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Szemle

Az amerikai pedagogiai kutatas
multja és jelene

Az amerikai neveléstudomanyi kutatok szovetsége
2011. évi konferencidjanak tiikrében

A 20. szdzad elején az Amerikai Egyesiilt Allamokban a pedagogia —
reflektdlva a kézoktatds igényeire — gyors fejlodésen ment keresztiil.
Mi sem jelzi ezt jobban, minthogy a vezeto egyetemeken egymds uldan
alakultak a pedagogiai fakulldsok, s a kutatoi Rozdsség tagjai 1916-
ban — mds tudomdnyok képviselGihez hasonloan - létrehoztdk sajct
tudomdnyos szervezetiiket, az American Educational Research
Associationt (Amerikai Neveléstudomdnyi Kutatok Szévetsége,
AERA). A szbvetség tagjai uigy vélték, a pedagogia mint 6ndllo
empirikus tarsadalomtudomdny vezeto szerepet jdatszhat az amerikai
kozoktatds megreformdildsdban, ezen keresztiil részt tud vdllalni a
tarsadalmi problemdk felolddsdban. A neveléstudomdny kutatoit
16morito legnagyobb szervezet miiltja szorosan egybefonodik az
amerikai neveléstudomdnyi kutatds térténetével, hiszen - idézve
Solla de Price-t (1979) — a tudomdnnyd vdlds feltétele a tudomdnyos
kozosseg kialakuldsa, kutatdsi eredményeinek tudomdnyos
Jorumokon térténd rendszeres meguitatdsa.

teremtette meg tudomanyos szintereit. Folydiratai a neveléstudomany leghivatko-

zottabb publikacios forumai, konferencidira a neveléstudomany kutatoi vilagszer-
te figyelnek. Az AERA évente megrendezésre keriilé konferencidin (’annual meeting”)
keresztiil 1athatjuk, melyek a — részben — tipikusan tengerentuli neveléstudoményi kuta-
tasi problémak, s mely témak tartoznak az okataskutatas f6 aramaba.

Hazéankban a tudomanyteriilet minden részteriiletét atfogo, rendszeres éves konferen-
cia a Magyar Tudomanyos Akadémai Pedagogiai Bizottsaga altal 2001-t61 évente meg-
rendezett Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia. Ezek a konferencék jelentds szere-
pet toltenek be egy tudomanyos kozdsség életében, hiszen ezeken keresztiil nyilik lehe-
tdség a rendszeres kapcsolattartasra és a szakmai, barati kapcsolatok épitésére. A konfe-
renciak amellett, hogy a szakmai kommunikécié szintereként szolgalnak, lehetséget
adnak arra, hogy a szélesebb szakmai nyilvanossag el6tt is megjelenjenek a legujabb
kutatasi eredmények. A nagynevii tudomanyos konferenciak széles nyilvanossagot kap-
nak, igy az itt elhangzottaknak hatasa lehet a gyakorlatra, hiszen egyrészt a neves konfe-
rencidknak médiavisszhangja van, masrészt ezeken jelen vannak a kutatasi eredményeket
alkalmazd, azokat a gyakorlatba atiiltetd szervezetek, intézmények képvisel6i — példaul
tankonyvirok, pedagdgiai programok kidolgozoi. A konferenciamiifajok sajatossagai is
segitik a konferenciak azon céljat, hogy a hasonlé témaval foglalkozé kollégak egymas
szakmai anyagaira reflektaljanak, megfogalmazzak azokkal kapcsolatban kritikai észre-
vételeiket, javaslataikat és a kutatdsok ismeretében egyiittmiikddések sziilessenek
(Csapo, 2005).

Magyarorszagon nem mukodik az AERA-hoz hasonld, a neveléstudomdny miiveldi-
nek széles kore szamara nyitva allo és elfogadott szervezet, mely az azonos teriileteken
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kutatok kozotti kapcsolatteremtést és kapcsolattartast megfelelden biztositana. Bar az
AERA-t — foként a szervezet nagysaga, felépitése, miikddtetése miatt — altalaban az
EARLI-hez képest hatarozzédk meg, a hazai kutatok kozosség szamara hasznos lehet
megismerkedni a szervezet felépitésével, folyoiratainak és konferencidinak céljaival.

Az AERA szerepe az oktataskutaté kozosség kialakuldasaban

Amerikaban a pedagogiai kutatas gyokerei a 19. szdzad végére, a 20. szadzad kezdeti
éveire nyulnak vissza (hivatkozas). A gyorsléptékii urbanizacio €s iparosodas egyiitt jart
a tarsadalmi kiilonbségek novekedésével, és nyilvanvalova valt, hogy a korabbiakkal
ellentétben a tarsadalmi rendet a kdz- és vallasi intézmények mar nem tudjak hatékonyan
biztositani. A szazad elején a politikai €letben megjelend progressziv mozgalom képvi-
sel6i egyre nagyobb jelentdséget tulajdonitottak a kdzoktatasnak a tarsadalmi problémak
megoldasaban. Ujraértelmezték az oktatas fogalmat: olyan oktatdsban hittek, amely biz-
tositja, hogy az allampolgarok atlassak a tarsadalmi, gazdasagi folyamatokat és azok
hatékony résztvevoi, formaloi lehessenek (Mershon és Schlossman, 2008).

Mindemellett egyre inkabb ndtt az igény az irant, hogy a felsGoktatasi intézményekben
a leend6 pedagogusok és iskolavezetok szamara kanonizalt elméleti és gyakorlati isme-
reteket nyujtsanak. A kutatok az empirikus vizsgalatokat részesitették elényben, igy a
rousseau-i és hegeli filoz6fiabol eredeztethetd pedagogiai elvek helyett mind nagyobb
igény mutatkozott a tanitasi folyamatok és a gyermekek fejlodésének pszichologiai alapa
megkdzelitése irant (Lagemann, 2000). Ez az iddszak egyben a reformpedagogia kibon-
takozasanak iddszaka is volt. Az iskolak hatékonysaganak javitasaban érintett, névekvo
szamu szakemberek figyelme is az addig oly népszerii és gyakori torténeti attekintések
helyett egyre inkabb az empirikus vizsgalatok felé iranyult. Az empirikus kutatasok
elvégzéséhez a pszichologia modszertanat alkalmaztak. A pedagdgiai kutatdsmodszertan
maig meghatarozé miiveként tartjak szamon Edward L. Thorndike 1904-ben megjelent
Introduction to the Theory of Mental and Social Measurements (Bevezetés a mentdlis és
a szocialis mérések elméletébe) cimli mérés-modszertani konyvét.

A kvantitativ mérések alkalmazasa jelentds Iépésnek bizonyult a neveléstudomany 6nal-
16 tudomanyagga valasaban, illetve ,,Amerikaban a pedagdgia nem egy teriilete gyorsabban
integralodott a modern empirikus tarsadalomtudoméanyok korébe azaltal, hogy a kutatési
teriiletek szervezOdésének fokuszava a — pszichologia korabban kialakult és szigorubb
kutatasi normait érvényesitd — pedagdgiai pszichologia valt, ami sok, Eurépaban hagyoma-
nyosan a pedagdgia korébe sorolt ismeretkdrt is magaban foglalt” (Csapo, 1997, 7. o.).
Kezdetekben a diszciplinat alapvetden mérési tudomanykeént tartottak szamon, igy nem
meglepd, hogy az AERA késébbi alapitéi magukat méronek ("measurer’) nevezték, akik
azt thzték ki célul, hogy eldsegitsék a szamszertsithetd eredményeket produkald mérési
modszerek pedagogiai hasznalatat” (Lagemann, 1997, 7. o.).

A pedagoégiai kutatas tudomanyagként vald elismerésére iranyuld térekvések egyi-
dejlileg magéval vontak egy kutatd kozdsség kialakulasat is. Az akkor még kialakulo-
ban 1évé tudomanyteriilet képviseldi rendszeres szakmai eszmecserét folytattak a
Harvardon, a Yalen vagy a Chicagoi Egyetemen. Rangos, tudomanyos folyoiratokban
publikaltak, példaul a School and Society-ben vagy a Yearbooks of the National Society
for the Study of Educationben, valamint szakmai szervezeteket hoztak 1étre (példaul
AERA, Cleveland Conference). Ezen k6zosségek tagjai lassan, de biztosan koriilhata-
roltdk a diszciplina hatarvonalait, elvalasztva azt a nem pedagogiai fakultasoktol,
valamint a pedagogiai gyakorlattol. Jellemzod a korszakra, hogy a tudomanyag képvi-
seldi kizardlag pedagogiai kutatassal foglalkoztak, mas tudomanyagak képviseldivel
ritkan miikodtek egyiitt . Ugyanakkor mas tudomanyagak képviseldi szintén mereven
elhataroltak magukat a pedagogiatol, ennek kdszonhetden az elsd vilaghabora utani
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idészakban csak elvétve akadt a filozofus Dewey-hoz vagy a torténész Beardhoz
hasonl6 interdiszciplinaris kutato.

Az 1890-es években a pedagogiai kutatoknak azzal a nehézséggel kellett szembenéz-
nilik, hogy egyes tarsadalomtudomanyi korokben elutasitjak a pedagdgiat mint tudoma-
nyos alapokon nyugvoé diszciplinat. Ennek kdvetkeztében az AERA és a National Society
of College Teachers of Education szakmai szervezetek egyre nagyobb szerepet vallaltak
a kutatasi teriilet presztizsének megteremtésében. Ezek a platformok nemcsak a pedago-
gia kutatoit tették ismertté, hanem hozzéjarultak a tudomanyag aktualis kérdéseinek
megvitatasahoz, tudomanyos alapjainak kidolgozasahoz, megerdsitéséhez és kiteljesedé-
séhez egyarant. Az 1910-es évekig a nemzeti tanterveket kidolgozo bizottsagokban a
meghatarozé szerepet a szkeptikus bolcsészek és mas tudomanyagak kutatoi toltotték be,
s csak az 1920-as évektdl keriiltek dontéshozoi szerepbe a pedagogiai kutatoi hattérrel
rendelkezd szakemberek. Az 1950-es és az 1960-as évek eseményei jelentds fordulatot
hoztak az addig elszigetelten miikod6 amerikai pedagogiai kutatok életébe. Példaul a
hideghabort, a polgarjogi mozgalom hatasara a tarsadalom ismét az oktatas felé fordult
megoldast varva, igy a pedagogiai kutatds ismét kozéppontba keriilt és a diszciplina
elfogadottsaga egyre javult. Az 1960-as évek elejétdl elérhetd allami kutatas-fejlesztési
alapok létrehozasaval a kutatoi kozosség is jelentds novekedésnek indult, amit az AERA
egyre boviild taglétszama is tiikroz.

Az AERA szervezete

Az 1916-ban alapitott AERA {6 célja a neveléstudomany ¢és a tarstudomanyok kutato-
inak 0sszefogasa, a szakmai kommunikacidjanak javitasa, a tudomanyteriilet érdekeinek
képviselete, a kutatasi eredmények terjesztése és a gyakorlatba torténd atiiltetésének
elésegitése. A vilag legnagyobb pedagdgiai tudomanyos szervezete mara hozzavetdlege-
sen 27000 tagot szamlal. Tagjai kozott vannak kutatok, PhD-hallgatok szdmos tudo-
manyteriiletrél, a neveléstudomany mellett a pszicholdgia, a szocioldgia, az antropolo-
gia, a filozofia, a torténelem, a kozgazdasagtan, a statisztika, a politikatudomany teriile-
tér6l vannak jelen legnagyobb szamban. Tagsdganak tobbsége az Egyesiilt Allamokban
¢s Kanadaban él.

A tagok 12, a neveléstudomany egyes részteriiletei szerint szervez6do, A-tol L-ig jel-
zett szakosztaly (*division’) egyikéhez csatlakozhatnak:

(A) iskolavezetés,

(B) tantervtudomany,

(C) tanitas és tanulas,

(D) értékelés és kutatasmoddszertan,

(E) fejlesztd pedagogia,

(F) torténelem és historiografia,

(G) nevelésszocioldgia,

(H) az iskolai oktato- és neveldmunka értékelése, mérése és kutatasa,

(I) szakképzés, posztszekunder képzés,

(K) oktatas és tanarképzés,

(L) oktataspolitika.

Az AERA online vitaférumot tart fenn valamennyi szakosztaly szamara. A szakosz-
talyokon beliil a tagok specialis érdekl6dési csoportokhoz (Special Interest Groups, SIG)
is csatlakozhatnak. Egy SIG létrejottének feltétele, hogy adott szakosztalyon beliil leg-
alabb 30 tag egy sziikebb részteriilettel foglalkozzon. A tobb mint 100 érdeklddési cso-
port témai kozott talaljuk példaul a kovetkezoket: szamitdogép és internet az oktatasban;
demokratikus allampolgarsag az oktatasban; hierarchikus linedris modellezés; longitudi-
nalis programok; probléma alapu tanitasi modszerek; queer-tanulmanyok.
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Az AERA folyéiratai

Az AERA nagy hangsulyt fektet a tudomanyos eredmények széles korii terjesztésére,
ennek érdekében mara hat tudomanyos folyoéiratot jelentet meg: (1) Review of Educational
Research, (2) American Educational Research Journal, (3) Educational Evaluation and
Policy Analysis, (4) Review of Educational Research, (5) Journal of Educational and
Behavioral Statistics és (6) Review of Research in Education. Legrégebbre — 1931 — a
Review of Educational Research megjelenése datalhatd, ugyanakkor az AERA legtobb
folyoiratanak els6 szdma az 1970-es években jelent meg. A folyoiratok mindegyike ano-
nim biralati ("peer review’) rendszerben mikodik.

Az 1971-ben alapitott (1) Educational Researcher évente kilenc alkalommal jut el a
szervezet tagjaihoz. A folydirat a kozérdeklodésre leginkabb szamot tartd témakban
kozol tudomanyos eredményeket, illetve rendszeresen beszamol a szervezetben folyo
munkardl, online forméja széles kdzonség szamara hozzaférhet. Ennél specifikusabb
tartalommal bir a masodik legolvasottabb — mintegy 15000 el6fizetdt, illetve regisztralt
tagot automatikusan eléré6 — AERA kiadvany, az (2) American Educational Research
Journal. A folybirat két részre tagolodik: a Social and Institutional Analysis a tarsadalmi
¢és intézményi elemzésre fekteti a hangsulyt, mig a Teaching, Learning, and Human
Development a tanitas €s tanulas, valamint a fejlesztés témakdrére fokuszal. A tobb mint
harom évtizedes multra visszatekintd (3) Educational Evaluation and Policy Analysis a
pedagobgiai értékelés és az oktataspolitikai elemzés kozotti kapcesolatra koncentral.

A szervezet legrégebbi kiadvanya a (4) Review of Educational Research. A harmadik
legnagyobb példanyszamban negyedévente megjelend folyoirat kritikus és interdiszcip-
linaris szakirodalmi attekintéseket ismertet a neveléstudomany és a tagok altal képviselt
tarstudomanyok korébol. A (5) Journal of Educational and Behavioral Statistics az
AERA ¢és az American Statistical Association (Amerikai Statisztikai Tarsasag) kozos
kiadvanya, jellemzben olyan tanulmanyokat jelentet meg, amelyek Gjonnan fejlesztett,
korabban, a neveléstudomanyi kutatasokban nem alkalmazott statisztikai modszereket
mutatnak be. Az 0j elemzési eljarasok mellett ismertetik a meglévok korlatait (’critical
review’) is, valamint bemutatjdk az alkalmazast segité didaktikus anyagok, kevésbé
ismert eljarasok fobb jellemzoit. Az AERA gondozza az évente megjelend (6) Review of
Research in Educationt is, amely szakirodalmi attekintéseket és kritikai hangvétell ira-
sokat tartalmaz.

Csap6 (2011) ramutat arra, hogy napjainkra a publikacidok stlypontja egyre inkabb
tolodik a lektoralt folyoiratcikkek felé, nagyobb a jelentdsége azoknak a kutatasi eredmé-
nyeknek, amelyek nagyobb tudomanyos kozosség szamara elérhetdk — ennek forumai a
vezetd nemzetkozi folyoiratok. Az AERA folyoiratai elkeld helyet foglalnak el a
Thomson and Reuters 2010-es hivatkozasi listajan. Az Education and Educational
Research témakoron (Csubject category’) beliil a a hivatkozasok szamabdl meghatarozott
impakt faktor alapjan felallitott rangsorban az els6 helyen az Educational Researcher,
masodikon a Review of Educational Research &ll. A harmadik helyen a European
Association for Research on Learning and Instruction (EARLI) folyoirata, a Learning
and Instruction szerepel, melynek impakt faktora 2,768 (Thomson Reuters, 2011).

A Learning and Instruction magas impaktja az europai pedagogiai kutatok teljesitme-
nyének jelentds fejlodését jelzi. Az 1985-ben alakult EARLI 1991-ben inditotta el folyo-
iratat, és két évtized alatt eljutott oda, hogy felveszi a versenyt a hosszabb szakmai
multtal és nagyobb taglétszammal rendelkez6 amerikai szervezettel. Europa szamara a
kutatasi eredmények orszagok kozotti megosztasanak lehetésége csak az elmult 20 évben
indult meg a politikai széttagoltsag megszlinésével, am a kelet- és kdzép-eurdpai orsza-
gok kutatdinak publikacidi jelentdsen alulreprezentéaltak a nyugat-eurdpai mithelyekben
késziilt munkakhoz képest. Eurdpa szamara a nyelvi soksziniiség is neheziti az eredmé-
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nyek nemzetkdzi publikalasat. Mara az eurdpai kutatdéi kozosség szamara elfogadott,
hogy a tudomanyos kommunikécio nyelve a legtobb tertileten az angol (példaul a neve-
léstorténettel foglalkozok nagyobb aranyban publikalnak németiil, mint angolul), s domi-
nancidja szamos allamban, példaul Németorszagban, a skandinav allamokban vagy a
Benelux-allamokban mar nem jelent nehézséget. Az impakt faktor alapjan meghatarozott
szakmai elismertsége a két kontinens oktataskutatdit 6sszegyiijté tudomanyos szerveze-
tek folyoiratainak van (lasd az /. tablazatot).

1. tablazat. Az AERA folydiratainak és az EARLI folydiratanak citacios jellemzdi és megjelenésének éves
gyakorisaga

Bekiildétt Elfogadott ,
. . tanulmanyok Impakt Szamok
Folydirat neve tanulma- , g L ,
, ardnya (a tobbi faktor évfolyamonként
nyok szama ,
elutasitva)

American Educational Research
Journal 4
L SiA sccton 196 52| 247 X
— TLHD section i
Educatl'onal Evaluation and Policy 212 104 1,919 4
Analysis
Educational Researcher 220 17,3 3,774 9
Journal of Educational and
Behavioral Statistics 114 37 1,644 4
Review of Educational Research 189 6,3 3,127 4
Review of Research in Education n. a. n. a. 1,909 1
Learning and Instruction n. a. n. a. 2,768 4

Forras: Educational Resarcher (2011): Summary of AERA Journal Operations, 2010 alapjan sajat
szerkesztés (http://edr.sagepub.com/content/40/3/128.full pdf+htmli?ijkey=G6cJlgBFmXDSk&keytype=ref&sit
eid=spedr) Megjegyzés: n. a. nincs adat.

A tudomanyos eredmények terjesztése iranti nagyfokt elkotelezettséget mutatja, hogy
az AERA rendszeresen jelentet meg monografiakat és konyveket, melyek kozott kimagas-
16 aranyban talalunk kézikonyveket is (példaul Handbook of Education Policy Research,
Studying Teacher Education; Black Education; Handbook of Research on Teaching;
Standards for Educational and Psychological Testing [az American Psychological
Association és a National Council on Measurement in Education kézds kiadvanyal;
Handbook of Complementary Methods in Education Research; Estimating Causal Effects
Using Experimental and Observational Designs). 2004-t61 valt a kiadoi tevékenység rend-
szeressé, addig a kozérdeklddésre szamot tartd elméleti munkakat, kutatasi, modszereket és
eredményeket alkalomszertien gytjtotte kotetbe a szervezet. A szervezet honlapjan (http://
www.aera.net’/handbookseries.htm) mindig megtalalhatd az éppen aktualis publikacios
tervezet, amelyhez tudomanyos anyagokat varnak a szerkesztok.

Az AERA Kkonferenciai

Az AERA els6 konferencidjat 1933-ban rendezték Minneapolisban. Az azéta mas-mas
allamban, illetve Kanada kiilonb6z6 varosaiban évente megrendezett szakmai forum csak
1943 és 1946 kozott, az USA 1. vilaghaboras szerepvallalasa idején sziinetelt. Az éves
konferenciak cimeibdl kirajzolodik a progressziv pedagogia hatasa, hiszen a szervezok
minden alkalommal nagy hangsulyt fektetnek a kutatasi eredmények gyakorlatba torténd
atiiltetésére (példaul The Application of Research Findings to Current Educational
Practices, 1936; Growing Points in Educational Practice, 1949; Bridging Between
Researchers and Practitioners, 1983; Education Research in the Public Interest, 1996),
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valamint a gyakorldé pedagogusok és akadémikusok kozotti parbeszéd erdsitésére. A
konferenciatematikdk hiien tiikrozik az éppen aktualis tdrsadalmi, gazdasagi és oktatas-
politikai helyzetet, illetve azok Osszefiiggéseit. A pedagogiai kutatds pragmatikus meg-
kozelitésén kiviil az 1970-es évektdl kezdve a dontéshozoi szint oktataspolitikai szerep-
vallalasanak segitése is elotérbe keriilt. Ebben az idészakban a neveléstudomanyi kutatas
— foként a nagymintas értékelési modszerek — szamos kormanyzati szintli oktataspolitikai
program részévé valt. Elsdként Robert Kennedy szenator kezdeményezésére, oktatasku-
tatok bevonasaval indultak hatasvizsgalatok, hogy az FElementary and Secondary
Education Act (Alap- és Kozépfoku Oktatasi Térvény) 1. cikkelyében foglaltak szerint a
hatranyos helyzetii gyermekek iskolaztatasanak javitasara forditott 6sszegeket az intéz-
mények hatékonyan kamatoztattadk-e, majd Ralph Tyler mddszereivel értékelték, milyen
meértékben teljesiilnek a tantervi kovetelmények a gyakorlatban (Lagemann, 2000).

Az AERA-konferencidk az eurdpai kutatasszervezddés szempontjabol is mérfoldko-
nek bizonyultak. Heinz Mandl, Erik De Corte, Erno Lehtinen, Neville Bennett, Pierro
Boscolo és kollégaik szamara az AERA nemzetkozi kutatok szamara is nyitott forumain
érlel6dott meg egy, szervezetileg az AERA-hoz hasonld pan-eur6pai ernydszervezet, a
European Association on Learning and Instruction (EARLI) megalapitasanak gondolata
kozel hetven évvel az AERA megalapitasa utan (www.earli.org, Csikos, Jozsa, Korom és
Tarko, 1997). Az EARLI tudatosan torekedett arra, hogy a szervezet az egész kontinens
kutatoinak kdzossége legyen, ezért a szocialista orszdgok kutatoinak jelenlétét a szerve-
zetben a kelet eurdpaiak szamara szinte megfizethetetlen tagdijak mérséklésével is tdmo-
gatta; s a szervezet iranti igényt mi sem mutatja jobban, hogy masodik konferencian mar
kozel 600 eurdpai kutatd vett részt Tiibingenben 1987-ben (Csapo, 1988).

Bar kiildetésében és funkciojat tekintve sok kdzods vonast taldlunk a neveléstudomany
legkiemelkeddbb tengerentuli és eurdpai szervezetei kozott, a konferencidk gyakorisaga és
nagysaga jol érzékelteti az AERA kordbbi alapitasabdl is szarmazo helyzeti elonyét. Mig a
kétévenként Eurdpa-szerte megrendezett EARLI-n a résztvevok szama a 2500 kortili 1ét-
szamot nem haladja meg, addig az AERA éves konferenciaira rendszeresen tizezer feletti
regisztralt résztvevo érkezik. Tovabbi kiilonbség, hogy az eurdpai szovetség tobb, kiilonal-
16, egyenként is jelentdsen kiilonbozd pedagogiai kutatasi kultiraval bird orszag tagjait
szervezi egy kozosségbe. Az EARLI kozossége az AERA-¢hoz képest zartabb, inkabb a
kutatast els6édlegesen miiveloket tdmoriti magaban. Bar a nyelvi, kommunikécios korlatok
jelentésen csokkentek, a kutatasi eredmények bemutatdsanak nyelve az angol lett, és a
tudomanyos k6zosségbdl az angolul nem tudé kutatok mara kiszorulnak.

A 2011-es AERA-konferencia

Az AERA 2011. évi konferencidjanak New Orleans adott otthont aprilis 8. és 12.
kozott. A konferencia, amely mindig a neveléstudomany legaktudlisabb tengerentuli és
globalis problémaira reflektal, illetve legaktualisabb kutatasi trendjeit vonultatja fel,
ezuttal A tdarsadalmi képzelberd dOsztonzése: pedagogiai kutatis a kozjo érdekében
(Inciting the Social Imagination: Education Research for the Public Good) cimet kapta.
Az AERA elndke (Kris D. Gutiérrez) és a konferencia programbizottsaganak elndke
(Joanne Larson) ezzel a témavalasztassal kivant ravilagitani arra, hogy iddszerti ujragon-
dolni azokat a fogalmi, modszertani, politikai és gyakorlati kihivasokat, amelyek 1j
iranyt szabnak a pedagogiai kutatasban rejld lehetdségeknek és igéretnek. Azonban a
konferencia cime — akarcsak mas nagy nemzetkdzi konferenciak esetében — inkabb csak
mottonak tekinthetd, ravilagit egy-egy aktualis kutatasi torekvésre, és legfeljeb egy-két
meghivott eldadas kapcsolodik hozza.

A 2011. évi forumon is téma volt a szervezet misszidjanak és mitkodésének ijragon-
dolasa. Az AERA szinte minden éves talalkozdjan, mas-mas kontdsbe bujtatva jelenik
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meg az 0rokzold kérdés: hogyan reflektaljon a pedagogiai kutatas a folyamatos tarsadal-
mi és gazdasagi valtozas miatt kialakulo helyzetekre. A cimben megfogalmazott problé-
mafelvetés tiikrében a szervezOk olyan kérdésekre keresték a valaszt, hogy milyen 1j
eszkozokkel lehetne a széles korti és fenntarthatd tanulast elésegiteni, hogyan integral-
hatok a kutatasi eredmények olyan 1j tanitasi és tanulasi, tantervi és mérés-értékelési
formak kifejlesztésébe, amelyek kovetik a gazdasagi atmenetben 1évé allamok probléma-
it és lehetdségeit. A konferencia felhivasban tovabbi aktualis témaként szerepel, hogy
milyen eszk6zokkel lehetne a tanarképzéssel és buktatassal kapcsolatos oktatdspolitikai
dontéseken finomitani, kiilonos tekintettel a kisebbségi iskolakra. A fentiekbdl jol latszik,
hogy az AERA nem elszigetelt tudomanyagként tartja szamon a pedagdgiai kutatast,
hanem &sztonzi azon k6zos pontok kiflirkészését, amelyek 6sszekapcsoljak az oktatas-
igyet az egészségiigy, teriiletfejlesztés, foglalkoztatas és szocialpolitika kérdéseivel,
migracios politikdkkal. A politikak dsszehangolasa kiemelt szereppel bir a 21. szazadban
vilagszerte oly sokat hangoztatott élethosszig tartd tanulas alapjainak megteremtésében.
Mig a politikusok tudasalapti tarsadalomrol beszélnek, a kozgazdaszok 10 alapokra
helyezett gazdasagot emlegetnek (tudasgazdasag), azonban egyetértenek abban, hogy az
oktatas alapvetd fontossagll a tarsadalmi és gazdasagi mobilitas eléréséhez, valamint a
biztos foglalkoztatas alapjainak megteremtéséhez, hiszen az iskola azon készségek,
képességek és kulcs kompetenciak elsajatitasanak szintere, ahol a jovébeni boldogula-
sunkhoz sziikséges alapokat rakhatjuk le.

A progressziv pedagdgia gyokereibdl és Dewey pragmatizmusabdl meritd élethosszig
tartd tanulas (Life Long Learning — LLL), illetve a hétkoznapi életben is hasznalhato
tudas (’literacy’ — miveltség) fogalmak el6térbe keriilése a tudas 0ij dimenzidinak vizs-
galatara 6sztononzi a kutatokat (Csapo, 2008). Egyre tobb szellemi és pénziigyi er6for-
rast forditanak a formalis oktatasi kornyezetben elsajatitott készségek mindennapi alkal-
mazhatdsaganak vizsgalatara €s értékelésére, valamint kulcskompetenciak beazonosita-
sara. Az emlitett tarsadalmi és gazdasagi igények felerdsdodése miatt egyre tobbszor keriil
reflektorfénybe az oktatasiigy, a reformok, a példa nélkiili oktatasi térvények és azon
pénzosszegek, amelyek a versenyszférabol folynak be ezen erdfeszitések koltségeinek
fedezésére. A 2001-es kdzoktatasi torvény (No Child Left Behind Act, NCLB) szovetségi
szinten irja eld az iskolak szamara, hogy évfolyamokon teljeskortien vegyenek részt
tanuloi teljesitményméréseken, melyek jelentds kovetkezményekkel jarnak (Chigh stakes
tests’) az intézményekre és a tanulokra, tanarokra nézve egyarant. Mindez természetesen
a mindennapi tanitasi gyakorlatra, az iskolai légkorre is hatassal van. Ezek a trendek arra
0sztonzik a tehetésebb sziiléket, hogy gyermekeiket a kdzoktatasbol kivonva olyan
maganiskolakba vigyék, amelyek — reményeik szerint — az 01j trendeknek megfelel6 hoz-
zaadott értekkel ruhdzzak fel gyermekiket. Ugyanakkor az iskolék egyre szegregaltabbak
lesznek, és sok korzetben a pedagogusok lemorzsolodasi rataja is igen magas.

Az oktatasiigyi problémak széles skalajat leképezd konferencian kozel 60 orszagbol
13800 kutatd, gyakorld pedagdgus regisztralt. A konferencia eurdpai mércével mérve
oriasinak tiinik, harom tobb tizemeletes szalloda konferenciatermeiben parhuzamosan
80-100 szekcioban folyt a tudomanyos diskurzus. Az eurdpai allamok kutatoi az oktatast
¢s a kutatast is érintd gazdasagi megszoritasok miatt a megszokottnal alacsonyabb szdm-
ban képviseltették magukat. Magyarorszagrol hat kutatd anyagat fogadtak el, 6t eléadast
és egy kerekasztalt (Cround table’), amely a késziil tanulmanyok, munkaanyagok meg-
vitatasara kiilonosen alkalmas forum. Erdemes megemliteni, hogy a kerekasztal az
AERA-n is fiatal mGfajnak szamit. A hagyomanyoknak megfeleléen a dél-kelet azsiai
allamokbol nagy szamban képviseltették magukat a kutatok, hiszen a régié gyorsan
feljlodé gazdasdgainak egyik kulcsa a nemzetkozi mérésekkel is igazolt szinvonalas
oktatas (példaul OECD, 2010; IEA, 2008), amelyhez a nemzetk6zi konferencidkon
Osszegyljtott tapasztalatok jelentdsen hozzajarulnak. A régio példa nélkiili fejlodését, a
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nemzetkozi élbolyba torténd gyors felzarkdzasat az oktatas kiemelt fejlesztése tette lehe-
tové, aminek alapja a pedagdgiai kutatasok eredményeinek gyakorlatba valo atiiltetése
(Hallinger, 1998). A tudasimport egyik fontos csatornaja az AERA konferenciain elhang-
706 naprakész nemzetkozi kutatasi eredmények és jo gyakorlatok hazai munkéaban valo
figyelembe vétele.

A 2. tablazatban talalhato a biralok szerint formai, tartalmi és tudomanyos szempont-
bol kozlésre alkalmas prezentaciok — az absztraktkdtetbdl korpuszelemzéssel kinyert —
leggyakoribb 15 kulcsszava (’subject index’). Ez alapjan jol lathatd, hogy a kutatasi
eredmények gyakorlati alkalmazasa, pedagogusképzésbe, tovabbképzésbe torténd integ-
ralasa hangsulyt kapott New Orleansban is.

2. tablazat. Az AERA 2011-es konferenciajanak leggyakoribb kulcsszavai

Kulcsszavak
1.  Tanarképzés 9. Pedagogus tovabbképzés
2.  Felsb6oktatas 10. Téarsadalmi igazsdgossag
3. Ertékelés 11. Tanarok tudasa
4.  Tanitas és tanulds 12. Oktataspolitika és vivmanyai
5. Természettudomanyos oktatas 13. Kvalitativ kutatas
6.  Technolégiak az oktatdsban 14. Szakmai fejlédés
7. lIrs és olvasas képesség 15. Varosi oktatas
8. Matematikaoktatés

A kozel 300 kulcsszd koziil a leggyakoribb 15 kozott 4 a tanarképzéssel (Teacher
education pre-service), a pedagdgusok szakmai fejlodésével (Teacher Education — In
Service — Professional Development) és tudasaval (Teacher Knowledge) foglalkozik,
hasonléan az EARLI 2009-es konferenciajahoz (76th és Barassevich, 2010). A tanarkép-
z¢s és mar gyakorld pedagégusok tovabbképzésében a naprakész tantargyi tudason kiviil
kulcsszerepet tolt be az affektiv készségek és képességek fejlesztése is. Mindez kiegé-
szitve a Dewey-féle (1974) kontinuitaselvvel kirajzolja azt az allaspontot, miszerint a
tanitas-tanulas folyamatanak minden szakaszaban figyelembe kell venni azt, hogy az
iskolaknak szintén nagy feleldsségiik van az egyén személyiségének kibontakoztatasa-
ban és késobbi konstruktiv allampolgarrd valasaban. Ezzel kapcsolatban még mindig
gyakran vizsgalt alapkérdés, hogy ,,milyen az a tudas, amit ma kdzvetithetiink, de aminek
tanuldink holnap a legjobban hasznat veszik” (Csapa, 2001, 88. 0.), azaz, hogy 1] hely-
zetekben, milyen széles korben, milyen feltételek kozott hasznosithatjak a tanuldk az
iskolai keretek kozott elsajatitott tudast. A makrokodrnyezet dinamikus valtozasai kovet-
keztében egyre gyorsabban valtozik, mit tekintiink relevans tudasnak, igy egyre kevésbé
lehet a tudas tartalmi koriilhatarolasaval megadni, milyen tudast kell elsajatitani a tanu-
l6knak az iskolédkban, kovetkezésképp a tudds mindségi jellemzoi keriilnek eldtérbe.

A kulcsszavak kozott a masodik leggyakoribb a felsdoktatas mint atfogo fogalom, ezt
kovetik a — napjainkban jellemzden technoldgiai alapokon — megujuld és ujraértelmezett
mérési-értékelési modszerek, a digitalis pedagogiai, azaz a szamitogéppel segitett tani-
tas-tanulas. A mar négy évtizede a nemetkdzi nagymintas mérések fokuszaban 4llo olva-
sas-szovegértés (’literacy’), természettudomanyos és matematikai miiveltség
(’mathematical és science literacy’) tanitdsa és tanuldsa a konferencidk meghatarozé
témakoreit adjak, hiszen ezek hianya a fejlett, technologiai és tudas alapt tarsadalmak
tovabbfejlodésének legnagyobb akadalyozd tényezoi.

Bar e tanulmany keretei nem nyujtanak lehet6séget a témaval kapcsolatos mélyebb filo-
z6fiai fejtegetéseknek, mindenképpen érdemes megjegyezni, hogy a téma szakértéi a
’literacy’-elmélet és az abbdl szarmaztatott mérési konstruktumok tjragondolasat stirgetik,
mert amennyiben a ’literacy’-t egy elvont és dekontextualizalt készségcsoportként kezel-
juk, az az Ggynevezett deficit-modell elterjedését vonja maga utan mind oktatasi, mind

90




Szemle

tarsadalmi szinten. E modell egy olyan uralkod6 paradigma, amely szerint a rosszul telje-
sit6, hatranyos helyzetli tanuldk iskolai eredményeit feltételezett belsé (kognitiv és/vagy
motivacios) hianyossagok okozzak. A modell sajatossaga, hogy a rendszer szintii tényezo-
ket gy mint, egyenldtlen integralt vagy szegregalt oktatas, iskolafinanszirozas vagy a helyi
tantervek, illetve az oktatas szinvonalanak kiilonbozésége, nem veszi figyelembe (Valen-
cia, 1997). Ezt a tendenciat csak erdsitik az olvasast és a kiilonbozé miveltségeket kultu-
ralis tokeként kezeld értékelési programok (példaul PISA, PIRLS), hiszen a tanuloi teszt-
pontszamok alapjan nemzeteket, iskoldkat kategorizalnak be és mindsitenek inadekvatnak,
amely tovabb ndveli az orszagokon beliili és kozotti tarsadalmi, illetve gazdasagi ollot. Az
olvasas-szovegértés tarsadalmi kiilonbségek megjelenitésével egyre inkabb elidegenitd és
megosztd autonom-modell (példaul Kleder, 1996) helyett a tanitas-tanulas folyamataban
egyenlo esélyeket és esélyegyenldséget teremtd *multiple literacies’, azaz tobbszords-elmé-
let (Masny és Cole, 2009) kezd altalanosan elfogadotta valni.

A kulcsszavak kozott kiemelkedd helyet foglal el a tarsadalmi igazsagossag is. Bar filo-
z6fiai vonatkozéasban e fogalom gydkerei egészen Aquindi Szent Tamasig nyulnak vissza,
az USA-beli oktatapolitika szempontjabdl az 1954-es Brown vs. Topekai Oktatasi Minisz-
térium (Brown v. Board of Education of Topeka) tekintheté mérfoldkének. A Legfelsébb
Birdsag ekkor rendelkezett tigy, hogy alkotmanyellenes a fekete és fehér tanulok szegregalt
oktatasa, és ennek eredményeként mindennemi faji, etnikai, nemzeti hovatartozas vagy
nemi idenetitas alapjan torténd megkiillonboztetés is. Azonban latnunk kell, hogy mind
amerikai, mind globalis viszonylatban kutatasi szempontbdl tarsadalmi igazsagossagrol
nem csak intézményi kereteken beliil beszélhetiink, hanem az egyes intézményeken beliili
tanitas-tanulasi folyamatok tarsadalmi hatésat is vizsgalnunk kell. Ez utobbi az, ami napja-
inkban leginkabb foglalkoztatja a kutatokat a migracio korszakaban.

Bar a konferencia leggyakoribb kulcsszavai kozott nem talalhato az elszamoltathatosag
(’accountability’) fogalma, mi mégis egy, a témahoz szorosan kapcsolodd szimpdziumon
keresztiil illusztraljuk, mennyi modszertani ujdonsaggal szolgalhat egy-egy szimpdzium. A
témavalasztast indokolja, hogy mind az eurdpai, mind a hazai kbzoktatasban lathatoak azok
az erbfeszitések, amelyek a PISA-sokkra egy teljesitménykdzpontu pedagdguspolitikaval
(teljesitményértékelés, j bérrendszer és a mindségi bérpotlék bevezetése) és egy kemé-
nyebb rendszerszintii ellendrzési és értékelési rendszer kiépitésével probalnak reagalni. A
kizéardlag tanuloi teljesitményen nyugvéd oktatdspolitikai dontések kizarolagossaga egyre
inkdbb megkérddjelezidik az elszamoltathatosaggal foglalkozo amerikai neveléstudoma-
nyi kutatok korében, figyelmiik egyre inkabb a tanitas-tanulas folyamatara, mint a tanuloi
teljesitményt pozitivan befolyasolni képes tényez6 felé fordul. Mindazonaltal azt a kozis-
mert tényt, hogy a tanar felkésziiltsége és az oktatds mindsége dontd szereppel bir a didk
kognitiv és affektiv fejlodésében, valamint a nehezen szamszertsitheto osztalytermi folya-
matokat eziddig igen nehéznek bizonyult kézzelfoghatdé dontésekké alakitani. Hiszen
ahhoz, hogy a pedagogust érinté oktataspolitikai dontés megsziilethessen, a dontéshozok-
nak megbizhato €s valid informacidval kell rendelkeznitik az osztalytermi gyakorlatokrol
—aNCLB torvény értelmében is. Az Uj fejlemények az osztalytermi folyamatok mérésében:
Jfogalmi, modszertani és oktataspolitikai jelentéség cimil négy eldadast keretezd szimpozi-
umban — tobbek kozott — a legelismertebb amerikai egyetemeket magaban foglald, ugyne-
vezett Borostyan Liga kutatoi és a tengerentuli kutatas-fejlesztés egyik kiemelkedo non-
profit szervezete, a RAND szakemberei eléaddsan keresztiil betekintést nyerhettiink egyrészt
abba, melyek azok a legljabb modszertani eszk6zok, amelyekkel hatékonyan mérheté a
tanulas-tanitas folyamata, masrészt, hogy a bemutatott modszerek hogyan tamogathatjak a
dontéshozokat abban, hogy a tanari munka mindségeét, illetve a tantermi folyamatokat
monitorozni, mérni lehessen.

A szimpdzium résztvevoi abbol indulnak ki, hogy a tanari munka hatdsanak feltarasa-
ra iranyuld kutatasok nem nyujtanak megfeleld visszacsatolast a dontéshozok szamara a
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tantermi munka befolyasolasa érdekében. Az egyik meghatarozé iranyzat a bemenet és
tanuloi teljesitmény kozotti kapesolatot hangsilyozza nagymintas ,,az oktatas termeld
funkciojanak” 6konometriai modelljein keresztiil (példaul Harris és Sass, 2007a, 2007b).
Azonban igy fekete dobozban maradnak a tanuldi teljesitményt befolyasolo interakciok.
A tantermi kutatasok masik iranyzatanak képviseldi a részben az antropologiabol atvett
gazdag, stirli leirasok alkalmazasaval nyert adatokat dolgozzak fel, de az altalanosithato-
sag problematikaja miatt a dontéshozatalban az eredmények nehezen vehetok figyelem-
be. Lathatjuk tehat, hogy mind a nagymintds kvantitativ, mind az esettanulmanyokat
feldolgozo kvalitativ modszereknek megvannak a gyengeségei. Mindezeket figyelembe
véve a szimpozium eldéaddi ujabb nézépontbol kozelitették meg a tanitas-tanulas folya-
matat, azt multidimenzionalis konstruktumként értelmezve. Ennek tiikrében a szimpozi-
um egyik eldadasaban (Measuring Quality Assessment in Science Classrooms Through
Artifacts and Self-Report) egy longitudinalis vizsgalat keretében 8. évfolyamon termé-
szettudomanyi targyakat oktatdé 42 pedagoégus altal hasznalt értékelési jegyzetek
(assessment notebooks) elemzésének eredményeit mutattadk be. A tanarok két héten at
gyljtottek tanuldi teljesitménymérést szolgald dokumentumokat (pl. hazi feladatok, kvi-
zek), és azokat annotaciokkal, valamint az készités koriillményeirdl informacioval lattak
el. A szerzOk szerint ez a modszer hasznos lehet egyrészrél, mert tobb, részletesebb,
validabb és koltséghatékonyabb informacioval szolgalhat, mint a tanarok kérdéiveken
kifejtett véleménye és mint a kozvetlen megfigyelésen alapuld adatfelvétel. Masrészrol,
a rendszeres és rendszerezett adatgy(ijtés hozzajarulhat a tanarok szakmai fejlodéséhez,
hiszen az amerikai természettudomanyi sztenderd (NRC, 1996) eléirja, hogy a mindségi
értékelés a tanulok felsobb szintii kognitiv folyamatait megcélzo kiilonb6zé modszerek-
kel torténod rendszeres idokozonként torténd értékelésén kiviil magaban foglalja az érté-
kelés soran gytijtott informaciok tanitas-tanuldsi folyamatba torténd integralasat. Egy
masik eléadas (Adpproaches to Measuring Instruction ,,At-Scale”: Instructional Logs and
Classroom Assignments) kutatoi is naplokon és hazi feladatokon keresztiil vizsgaltak az
oktatas hatékonysagat, ezlttal nagymintan. A mdédszer mar nem 1j, megbizhatosaga és
érvényessége mar bizonyitott (naplok: lasd Correnti és Rowan, 2007; hazifeladat: lasd
Matsumura, Garnier, Slater, és Boston, 2008). A kutatok a méréeszkdz valasztast ez
esetben is azzal indokoljak, hogy mind a naplé mind a hazi feladat a tanitas-tanulasi
folyamat eredménye, igy eldsegithetik az onreflexiot és szakmai fejlodést (példaul Ball
€s Cohen, 1999). Az utolso két eldadas az alkalmazott modszerek Gjszeriisége miatt volt
igazan jelentds. A bemutatott matematikaoktatas minéségmérd (Mathematical Quality of
Instruction) eszkoztantargyi megkozelitésbol vizsgalja az osztalytermi folyamatok dina-
mikajat. A mérdéeszkdz négy részbdl all: (1) a matematika gazdagsaga, (2) a tanulokkal
val6 egylittmlikddés és matematika hasznalat, (3) hibak és pontatlansagok és (4) tanuloi
részvétel a gondolkodéasban és értelmezésében. Minden részhez 3-5 egyedi kddot rendel-
tek hozza és egy Osszesité kodot, amely megjeleniti a megfigyeldk holisztikus értékelését
az orarol. A megbizhatosag becslésére altalanosithatésagi tanulmanyt végeztek a szerzok
(Brennan, 2001), amellyel minimalisra csdkkentheté a tanitds mindségi becslésének
hibahatara. A szerzok adatokkal tdmasztottak ald az eszkdz nagymintan torténd kiproba-
lasanak létjogosultsagat, valamint ramutattak a kodolasi folyamat esetleges hibaira,
illetve, hogy azok hogyan ronthatjak az eszkdz megbizhatdsagat. A szimpozium utolso,
Inside Teaching Effects: The Scalable Measurement of Teaching and Learning in
Secondary Classrooms cimii el6adasban egy méréeszkoz validitasanak vizsgalatat mutat-
tak be a szerzok, amelyben egy altalanos iskolai osztalytermi folyamatok megfigyelésére
tuk. A szerzok a méréeszkdz késébbi nagymintas alkalmazhatésaga esetén a koltségha-
tékonysag szempontjat is szem eldtt tartva ugyanazon méréeszkoz harom valtozatat fej-
lesztették ki a pedagdgus tudasa, a tanulas és az osztalytermi folyamatok kozotti 6ssze-
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fiiggések feltérképezésére. Tovabba varianciaanalizis, regresszio és faktoranalizis segit-
ségével és strukturalis egyenldség modellel valaszoltdk meg azon kérdéseket, hany tan-
orai megfigyelés sziikséges az eszk6z megbizhat6 hasznalatdhoz, a kiilonb6z6 valtozatok
milyen hatékonyan mérik a tanitas-tanulasi folyamat mindségét, s végiil azt, hogyan
korrelalnak a méréeszkoz eredményei a tanuldi és tanari valtozoval.

Osszegzés

Az AERA torténete ravilagit arra, mit jelent Amerikaban a neveléstudomany: hogyan
alakul ki egy ,,nagytudomany”, milyen témak foglalkoztattak az elmult 100 évben a neve-
léstudomannyal foglalkozo kutatokat és hogyan tudjak alkalmazni az eredményeket a
gyakorlatban. Az AERA azzal a céllal alakult, hogy jelezze, a neveléstudomany helyet
kovetel maganak a tudomany palettajan, nyolcvan éve szervez konferenciakat tudomanyos
eredmények bemutatasara, €s vitaforumot teremt a tudomanyos kdzosség és a gyakorld
pedagogusok kozott. Folydirataiban a neveléstudomany minden teriiletérdl publikalnak,
helye van minden tudomanyos miifajnak. Az AERA konferencidin a vildg vezetd kutatoi
vesznek részt legiijabb eredményeikkel, igy mindig megtudhatjuk melyek az oktataskutatas
aktualis kérdései. A beszamolo szerzdi szamara — akik fiatal kutatoként eldszor vettek részt
az AERA konferenciajan — nyilvanvalova valt, hogy a nemzetk6zi kutatasi kozosség kuta-
tds-modszertani skaldja sokkal szélesebb a hazaindl, olyan elemzési eljardsokkal és interp-
retalasi modszerekkel talalkozhattunk, amelyeket a hazai kutatasi gyakorlatban ritkan
alkalmazunk. Aki szeretne betekintést szerezni az AERA 2011-es konferencigjaba, az a
plenaris eléadasok felvételeit meghallgathatja az AERA honlapjan.

A hazai oktatds szamara is jelents — tobb évtizedes — problémaja a tanarképzés és a
tovabbképzési rendszer megljitasa, a tanarok tudasa, valamint az 0j kutatasi eredmények
eljuttatasa a pedagogusokhoz. Ennek legelemibb csatorndja a kutatéegyetemeken folytatott
tanarképzésen keresztiil torténhet, igy elsd kézbdl értesiilhetnek a hallgatok a leglijabb
kutatasi eredményekrél, amelyekkel jobba teheté a pedagdgusi munka, a gyakorlat — az
Amerikai Egyesiilt Allamok mind a NCLB t6rvénnyel, mind a neveléstudomanyi kutatasi
normakat szabalyoz6 torvénnyel javitani kivant ezen. Az eredmények eljuttatasa a pedago-
gusokhoz sosem volt az USA erdssége, kdszonhetden tobbek kozott annak, hogy az egyes
allamok oktataspolitikajaba az utdbbi évtizedekig nem avatkoztak be szovetségi szinten. A
relevans tudas, a tudds mérhetové tétele a magyar oktataskutatast €s oktataspolitikat is
foglalkoztatja az elmilt évtizedben. Rendszeressé valt az Orszagos kompetenciamérés,
késziil az Gj Nemzeti alaptanterv, valamint a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti
Kutatocsoportja keretében diagnosztikus méréseket tudomanyosan megalapozoé standardo-
kat dolgoztak ki harom nagy miiveltségteriileten (olvasas-szovegértés, matematika, termé-
szettudomany) az altalanos iskola els6 hat évfolyama szamara.
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