Szent-Gyorgyi Albert
az egyetempedagogiarol

Az europai egyetem Rlasszikus eszméje a tudomdnyos kutatds, az
oktatds és dltalaban a gondolkodds szabadsdgdra épiil. Az egyetem
professzorai ennél fogva nemcsak sajcdt szakteriiletiiket miivelik,
hanem érdeklodnek a dolgozoszobdjuk, laboratoriumuk falain til
zajlo egyetemi élet alapuveto kérdeései irant is. Foglalkoztatjdak oket
olyan alapveto kérdések is, mint példdaul az oktatds, képzés és a
nevelés lehetdsége az univerzitdsz falai kozott. Az efféle problemdk
egy tudos életében t6bbnyire akkor keriilnek a tagabb publikum
szamdra kozlésre szdant temdk korébe, amikor valamilyen magasabb
vezeloi megbizaldst, példdul dékdani vagy rektori tisztséget toltenek be.

tartozott, akiket az egyetemi és a tarsadalmi kozélet iranti folyamatos és intenziv
érdeklodés jellemzett. Kis tulzassal talan az a kijelentést is megkockaztathatnank,
hogy személyében egy paratlanul sokoldalu, atfogo érdeklédésii, megkésett ,,reneszansz
ember” sziiletett 11jja az egyoldalusaggal is jard szakmai differencialédas évszazadaban.
Szorosan vett természettudomanyos kutatasi témai mellett sziintelentil foglalkoztattak a
filozofia, a tarsadalomtudoményok és miivészetek elméleti és gyakorlati kérdései is.!
Szent-Gyorgyi életitja bévelkedett a fordulatokban, errél onéletirasai is tantskodtak
(Szent-Gyorgyi, 1970, 1975, 1983). A huszas-harmincas években kutatoként tobb-keve-
sebb idot toltott Pragaban, Berlinben, Leidenben, Groningenben és Cambridge-ben, de
Klebelsberg Kund korabeli vallas- és kozoktatasi miniszter hazahivo szavanak engedve
1929-ben hazalatogatott, majd 1931-ben feleségével hazakoltozott, és Szegeden telepe-
dett le. A nevelés és az egyetem kapcsolatanak kérdéskorével legintenzivebben mar itt,
szegedi egyetemi professzorsaga idején (1931—-1945) foglalkozott.

S zent-Gyorgyi Albert (1893—1986) Nobel-dijas biokémikus azon professzorok kozé

Az ,ideiglenesen” Szegeden elhelyezett kolozsvari egyetem

A roman hatésagok 1919. majus 12-én karhatalom alkalmazasaval fliggesztették fel a
kolozsvari magyar egyetem miikodését. Ezzel lezarult egy hosszll korszak a magyar
miivelddés torténetében.> A Kolozsvarrol expatrialt egyetem — két Budan t61tott esztendd
utan® — 1921 oktoberétdl Szegeden folytatta miikodését.

A kolozsvari egyetem ,,ideiglenes athelyezésérél” szo61d, Vass Jozsef kultuszminiszter
altal beterjesztett s 1921 juniusaban kodifikalt XXV. térvény egy hosszabb vita végére
tett pontot.* A korabban mar Budapestre koltozott tanarok a févarosban csupan atmeneti
elhelyezkedésre szamithattak, és a Kolozsvarott maradottaknak is tavozniuk kellett egy
kudarcba fulladt egyetemmentési kisérlet utan (Pukdnszky, 1987). Az attelepiilés helyét
illetéen mas lehetdség mertilt f6l: Szegeden kiviil Debrecen varosa is kifejezte készségét
az egyetem befogadasara.

A koltozkodés fejleményeit a szegedi ujsdgok folyamatosan figyelemmel kisérték.
A Szeged ciml napilap 1921. januar 16-i szamaban példaul arrol tudositotta olvasoit,
hogy Debrecen teljes aktivitassal dolgozik az egyetem megszerzéséért. A szegediek kony-
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nyen alul maradhatnak ebben a kiizdelemben, ha nem teszik vonzdva varosukat az egye-
tem tanarai, vezet6i szamara. Megfeleld lakasokat kell kinalni, mert senki sem kivanhatja
a kolozsvari tanaroktol, hogy ,,idejojjenck Szegedre, s a Stefania néhany padja és a korzo
sok széke legyen az egyetlen helyiik, ahol lepihenhetnek. Tessék megnyerni a tanarok
hajlamossagat!”.’> Szeged vezetése nagyon sokat tett a kolozsvari egyetem hajlandosa-
ganak megnyerése érdekében. A varos fOpolgarmestere, Somogyi Szilveszter mar 1920
februdrjaban eljuttatta a varosi tanacs folterjesztését Haller Istvan kultuszminiszterhez.
Ebben a Tisza parti varos elonyeirdl igyekezett meggy6zni a minisztert. Mellette szol,
hogy mind széarazf6ldi, mind vizi iton kdnnyen megkdzelithetd az orszag barmely pont-
jarol: ,,Fekvése gazdasagi muvelés alatt allo, levegdjarta, kiterjedt ronasag kdzepén a
lehetd legkedvezobb, s a varostervezok eldlatassal gondoskodtak az egészséges fejlodés
feltételeirdl. Nyilegyenes, széles utcak, sok és nagy, tobb 8—10 holdas tér, terjedelmes
fasitasok, kertek és sétanyok, csatornazas, utburkolas, szigoru épitési szabalyoknak meg-
feleld épitkezés, egészséges ivoviz, kozfiirdék, egészségiigyi intézmények.”°

Miutan sikeriilt az egyetemet Szegednek megnyernie, a varos vezetdsége az elhe-
lyezésnél is kedvezd koriilmények kialakitasara torekedett, am ez nem ment konnyen.
Kiilonosen ¢élesen tiltakozott a kilakoltatasra karhoztatott 6t kozépiskola igazgatdja.
A vallas- és kozoktatasiigyi miniszterhez eljuttatott beadvanyukban a szegedi kozépfok
oktatas ,,megnyomoritdsat” jovendolték arra az esetre, ha a varos felajanlésait tett kovet-
né (Vincze, 2006).

Az 1921/22-es tanévet mar Szegeden kezdtek el a kolozsvari egyetem tanarai és hall-
gatoi. Kezdetben — a varos joindulata, amde mégiscsak korlatozott — timogatasa ellenére
nagyon mostoha kdriilmények kozott folyt a munka. Az egyetem torténetének egy kora-
beli kutatoja ezekkel a szavakkal ecsetelte a nehézségeket: ,,Az elsé honapok, sét az elsd
esztenddk is szinte ugyanazokkal a nehézségekkel teltek el, mint amelyek az egyetem
alapitasat annak idején Kolozsvarott kisérték. De meg volt a torhetetlen hit tanarokban
és tanitvanyokban egyarant, hogy mindenkinek a legtobbet és a legkivalobbat kell nyuj-
tani, hogy bizonyithassak az egyetem sziikségességét €s érdemességét éppen azokban az
idékben, amikor a gazdasagi viszonyok nehézségei a kozvéleményben egyetemellenes
hangulatot kezdtek teremteni.” (Vitéz, 1941)

A htiszas-harmincas években — kiilondsen Klebelsberg Kund minisztersége idején —
konszolidalddott a helyzet, és az egyetem fejlédésnek indult. Ennek a fellendiilésnek
latvanyos jelei voltak az egyetemi épitkezések, amelyek kivalo épitészek tervei alapjan
valosultak meg. El6szor, 1924 és 1929 kozott a Tisza-parti klinikak épiiltek fel, ame-
lyeknek tervezdje Korb Floris volt. Ezt kovetden, 1929 és 1930 kozott sziilettek meg a
Rerrich Béla miiépitész elképzeléseit megvalositdé Dom téri természettudomanyi kutato-
intézetek.

Az infrastruktura fejlesztésével parhuzamosan nagyaranyu szervezeti fejlesztés is
lezajlott a szegedi felsGoktatas torténetében akkor, amikor Klebelsberg Kund kultusz-
miniszter 1928-ban Szegeden szervezte ujja a fovarosbol ide telepitett polgari iskolai
tanarképzé foiskolat. A polgari iskola a 10—14 éves korosztaly szamara jol hasznosit-
hatd, gyakorlatias mtiveltséget nytjté kdzépfoku iskola volt, amely szamara ett6l fogva
férfi tanarokat csak Szegeden, tanarndket pedig itt és két felekezeti intézetben képeztek.
A fo6iskola ennek kovetkeztében hamarosan a magyar felsdoktatas egyik legjelentésebb
orszagos beiskolazasi radiusza tanarképzé intézménye lett. Klebelsberg az uj intéz-
mény ¢€s a vele szerves kapcsolatban allo gyakorlo polgari iskola Szegedre telepitésével
tobb célt kivant megvalositani. Egyrészt 0j alapokra helyezte a tanarképzést, masrészt a
szegedi egyetemet is segitette a két intézmény kdzotti egylittmiikodés koncepcidjanak
megteremtésével és gyakorlati kivitelezésének szorgalmazéasaval. Az immar négy évfo-
lyamos tanarképzo féiskola hallgatd kotelesek voltak egyik szakjukbol az egyetemen is
eléadasokat hallgatni, illetve szeminariumokon, gyakorlatokon részt venni. az egyetemi
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ordk szama szaktargyanként valtozott s heti 4 és 10 ora kozott ingadozott. A féiskolasok
elnevezése az egyetemen ,.tanarjeldlt hallgatd” volt. (Nem tévesztendok dssze a kozép-
iskola tanarsagra késziild egyetemi hallgatoktol.) Az athallgatott eléadasok anyagabodl
az egyetem altal kijelolt vizsgabizottsag elott kollokviumot, illetve szigorlatot kellett
tenniiik, melynek elmaradasa a fdiskolai félév automatikus megismétlését vonta maga
utan. Felmentés ez alol csak kivételes esetben volt adhatd. A fdiskolan kitlind eredményt
felmutat6 hallgatok tandijmentességet élveztek, de az egyetemi kittind elémenetel elle-
nére ott tandijat kellett fizetnilik. (A tandijfizetéssel elmaradok nevét kifiiggesztették a
hirdet6tablara.)

Az egyetem a szaktudomanyos képzés elmélyitésével jarult hozza a féiskolas hall-
gatok oktatasahoz. A pedagodgiai, modszertani képzés teriiletén nem volt kooperacio.
A f6iskola rendelkezett sajat gyakorld polgari iskolaval. A ,,minta polgari” elnevezése a
Cselekvo Iskola volt, ez is jelzi, hogy az itt dolgozo6 pedagdgusok sok tekintetben azono-
sultak a reformpedagogia aktivitast, ontevékenységet hirdet6 elveivel.

s

toinak létszama a hiiszas évek végétdl gyarapodasnak indult (1. tablazat).

1. tablazat. A szegedi egyetem hallgatoinak létszama

Ev 1921/22 1925/26 1930/31 1935/36 1939/40
Egyetemi hallgato 1977 2124 4393 2841 2168
Egyetemi ¢s foiskolai
hallgato egyiitt - - 4921 3572 3252

A gazdasagi valsag hatdsa az egyetemet sem kimélte. Hatdsa példaul azon is érzékelhetd,
hogy a tanszékek szama a harmincas évek elejétol csokkent (2. tablazat).

2. tablazat. A tanszékek szama a szegedi egyetemen

Kar 1872 1918 1931 1934
Jog ¢s allamtudomanyi 12 16 16 11
Orvostudomanyi 11 17 16 14
Bolesészettudo-manyi 11 16 18 13
Természettudo-manyi 8 12 12 9
Osszesen 42 61 62 47

(Vitéz Nagy Ivan tablazatai alapjan.)

A gazdasagi valsag az egyetemen alkalmazott ,,segédtanerék™ (tanarsegédek) szamanak
csokkenésén is tetten érhetd. Ezek szama 1921-ben 103 volt, 1931-re 177-re ndvekedett
(koziliik 59 nem kapott dijazast), majd a valsag hatasara 1934-ben mar csak 98 fizetés-
ben részesiil6 tanarsegéd miikodott az egyetemen (Vitéz, 1941, 366. o.).

Szent-Gyorgyi tehat egy olyan egyetemre érkezett kutatonak és professzornak, amely
az atteleptilés utan rendkiviil sulyos anyagi nehézségekkel kiizdott, a huszas években
latvanyos fejlédésnek indult, amelynek a lendiilete a harmincas évek elejére megtort.
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Szent-Gyorgyi Albert egyetemi oktatasrol-nevelésrol
kifejtett nézeteinek alakulasa

Beszéd az Orszdgos Testnevelési Tandcs kongresszusdn, 1930

Az Angliabol hazatéré Szent-Gyorgyinek a vizsgalt idészakba tartozo elsé beszéde 1930
novemberében hangzott el az Orszagos Testnevelési Tandcs kongresszusan. Felszola-
lasat dramai képpel nyitja: ,,Hazank ma legvalsagosabb orait éli, melyekben sziiksége
van fiainak minden szikranyi képességére, ha nem akarja, hogy neve az ¢élék sorabodl
kitoroltessék. Ez a stlyos probaltatas iskolarendszeriink elé is egészen uj célokat, 1j
kovetelményeket allit. Az iskola mint az ifjusag, a jovo épitdje és formaldja dontden szol
bele a nemzeti 1étért vald kiizdelmiink kimenetelébe.” (Szent-Gyorgyi, 1930) A valsagos
idékben tehat az iskola az, amitdl az ifjusag helyes nevelése révén a boldogabb jovét
varhatnank. Az iskolarendszer azonban maga valsagban van, ,,nem felel meg az id6k 1)
és sulyos kovetelményeinek”.

Az idedlis iskola hivatasat Szent-Gyorgyi — a mai olvasé szamara talan szokatlanul —
nem a kozoktatas iskolatipusain keresztiil, hanem az egyetemre vonatkoztatva vizsgalja.
Arra a kérdésre, hogy mi az egyetem célja, szemléletes parhuzamot von a két leghiresebb
angol maganegyetem, Oxford és Cambridge, valamint a korabeli europai egyetemek
kozott. Az europaiakkal kezdi: ,,Az egyetem, mint minden iskola, tanitvanyaival két dol-
got tehet: tanithatja és nevelheti 6ket. Az eurdpai kontinensen a legtobb egyetemnek az a
felfogasa, hogy 6 nem neveld, hanem tisztan tanito intézmény, szakiskola.””

Szent-Gyorgyi Albert a kontinentalis europai — vagy annak vélt — modellel az angol
mintat allitja szembe. Oxford és Cambridge falai kozott kis szamban képeznek ugyan
kivalo kutatokat, de a 0 szerep ott mégis a nevelésé: ,,Itt nem jogéaszokat, kémikusokat
vagy doktorokat, hanem els@sorban embereket nevelnek” — foglalja Gssze a 1ényeget.
Az angol modell lényegének érzékeltetése érdekében egy személyes torténetet mesél el,
talalkozasat egy cambridge-i hallgatoval: ,,E16szor jutottam kozelebb a rejtély nyitjahoz,
mikor egyszer egy didkot délutan a lakasan probaltam felkeresni. Mikor becsongettem
délutan a didk lakasan, az ajtonyitd csodalkozott tudatlansdgomon, mellyel a didkot dél-
utan otthon és nem a sportpalyan keresem. Beiiltem a didk szobdjaba, hogy ott megvar-
jam. Ebben a szobaban feltiint, hogy ott minden volt: evezd, hockey bot, golfiitd, criquet
bot stb. Csak egy dolog nem volt: tankonyv. Mikor hossz(i varakozas utan a diak végre
hazatért, kimelegedve, kipirulva a sporttol, s én az ill6 bemutatkozas utan megkérdeztem,
hogy mivel foglalkozik 6 itt Cambridge-ben, a véalasz az volt, hogy: »Evezek«. Csodal-
kozott, mikor azt mondottam, hogy: »Nem gy értem, hanem azt szeretném tudni, hogy
mit hallgat?« Rovid gondolkodas utan megmondotta, hogy tantargya filozoéfia és pszicho-
l6gia. Mikor megkérdeztem, hogy minek késziil, azt felelte, hogy kimegy kereskedének
Indiaba.”

A hazai iskolarendszer problémai nem az egyetemen, hanem a kdzépiskolaban kez-
ddédnek. Ez az intézmény abban latja f6 feladatat, hogy ,,a hallgatdinak fejébe 100 vagy
200 kilonyi konyv tartalmat atpréselje, azutan ismét szabadlabra helyezvén Oket”. Ez
a lélektelen sulykolds megoli a gyermeket. Az egyetemre keriilé fiatalbol mar ,,12 évi
magolas és drukkolas kivert, kigyilkolt minden eredetiséget, minden érdeklddést, azt mar
semmi mas nem érdekli, minthogy hanyadik lap aljatol hanyadik lap tetejéig kell a leckét
megtanulni, hogy a vizsgan atcsuszhasson, ¢és egyetlen vagya és reménye az, hogy meg-
szerezvén a diplomat valami allashoz jusson és ilyen modon a sajat ¢letének a terhét és
nytigét az allam nyakaba varrja. Ma nalunk minden hatéves gyermekkel az torténik, ami
szokott torténni egy apagyilkossal, hogy elitélik 12 évi szabadsagvesztésre €s szigoritott
kényszermunkara. Az iskolaban a gyermeki 1élek minden erénye, a pajkossag, a vidam-
sag, az elevenség blin. A gyermeki 1élek tudasra vald szomjat magolassal és fenyegetés-
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sel, élettelen tanitassal elégitik ki. Es mikor 12 év utan ilyen elékészitéssel a serdiild ifjut
hozzank kiildik az egyetemre, mi azutan tanitjuk, tanitjuk, tanitjuk és tanitjuk éket. Es
amikor azutan tovabbi 6t év alatt végleg megfosztottuk éket a szabad cselekvés és gon-
dolkozas minden képességétdl, akkor hirtelen kilokjiik 6ket az é€letbe, és még a végén
azon csodalkozunk, hogy ott nem tudnak a sajat labukon megallni, és hogy ez a szegény
orszag nem tud a maga nyomorisagabol kivergddni.” Es mit tanulnak a fiatalok a kozép-
iskoldban? Szinte semmit — mondja Szent-Gyorgyi Albert. ,,...a kozépiskolabol kikertilt
ifjisag a természethez vagy természettudomanyhoz; nem ért, modern nyelvet ugy, hogy
egy egyszeri levelet képes lenne megfogalmazni, vagy egy idegennel beszélni, nem tud.”

Szenvedélyes hangvételll, dramai helyzetképet abrazolo szavak ezek. A megoldas a
mélyrehato, a tanitasi anyagot megujitd taniigyi reform, amelyben fontos szerep jut a
sportnak, a testkultiranak is.

A tulméretezett kdzépiskolai tananyag, a hazi feladatok kontrollalatlan tomege és a test-
mozgas hianya ifjusag szellemi talterheléséhez vezet — ez a kritika nem el6zmény nélkiil
vald. Az alaphangot mar a német orvosok megadtak a 19. szazad els6 felében. 1836-ban
megjelent egy cikk egy német a Medizinische Zeitung cimi lapban. Karl Ignatz Lorinser
orvos ebben a gimnazistak tulterhelésére figyelmeztet (idézi: Plake, 1991, 149. 0.) A l¢élek
nyugtalansaga, fokozott igénybevétele az idegrendszer tomegének megnagyobbodasdhoz
vezetett a generaciok soran. Ezt a helyzetet az iskola csak rontotta. A tantargyak és a hézi
feladatok tomege gatoljak a természetes testi fejlédést. ,,A legszorgalmasabbak a leg-
inkabb esenddek, leginkabb betegségre hajlamosak™ — irja Lorinser mar 1836-ban. Egy
breslaui orvos, Hermann Cohn kutatasokat végzett, melyek nyoman azt allitotta, hogy a
fiatalok megndvekedett szellemi igénybevétele, az egyre fokozodo ,teljesitményelvaras”
rovidlatashoz vezet. A hetvenes években publikacidk egész sora jelent meg errdl, és kon-
ferenciakat szerveztek az iskolai tulterhelés témakorében. A szakérték ekkorra mar egyet-
értettek abban, hogy a tulterhelés nem csak a tanoérakra korlatozodik. Csokkenteni kell a
hazi feladatok mennyiségét is Uigy, hogy a veliik vald foglalkozas — a gimnaziumok also
osztalyaiban — ne vegyen igénybe tdbbet napi két oranal. Idokdzben mar orvosok egész
sora nyilatkozott egyre kritikusabb hangvételben a gyerekek tulzott iskolai igénybevételé-
r6l. Hangoztattak, hogy a rovidlatas mellett a fejfajas, az orrvérzés, az emésztési zavarok
¢és az ugynevezett ,,szlikmelliiség” — mind olyan betegség szimptomai, amelyet az iskola
okoz. A szazad végén a diakok korében elharapodzo ongyilkossagi sorozatot is a tulterhe-
I1és szamlajara irtak. Végiil 1890-ben II. Vilmos csaszar is allast foglalt a kérdésben: egy
berlini nevelésiigyi konferencia megnyitasa alkalmaval az ifjisagra nehezed6 tulterhelést
a talfeszitett {jhoz hasonlitotta, ami miatt a tananyag jelent6s csokkentésére van sziikség.
A csaszari ohajt tett kdvette: a német gimnaziumok reformja soran az 1892-ben életbe 1&pd
tantervben mar 16 oraval csokkentették a heti 6raszamot, jelentésen mérsékelték a latin és
g0rog tantargy anyagat, valamint az érettségi vizsgak kovetelményeit.

Szent-Gyorgyi Albert 1930-ban az egyetemi tulterhelés megoldasat keresi: ,,Itt az
egyetemen az els6 1épésnek a tanorak drasztikus redukcidjanak kell lennie, amely déli
egy ora utan megtilt minden eléadast és lehetdvé teszi, hogy minden didk legalabb min-
den mésodik délutanjat a sportnak szentelhesse.” (Szent-Gyorgyi, 1930)

Természettudomanyi képzés és laboratoriumi munka
az egyetemi oktatdasban, 1936

Ennek az irasnak a tartalmat tekintve gyokeres ,,paradigmavaltast” figyelhetiink meg
az elézéekhez képest. Az évtized elején Szent-Gyorgyi még az angol neveld-egyetem
modelljét allitotta példaként, és az egyoldalu szellemi tulterhelés ellen emelt szot, most
viszont mar egy kiegyensulyozott, harmas funkciorol ir, amelyben a tudomanyok miive-
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Iése és oktatasa mellett helyet kell kapnia az életpalyara felkészitd szakképzésnek is.
Az egyetemi szakképz6 funkcid feler6sodését a tudos azzal indokolja, hogy 19. szazad
végétdl kezdve a természettudomany megvaltoztatta az emberiség jelentds részének élet-
modjat, uj formakat adva, oriasi iparagakat teremtve: ,,Ez az 0 helyzet 01j feladatokat ro
az egyetemre, amelynek szervezete és egész berendezkedése az ujkort megel6z6 idékbol
szarmazik. Mig azel6tt az egyetemeket s azoknak professzorait a tudni vagyoknak csak
kis serege leginkabb magaért a tudasért kereste fel, addig ma az egyetem az ifjisag nagy
tomegének nyitja meg kapuit, s ennek az ifjisagnak legnagyobb része tobbé nem a tudo-
manyt, hanem szakképzettséget keres, hogy szakképzettségével kenyerét megkereshesse
¢és az ¢letnek hasznos munkasa lehessen.” (Szent-Gydrgyi, 1936)

Az egyetemnek ezért most mar az életre felkészitd szakiskola szerepét is be kell t6l-
tenie. Az ifjusdgnak ugyanis ,,joga van t6liink azt a tanitdst megkdvetelni, amelyre dket
felvettiik, melyért 6k a leckepénzt megfizették™. , Nekiink pedig kotelességilink ezt a
tanitast megadni.” De ki nyujtsa a didksagnak ezt a szakmai képzést? Az egyetemi tanar
,,mélto felhaborodassal utasitja vissza a gondolatot, hogy 6 6rak hosszat alljon napon-
ta az el6adoasztal mellett, hogy az elemi anyagot a kiilonb6z6 szakmak szempontjabol
ujra ¢és Ujra eldadja ahelyett, hogy tudomanyat miivelné és tanitana”. A szakoktatas igé-
nyeit kielégitd kurzusok tartasa a tansegédszemélyzet dolga lenne, amelynek 1étszama és
mindsége siirgds fejlesztésre szorul.

Ugyanebben a tanulmanyaban Szent-Gyorgyi Albert még harom olyan témat érint,
amelyek vezérmotivumai az egyetem szerepérdl megfogalmazott korabbi és késébbi
gondolatainak.

Az egyiket mar lattuk az elébb: ez a szellemi tulterhelés kritikaja. 1936-ban tovabb fej-
tegeti az 1930-ban elkezdett témat: Az egyetemen az ifjisdgnak nem azt tanitjak, amire
sziiksége lenne, a tudomanyossagra vald hivatkozassal tul sok terhet raknak rajuk. Az
eredmény pedig lesujto: egy ,,gérnyedt hata féltudods, aki az €letre alkalmatlan”.

A kovetkezd téma a konyv félreértett szerepe: ,,Egy, az egész magyar tanitast atitato
tévhit, hogy a konyv arra valo, hogy megtanuljuk. Ez alapjaban téves. Ha az adatokat a
fejiinkben tartjuk, ugy minek a konyv? [...] Amit meg kell tanulnunk, az éppen az, ami
nincs a konyvben: a nagyobb bensd &sszefliggéseket meglatni, megérteni, s a konyvet
magat helyesen hasznalni.” A fej a gondolkodasra valo, nem az adatok sokasaganak taro-
lasara — ez a motivum Szent-Gyorgyi késébbi irasaiban is felbukkan.

A harmadik téma a jo tanitas. Ennek f6 ismérve a tanitvanyok egyéniségének figye-
lembe vétele: ,,A tanitasnak le kell szallnia a katedrarol és tudomasul kell vennie, hogy
nem csak agyvel6kkel, hanem fiatal emberekkel van dolga. Kiilondsen a természettudo-
manyok terén kell ezt szem eldtt tartanunk, ahol az 6nallé szemlélddés s gondolkodas
tanithat csak meg az ismertet megérteni, s az ismeretlent meghoditani.”

1. abra. Szent-Gyorgyi Albert tanitvanyai korében teazva
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Rektori székfoglalé, 1940

A masodik bécsi dontés nyoman 1940-ben az ideiglenesen Szegeden elhelyezett Ferenc
Jozsef Tudomanyegyetem visszatért 0si székhelyére, Kolozsvarra. Az 1940/41-es tan-
évben a rendkiviil nehéz koriilmények ellenére 6t karon kezdodott el a munka. Ezek a
kovetkezok voltak: (1) jog- és allamtudomanyi kar, (2) orvostudomanyi kar, (3) bdlcsé-
szet-, nyelv- és torténettudomanyi kar, (4) matematikai és természettudomanyi kar és (5)
kozgazdasagtudomanyi kar. A menekiilt egyetemet hazatelepité 1940. évi XVIII. tor-
vénycikk Szeged aldozatkész varosanak karpétlasul egy 0j egyetem alapitasarol is ren-
delkezett Az uj Magyar Kiralyi Horthy Miklés Tudomanyegyetemen a kdvetkezé négy
kar Iétesitésérol rendelkezett a torvény: (1) jog- és allamtudomanyi kar, (2) orvostudoma-
nyi kar, (3) bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar, (4) matematikai €s természet-
tudomanyi kar. A jogi keretek ugyan megteremtették a két intézmény elkiiloniilésének és
kiilon utakon jard fejlodésének lehet6ségét, de a kezdetekben gyakorlatilag kettévalt az
eddig szegeden mitkodo kolozsvari egyetem. A professzorok egy része Kolozsvarra kol-
tozott, masok Szegeden maradtak, és az 0j egyetem tanari gardajanak torzsét képezték.
Az utobbiak kozé tartozott Szent-Gyodrgyi Albert is.

A negyvenes évek elején az egyetemek elsd szamu vezet6i — a hagyomanyok szerint
— még évente valtottak egymast a rektori székben. Hivatalukba vald beiktatasuk utan
székfoglaloval koszontotték az egyetem polgarait. Ezek a késdbb nyomtatasban is meg-
jelentetett beszédekben az Gjonnan beiktatott rektorok tobbnyire sajat egyetempolitikai
elképzeléseiket vazoltak fel.

Szent-Gyorgyi Albert az 1940/41-es tanévben volt a szegedi Horthy Miklés Tudo-
manyegyetem rektora. Székfoglaldja tartalmat tekintve abba a sorozatba illeszkedik,
amely egy évtizeddel kordbban kezdddott, és amelyben szerzd a kdzoktatas és az egye-
tem kritikajabdl kiindulva fogalmazza meg a felfogasa szerint idealis egyetem f6 fel-
adatait. Figyelemreméltd, ahogyan ezeknek a teendéknek a definialasa valtozik az egyes
publikaciokban. A rektori bekdszontd beszédben Szent-Gydrgyi mar az egyetem négy
feladatarol beszél: Az egyetem ,,leg6sibb hivatasa gytjteni, terjeszteni, és gyarapitani az
emberi tudast. Masodik feladata kis szamban nevelni a jovonek tudosokat, akik majdan
ezt a hivatast toliink atveszik. Ujabb eredetii, de nem kevésbé magasztos az egyetemnek
harmadik hivatasa, nevelni a haza szamara polgarokat, akik el vannak latva a szellem
fegyverével.” Negyedik kiilonleges hivatasa pedig, ,,hogy a nagy magyar Alfoldnek koz-
pontja legyen” (Szent-Gyorgyi, 1940).

Az els6 harom feladatkor — mint lattuk — az e targyban irt korabbi miiveiben is meg-
jelenik, de az utols6é mar egy 11j elem a rendszerben. Szent Gydrgyi Albertnak az alfoldi
szellemi kézpontra vonatkozo elképzelését olvasva felmeriilhet az olvasoban egy sajatos
iskolatorténeti elé6zmény képe. A magyar iskolak torténetébdl jol ismerjiik az alapfoki
képzést6l az akadémidig felmend linearis képzést nyljtd protestans kollégiumok saja-
tos tudaskoncentralo és -kozvetitd szerepét. Ezek az iskolak — mai kifejezéssel élve
— regionalis tudaskdzpontként” is mikodtek. Két szempontbol is. Egyfeldl tehetséges,
de szegény sorbol szarmaz6 kisdidkokat fogadtak be falaik k6zé, akik az anyakollégium-
ban valtak értelmiségi szakemberekké. Ez a tehetséggondozas egy korai példaja volt a
magyar iskolatorténetben. Masfeldl az is évszazados gyakorlat volt, hogy az anyakollé-
gium huszon-egynéhany éves nagydidkokat kiildott egy-két évre tanitonak a kozelebbi
vagy tavolabbi varosok és falvak iskolaiba. Ezek a ,,togas” didk-tanarok pedig €16 kdzve-
tité kapocskent kozvetitették a magukkal a kollégiumban elsajatitott tudast, és atadtak azt
a gondjaikra bizott kisdidkoknak. Evszazadokig jol miikodé decentralizalt iskolarendszer
volt ez. A fennmaradt forrasszoveg arrdl tantuskodik, hogy Szent-Gyorgyi Albert is egy
ilyen, a fovaros-kdzpontisagot ellenpontoz6 regionalis kultiiraatado rendszer kiépitésére
gondolt. ..
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A Szent-Gyorgyi-eldadasban harmadikként feltiintetett f6 feladatra visszatérve lathato,
hogy a rektort tovabb foglalkoztatja az egyetem Osi dilemmaja: tudosképz6 legyen vagy
a ,,kozéleti hivatasra” felkészitve nyujtson szakképesitést? A tudos-egyetempolitikus ez
utobbi feladatot itt mar nagyobb figyelemben részesiti, mit korabban. Azzal érvel, hogy
az egyetem megnyitotta a kapuit az ifjisag tomegei eldtt, akik nem tudésok, hanem ,,a
kozélet hasznos polgarai” akarnak lenni. Ez az egyik szempont, amely a szakmai képzés
szerepének novelése mellett szol. A masik pedig az, hogy az egyetem feladta korabbi
anyagi fliggetlenségét, ¢és elfogadta az allam financialis tamogatasat. Ezért nem zarkoz-
hat el, hanem alkalmazkodnia kell a megvaltozott tarsadalmi igényekhez. Az adofizetok
pénzeébdl 6t finanszirozo allam elvarasanak
¢és a hallgatoi tomegigényeknek megfelelve
a kozéleti hivatasokra is fel kell készitenie
azokat, akik arra torekszenek. A tuddoskép-

A szakképesitést is nytijté egye-
tem azonban nem egyenlo a

szakiskoldval. Az egyetemnek
nevelnie is kell a hallgatoit. ,jel-
lem- és szellembeli tulajdonsad-
gok” egész sordt elvdrva toltik,
amelyek kézott szerepel az alko-
lds- és cselekvésvagy, a felelosség
érzés, a tettrekészség, a jozan és
gyors itéloképesség, a becstiletes-
ség, az érdeklodeés és az onzel-
lenség. Mindemellett az egye-
temnek az egészséges életmodra
is nevelnie kell. Ahogyan a fris-
sen beiktatott rektor fogalmaz
beszéde végen: ,...a hivatds
betoltésehez meég egészseg is kell,
s igy az egyetemi polgdrt széles
vallunak, egyenes hdtinak,
pozsgds képiinek is szeretném
latni, amirdl szintén egyete-
miinknek kell gondoskodnia”
(Szent-Gyorgyi, 1970, 123. 0.).

z¢s ¢s a szakemberképzés viszont — a szin-
vonal csokkenése nélkiil — nem elegyithetd:
el kell dket kiiloniteni egymastol. A kiilon
mederben folyd képzésekhez pedig az okta-
toszemélyzet gyarapitasara van sziikség.

A szakképesitést is nyujtd egyetem azon-
ban nem egyenld a szakiskolaval. Az egye-
temnek nevelnie is kell a hallgatoit: ,,jel-
lem- és szellembeli tulajdonsagok” egész
sorat elvarva to6liik, amelyek kozott szerepel
az alkotas- és cselekvésvagy, a felelosség
érzés, a tettrekészség, a jozan és gyors ité-
16képesség, a becsiiletesség, az érdeklodés
és az Onzetlenség. Mindemellett az egye-
temnek az egészséges ¢letmodra is nevel-
nie kell. Ahogyan a frissen beiktatott rektor
fogalmaz beszéde végén: ,,...a hivatas betdl-
téséhez még egészség is kell, s igy az egye-
temi polgart széles valliinak, egyenes hati-
nak, pozsgas képlinek is szeretném latni,
amirdl szintén egyetemiinknek kell gondos-
kodnia” (Szent-Gyorgyi, 1970, 123. 0.).

Eléadas a hibas és a helyes pedagogiarol
1941. februar 28.

Az egyetempedagogiaval kapcsolatos publi-
kaciok sorat a vizsgalt idoszakban ismét egy

eldadas zarja, amelyet Szent-Gyorgyi Albert a Szegedi Egyetembaratok Egyesiiletének
kozonsége eldtt mondott, és amelynek szovegét a Magyar Nemzet cimt lap kozolte 1941.
februar 28-an. A mai olvasonak elsé pillanatban meglepének tiinhet az a paradigmavalto
fordulat, ami az Gjsagban k6zolt szovegbdl kitlinik. Szent-Gyorgyi ebben az eléadasaban
mar expressis verbis ugy fogalmaz, hogy az egyetem legfobb célja a szakemberképzés:
,,Az egyetem legfobb célja nem az, hogy tuddsokat neveljen, hanem féleg az, hogy a fia-
talsagot eldkészitse a kozéleti palyara. Az egyetem az 6t fenntarté nemzettel szemben vj,
nagy feleldsséggel tartozik. Gondoskodni kell arrdl, hogy az ifjusag idesereglé tomegei
itt az élet és a nemzet hasznos egyedeivé, polgaraiva novekedhessenek.” (Szent-Gydr-
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gyi, 1941) Miel6tt azt az elhamarkodott kdvetkeztetést vonnank le, hogy a tudos ebben
a beszédében mar csak a ,,foldhozragadt” utilitarizmust emeli piedesztalra, érdemes
tovabb olvasnunk: ,,Az iskolanak célja nem elvont pedagdgiai eszmék szolgalata, hanem
hasznos, boldog, egészséges honpolgarok nevelése. [...] A szaktudas elsajatittatasa nem
elégséges, mert jellembeli, erkdlesi, értelmi €s testi sajatossagoknak bizonyos sorozata
nélkill a szaktudas magéaban értéktelen, sokszor meg egyenesen artalmas.” A hasznos-
sag-elv tehat kiegésziil itt a kozosségbe tagolodd egyén boldogsagara vald torekvéssel,
ami a tarsadalmi életben valo boldogulas nélkiil nehezen képzelhet6 el. Mindehhez pedig
elvégzendo feladatként tarsul a jellem nevelése és az egészség megorzése. Olyan Ossze-
tett embereszmény bontakozik ki itt az olvaso el6tt, amelyben egyforman kimutathato
az antik gorogség harmonikus embereszményének a hatasa és az tijkori angol filozofia
gyakorlatiassagra vald torekvése.

Szent-Gyorgyi Albert kivald szonok volt: gondolatait az €16 beszéd sajatossagaihoz
igazodva, €s a retorikai hataskeltés eszkozeivel felékesitve tudta atadni kdzonségének.
Ez a tulajdonsaga féleg akkor valik szembetlindvé, amikor kiméletleniil éles, szinte vit-
riolos stilusban megfogalmazott kritikaban részesiti a korabeli iskolatigyet. A kovetkezd
idézet ezt illusztralja: ,,Elnézem a mi kis 12 éves cserkészeinket. Ennyi talpraesettséget,
kedvességet, onzetlenséget, életerdt alig taldlni masutt. Ez nem az ifjusag konnyt lel-
kendezése, itt még zavartalanul buzog a mi nemzeti erénk forrasa. Es mi lesz ezekbél
az értékekbol? Hol sikkadnak el? A kozépiskolabol kikeriild fiatalember latszolag mar
faradt, fasult, a 25 éves pedig, aki az életbe 1ép, mar csak valami nyugdijas allasrol
almodozik, ahol semmiféle feleldsség nem stlyosodik a vallaira. Itt a nevelésben, az
oktatasban, a tanitasban kell valami alapvetd hibanak lennie, amely a 10 és 20 év kozott
kitapossa a 1¢lekbdl a legdragabb tulajdonait, amelyekre legelsdsorban lenne sziikség az
épitdmunkaban. Nagy tomeg felesleges tudas ballasztjaval keriilnek a mi fiaink az egye-
temre.” Figyelemre méltdan lényegre tapinto értékelése ez a korabeli (csak a korabeli?)
iskolarendszernek...

2. abra. Szent-Gyorgyi Albert tanitvanyaival
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Szent-Gyorgyi Albert egyetempedagogiaja

Ha Szent-Gyorgyi Albert egyetempedagogiai targykorben kozzétett publikacioban jol
lathatd modon jelennek meg a valtozo az allandd gondolati elemek. Harom témakor
kiilonithetd el e tekintetben:

Erzékelhetd, hogy az egyetem feladataira vonatkozo nézetei atformalodtak az 1930-t6l
1941-ig terjedd idészakban. A kutatd, tudost-képzo és szakembert formald feladatok sze-
repérél vald gondolkodasmodja valtozott: a hangsulyok a gyakorlati szakemberképzésre
tevédtek at az évtized végére.

Az egyetem jellemneveld, embert-formalo hangstlyos feladatarol kifejtett meggy6z6-
dése viszont nem valtozott, és ezzel a markans felfogasmodjaval egy fontos iranyzatot
hozott 1étre az egyem szerepérél vald gondolkodés hazai torténetében.

Folyamatosan jelenlévd, de egyre kritikusabb attitliddel kifejtett témdja ezeknek a
publikacioknak az iskolakritika, amely nemcsak a kozépszintii iskolakat, hanem az egye-
temet is érinti.

frasunk elején mar utaltunk arra, hogy, Szent-Gyorgyi Albert pedagogiai gondolatait
nem a neveléstudomany ,hivatasos” képviseldjeként, nem pedagogiai szakiroként fejtet-
te ki, hanem a tarsadalmi élet szamos kérdése irant fokozottan érdeklodo tudosként, az
egyetem sorsa irant feleldsséget érz6 egyetemi polgarként fogalmazta meg. Nyilvanvalo,
hogy felfogasmodjanak alakulasara hatassal volt az a szellemi kdzeg, amelyben neveldi
elképzeléseit megfogalmazta. E témakdrben publikalt beszédeiben és irasaiban azonban
egy olyan sajatosan Uj tartalom is megjelenik, amely — megitélésiink szerint — egyedi-
vé, és a mai olvasd szamadra is tanulsagossa teszi az 6 pedagdgidjat: ez a motivum pedig
az emberi teljességre vald nevelés igénye, azaz a harmonikus személyiség nevelésének
programja a felsdoktatas pedagdgiajaban is.
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Jegyzetek

' Kéztudomasu példaul, hogy szegedi rektorsaga ide-
jén, 1941 elején az 6 tdmogatasaval jott létre a sze-
gedi egyetemistak hires Hamlet-el6adasa az igéretes,
de fiatalon elhunyt tehetség, Horvath Istvan rende-
zésében.

> A kolozsvari egyetem elsé alapitasara 1581-ben
keriilt sor: Bathory Istvan fejedelem ekkor adta ki a
jezsuita egyetem alapitolevelét (Minker, 2003). Az
intézmény ¢életét azonban késébb a hanyattatas, a
meg-megszakitott miikddés, a diszkontinuitas jelle-
mezte. Az allami tudomanyegyetem megalapitasara —
Ferenc Jozsef erdteljes kdzbenjarasa nyoman — 1872-
ben keriilt sor, a pesti egyetem utan masodikként az
orszagban. Az univerzitdsz 1883-ban felvehette a
kiraly nevét.

* A budai évekrél lasd: Pukdnszky, 1987; Minker,
2002; Vincze, 2006.

¢ Ugyanez a torvény a Pozsonybodl szamiizott egyete-
met ,,ideiglenesen” Pécsre telepitette at.

: Szeged napilap, 1921. januar 26.

% A beadvany szdvege az Orszdgos Levéltarban talal-
hato. K 636 1920. 11.

7 Meg kell jegyezniink, hogy a szegedi tudds e ponton
kissé nagyvonaluan kezeli az egyetemtorténet iranyza-
tait. Az ujkori eurdpai egyetem legjelentdsebb arche-
tipusa ugyanis a 18. szdzad végétdl kezdve lezajlo
filozofiai diskurzus eredményeként létrej6vé neohu-
manista miiveltségeszményre épiil, amelynek legfobb
képviseldje Wilhelm von Humboldt (1767—1835).
Az 6 felfogasa szerint az egyetem miikodését meg-
hatarozo alapvetd eszme a kutatas és a tanitas egysé-
ge, valamint az emberformalés, az emberi tartalmak
kiteljesitése a ’Bildung’ (jellemformalé miivelddés)
révén. Ezzel parhuzamosan, ezt ellenpontozva alakult
ki az a francia koncepcio, amely az egyetem szakkép-
z6 (,,szakiskola”) funkciojat hangsulyozza.

Pukanszky Béla

egyetemi tanar, habilitalt doktor,
az MTA doktora

Selye Janos Egyetem, Tanarképzo Kar,
Szegedi Tudomanyegyetem,

Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
Gyogypedagogus-képzo Intézet.
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Aranytévesztések
az idegen nyelvi orakon

A Nemgzeti alaptanterv és a Kerettantervek szerepe
az aranyok meghatarozasaban

A Nemzeti alaptanterv (a tovdabbiakban: NAT) és a kerettantervek
nevelési-fejlesztési, szociokulturdlis és interkulturdlis, egyszertibben
Jfogalmazva nevelési, gyakorlati és miivelodeési célokat fogalmaznak
meg. E hdarmas célnak nem egymedistol elkiiloniilten, hanem egymdssal
osszefonoduva, integrdltan kell megvalosulnia a gyakorlati célok dltal
vezeérelve. E célok mdsféle sulypontozdsa alapvetben megudltoztatnd
az idegennyelv-oktatds feladatrendszeréet, eredményeit. Egykoron az
orosz nyelv tanitdsdanak és tanuldsdnak viszonylagos sikertelensége
nagyrészt a nevelési cél erdltetett és egyoldalii primdtusdanak lett a
kovetkezmeénye. Jomagamnak is gimnazistaként igen hamar el kellett
sajdtitanom példdul a ‘camocosepuencmeosanue’ (6ntokéletesités) szot,
mig a szdamomra fontos 2opuuya’ (mustdr) és a ‘nepey’ (bors) még nem
dlltak a rendelkezésemre els6 moszkvai étkezésem alkalmdual.

olvashatunk is benne: ,,Az ¢l6 idegen nyelv oktatasanak alapvetd célja, 6sszhang-

ban a K&6zos eurdpai referenciakerettel (KER), a tanulok idegen nyelvi kommuni-
kativ kompetenciajanak megalapozasa és fejlesztése.” A gyakorlati cél tehat az alapvetd,
az elsddleges. Az idézet folytatdsa azonban egy masfajta aranytalansagot sejtet: az anya-
nyelvnek az idegen nyelvek oktatasaban juttatott aranytalanul kis szerepét. ,,A kommu-
nikativ nyelvi kompetencia szorosan dsszefonodik [...] a vilagrol szerzett ismeretekkel...”
Ez a mondat nem az idegen nyelvi kommunikativ kompetenciarol szol! Az anyanyelvi
kompetencia az, amely integrans része az emberi megismerésnek, a vilagrol szerzett
ismereteinknek, amint azt a napjainkban divatos kognitiv nyelvészet is allitja (,,Language
is an integral part of human cognition.” Langacker, 1987, 12. 0.). A NAT-ban ugyan sze-
repel készségként ,,a kozvetités az anyanyelv és az idegen nyelv kozott”, de az anyanyelv
szerepe a NAT-ban sem helyesen értelmezett: ,,Az idegen nyelvi kommunikacio — az
anyanyelvi kommunikacidohoz hasonléan — az alapvetd nyelvi készségekre épiil: fogal-
mak, gondolatok, érzések, tények és vélemények megértése, kifejezése és értelmezése
idegen nyelven kiilonboz6 tevékenységi formakban.” Valdjaban az idegen nyelvi kom-
munikacié az anyanyelvi kommunikéciora épiil. Az iskoldban tanult idegen nyelv csak
kozvetve, az anyanyelven keresztiil tarja elénk a vilagot.

A kerettanterv is kisebbiti az anyanyelv szerepét: ,,A kommunikativ nyelvi kompe-
tencia tobb ponton érintkezik az anyanyelvi kompetenciaval. A szovegalkotas, szoveg-
értelmezés, szobeli €s irasbeli kommunikacié szamos készségeleme atvihetd az idegen
nyelv tanulasaba...” Az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia nemecsak t6bb pon-
ton érintkezik az anyanyelvi kompetenciaval, és nemcsak készségelemek vihetdk at az
idegen nyelv tanulasaba, hanem az anyanyelvi kompetenciara épiilnek az idegen nyelvi
kompetencianak a NAT altal is megnevezett GsszetevOi: a szociokulturalis, a szocio-
lingvisztikai és a szovegkompetencia. E kompetencidk mindsége legjobb esetben is

ﬁ kerettanterv tanulmanyozasa nem hagy kétséget afeldl, amit expressis verbis
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csak az anyanyelv hasonlé kompetenciait kozelitheti meg, amennyiben az idegen nyel-
vi kompetencia negyedik 0sszetevdje, a nyelvi kompetencia fejlettsége azt lehetové
teszi. Tudnunk kell azt is, hogy tanuldink anyanyelvi kompetencidja és vele szorosan
Osszefonodva a szociokulturdlis, a szociolingvisztikai és a szovegkompetencidja mar
eléggé szofisztikus ahhoz, hogy kielégitden tudjanak kommunikalni, miel6tt egy ide-
gen nyelv tanuldsaba kezdenek. A tanuldkat tehat nem kommunikalni kell tanitanunk
az idegen nyelvi 6rakon, hanem a mar meglevd anyanyelvi kommunikaciés képessé-
giiket kell egy masik nyelvi eszkdzrendszerrel kiegésziteni. Az a tény, hogy két kultara
kozott vannak kommunikacios kiilonbozoségek, nem sokat valtoztat a Iényegen. Az
idegen nyelv tanulasa soran ezek nagy része konnyen elsajatithato. Attol pedig senkit
sem lehet megdévni, hogy kisebb-nagyobb kulturalis sokk ne érje valamelyik idegen
nyelvi orszagban. Angolbdl példaul aligha kaphat a tanulé valamennyi angol nyelvii
orszag lehetséges kulturalis sokkja ellen véddoltast. Es mi van, ha nem angol nyelvii
orszagban hasznositja angolnyelv-tudasat? A kulturalis kiilonboz6ségek miatt nem
lenne érdemes aranyt téveszteni. Nem lehetnek kiilondsebb akadalyai a kommunika-
cionak, ha az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia nyelvi komponense kellden
kimunkalt.

Azt méar helyesen allapitja meg a kerettanterv, hogy ,,az idegen nyelv tanuldsa soran
elsajatitott kompetencidk hasznosak az anyanyelvi kommunikacio teriiletén. [...] az ide-
gen nyelv tanulasa segithet abban, hogy tudatosabba valjon az anyanyelv hasznalata.”

A kerettantervek azzal is kisebbitik az anyanyelv szerepét, hogy kdvetkezetesen
ragaszkodnak a ,,célnyelvi oravezetés’-hez. Egy szo6 beiktatasaval helyre lehetne billen-
teni az egyensulyt: torekedjiink a célnyelvi oravezetésre.

A NAT-nak tudatositania kellene az idegennyelv-tanitas illetékeseiben, hogy a tanulok
anyanyelvi kompetencidjukkal egytitt az idegen nyelv tanulasa szempontjabol felbecsiil-
hetetlen mennyiségli olyan tudassal is rendelkeznek, amelyre az idegen nyelv tanulésa és
tanitasa soran nemcsak lehet, de kotelezo is folyamatosan tamaszkodni.

Az anyanyelv mell6zésének f6bb okai

Tapasztalataink szerint napjaink iskolai idegennyelv-oktatasabol kiszorul az anyanyelv.
A tanarok egy része nem mer folyamodni az anyanyelvhez, vagy ha mégis megteszi, nem
meri bevallani. Ehhez persze mar semmi koziik sincs az 0j dokumentumoknak. A nyelv-
tanarok altalaban sem a tantervek el6irasai szerint végzik munkajukat, hanem valamilyen
eldirt vagy maguk valasztotta taneszkozrendszer alapjan tanitanak, kiegészitve azt sajat
alkotasaikkal vagy gytijteménytikkel. Az Internet korszakaban a taneszk6zok kimerithe-
tetlen tarhazabol valogathatnak. Az anyanyelvnek az idegen nyelvi orakrdl vald latszo-
lagos kiszoritasaért ezért inkabb bizonyos taneszk6zok és a veliik kapcsolatos tévhitek
tehetdk felelosekke.

Csak latszolagos azonban az anyanyelv tavolléte az idegen nyelvi 6rakrol! Az anya-
nyelv minden pillanatban jelen van mind a tanuldk, mind a tanar tudataban. Az anyanyelv
sohasem tétlen. ,,Ront vagy javit, de nem heny¢l.” Ha ez igy van, akkor az az ésszer,
ha kovetkezetesen szamolunk vele, és igyeksziink pozitiv hatasait a javunkra forditani,
negativ szerepét pedig semlegesiteni. Ezt tehetjiik explicite, tehat gy, hogy az anyanyelv
érzékelhetden is megjelenik az idegen nyelvi orakon, de tehetjiik implicite is, amikor
csak szamolunk vele az eldkésziiletek ¢és a tandrai feladatok végzése kozben anélkiil,
hogy lemondanank a kerettantervek altal kdvetelt célnyelvi dravezetésrdl (az anyanyelv-
nek az idegen nyelvek oktatasaban betoltott szerepével kapcesolatban 1asd: Budai, 2010).

Valamit még a tévhitekr6l: Az idegen nyelvi 6rakon hasznalt taneszk6zok zommel
kiilfoldi szerz6k miivei, amelyeket nem egy bizonyos anyanyelvii tanul6i populacionak
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Csak ldatszolagos azonban az
anyanyelv tdvolléte az idegen
nyelvi ordkrol! Az anyanyelv
minden pillanatban jelen van
mind a tanulok, mind a tandr
tudatdaban. Az anyanyelv soha-
sem tétlen. ,Ront vagy javit, de
nem henyél.” Ha ez igy van,
akkor az az ésszerti, ha kRovetke-
zetesen szdmolunk vele, és
igyeksziink pozitiv hatdsait a
Javunkra forditani, negativ sze-
repét pedig semlegesiteni.

szannak, hanem az egész vilag konyvpiacat
kivanjak veliik teriteni. Természetes tehat,
hogy ezek a tananyagok egynyelviiek, ami
azonban nem jelenti azt, hogy az ¢ket hasz-
nalo tanar sziikség esetén nem folyamodhat
azok feldolgozéasa soran tanitvanyai anya-
nyelvéhez. Csak novelné a tanar a kiilfoldi
taneszk6zok hatasfokat, ha hozzajuk adna
azt, ami hianyzik bel6liik: a tanulok anya-
nyelvére valo tdmaszkodast.

Az is igaz, hogy a latinnak mint holt
nyelvnek a tanitasa kovetkezetesen két-
nyelvil volt, s6t az orosztanarokka atképzett
latintanarok és egyéb nyugati nyelvek tana-
rai is a holt nyelveknek megfelel6 gyakorla-
tot folytattak, aminek ellenhatasaként — leg-
alabbis az angol nyelvi tankdnyvekben — a

hatvanas években az egynyelviiség kezdett
divatba jonni. Tankonyviroként jomagam
is élharcosava valtam az 0j kivanalmaknak,
¢és lassanként atestlink a 16 masik oldalara. Napjainkban azonban mar a KER is fontos
szerephez juttatja a kdzvetitd nyelvi tevékenységeket, a tolmacsolast ¢s a forditast, ame-
lyekkel a nyelvi tagozatos osztalyok tanuldi is probalkozhatnak.

Az idegennyelv-oktatas gyakorlati céljai és a célok aranyai

A KER-ben megnevezett készségek, amelyek a NAT-ban ,,nyelvi tevékenységek”, a
kerettantervekben pedig — a KER kozvetitd tevékenységeitdl eltekintve — ,,fejlesztési
egységek” néven szerepelnek, tulajdonképpen az idegennyelv-oktatas gyakorlati cél-
rendszere az 1. tablazat szerint foglalhaté Ossze, egymashoz fiiz6d6 kapcsolataikat is
kifejezve.

1. tablazat. A nyelvi tevékenységek és kapcsolatrendszeriik

RECEPTIV PRODUKTIV
SZOBELI Egynyelvii Hallott széveg értése Osszefiiggd beszéd
Interakcié
Kozvetitd Tolmacsolas
IRASBELI Egynyelvi Olvasott szoveg értése iraskészség
Interakcio
Kozvetitd Forditas

A kerettantervek utmutatasa szerint a félkovérrel kiemelt tevékenységeket (,,fejlesztési
egységeket”) valos kommunikacios helyzetekben integraltan, a tanuldk életkori sajatos-
sagait figyelembe véve kell fejleszteni.

Az iskolai idegen nyelvi tevékenységek fejlesztése soran didaktikai megfontolasbol
természetesek az aranytalansagok, de hosszu tavon is elsObbséget élveznek a szdbeli
tevékenységek. Az iskolan kiviili nyelvtanulds esetén pedig az hatdrozza meg a nyelvi
tevékenységek aranyait, hogy ki milyen céllal tanul egy idegen nyelvet, a tanulasnak
milyen objektiv és szubjektiv feltételei biztositottak vagy hianyoznak. Annyit minden-
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képpen érdemes itt megemliteni, hogy az idegen nyelvekkel val6 barmilyen foglalatossag
hasznosnak mindsithetd, hiszen talan az idegen nyelv az egyetlen a vilagon, amit mini-
malis szinten, nagyon hianyosan és hibasan is érdemes tudni, amire lejjebb még példakat
is hozunk.

A nyelvi kompetencia eszkoztara

Az idegen nyelvi kommunikativ kompetencianak a valdban tanitandd és tanulando
komponense a nyelvi kompetencia, amely a lexikai, a grammatikai, a fonetikai-fonolo-
giai-ortografiai és funkcionalis ismereteket ¢s ezek hasznalatanak a képességét foglalja
magaba (1. abra).

/LEXIKA “ GRAMMATIKA

: 4 NYELVI
\ FUNKCIOK

v ’ \ 1
\ ’ \ I

1. abra. A nyelvi kompetencia eszkoztara és manifesztacioja

Megjegyzések az 1. abrahoz:

1. A haromszog az oldalain megjeldlt eszkdzrendszerek, a lexika, a grammatika és a
fonetika-fonologia-ortografia szimbidzisara utal, amely a nyelvi funkcidkban mani-
fesztalodik. A kommunikacioban egyik sem létezik a masik ketté nélkil: hang-
allomanya és irott képe a lexikanak és a grammatikanak van. (Vannak a nyelvnek
érzékszerveinkkel fel nem foghatd eszkdzei is.) A lexikai egységek a grammatikai
eszkozok altal kertilnek a nyelv kiilonb6z0 szintjeire, a grammatikai sémakat pedig
lexikai egységek teszik alkalmassa a nyelv szamadra. A nyelv a harom eszkdzrendszer
egylittese révén valik képessé a nyelvi funkcidkra, azaz a loklcios aktusokra és az
altaluk kifejezett jelentések atadasara és vételére.

2. A haromszogon kiviil esé nagy kor tudattartalmunknak, vilagismeretiinknek azon
részét reprezentalja, amely még nem szerepel loktcios aktusainkban, de része lehet az
illokticionak vagy a perlokticionak.

3. Mind a haromszodget, mind a nagy kort szaggatott vonalak hataroljak annak kifejezé-
seként, hogy sem a szilikebb értelemben vett nyelvi kompetenciank, sem altalanos és
specifikus ismereteink, tapasztalataink nem lezartak, egymas iranyaba is és kifelé is
nyitottak.

A nyelvi kompetencia eszkozeirdl a legtobb embernek van valami ismerete, vélemé-
nye. Van, aki az idegen nyelvet a szavak rendezetlen halmazanak tekinti, amelyben
anyanyelvének elferditett hangjai lehetetlen sorrendben kovetik egymast. Szamukra a
nyelvtanulés célja az idegen nyelvi szavak eclsajatitasa, a benniik levé elferditett hangok
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helyreigazitisaval. Igy lett magyaros hangzasu a latin ’cemeterium’-bol a ’cinterem’,
a német *Wie geht’s?’-bdl a ’vigéc’, a ’Bohnenziichter’-bdl a Sopron kérnyéki *pon-
cichter’, a francia *gendarme’-bdl (eredetileg: ’gens d’armes’) a ’zsandar’, de nem lett
¢letképes a ’Kappanhagd’ (= Koppenhaga). Akik az idegen szavakban magyar szavakat
vélnek felfedezni, furcsa kovetkeztetéseket vonnak le nyelvrokonsagunkkal kapcsolat-
ban is. Szerintiik a vilag f6ldrajzi neveinek tekintélyes része magyar eredetii: ’Chicago’
= "Csikago’, *Karthagd’ = "Kertago’ stb.

A laikusnak azt a hitét, hogy izolalt idegen nyelvi szavakkal is lehet kommunikalni,
sajat vagy masok sikeres probalkozasai is erdsithetik:

A fama szerint a haboru idején az egyik szazados, aki a gimnaziumban tobb éven at
tanult németiil, Berlinben elhagyta a borondjét, és ezt a németek tudomasara szerette volna
hozni. Elgjoéttek azonban a nemekkel, a ragozasokkal, a szérenddel kapcsolatos gatlasai.
Mig toprengett, a négy elemit végzett csicskasa (= tisztiszolgaja), aki sohasem tanult idegen
nyelvet, és még csak néhany napja volt német nyelvteriileten, szalutalva engedélyt kért a
szazados urt6l a tolmacsolasra. A németeknek a szazados Gr nevében csak ennyit mondott:
"Ik Berlin, koffer kaput.” (Az ’ik’ nem is hangzik rosszul Berlinben.)

Egy masik eset: Egy cseh kislany beleszeretett egy magyar fiuba balatoni nyaraldsa
soran. Amikor visszatért Pragaba, szerzett egy cseh—magyar szotart, és a kovetkezo leve-
let fogalmazta meg: ’En szeretni te, de ha te nem szeretni, én meghalni -bol/-bdl szere-
lem.” (No lam! A cseh szovegkompetencia Iényege j6 a magyarban is.)

Aki belekoéstolt a nyelvtanulasba, annak tudomasa van a nyelvtanrol is, sét mar prefe-
renciai vagy félelmei is lehetnek. A nyelvtanul6 ismeri a nyelvnek mind a harom érzékel-
heté komponensét, és van fogalma a jelentésrdl is. Azt is tudja, hogy a nyelvi eszk6zok
egy-egy szovegben egyiittesen fordulnak eld, de tanuldsuk soran mégis szétesnek, kiej-
tésre és helyesirasra, szavakra és nyelvtanra bomlanak. A szoveg utan a tankonyviikben
is szdszedetet és nyelvtant talalnak.

A kerettantervek ,,nevelési-fejlesztési céljai” kozott kovetkezetesen szerepel a kiejtés,
a hangsuly, a beszédtempd, a ritmus, a helyes intondcio. A lexikara is talalunk utalasokat:
alapszokincs, szokincs; meglevd, boviils, elegendd szokincs; a szokincs megtervezése
¢és szlikség szerinti mddositasa. Azt is olvashatjuk, hogy a szdkincset kreativan kell
alkalmazni. A grammatika részletezve is szerepel a fogalomkordk keretében. A nyelv-
tani anyagot konkrét példak illusztraljak, amelyekben a lexika egy minimalis része is
megjelenik. Kontextusbol kiemelve csak a grammatikai szavak szerepelnek a kerettan-
tervekben. A nyelvi kompetencia dsszetevoinek szintézisével egyrészt a fogalomkordk
bemutatasakor, masrészt pedig — a beszédaktus-elmélet bizonyos eredményeire tdmasz-
kod6é — kommunikéciés eszkdzok/funkciok vagy beszédszandékok felsorolasakor talal-
kozunk. Minden tovabbi részlet bemutatasa, feldolgozasa, ismétlése, értékelése a tanar
felkésziltségére, munkajara var, amelyben segitségére lehetnek a nyomtatott és az igen
valtozatos elektronikus (tan)eszkdzok.

A nyelvtanarnak lenne a feladata, hogy tudatositsa tanitvanyaiban a nyelvoktatas cél-
jait, és oly modon tanitsa szisztematikusan kiilon-kiilon és integraltan is a nyelvi kom-
petencia valamennyi eszkdzét, hogy azok végeredményként a célokat szolgalhassak.
A nyelvi eszkozokkel kapcsolatban — sajnos — a tandrok egy részének is vannak prefe-
rencidi, ami egyik-masik nyelvi eszkoz negligalasahoz vezethet, vagy azt eredményezi,
hogy a tanari munka bizonyos része segitség nélkiil a tanuldkra harul.

Ahol a legszembetiinébbek az aranytévesztések
Leginkabb metaforakkal tudnam kifejezni hidnyérzetemet: A receptiv és a produktiv

tevékenységekkel, a végtermékkel valo foglalatoskodas az aratas. Tapasztalataim szerint
a bemutaté tanitasok — ha vannak még ilyenek — tobbsége is aratofesztival. A tanarok
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mutogatjak a legjobban termd parcellakat, 6rommel vagnak rendet az aranylé gabona-
ban, szivesen teszik mérlegre a termést; az ocsut meg eldugjak. A nyelvi kompetencia
eszkozeinek, a kiejtésnek, a lexikai egységeknek, a nyelvtannak a tanitdsa a szantas, az
asas, a tragyazas, a vetés, a gyomlalas, a kapalas. Mind faraszt6, unalmas munka, amit
nem szivesen végez az ember. Ha teheti, inkabb masra bizza ezeket a feladatokat. Ma
mar mindezt ugyan a gépek, a mitragya, a gyomirto is elvégzi, de a gépek kezelése sem
konnyt, az tizemanyag, a mitragya, a gyomirtd meg draga.

Manapsag divat a neveléstudomanyok dolgair6l is mérésekkel, diagramokkal alata-
masztott tanulmanyokat irni. Nekem erre nincs lehetéségem. Allitisaimat — ami persze
nem azonos a bizonyitassal — az idegen nyelvekkel valo hét évtizednyi foglalkozas, hat
tucatnyi (nyelv)konyv megirasa, szakfeliigyelet, a nyelvtanarok szazainak képzése, két
gyermek, 6t unoka és osztalytarsaik orosz, angol, német, francia, olasz €s latin nyelvi
hazi flizetei, szotarflizetei — ha egyaltalan vannak, és ha vannak is, de milyenek! —, elbe-
szélései tamasztjak ala. Akinek nem inge, ne vegye magara, és ne 6 tiltakozzék, amig az
ingesek hallgatnak, ha sarkosan fogalmazok: A nyelvtanarok tekintélyes része a kiejtés
tanitasat luxusnak tekinti, a nyelvtant nem szereti, amit tanitvanyaival is érzékeltet, a
lexikai egységek preparalasat, tanulasat pedig tanitvanyaira bizza anélkiil, hogy meg-
tanitana Oket tanulni, a taneszk6zoket, a forrasokat hasznalni.

Amit a nyelvtandr szeret csindlni, ott is gyakran téveszt aranyokat. Krashen (1981,
1985) ota tudjuk, milyen fontos szerepet jatszik a nyelvelsajatitasban a ’comprehensible
input’. A nyelvtanar altalaban szeret beszélni, szereti hallani a maga hangjat — lehet, hogy
azért lett nyelvtanar —, €s boven osztogatja az inputot, nem mindig térédve annak jelzgjé-
vel. Kozben azonban iigyelnie kellene a TTT (Teacher’s Talking Time) és a PTT (Pupils’
Talking Time) aranyaira is. Szakfeliigyel6ként azt tapasztaltam, hogy minél tobbet beszél
egy kolléga az idegen nyelvi 6ran, annal nagyobb a valoszintisége, hogy nem késziilt az
orara. A legnagyobb felkésziiltséget — altalaban is és egy-egy orara is — a nyelvi eszk6zok
tanitasa igényli. Mivel valodi, kemény munkardl van sz6 — amit a jatékosabb, fiittyosebb
oravezetés se titkoljon el —, a tanarnak a motivalas eszkozeiben is jaratosnak kell lennie.

Ha lenne valaki, aki nem tudna,
mi a teendéje a nyelvi kompetencia eszkozeivel

Nem tekintem feladatomnak, hogy tippeket adjak a nyelvi eszkozok tanitasanak a
hogyanjara vonatkozoan. Remélhetdleg vannak a nyelvi tanszékeken olyan kurzusok,
amelyeken a kiilonb6z6 nyelvtanitasi modszerek, stratégiak idevonatkozd tanitasait, elja-
rasait meg lehet tanulni. Ha valaki mindezt elmulasztand, kimerithetetlen szakirodalmat,
segédanyagot, Gtletet talalhat az Interneten a kiilonb6z6é nyelvekkel kapcsolatban.

Nyelvészként inkabb a ,mit?” kérdésére igyekszem valaszolni. Kezdjiik a lexikaval,
hiszen a lexika tanitasat tartom idegennyelv-oktatasunk legelhanyagoltabb teriiletének.

T&bb, mint tanari hanyagsag példaul a szodolgozat a kovetkez6 formaban: Gimnazista
tanulok pénteken azt a feladatot kaptak, hogy egy bizonyos, nem tankdnyvi szovegbol
irjanak ki minden ismeretlen sz6t magyar jelentésiikkel egytitt, és tanuljak meg, mert
hétfon szodolgozatot irnak. Az egyik, angolbol jeles tanuldonak kdzel nyolcszaz szo gytilt
Ossze. A szddolgozatban a magyar sz angol jelentését kellett megadni. A dolgozatban
szerepld magyar szavak azonban nem mindig voltak azonosak azokkal, amelycket a
tanulo a szotarbdl kiirt.

A tanar tehat fontosnak talalta a lexikat, de semmit sem tett az érdekében. Amit tett,
azzal meg inkabb csak artott. Természetesen a szokincs ismeretét is kell ellendrizni és
értékelni, de nem listdzva, hanem komplex modon, a nyelvoktatas céljainak a szolgala-
taba allitva. Nem ugy, ahogyan a legkevesebb munkaval a legkdnnyebben lehet érdem-
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jegyeket adni, és minden masnak, kiilondsen a komplex tevékenységeknek az értékelését
pedig mellézni.
Hagyjuk a negativumokat, és szedjiik pontokba javaslatainkat:

1. Elészor is kell egy nagyalaku szotarflizet, amelybe — tanari segitséggel és ellen-
Orzéssel — fokozatosan gyarapodva, visszamendleg is kiegésziilve minden Iényeges
tudnivalo belekeriilhet a lexikai egységekkel kapcsolatban. (Szavak helyett lexikai
egységekrol lesz szd, amelyek egy vagy tobb, a jelentés alapjan Osszetartozo és egy
egységként megtanulando szobol allnak.)

2. Kell egy gyakorlofiizet is, amelyben példaul gyakoroltathatjuk a szokincs sziikség
szerinti modositasat, amit a kerettantervek is javasolnak. Lassunk néhanyat a kommu-
nikaciés szandékokat kifejezd angol nyelvii példak koziil:

— Engedélykérés: "Do you mind if I open the window?’

Bocsanatkérés: °1 must apologize for coming late.’

Csodalkozas: *Did you realize that Joe has failed his exams?’

— Kivansag: "Would you like a cake?’

Informaciokérés: "How long does it take to get there?’

Az altalam aldhuzott részek a valtozo szituacidkban mas-mas lexikai egységeket

igényelnek, tehat valtoztatni, modositani kell a mintapéldak lexikai toltetét. Szinte

semmi segitséget sem nyujtanak a lexika szempontjabdl a fogalomkorok. Példaul:

»cselekvés, torténés, létezés kifejezése” minddssze néhany példaval. Itt valameny-

nyi ige €s nominalizalt formaja felsorakoztathatd lenne. A fogalomkdrokon beliil

a térbeli, idobeli, mennyiségi, mindségi, logikai viszonyok példai mell¢ szazaval

lehetne sorolni a lexikai egységeket. A kerettantervek legtobb segitséget a zart vagy

a zartabb, a kevés lexikai modositast igényld, a kommunikéciora kész nyelvi fordu-

latokkal nytjtanak mind a tanarnak, mind a tanulonak.

3. A lexikai egységek mely jellemzdit kell megismertetni a tanulokkal ahhoz, hogy min-
den szempontbdl ismertté valjanak?

Az alabbi pontok nem egy-két tanitasi ora feladatai; fokozatosan, vissza-visszatéréen az

iskolai idegennyelv-oktatas egészére vonatkoznak. A valogatas szempontjai altalaban a

gyakorisag, a hasznossag ¢s a tanulhatdsag. Az el6z6 évek szotarfiizeteibe is kertilhetnek

még a mar beirt lexikai egységekhez tjabb €s ijabb informaciok. Egy vaskosabb fiizet tobb
évet is ki tud szolgalni. A tanarnak a tanulét is motivalnia kell a lexikai ismeretek gytij-
tésére, képessé kell tennie azok kezelésére, hogy onalloan is tudja gyarapitani ismereteit.

a) A lexikai egység szotari alakjat és az adott kontextusnak megfeleld jelentését

A jelentés feltarasanak sokféle egy- és kétnyelvii modja van, amire nem kivanok kitérni.
Ha sziikséges, egy-egy lexikai egység szemantizacidja tobbféleképpen torténjék a jelen-
tés pontositasa végett. A lehetdségek koziil nem szabad kizarni a jelentés anyanyelvi
megfeleldjét sem, ha nélkiile kétséges annak egyértelmiisége. Akkor sikeres az egynyel-
vii szemantizacio, ha a magyar jelentést a tanulok adjak meg.

A szotari alak természetesen nyelvenként és szofajonként valtoz6. Az angolban min-
denképpen utalni kell a kiejtésre, a hangsuly(ok)ra. Nem kell mindig a teljes szot atirni,
legtobbszor elegendd(k) lehet(nek) a kritikus hang(ok), sét a kiejtés altalanosithatd sza-
balyainak az ismeretében egyes esetekben a fonetikai jelek el is maradhatnak. A fonetikai
jelek olvasasi készségérdl nem mondhatunk le. Nélkiile egyénileg nem képes szokincsét
gyarapitani a tanuld. Nem a kiejtésérol felismerhetetlen kémekként akarjuk tanitvanyain-
kat az angolszasz orszagokba kiildeni, de nem mondhatunk le a minél jobb kiejtésre valod
torekvésrol. A jo kiejtés — amely nem csak egy-egy szora vonatkozik — és a tanitdsara
forditott energia nem hiabavalo.
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b) A lexikai egység szegmentumait

Konnyebb a tobb morfémabol allo lexikai egyégek jelentésének a feltarasa, mas lexikai
egységekkel valo rokonitasa, csoportokba vétele, ha alkotd elemeikre tudjuk 6ket bonta-
ni: Erst|auf]fiihrjung, in|Jdepend|ent|ly, dis|armajmento, en|terrajmiento.

A nyelvoktatas bizonyos fokan meg is nevezhetjiik az egyes szegmentumokat, de a gya-
korlati igényeket metanyelv nélkiil is ki lehet elégiteni.

¢) A lexikai egységnek a szotari alakbol kimaradt alaktani €s mondattani jellemzdit

A grammatika alapvetden a lexikabol taplalkozik. A lexikai egységeknek lehetnek rago-
zasi paradigmai, grammatikai eszk6zok segitségével a lexikai egységek allnak Ossze
szoszerkezetekké, ez utdbbiak pedig mondatokka. Az igének, a melléknévnek, a fonév-
nek lehetnek prepozicids vonzatai, ragozott igét vagy igenevet tartalmazd bévitményei.
A vonzatok, bévitmények fajtai gyakran eltérnek azok magyar anyanyelvi megfelel6ik-
tél, ezért kiilon is fel kell hivni rajuk a figyelmet, kiilon munkat igényel gyakorlasuk,
elsajatitasuk.

d) A lexikai egységnek a jelentés alapjan torténd tarsulasi lehetdségeit
A nyelvekben a négy teljes jelentésii szofaj, azaz az ige, a fonév, a melléknév €s a haté-
rozo6sz6 a kovetkezd tipikus tarsuldsokban fordul eld (2. abra).

HATAROZOSZO

HATAROZOSZO

2. abra. A szofajok tarsulasi lehetéségei (kollokacioi)

Kiilon ki kell emelni azokat a kollokacidkat, amelyek ellentmondanak a magyar nyelv
elvarasainak. Csak egy-egy ilyen példat, hogy egyértelmi legyen, mirdl van szo:

Szofajok Magyarul Mas nyelven Sz szerint
I+F pénzt keresni Geld verdienen pénzt megszolgalni
I+H mélyen aludni to sleep fast gyorsan aludni
F+M nagy esd heavy rain nehéz esd
M+H jo meleg schon warm szép meleg
H+H nagyon lassan (menni) (to go) dead slow holt lassan (menni)
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A Szoéfajok alatt a tagok sorrendje: folérendelt tag + aldrendelt tag. Egy-egy nyelvben a
szorend vagy koveti ezt a sorrendet, vagy nem. A félkovér betlikkel irott részek a példak
kritikus elemei.

A szotarfiizet igen hasznos része az ilyen nyelvi kiilonlegességek gytijteménye. Sokkal
tobb van beldliik, mint gondolnank.

e) A lexikai egységek egy¢b jelentéseit

Egy szonak van egy alapjelentése, amely azonnal beugrik, ha kiejtjiik a szot, és lehet
szamtalan egy¢b jelentése attol fiiggden, hogy milyen nyelvi kérnyezetben fordul elé.
Tulajdonképpen annyi jelentése van, ahany kornyezetben szerepel. Képzeljiik el, hogy
mit csinalunk, amikor almat, banant, dinnyét, levest, halat, osztrigat, pizzat stb. esziink.
Vagy azt, hogy hogyan esznek az allatok ezt vagy azt. Mindegyik eledeliinket és elede-
likket targyként az enni ige bovitményeként kezeljiik. Ha nem lenne absztrahald képes-
séglink, ha memoriankat nem terhelné meg, minden étel fogyasztasat mas-mas igével is
jelolhetnénk. Az étel nevébdl is csinalhatnank igét. Van is példaul eprészik’, ’szalonna-
zik’, fagylaltozik’, *cseresznyézik’ (valakivel egy talbol). Vajon miért nincs ’levesezik’,
“gulyasozik’, "tokfozelékezik’, *bandnozik’, *almazik’ és egyebek? A németben példaul
az ember esetében az ’essen’ az ’enni’, az allatra vonatkoztatva pedig a ’fressen’. Ez
utobbit persze az emberrel kapcsolatban is hasznalhatjuk, nem igazan hizelg6en.

A nyelvek a vilagot kiilonbozéképpen daraboljak fel, és nevezik meg az egyes része-
ket. Van, amikor tobb egységnek is van kozos neve, €s van, amikor nincs: a *fivér’ és a
‘névér’ egyiitt a "testvér’. Az angolban is van ’brother’ és ’sister’, de a ’testvér’-nek mar
nincs megfeleldje. Nekiink nem szamit, hogy ¢l6-e vagy élettelen, de az angolnak igen:
“fa’: *tree’, "wood’; *bor’: ’skin’, ’leather’; hus’: *flesh’, meat’. Mi viszont tudjuk, mi a
kiilonbség a ’szeretet’ és a ’szerelem’ kozott, de sok nyelv a kettébdl egyet csinal.

A nyelvtanulas legnehezebb, kimerithetetlen feladatairdl van sz6. Minden nyelv csak-
nem minden szava tobb jelentésii, de nem egyforman! A jelentéseket és az éket illetd
lexikai egységeket a nyelvek a maguk modjan alakitjak ki, és tarsitjak. A rokon nyelvek-
ben persze e téren sok lehet a hasonldsag. A francia, az olasz, a spanyol és a portugal
példaul nem ’keresi’ a pénzt, mint a magyar; nem ’szolgalja meg’, mint a német (’ver-
dienen’); nem ’csinalja’, mint az amerikai (’'make’); és nem ’dolgozik meg érte’, mint az
orosz (’3apabamsiBamb’ / ’3apadomams’), hanem mindegyik ’nyeri’ a pénzt: *gagner’,
’guadagnare’, ’ganar’, ’ganhar’. Nekiink, magyaroknak tudomasul kell venniink, hogy
azok a népek, akiknek a nyelvét az iskolaban tanuljuk, nem nyelvrokonaink. Néha-né-
ha, ha ismerds szavakra bukkanunk ezekben a nyelvekben, akkor is melléfoghatunk:
a ’farmer’ a foldet miiveli, és nem arra vald, hogy befedjiik vele testiink alsé részét; a
’gymnasium’-ban csak tornadra van; a ’sympathetic’ nem ’szimpatikus’, a ’smoking’-ot
nem lehet felvenni, és az ’espresso’ sem egy helyiség, ahova be lehet iilni. Ezek az Ggy-
nevezett hamis baratok (’faux-amis’) (Budai, 2002).

A lexikai egységeket, kiilonosen az igéket a szotarban nem izolaltan kell rogziteni
¢s megtanulni, hanem kornyezetiikkel egyiitt nagyobb egységekben, szoszerkezetekben
vagy mondatokban. Vannak persze b6ven olyan egy szobol allo lexikai egységek is,
amelyek izolaltan is tanulhatok, akar listadkban is. Ilyenek példaul a napok, honapok,
testrészek, novények, allatok, ételek, italok, ruhak, szerszamok, szinek stb. nevei. Bar a
szinekkel mar vigyazni kell: az irigységtdl a német is sarga (gelb vor Neid), de az angol
¢s a francia mar z6ld [green with envy, vert(e) de jalousie]. Az angolt nem kékre-zoldre
verik, hanem feketére és kékre (to be beaten black and blue), a fekete karacsony az
angolnak z6ld (green Christmas), a ‘fehér kavé’ (white coffee) a tejeskavé, a ‘zold tél’
(green winter) az enyhe tél, a ‘zold liba’ (green goose) a pecsenyeliba, a ‘fehér hazug-
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sdg’ (white lie) a fiillentés, a ‘kék torténet’ (blue story) a malacsag, a ‘sarga sajtd’ (yel-
low press) a bulvarsajto, a ‘zold haz’ (greenhouse) a meleghdz, a ‘fekete puding’ (black
pudding) pedig a véreshurka.

f) Az egymassal parokat vagy csoportokat alkotd lexikai egységeket:

* Antonim széparok: ’jung’ — ’alt’, *freddo’ — ’caldo’, ’ancho’ — ’estrecho’, ’long(ue)’
— ’court(e)’. Kiilon ki kell emelni azokat a példakat, amelyek kiilonbdznek a magyar
anyanyelv hasonl6 jelentésii parjaitol: "konny(i” — *nehéz’: fizikailag: ’light’ — “heavy’,
szellemileg: *easy’ — ’difficult’.

* Homografok az angolban, amelyeknek azonos az irasuk, de kiilonb6z6 a kiejtésiik:
close /klouz/, /klous/; lead /Id/, /led/; read /ri:d/, /red/; wind /wind/, /waind/ stb.

* Homofonok az angolban, amelyeknek azonos a kiejtésiik, de kiilonboz6 az irasuk:
berry — bury /'beri/, weak — week /wrik/; pair — pare — pear /ped/, rain — reign — rein /rein/;
right — rite — wright — write /rait/, pause — paws — pores — pours /p2:z/ stb.

(Tobb mint 400 példa van a homofoéniara az angolban.)

* Homonim szavak, amelyeknek véletlen egybeesés folytdn azonos a kiejtésiik és az ira-
suk, de mas, egymastol fiiggetlen a jelentésiik. Kiilon-kiilon cimszo alatt szerepelnek a
szotarban: das Tau' (k6tél) — der Tau? (harmat); das Tor! (kapu) — der Tor? (bolond), polo!
(p6lus) — polo? (vizilabda, p6lo), key' /ki/ (kulcs) — key? /kr/ (korallsziget) stb.

* Poliszém szavak

A poliszémia hasonlit a homonimidra az egyalakusag tekintetében, de a jelentések nem
fliggetlenek egymastol. A poliszém sz6 a szotarban egy szocikket alkot, jelentéseit pon-
tokba szedve talaljuk. Itt tulajdonképpen a fenti e) pontrol, a tobbjelentésii lexikai egysé-
gekrdl van sz6, ezért nem részletezziik.

* Szinonimak (rokon értelmii szavak)

A legtdbb nehézséget okozo szoparok vagy szdcsoportok a szinonimdk, mert mas és mas
lehet a stilusuk, a hangulatuk, az értékiik, a kornyezetiik. A magyarban példaul a "kutya’
és az ’eb’ ugynevezett denotativ jelentése azonos. A személyek, a dolgok, az események
nem pozitiv azonossagara igy szoktunk utalni: ’Egyik kutya, a masik eb.” Azt azonban
mar nem mondjuk, hogy az Egyik eb, a masik kutya.” Van ’ebadta’, ’kiebrudal’, és van
"kutya hideg’, ’kutya kotelesség’, ’kutyabdr’, "kutyafuttaban’, ’kutyagumi’, "kutyape-
cér’, de nincs ’kutyaadta’, "kikutyarudal’, és nincs ’eb hideg’, ’eb kdtelesség’, ’ebbdr’,
“ebfuttaban’, >ebgumi’, ’ebpecér’. *Az ebfajat!’ sem hangzik el, ha érzelmileg telitédiink.
Hasonloképpen van ez mas nyelvek szinonimai esetében is. Valoszinii, hogy csak bizo-
nyos kontextusban fodulnak eld, és ami még fontosabb, mas és mas lehet a konnotaci-
ojuk. Az anyanyelvi beszél6 ezekre az arnyalatokra sokkal jobban érzékeny, mint egy
nyelvtani hibara, amely csak azt erdsiti meg benne, amit egyébként is hamar felfedez.
Azt tudniillik, hogy kiilf6ldivel van dolga. A szinonima-tévesztésrdl azonban lehet, hogy
nem tudja, hogy véletlen-¢ vagy szandékos. Erdemes tehat megjegyezni, hogy milyen
jelentésarnyalatuk van, milyen értéket fejeznek ki. Legalabb harom szempont szerint
lehet csoportositani dket egy tablazatban:
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POZITIV SEMLEGES NEGATIV POZITIV SEMLEGES NEGATIV
slender thin skinny timid cowardly
fragrance smell stench inexpensive cheap
youthful young childish illustrious famous
das Ross das Pferd der Gaul thrifty economical
das Antlitz das Gesicht die Fresse der Hund der Koter

Ilyen megoldas is lehet:
"He lives in a cabin (+) / hut (0) / shack (=) deep in the woods.’

A nemek szerint is kiilonbozhetnek a szinonimak: ’csinos’ = ’pretty’ (ha nd), hand-
some’ (ha férfi); ’szép’ = *beautiful’ (ha n6), ’good-looking’ (ha férfi).

* Egyéb megkiilonboztetd jelek

A teriiletre vonatkoz6 megkiilonboztetések: brit angol: ’lift’, amerikai angol: ’elevator’;
a ’die Tomate’ az osztrakoknal ’der Paradeiser’; a "das Fahrrad’ Svajcban ’das Velo’; a
’das Brathuhn’/’Brathdhnchen’ az NDK-ban *der Boiler’ volt.

Koznyelvi és szaknyelvi kiilonbségek: koznyelv: ’die Platzangst’, ’schwitzen’, szak-
nyelv: ’die Klaustrophobie’, *transpirieren’.

Szleng: ’klassz’ = great’, smashing’, ’super’, ’terrific’ stb.

A szleng szavak viszonylag gyorsan véltoznak. Altaliban elég, ha megértjiik Gket.
Ha valaki egyik-masik szleng szot hasznalni is akarja, csak akkor tegye, ha tudja, hogy
milyen szituaciokban, kiknek a tarsasagaban fogadhato el.

A jo szotarak sok egyéb informacioval is szolgéalnak a lexikai egységekkel kapcsolat-
ban.

Mar kijelentettem, hogy a lexikat tartom nyelvoktatasunk legelhanyagoltabb teriileté-
nek, pedig a kiejtés érdekében tudatosan, szisztematikusan még annyi sem torténik. Ha
azonban a lexika igényeit minden szempontbdl kielégitjiik, akkor a kiejtés sem marad
annyira elhanyagolt. Manapsag persze mar a tanul6 kiejtése sokkal jobb is lehet, mint a
tanaré, ha ¢él azzal a sok lehetséggel, amely szamara hozzaférhet6. Ehhez is kell azonban
motivalas, buzditas, utbaigazitds a tandr részérdl.

Azt sem allithatom, hogy a nyelvtan kifogastalan banasmodban részesiil. Féként az
angolosok hihetik, hogy minimalis nyelvtani ismeretekkel is boldogulhatnak. Félrevezeti
Oket példaul az angol fonévi szerkezetek viszonylag egyszerii nyelvtana. A *with my old
friend’ fajtaju szerkezetek rovid id6 alatt elsajatithatok, de németbdl vagy oroszbol el
sem jut minden tanul6 odaig, hogy konnyedén mondjon ilyen szerkezeteket. Ezért nem-
igen jut az eszébe a német, az orosz vagy a latin szakos tanarnak, hogy nyelvtan nélkiil
is meg lehet lenni.

A lexika alapos feldolgozasa a nyelvtan szamtalan igényét is kielégiti. Amir6l szivesen
értekeznék még, az az anyanyelvnek a felbecsiilhetetlen szerepe a grammatika tanitasa-
ban. Erre egyrészt mar helysziike miatt sincs lehet6ségem, masrészt viszont a témaval
kapcsolatban egy cikksorozatom jelenik meg a kozeljovoben a Modern Nyelvoktatds
hasabjain.
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Amit még el kell mondanom

A kerettantervekben vissza-visszatérd szo a motivacid. Szerepét, jelentdségét nem lehet
eléggé hangsulyozni az idegennyelv-oktatasban, ezért manapsag divat is tanulmanyokat,
konyveket irni a motivacio kiilonbozo fajtairél. Annyit azonban megemlitenék, hogy
csinjan kell banni az idegennyelv-oktatds munkajellegét id6igényes, alkommunikativ
eljarasokkal takargatd motivacioval kapcsolatban. Ugy kell motivalnunk tanitvanyainkat,
hogy természetes legyen a szamukra az, hogy a nyelvtanulas munka, szorgalmat, kitartast
igénylé munka mind a tanitasi 6ran, mind azon kiviil is. Jo lenne, ha az aranyok itt is
valtoznanak, €s tanitvanyainknak 6romiik lenne az idegen nyelvek tanulasaban. Ennek
az oromnek az egyik forrasa is az anyanyelv lehetne. Reméljiik, hogy gy lesz, ahogy a
kerettantervek irjak: ,,fokozatosan felébred az érdeklodésiik a célnyelv szabalyrendszere
és az anyanyelviikhdz hasonlo, illetve attél eltérd nyelvi jelenségek irdnt. Oromiiket lelik
a szabalyszertiségek felfedezésében, de a szabalyok ismerete csak csekély mértékben
segiti nyelvi fejléddésiiket.” Hat nem minden a szabalyok ismerete, de az utols6 tagmoda-
tot inkabb letakarnam. Igy mar tetszetdsebb: ,,A helyes nyelvhasznalatban segithetik ket
azok a nyelvtani szabalyok, amelyeket 6k maguk fedeznek fel és fogalmaznak meg.” Ki
gondolhatnd, hogy a szabalyokat a tandrnak kell felfedeznie és megfogalmaznia? Ezt
az Oromet engedje at tanitvanyainak a lexika segitség nélkiili feldolgozasa helyett! Jol
szervezett kozos munkaval a szokincs is kdnnyebben béviilne, még 6romet is okozhatna.
Természetesen a tanuldk 6nalld munkaval is egyre tobbet tehetnek nyelvtudasukért, ha
az alabbiakrol nem feledkezik meg a tanar: ,,Az 6nall6 tanulas képességének folyamatos
fejlesztéséhez azonban sziikség van a tanulasrol magardl vald beszélgetésre, a tanuldsi
stratégidk kialakitasaban vald segitségnyujtasra, az onértékelés és a tarsértékelés alkal-
mainak megteremtésére.”
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