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Tiivistelma

Opinnaytetyon tilaaja on Haagan peruskoulun rehtori Matti Koivusalo. Jopo- luokat siirtyivat Haagan
peruskouluun vuonna 2015 ja toiminta on siella suhteellisen uutta. Opinnaytetydn tavoitteena on lisata
henkiloston tietdmysta JOPO-toiminnasta seké sen merkityksesta oppilaille. Jopo-oppilaat ovat koulun
yhteisia oppilaita ja koko koulu yhteisona myoés kasvattaa heita.

Joustava perusopetus eli JOPO on toiminnallinen, tydpainotteinen ja oppilaan osallistamista painot-
tava tapa suorittaa peruskoulun viimeiset luokat. Toiminta on tarkoitettu oppilaille, joilla paattétodistuk-
sen saaminen on erilaisista syistéd vaarantunut. Olen tydskennellyt JOPOssa ja sitd edeltdneessa
Omaura-projektissa nuoriso-ohjaajana useita vuosia. Toiminta perustuu moniammatilliseen yhteistyo-
hon, jossa tydparina toimivat erityisluokanopettaja ja nuoriso-ohjaaja.

Opinnaytetyoni tavoitteena on tuoda esiin, miten jo aikuistuneet joustavan perusopetuksen ryhmassa
peruskoulunsa kayneet nuo kouluvuotensa nékevat ja minka he kokevat olleen merkityksellista. Tar-
kein kysymys koskee niita tekijoita, jotka ovat auttaneet heitd peruskoulun koulun loppuun saattami-
sessa ja millaista tukea he kokevat saaneensa kouluvuosiensa aikana.

Aineisto keréttiin teemahaastattelemalla seitsemad JOPOssa tai Omaurassa peruskoulunsa suoritta-
nutta nuorta aikuista. Heidan peruskouluajastaan oli aikaa neljasta vuodesta yli kymmeneen vuoteen.
Tybskentelin heidan luokkiensa nuoriso-ohjaajana heidéan suorittaessaan peruskouluaan. Yhdistavana
tekijand haastateltavilla on, ettd huolimatta haastavasta lahtttilanteesta heidan koulunkaynnissaan ja
muussakin elamassaan tapahtui myodnteistd muutosta koko ajan.

Aineistosta voi paatelld, ettd JOPO-toiminnassa saadulla tuella on ollut hyvin myénteinen vaikutus
haastateltavien yldasteaikaan ja myohempaéan elaméankulkuun. Nuoriso-ohjaajan rooli koettiin merkit-
tavana. Tyodssdoppimisjaksojen merkitys nahtiin tarkeana ja niiden koettiin vaikuttaneen tydelamatai-
toihin suuresti. Ty6paikkojen aikuissuhteet olivat kannustaneet koulutydhoén.

Tarkastelen nuorten kokemuksia ja kertomuksia sosiaalipedagogiikan viitekehyksessa ja lahestyn
Jopo-toimintaa myénteisen tunnistamisen kasitteen kautta. Sosiaalipedagoginen ajattelu ja teoria so-
pivat hyvin nuorisotydn perustaksi. Siind korostuu kasvatuksen yhteiskunnallinen ja yhteisollinen
luonne. Yksilon kasvu omaksi itsekseen tapahtuu suhteessa muihin ihmisiin. Kasvatustyén perustana
on luottamuksellinen ja kannustava suhde. Se mahdollistaa erilaisten nakdkulmien avoimen ja rehelli-
sen kasittelyn ja tukee yhteis66n kuulumista ja yhteisollisyyden syntymista. Yhteisollisyys tukee nuoren
osallisuutta, hyvinvointia seké toimintakykya.

Mydnteisen tunnistamisen tavoitteena ovat kohtaamiset ja toimintatavat, jotka tukevat nuoren itseluot-
tamusta ja itsetuntoa. Sité ei niink&an opiskella kirjoista, vaan se on asenne, joka suuntaa koko elaméaa.
Se luo mahdollisuuden lahestyd nuoren elamé&é uudesta nékdkulmasta ja lisdd nuoren osallisuutta
oman hyvinvointinsa lisddmiseen.

Asiasanat nuoriso-ohjaaja, joustava perusopetus, myodnteinen tunnistaminen, tygssdoppiminen
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Abstract

This final project was ordered by Matti Koivusalo, the principal at Haaga comprehensive

school. The flexible basic education (JOPO) classes which operated in Alppila junior high school
moved to Haaga comprehensive school in 2015 and the operations there are fairly new. As

the operations differ from traditional education both the administration and personnel of the
school must be supportive. The objective of this final project is to increase knowledge of

flexible basic education as well as its meaning to the students among personnel. JOPO-
students are collective to the whole school which, as a community,nurtures them as well.

Flexible basic education (JOPO) is a functional, work and student participation
emphasizing way to complete the last grades of comprehensive school. It is meant for
students whose diploma is endangered for various reasons. | have worked in flexible basic
education and its predecessor, “My Own Career” project (OMAURA), as a youth Iworker for
several years. The operation is based on multiprofessional cooperation where a special
class teacher and a youth worker work as a team.

The objective of my final project is to adduce how grown ups who completed their
comprehensive school in a flexible basic education group view those school years and
what they experience to have been significant. The most important question pertains to the
factors which helped them complete their school and what kind of support they

felt they received during their time at school. What kind of support is significant? What sort
of meaning do they award to studying in flexible basic education?

The material for this final project was gathered by theme interviewing seven young adults
who completed their comprehensive school in flexible basic education or “My Own Career”
project. Between four and over ten years have passed since their time in comprehensive
school. | worked as the youth leader during their studies. The fact that, despite challenging
baselines, the interviewees experienced positive changes in their studies as well as life
outside of school acts as a common factor.

Based on the material it can be deduced that the support received during flexible basic
education has had a very positive impact on the time the interviewees spent in comprehensive
school and their lives following it. The experiences of the interviewees had multiple
similarities.

The meaning of on-the-job-learning periods was seen as significant and to have had a

major effect on working life skills.

Keywords youth worker, fexible basic education, on-job- learning -periods
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1. JOHDANTO

Taman opinnaytetyon tavoitteena on selvittda Joustavassa perusopetuksessa eli
JOPOssa peruskoulunsa kayneiden oppilaiden kokemuksia kouluajastaan. L&-
hestyn aihetta kirjallisuuden ja tutkimusmateriaalien, nuorten kokemusten ja
oman tyoni kautta. Kiinnostavaa on minkalaisen merkityksen he tuolle ajalle an-

tavat ja millaisia vaikutuksia he nakevat silla olleen elaménkululleen.

Olen tydskennellyt Helsingissa Joustavan perusopetuksen JOPO-ryhméssa nuo-
riso-ohjaajana yli 15 vuoden ajan. Jopo on toiminnallinen ja ty6painotteinen tapa
suorittaa peruskoulu ja se on tarkoitettu 8.- 9. luokan oppilaille, joilla on riski jaada
ilman paattotodistusta.

Joustavan perusopetus on rakennettu Omaura-toiminnassa saatujen kokemus-
ten ja siind kehitettyjen menetelmien pohjalta. Kehittamistyota on tehty yhdessa
toiminnassa mukana olleiden nuorten kanssa. Mahdammeko olla edelleen yhta
avoimia oppilailta tuleville kehittamisideoille? Itse olen ollut mukana kehittamassa
toimintaa jo noista Omauran alkuvuosista. Omaura oli Mannerheimin Lastensuo-
jeluliiton aloittama kokeilu, jonka toimintamenetelmien esikuvana ovat New Yor-
kin City as School ja Berliinin Die Stadt Als Schule. Omaura oli pedagoginen in-
terventio, jossa kokonaisvaltaisen tuen avulla pyrittiin kiinnittdamaan nuori koulu-
tusjarjestelmaan. Opetusministerio kiinnostui toiminnan tuloksista ja toiminta laa-
jennettiin koskemaan koko maata Joustavan perusopetuksen nimelld. Opiske-
lussa kaytetaan niin produktiivisen oppimisen mallia, jossa keskeista on oppimi-
nen aidoissa oppimisymparistdissa. Toiminnan perusperiaatteet ovat JOPOssa
ja Omaurassa niin samankaltaiset, etten tadssa opinnaytetydssa nae tarpeellisena
tuoda esille naiden eroja, vaan keskityn niihin perusperiaatteisiin, jotka molem-
missa ovat yhteisia. Kaytan opinnaytetytsséni toiminnasta nimitysta JOPO,
paitsi niissd yhteyksissa, joissa haastateltavani ovat kayttaneet nimitysta

Omaura.

Keskeisid elementteja toiminnassa ovat opiskelu pienryhmassa, toiminnalliset

opiskelumenetelmat ja tydssaoppiminen seka yksil6llinen tuki. Tydssaoppiminen,



jota lukuvuoden aikana on noin 20 viikkoa, toteutetaan eri alojen ty6paikoilla. Toi-

minnallisuus toteutuu leirein& ja koulun ulkopuolisina oppimisymparistoiné.

Tyoskennellessani JOPOssa olen tutustunut suureen maaraan nuoria, joilla pe-
ruskoulun ylaasteen vuosiin on mahtunut paljon haasteita. Haasteet ovat olleet
ani harvoin vain kouluun ja oppimiseen liittyvia, vaan lahes poikkeuksetta haas-
teita on ollut nahtavissa muillakin elaman alueilla. Yhdistavana tekijana nailla
nuorilla on selked koulutuksellisen syrjaytymisen riski sekd hyvinvoinnin haas-

teet. Toimintaan paaseminen edellyttaakin, ettd nuoren haasteet ovat mittavia.

Opinnaytetydssa kaytetyn aineiston kerasin teemahaastattelulla. Haastateltaviksi
valitsin 7 henkil6a, jotka ovat suorittaneet peruskoulun ylaasteestaan 1-2 vuotta
Omaurassa/joustavassa perusopetuksessa. Olen itse tydskennellyt siella nuo-
riso-ohjaajana heidan koulunkayntinsa aikana. Haastattelujen aikaan heidan pe-

ruskoulunsa paattymisesta on kulunut aikaa 4-13 vuotta.

Olen tavannut naité entisia jopolaisia monenlaisissa tilanteissa. Osa tapaamisista
on ollut sattumia ja osa sellaisia, joissa he ovat ottaneet yhteyttd saadakseen
apua esimerkiksi koulutukseen hakeutumisessa. Jollakin on saattanut paattéto-
distus olla hukassa tai opinnoissa on tullut vastaan hankaluuksia. Joskus kohtaa-
minen on tapahtunut tilanteessa, jossa tdman paivan jopolainen on mennyt tyos-
saoppimisjaksolle ja hanen mentorinaan siella on itsekin JOPOssa peruskou-
lunsa suorittanut tyontekija. Yhteista naille kohtaamisille on se, ettd he haluavat
kertoa kuulumisiaan. Muistelemme yhteisia kouluvuosiamme kuin vanhat ihmi-
set. He kertovat keita luokkalaisiaan ovat tavanneet ja mitd heidan elamastaan
tietdvat. Keskusteluista valittyy l&hes poikkeuksetta tunne, ettd yhdessa vietta-
mamme aika on ollut merkityksellinen vaihe nuoren elaméssa. Sosiaalinen media
tuo tahan oman ulottuvuutensa ja tekee kuulumisien vaihtamisesta helppoa. Neu-
vojen antamisen ohessa saan seurata uutisia vauvoista ja valmistumisista. Sosi-

aalisen median avulla myds yhteys haastateltaviin onnistui helposti ja nopeasti.

Lopullisen sysayksen opinnaytety6ni aiheen valintaan sain tavatessani perheen,
jonka molemmat nuoret olivat kayneet peruskoulunsa loppuun JOPO-luokalla.



Keskustelimme porukalla noista ajoista ja heiltd saamani avoin ja kiitollinen pa-

laute sai minut valitsemaan juuri tAman tarkean aiheen.

Minulla on halu kehittda toimintaa todella nuorilahtoisesti. Uskon, etta nailla nuo-
rilla, jotka ovat kayneet lapi jopo-mankelin tai pikemminkin kuivausrummun, on
paljon sanottavaa ja tarkeda kokemustietoa toiminnan kehittamiseen. Koen myds
hyodylliseksi saada vahvistusta sille, toimimmeko me JOPOnN tydntekijat oikealla

tavalla.

2. JOUSTAVA PERUSOPETUS

Joustava perusopetus (JOPO) vakinaistettiin vuonna 2009 osaksi perusopetuk-
sen ylakoulun toimintaa. Toiminta kaynnistyi opetusministerion kehittdmishank-
keena vuonna 2006. Hankkeen tarkoituksena oli kehittda uudenlaisia koulupu-
dokkuutta vahentavia opetusmenetelmia ja toimintatapoja. Kehittdmistoiminta sai
vaikutteita ensisijaisesti Omaura-toiminnassa saaduista tuloksista. Omaura-toi-
minta tuli Suomeen 90-luvun alussa. Suurimpia vaikuttajia suomalaiseen
Omaura-toimintaan ovat olleet Berliinin Die Stadt als Schule ja New Yorkin City
as school. Molemmissa naissé tyéssaoppimisella on keskeinen merkitys. (Man-
ninen, Luukannel 2008,15). Helsingissa toiminta kaynnistyi 1993 ja tuolloin luok-
kia oli yksi nykyisen kahdeksan luokan sijaan. Joustava perusopetus toteutetaan
yleisten saaddsten ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tavoittei-
den ja sisaltéjen mukaisesti. Koulun toimintakulttuuria, toimintatapoja ja opetus-

menetelmid on kehitetty vastaamaan oppilaiden yksil6llisia tarpeita.

Joustavan perusopetuksen toiminta on suunnattu niille 7-9-luokkien oppilaille,
joilla on alisuoriutumista ja koulumotivaation puutetta, seka oppilaille joita uhkaa
koulutusjarjestelman ja tyéelaman ulkopuolelle jAdminen. Joustavan perusope-
tuksen keskeisia ty6tapoja ovat henkilokohtainen ohjaus ja tuki, omassa tahdissa
opiskelu pienryhméssé, toiminnalliset tyttavat ja tydpaikkaopiskelu. Peruskoulun
suorittamista tuetaan tehostetun koti—kouluyhteistyon avulla. Jopo-ryhmat kayt-
tavat leirikouluja ja erilaisia retkia ryhmaytymisen tukemiseksi. (Manninen,Luu-
kannel 2008,18).



Joustava perusopetus pohjautuu moniammatilliselle yhteistyolle. Opetuksen jar-
jestaminen moniammatillisesti edellyttaa, etta opettajan lisaksi toimintaan osallis-
tuu nuorten sosiaalisen kasvun tukemiseen, perheiden kanssa tehtavaan yhteis-
ty6hon sekd muuhun tuki- ja neuvontaty0hon perehtynyt, opetuksen jarjestgjan
nimeama henkilo tai henkilditd (Janhonen, Sarja, 2011,31). TyOparit vaihtelevat
eri kunnissa ja voivat olla esimerkiksi kunnan nuorisotoimen palkkaamia nuoriso-
tyontekijoita. Helsingissa JOPO-opetusta jarjestetaan neljassa koulussa opetus-
viraston ja nuorisoasiainkeskuksen yhteistyona. Kussakin koulussa on kaksi
luokkaa ja ty6tiimin muodostavat kaksi erityisluokanopettajaa ja nuoriso-ohjaaja.

Hakeminen JOPO-luokalle tapahtuu paasaantdisesti koulujen oppilashuoltoryh-
mien aloitteesta ja perustuu oppilaan ja héanen huoltajiensa vapaaehtoisuuteen.
Hakuprosessin voi kaynnistaa myds esimerkiksi sosiaalityontekija. Moniammatil-
linen tiimi haastattelee JOPO-opetukseen hakevan nuoren taman huoltajan
kanssa. Haastattelun tavoitteena on pyrkia varmistumaan siitd, sopiiko oppilas
joustavan perusopetuksen ryhméén, miten han suhtautuu JOPOnN tydmenetel-
miin ja kuinka h&an pystyy sitoutumaan ryhman toimintaan (Numminen, Ouakrim-
Soivio 2009, 66-67).

JOPO toiminnassa keskeisenda toimintamuotona on tydssaoppiminen. Tyossaop-
piminen JOPOssa tarkoittaa, ettd osa oppilaan koulunkdynnista toteutuu eri alo-
jen tyopaikoilla. Oppilaalla on vuoden aikana nelja tydssaoppimisjaksoa, joista
kukin on kestoltaan 15 - 20 paivaa. Tyossaoppimisen maara vaihtelee eri kun-
nissa. Tyopaikkojen lisaksi oppimista viedd&n ymparoivan yhteison tarjoamiin op-
pimisymparistoihin koulun ulkopuolelle. Tyopaikkaa voidaan tarkastella oppimis-

ymparistona useasta erilaisesta nakdkulmasta:

- Tyo tarjoaa nuorille koululuokasta poikkeavan ympaériston, jossa voidaan
opiskella erilaisia oppiaineita. Ty6ssa tapahtuu tavoitteellista erilaisten op-

pisisaltdjen opiskelua.

- Ammatinvalinta ja tulevaisuusorientaatio selkiytyvat. Tydssaoppimisen

avulla ammatit tulevat kunnolla tutuiksi.



- Tyokokemuksen kautta nuorella on mahdollisuus l6ytdd omat vahvuu-
tensa ja saada valineitd mindkuvansa ja itsetuntonsa vahvistukseksi.

Myds sosiaaliset taidot kehittyvat.

- Onnistumisen kokemukset ja niistd saatu palaute tyopaikalla vaikuttavat
motivoivasti myds muuhun opiskeluun. Vaikutukset nakyvat myds muilla

elamanalueilla.

- Tyopaikoilla opitut taidot parantavat nuoren mahdollisuuksia tydmarkki-
noilla. My6s arjessa tarvittavat yleiset valmiudet, kuten saanndéllisyys, vas-

tuunotto ja yleinen ty6elamatietous lisaantyvat.

- Valmiudet tyon hakemiseen, tybhaastattelussa toimimiseen ja erilaisissa

tyoyhteisbissa toimimiseen kasvavat.

2.1. Nuoriso-ohjaaja joustavassa perusopetuksessa

Helsingissad joustavassa perusopetuksessa toteutetaan mallia, jossa tybparina
tydskentelevat opettaja ja nuoriso-ohjaaja. Nuoriso-ohjaaja tydskentelee toimin-
nassa kokopaivaisesti. Tyonkuvat on maaritelty selkeiksi vaikkakin monilta osin
ne sisaltdvat paljon lomittaisuutta ja joustoa. Opettaja vastaa opetussuunnitel-
man mukaisesta opetuksesta ja arvioinnista. Nuoriso-ohjaajan tehtavat keskitty-
vat erityisesti nuoren sosiaalisen kasvun ja hyvinvoinnin tukemiseen. Tehtavan-
kuva (KUVA 1) on kehittynyt ajan my6ta tyon asettamien tarpeiden ja vaatimus-
ten mukaiseksi. Olennaista on, ettd opettaja ja nuoriso-ohjaaja muodostavat tii-
min, jonka on mahdollista tukea nuorta kokonaisvaltaisesti seka kasvamisessa
ettd opiskelussa. Alla on kuvattuna nuoriso-ohjaajan tyonkuva, jollaiseksi se on
kaytannon tydssani kehittynyt. Jopo-toiminnan oppaassa esitelladnkin minun laa-
timaani tehtdvankuvaan perustuva esimerkki nuoriso-ohjaajan ty6sta. Oppaassa
on nahty tarpeelliseksi esitella yksi esimerkki tehtavankuvasta, koska nuorisotoi-
men osallistuminen koulun toimintaan tassa laajuudessa on uutta. Tehtavankuva
voi vaihdella kouluittain ja kunnittain.

Nuoriso-ohjaajan tehtdvankuva omassa tyéssani
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1. Yksilollinen tuki: fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin edista-
minen. Arjen hallinnan kysymykset

2. Ajan antaminen nuorelle ja keskustelut h&nta kiinnostavista asioista.
Luottamuksellinen vuorovaikutus

3. Tyo6paikkaopiskelun jarjestelyt: tyopaikkaverkoston vyllapito, tydpaikka-
opiskelun seuranta. Innostaminen, rohkaisu ja kaytannon tuki

4. Yhteisty0 nuoren ja hanen vanhempansa kanssa nuoren asioissa

5. Osallistuminen koulun toimintaan: oppilashuolto, oppilasvalinta, yhteistyo
koulun muiden toimijoiden kanssa

6. Toimiminen osana nuoren muuta tukiverkostoa
Nuorisotoimen sek& muiden virastojen ja kolmannen sektorin nuorille tar-
joamien palvelujen tunteminen ja nuorten ohjaaminen niiden kaytt66n

8. Ammatinvalintakeskustelut

9. Jalkiohjaus: yhteishaun tulokset ja jatko-opiskelupaikkojen saaminen, yh-
teisty0 toisen asteen oppilaitosten kanssa, nuoren tukeminen tarvittaessa
nivelvaiheessa

10. Leirit ja opintokaynnit: toteutus yhdessa opettajan kanssa

KUVA 1

Kiilakoski kirjoittaa koulun ja nuorisotydn yhteistydta koskevassa tutkimukses-
saan nuoriso-ohjaajan positiosta ja tehtavistd koulumaailmassa. Han nékee yh-
tend yhteistydn motiivina tuoda kouluun kohtaava ammattilainen, joka taydentaa
koulussa olevien aikuisten osaamista. Talla tavoin pyritddn varmistamaan, etta
nuorella on mahdollisuus jutteluun aikuisen kanssa ilman vastaanottoaikoja tai
pelkoa siitd, etta joutuu leimatuksi erityispalveluiden kayttajaksi (Kiilakoski 2014,
57). Nuoriso-ohjaaja kuuluu siihen nuoren lahiyhteiséon, joka voi tukea tunnetta
yhteis60n kuulumista ja hyvinvointia monella tasolla.
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2.2. Sosiaalipedagogiikka nuoriso-ohjaajan ty6ssa

Sosiaalipedagogiikka nakyy nuoriso-ohjaajan ty6tavoissa, joilla pyritaan ongel-
mien ennaltaehkaisyyn ja lievittdmiseen pedagogisin keinoin. Olennaista on nuo-
ren arjen tuntemus, omat kokemukset, joissa nuori on elamansa asiantuntija.
Nuoriso-ohjaaja toimii yhdesséa nuoren kanssa, luo hyvan suhteen haneen ja tu-
kee hanta rinnalla kulkijan roolissa. Onnistuminen tyo vaatii empatiakykya, luot-
tamusta, vuorovaikutusta seka reflektointitaitoa. ( Hdmalainen & Kurki 1997, 48—
49.) Nuoriso-ohjaaja keskeinen tydmenetelma on dialogi, jolla han rakentaa vuo-
rovaikutuksellisia tilanteita ja osallistaa nuoria. Toiminnallisuus ja innostaminen
ovat keskeisia menetelmia.(Hamalainen & Kurki 1997, 196-197.)

Omassa tyossani olen nahnyt kuinka tarkedd nuorelle on, etta hénesta ollaan
kiinnostuneita kokonaisena omana itsenaan ja hanella on mahdollisuus jutella

kaikesta hanelle tarkeasta.

Tyoni ammatillisuutta on se, ettd toimin tydroolissani ennustettavalla ja ammatil-
lisella tavalla olemalla samalla lasna oleva, kohtaava ja helposti lahestyttava toi-

mija. Tama lisda arjen hyvinvointia ja kouluviihtyvyytta seka koulumenestykseen.

Yhteisollisyyden vahvistaminen on yksi tarkeimmisté arvoista nuorisotydssa. Yh-
teisollisyyteen liittyy yhteenkuuluvuuden, turvallisuuden ja luottamuksen tunteen
kokeminen omassa toimintaympaéristossa. Yhteenkuuluvuuden tunne liséa osal-
lisuutta eli yksiloiden halua ja kokemusta itse vaikuttaa ja tehda asioita oman ja

yhteisen edun hyvaksi. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2011).

Sosiaalipedagoginen ajattelu ja teoria sopivat hyvin nuorisotyén perustaksi. So-
siaalipedagogiikassa korostuu kasvatuksen yhteiskunnallinen ja yhteisoéllinen
luonne. Yksilon kasvu omaksi itsekseen tapahtuu vain suhteessa muihin ihmisiin.
Kasvatustyon ydinkysymyksena on luottamuksellinen ja kannustava suhde kan-
nustajan ja kannustettavan valilla. Sosiaalipedagogisesti kyse on kahden ainut-
laatuisen ihmisen vélisesta vastavuoroisesta suhteesta, dialogista, jossa olen-
naista on tapa, jolla ihminen kohdataan. Se mahdollistaa erilaisten nakdkulmien

avoimen ja rehellisen kasittelyn ja tukee aidon yhteiséllisyyden syntymista. lhmi-
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sen minuus rakentuu erilaisiin yhteisoihin kuulumalla. Sosiaalipedagogiaa kiin-
nostaa se miten yhteisollisyys tukee nuoren yhteiskunnallista subjektiutta, osalli-

suutta, elaméanhallintaa seké toimintakykya.

Sosiaalipedagogiset ongelmat ja ilmiot voivat olla monenlaisia. Sen vuoksi toi-
minnassa kaytettavia menetelmid on paljon. Toimintamenetelméan valintaan vai-
kuttaa se tarvitaanko korjaavaa vai ennalta ehkaisevaa toimintaa. Sosiaalipeda-
gogiikka ei ole pelkka ajatusrakennelma tai ideologia. Sosiaalipedagogiikasta voi-

daan puhua vasta kun se muuttuu kaytannon toiminnaksi

Menetelmissa on tiettyja perusperiaatteita ja yhtalaisyyksia:

- ihmisten itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen

- yksilon tai yhteison elamanlaadun parantaminen

- ihmisten véliseen vuorovaikutukseen ja dialogiin perustuminen

- ihmisten osallistuminen kaikkiin toimintaprosessin vaiheisiin yhteisen paa-

maaran saavuttamiseksi.

Nuorta ohjataan kohti sen yhteiskunnan jasenyytta, jossa hén elda ja johon han
kuuluu. Hanta kannustetaan osallistumaan, kehittymaan ja ottamaan vastuuta it-

sestaan (Hamaldinen & Kurki 2007).

Sosiaalipedagogiikan peruskasitteella elamanhallinta Hamalainen (1999) tarkoit-
taa seka yksilon sisaista etta ulkoista elaménhallintaa. Sisaistd elaménhallintaa
han kuvaa yksilon kyvyksi selviytya itsenaisesti elamén eri vaiheisiin kuuluvista
kehitystehtavista. Ulkoisella elaménhallinnalla h&n puolestaan tarkoittaa mm. riit-
tavaa toimeentuloa ja tyota seka osallisuutta ihmissuhteissa, palveluissa ja har-
rastustoiminnassa. Sisdinen elaméanhallinta voidaan nahda myds kykyna sopeu-
tua eldAméan muutoksiin ja kohdata vaikeuksia (Tampereen ammattiopisto 2017).
JOPO- oppilaiden elamanhallinnan puute nakyy usein piittaamattomuutena omia
asioita kohtaan ja sen seurauksena heikkona vastuunottona opiskelu- ja muissa

elamaéansé koskevissa asioissa.



13

2.3. Myonteinen tunnistaminen

Mydnteisen tunnistamisen perusajatus soveltuu JOPO-toimintaan monin tavoin.
Se luo mahdollisuuden lahestyéd nuoren elamaa uudesta nakdkulmasta ja lisda

nuoren osallisuutta oman hyvinvointinsa lisaéamiseen.

Siina on olennaista, ettad nuoria kohdattaessa, heitéa eikd heidan toimintaansa ar-
voteta, vaan ollaan kiinnostuneita heidan toiminnastaan ja siitd mika heille on
tarkedd. Menetelmassa etsitdan voimavaroja ongelmiin keskittymisen sijaan.
Mydnteisen tunnistamisen kolme tukipilaria ovat tutustuminen, tunnustaminen ja
tukeminen. Tutustuminen on myonteisen tunnistamisen edellytys. Sen avulla on
mahdollista tulla tietoiseksi kullekin inmiselle tarkeista asioista. lIman tata seka
tunnustuksen antaminen ettd tuen muotojen valitseminen siséltavat vaarin tun-
nistamisen riskin. Tutustumisen tarkeys jaa usein huomaamatta kiireen ja resurs-

sien niukkuuden vuoksi.

Tunnustaminen osana myonteista tunnistamista voi toteutua monin tavoin ja
saada erilaisia merkityksia nuoren elamassa. Nuorelle on jo syntynyt kuva itses-
taan aikaisempien kokemusten ja saadun palautteen seurauksena. Tasta syysta
tunnustuksen antajan on oltava tietoinen, etta intuitiivisella palautteella voi olla
sekd myonteisia etté kielteisid vaikutuksia. Nuorille itselleen tarkeiden asioiden
erityinen huomioiminen mydnteisella tavalla ei jaa heiltd huomaamatta. Seurauk-
set voivat olla valittobmia tai tulla nakyviin vasta viiveella. Parhaimmillaan my6n-

teisellda tunnustuksella on yhteisgja tiivistdva voima.

Nuoria ei pida kohdata passiivisina tuen kohteina vaan toimijoina, joilta |0ytyy ky-
kya ja valmiuksia seka omansa, ettd muiden ihmisten hyvinvoinnin edistamiseen
ja pahoinvoinnin ehkaisemiseen. Tukemiselle tarkoitetaan niité erityisia ja vaihte-
levia tapoja, joilla ammattilaiset ja muut arjen aikuiset voimaannuttavat nuoria
oman arkiymparistdénsa tietoisina ja omanarvontuntoisina osapuolina. Nuoren toi-
mijuus ndhdaan hanen mahdollisuutenaan vaikuttaa sekd omaan eldamaansa etta

yhteisdihin, joissa han elaa ja vaikuttaa (Hakli, Kallio, Korkiamaki 2015).
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Tuomas Hirvonen (2016) kirjoittaa AJATUSTARHA -blogissaan, etta pedagogi-
sena orientaationa myonteinen tunnistaminen tarkoittaa huomion kohdistamista
riskeista resursseihin, haitoista hyvinvointiin ja yksilollisyydesta yhteisollisyyteen.
Sen tavoitteena ovat kohtaamiset ja toimintatavat, jotka tukevat lasten ja nuorten
itseluottamusta ja itsetuntoa. Hanen mukaansa myoénteinen tunnistaminen ei ole
vain menetelma, jonka voi opiskella kirjoista, vaan asenne, joka suuntaa koko

elamaa.

2.4. JOPO-ryhmaan hakeutumisen syita

Joustavan perusopetuksen toimintamalli on kehitetty ehkaisemaan ennakolta
koulumotivaation heikkenemista ja koulutuksesta putoamista. JOPO-oppilaat
ovat nuoria, joita uhkaa peruskoulun keskeyttdaminen tai vaihtoehtoisesti sen suo-
rittaminen vahvasti alisuoriutuen. Heilla on usein vaikeuksia sopeutua tavanomai-
seen ylakoulun opetukseen. Oppilas on saattanut jattaytya koulusta pois koko-

naan jaaden nain pahasti jalkeen opinnoissaan (Manninen, Luukannel 2008,18).

Nuori kokee, etta vaihtuvat opettajat ja opetusryhmat tuottavat irrallisuutta ja vai-
keuksia kiinnittya kouluun. Ulkopuolisuuden kokemus nakyy haasteina auktori-
teettisuhteissa. Haastatellut kertovat, etta suhteet luokkakavereihin olleen ongel-

mallisia, jopa draaman varittdmia ja niihin liittyy usein kiusaamisproblematiikkaa.

” Mé& tuun ihmisten kanssa toimeen, mutta en opettajien.” (Tino 20v.)

”Meidén koulussa oli inhottava ilmapiiri ja tuli tunne etté haluun pois sielta.
Meidan luokkalaiset oli ekaks hyviad kavereita keskenaan, mutta jotenkin
tuossa iassa syntyy draamaa tosi helposti. Tuli kaikkia riitoja ja huonot valit
melkein kaikkien kanssa ja sitten vaan halus eroon niista draamaympy-
réistd.” (Riina 24 v.)

"Olin ollut tosi pitkdan henkisesti ja fyysisesti kiusattu ja se vaan jatkui, kun-
nes jain kokonaan pois kasiluokan puolessa valissa. Tuntui, etten jaksa
enéd, vaan jain kotiin. ” (Anssi 30 v.)
Manninen ja Luukannel (2008) puhuvat monisaikeisestd ongelmien vyyhdista,
jonka seuraukset nakyvat nuoren runsaina poissaoloina, motivaatiovaikeuksina

ja hairiokayttaytymisena. He pitavat perhetaustaa tarkeimpana syyna oppilaiden
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vaikeuksiin. Koulupudokkuus ei siten ole ensisijaisesti kouluun liittyva tai koulun
yksin ratkaistavissa oleva oppimisteoreettinen ongelma, vaan enemmankin
perhe-elamaan ja vanhemmuuteen liittyvd ongelmavyyhti. Taman ratkaise-
miseksi moniammatillinen yhteistyd ja vanhempien kanssa tehtava yhteistyd on
ensiarvoista. (Numminen ym. 2009,18). Kodeissa ei aina jakseta olla kiinnostu-
neita nuorten tulemisista ja menemisista. Joillakin kotiasiat nayttavat olevan kun-
nossa, mutta huoltajilta puuttuu auktoriteettia tai keinoja asettaa rajoja ja vaikut-

taa lapsensa elamantapoihin.

"Aiti oli yksinhuoltaja ja isé oli kuollut aika &skettain. Isa oli kyllakin ollut hy-
vin etainen ja poissaoleva. Odotettiin aina etta isa tulisi. Se varmaan vaikutti
mun koulumotivaatioon. Aitini oli helluntalainen ja aika tavalla ylisuojeleva
ja vahan niin kuin varmaan halusi pitdéa meidat kotona pahan maailman ul-
kopuolella. Meita on kolme veljesté ja veljien ongelmat oli isoja, toisella oli
anoreksia ja toinen oli Hesperiassa valilla. Oli helppo jaada kotiin, kun &iti
tuki sita. Oltiin sielld kotona kaikki.”(Anssi 30 v.)
Vuorovaikutus nuoren ja vanhemman valilla on muuttunut negatiiviseksi ja arvos-
tamattomaksi tai puuttuu kokonaan. Seka nuori ettd vanhempansa ovat uupu-
neita tilanteeseen ja ndkevat JOPO-toiminnan eraanlaisena "viimeisena oljenkor-
tena”. JOPO-ryhmissa Helsingissa on usein oppilaita, jotka asuvat muualla kuin
omien vanhempiensa kanssa. He voivat asua isovanhemman tai muun sukulai-
sen luona tai olla sijoitettuna kodin ulkopuolelle. Tall6in yhteisty6ta tehdaan op-

pilaan lahiaikuisen kanssa.

Oppilaiden kanssa keskustellessani he ovat tuoneet esille, etté heille on syntynyt
vahva osaamattomuuden tunne, jonka seurauksena motivaatio koulua kohtaan
on heikentynyt. Tama liittynee siihen, ettd néiden oppilaiden vahvuus- ja osaa-
misalueet ovat muita kuin kouluissa eri oppiaineissa perinteisesti arvostetaan.
Tama tulee esille myds tekemisséani haastatteluissa seké arjen tydssa. Tarvitaan
poisoppimista tdstd osaamattomuuden tunteen kehasta. Oppimiseen liittyvat tois-
tuvat epédonnistumisen kokemukset aiheuttavat helposti pysyvia itsetunto-ongel-
mia, josta seurauksena on negatiivinen kasitys itsesta oppijana vaikuttaen koko
koulupolkuun. Tekemalla oppiminen ja omasta toiminnasta saatu palaute auttaa

nuorta huomaamaan vahvuuksiaan osaamisensa puutteiden.
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Jopo-toimijoita haastatelleet Janhonen ja Sarja kirjoittavat, ettd oppilaiden ela-
manhallintataidot ovat kateissa. Nuoren on vaikea ennakoida oman toimintansa
seurauksia. Yha yleisempaa on, etta ydunen maara jaa lilan vahaiseksi ja on riit-
tamaton kasvuikaisen nuoren todelliseen tarpeeseen nahden. Nuoren yoéuni voi

hairiintya ympariston vaikutuksesta ja hanesta rippumattomista syista.

Ty6ssani olen havainnut olevan yha yleisempaa, etta nuori koukuttuu some - ja
pelimaailmaan niin vahvasti, ettd saanndllinen koulunkaynti hairiintyy.

Toista kertaa yhdeksatta luokkaa kayva 16-vuotias poika kertoo:

” Mun vuorokausirytmi on ollut ihan sekaisin ,vahan niinku pelaamisen takia,
mut nyt ma oon keksinyt siihen hyvan ratkaisun. Ma meen nukkumaan ka-
heksalta ja sit voin nousta pelaamaan y6lla kolmelta ja saan silti tarpeeks
unta.”(Poika 16 v.)

Oppilaan ongelmat voivat liittyd myds monimuotoisiin oppimisvaikeuksiin seka
kaytoksen ja tunne-elaman hairidihin. Osalla nuorista elamaa hankaloittavat mie-

lenterveyden pulmat, joista tavallisinta on masennusoireilu.

"Onnistuin pdasemé&én eroon vanhan koulun ahdistavista kokemuksista ja
masennus helpotti. Aidin kanssa valit parani ja aidinkin stressi vahan lievit-
tyi.( Minna 20 v.)

3. OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Tassé luvussa kuvaan opinnaytetyon tutkimuskysymykset ja tavoitteet seka ai-

neistonkeruun. Lisaksi kerron kuinka kasittelen aineistoa.

3.1. Tutkimuskysymykset ja tyon tavoitteet

Opinnaytetyoni tavoitteena on tuoda esiin, miten jo aikuistuneet joustavan perus-
opetuksen ryhméassa peruskoulunsa kayneet nuo kouluvuotensa nakevét ja

minka he kokevat olleen merkityksellista. Tarkein kysymykseni koskee niita teki-
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joita, jotka ovat auttaneet heité peruskoulun koulun loppuun saattamisessa ja mil-
laista tukea he kokevat saaneensa kouluvuosiensa aikana. Minkalainen tuki on
merkityksellista? Minkélaisen merkityksen he antavat sille, etta he ovat kayneet

koulua Jopossa?

Opinnaytetydssa tarkastelen naita kysymyksia, kun haastateltavien koulunkayn-
nista JOPOssa on kulunut aikaa jo useampi vuosi. Taméa aikaperspektiivi mah-
dollistaa myds sen tarkastelun, mista opituista taidoista he ovat hyétyneet my6-
hemmisséa eldaménsa vaiheissa. Minua kiinnostavat myos toimintaan kohdistuvat
muutosehdotukset. Tyoni lopussa pohdin nuoriso-ohjaajan roolia yksittdisen nuo-
ren ja koko ryhman tukemisessa Jopossa. Miten matalan kynnyksen mahdolli-

suus yksil6lliseen tukeen lisaa oppilaan toimintakykya ja hyvinvointia?

Pohdin tydsséani usein miten luoda niin myonteinen kokemus avun saamisesta,
ettd nuori hakee tukea ja ottaa apua vastaan myods muissa elamankulkuun kuu-
luvissa valintatilanteissa ja nivelvaiheissa. Onnistummeko yhdessa luomaan sel-
laisia oppimistilanteita, joissa opitut asiat ja onnistumisen kokemukset kantavat

myos myohemmassa elaméssa?

Haluan tukea nuorta niin, etta hanen sinnikkyytensa kasvaa passivoitumisen si-
jaan ja han oppii ottamaan vastuuta niin omasta opiskelustaan kuin muustakin
elamastddn. Sosiaalipedagogiikassa puhutaan voimaantumisesta, jolloin yksild
kehittyy passiivisesta objektista aktiiviseksi subjektiksi ja siirtyy ndin oman ela-

mansa matkustajasta kuljettajaksi.

3.2.Laadullinen tutkimus

Tassé tydsséa perusmenetelmana on laadullinen tutkimus. Laadulliselle tutkimuk-
selle on tyypillista, ettd aineisto hankitaan tutkittavilta vuorovaikutussuhteessa.

Tutkija menee tutkittavan luo ja ndin mahdollistuu suora kontakti tutkijan ja tutkit-
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tavan valille. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on kokonaisvaltainen ja syval-
linen ymmarrys ilmiésta ja huomio on koko ajan tutkittavien omassa nakokul-
massa. Siina pyritdan ymmarrykseen siitd, mista ilmiéssa on kyse. Kiinnostus
kohdistuu ihmisten itsensa ilmiélle antamiin merkityksiin. Laadullisen aineiston
analyysivaihe on vaiheittainen prosessi, joka ei pyri yleistdm&an ja siitd puuttuvat
maarallisen tutkimuksen tiukat tulkintasdannét (Kananen 2014, 71- 77).

Laadullisen tutkimuksen yksi alalaji on narratiivinen tutkimus. Narratiivi tarkoittaa
kertomusta. Narratiivisessa tutkimusstrategiassa ollaan kiinnostuneita siita, mil-
laisia kertomuksia tutkimuskohteesta kerrotaan tai millaisena kertomuksena tut-
kimuskohde on olemassa kulttuurissa tai yhteiskunnassa. Narratiivinen tutkimus
on tutkimusotteena moninainen ja valja, siksi sen sisélla ei ole yhtenaista ja sel-
varajaista ajattelutapaa. Ihmisten ajatellaan muodostavan ymmarryksensa ja
oman identiteettinsa kertomusten avulla, joissa yksil6 ilmentaa niitd merkityksia,
joita on luonut elamastaan ja itsestaan. Siind inmisten toiminnan ja ilmididen mer-
kitykset nahdaan rakentuvan erilaisissa kertomuksissa, joiden tutkiminen on siksi
tarkeda. Kertomus on talldin vahvasti sidoksissa aikaan, paikkaan ja sosiaaliseen
kontekstiin. Merkitystenannossa tutkimusote poikkeaa muiden laadullisten tutki-
musotteiden tutkijalahtdisyydesta, silla tutkija ja tutkittava pyrkivat luomaan ker-
tomuksen avulla yhteisen merkityksen. Narratiivinen tutkimus ei pyri objektiivi-
seen tai yleistettavaan tietoon, vaan paikalliseen, henkildkohtaiseen ja subjektii-
viseen tietoon (Heikkinen 2001, 157-158).

Minua oli jo pitkaan kiinnostanut se miten ne entiset "omat” jopolaiseni ovat |0y-
taneet oman paikkansa elamassa ja yhteiskunnassa. Minkalaisia elaméanpolkuja
he ovat kulkeneet ja millaisia tarinoita heill& on kerrottavana. Halusin tavata heita
henkilokohtaisesti. Tutkittava ilmi6 oli minulle hyvin tuttu tyéskenneltyani JOPO-

toiminnassa sen alkuvuosista asti.

Tiedonkeruumenetelmana kaytin teemahaastattelua. Sita kaytettdessa tutkijalla
on oltava ennakkonakemys ja tietoa ilmiosta, jotta han voi laatia keskustelurun-
gon ja siihen liittyvat apukysymykset. Teemahaastattelulla tutkija pyrkii keskuste-
luttamalla saamaan tutkittavan ilmion haltuunsa ja sitd kautta pyrkii lisa@amaan

ymmarrystddn haastateltavan avulla. Teemahaastattelu on keskustelunomainen
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tilanne, jossa kaydaan lapi ennalta suunniteltuja teemoja ja edetaan aina haas-
tateltavan ehdoilla.(Kananen 2014, 71 -77) Valitsemalleni ja minulle ennestaéan
tutulle kohderyhmalle tiesin olevan luontevampaa kertoa kokemuksistaan suulli-
sesti kirjoittamisen sijaan. Henkilokohtainen, luottamuksellinen ja avoin keskus-
telu voi tuottaa onnistuessaan paljon tietoa, jota voidaan kayttaa JOPO- toimin-

nan kehittamisessa.

3.3. Haastattelujen toteutus

Haastateltaviksi valitsin seitseman nuorta aikuista, joilla peruskoulun paattymi-
sesta ja paattotodistuksen saamisesta on kulunut aikaa neljastd vuodesta vyli
kymmeneen vuoteen. Heista nelja on nuoria naisia ja kolme nuoria miehia. He
ovat suorittaneet peruskoulun yldasteestaan yhdesta kahteen vuoteen jousta-
vassa perusopetuksessa tai Omaurassa. Tyoskentelin heidan luokkiensa nuo-
riso-ohjaajana heidan suorittaessaan peruskouluaan. Yhdistavana tekijana heilla
on myo@s se, etta lahtétilanne ennen JOPOon siirtymista oli ollut erityisen haas-
tava, mutta heidan koulunkaynnissaan ja muussakin elamassaan tapahtui myon-
teistd muutosta koko ajan. Minulla oli myds tiedossa, ettéd he kaikki olivat hake-
neet ammatilliseen koulutukseen. Olin tavannut heita satunnaisesti heidan pii-
pahtaessaan kertomassa kuulumisiaan tai seurannut heidan vaiheitaan sosiaali-
sessa mediassa. Sosiaalisen median kautta myo6s esitin heille haastattelupyyn-

non opinnaytetyotani varten.

Pyysin heiltd apua koulutehtavissani. Kaikki vastasivat pyynt6on myontavasti ja
he sanoivat auttavansa mielella&n vuorostaan minua. Pyyntd n&htiin myads toivo-
mallani tavalla hiukan humoristisena ja erds haastateltavista kysyikin, ettd miksi
ihmeessa minun ikaiseni ihminen enaa opiskelee. Myonteisen vastauksen saa-
tuani l&hetin heille haastattelua edeltavdn ennakkotehtavan sahkopostilla (Liite
1). Ennakkotehtavéassa pyysin heita muistelemaan ja tekemé&an mielesséaan "pie-
nen aikamatkan murrosian ja ylaasteen kuohuvaan maailmaan”. Pyysin heita
pohtimaan myds niita tekijoitd, jotka johtivat JOPOon siirtymiseen. Teemahaas-

tattelun kysymykset pyrin muotoilemaan hyvin avoimiksi, jotta ne mahdollistavat
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jokaiselle haastateltavalle hanen oman tapansa kertoa. Haastattelun alussa ko-
rostin, etta haastateltava valitsee itse mita haluaa kertoa.

Jopoon siirtyminen ja siihen liittyvat tekijat olivat myds ensimmainen haastattelu-
teemani. Muut haastattelun teemat koskivat heidan kokemustaan JOPOssa saa-
dusta tuesta, tydssadoppimisjaksoista, seké siirtymasta elamaan peruskoulun jal-
keen. Viimeinen teema kasitteli taman hetkista elaméaa. Teemoja tarkensin yksi-
tyiskohtaisemmilla kysymyksilla. Teemahaastattelun runko on liitteena 2. Haas-
tattelut toteutin kolmessa eri paikassa. Kolme niista tein Itdkeskuksen Stoa-mo-
nitoimitalossa ja kaksi Haagan peruskoululla. Yhden haastatteluista tein haasta-
teltavan tydpaikalla. Tilan kriteerina oli, etta se on riittavan rauhallinen hairiétonta
haastatteluhetkea varten. Yhden haastattelun kohdalla tilan hairiéttémyys ei ai-

van toteutunut. Seuraavassa on kuvaus kyseisesta haastattelutilanteesta.

"Haastattelu tehtiin kaupan takahuoneessa, jossa erilaisten laitteiden
pohina taytti tilan. Muun muassa kylmaélaite- ja kassajarjestelméan vara-
virtajarjestelma oli jotenkin epédkunnossa ja ujelsi enemmaén ja vahem-
man saannollisin ajoin. Yritimme vuorata sitd kaiken maailman vallyillg,
mutta aanien peittaminen ei onnistunut. Naureskelimme ajatukselle kyl-
malaitejarjestelman sulkemisesta! Tilaa ei oikein tassa vaiheessa voinut
enéda vaihtaakaan, joten yritimme olla metelista valittamatta ja istuimme
kuin istuimmekin sen keskella I&ahes kolme tuntia. Vasta litteroidessa ta-
jusin kuinka voimakkaita aanet olivat. Paikka paikoin sai todella pinnis-
tella, etta sai selvaa puheesta. Kesken haastattelun myyja kavi raportoi-
massa kauppiaalle kaupassa kayneista kaljan napistelijoista.”

Nauhoitin haastattelut ja litteroin ne haastattelua seuraavana paivana. Haastat-
telun aikana en tehnyt muistiinpanoja ja pikaisella litteroinnilla halusin varmistaa,
ettd muistan asioita ja kysymyksia, joita tilanteessa nousi itselleni mieleen. Kuun-
telin ja luin haastattelut useita kertoja tullakseni tutuksi aineiston kanssa. Haas-
tattelut kestivat noin tunnin, mutta yksi niistd venahti kolme tuntiseksi. Kaikki

haastattelut toteutuivat sovitusti ja tunnelma niissa oli rento ja hyvantuulinen.

Ennakkotehtavan tarkoituksena oli toimia keskustelun virittdjana ja siina se toimi-
kin hyvin oikein hyvin. Ennen varsinaista haastattelua kerroin viela omasta opis-
kelustani ja siita, kuinka ja mihin heidan tuottamaansa materiaalia tullaan kaytta-
maan. Useampi haastateltavista oli huolissaan, ettd osaako han kertoa juuri oi-
keita asioita ja vastata kysymyksiin oikein. Jouduin vakuuttelemaan heita siita,
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ettd juuri heidan kertomansa on tarkeaa opinnaytetyoni kannalta, eika ole ole-
massa mitdan yhta oikeaa tapaa tai oikeita vastauksia. Haastattelun paastya
kayntiin, ei huolta tasta juuri enaa tullut esille, vaan kerronta oli vapaata ja innos-
tunutta. Nauhoituksissa ei voitu naurulta valttya ja muutenkin tunteet olivat het-
kittain pinnassa. Varsinaisen haastattelun ja nauhurin sammuttamisen jalkeen

juttelimme viel& jonkin aikaa vapaamuotoisesti teemoista ja niiden ulkopuolelta.

Olin ajatellut yhdeksi vaihtoehtoiseksi tiedonkeruumenetelmaksi myds ryhma-
haastattelua, mutta viimeistaan tassa vaiheessa huomasin teemahaastattelun ol-
leen juuri oikea valinta aineiston keraamiseksi. Olin hylannyt ajatuksen ryhméa-
haastattelusta, koska se ei olisi valttamatta mahdollistanut heidén todellista kuul-
luksi tulemistaan. Haastateltavat eivat olleet tuttuja keskenaan, vaan olivat olleet
JOPOssa eri vuosina. Tasta syysta tilanne olisi saattanut muodostua jollekin
haastateltavista sosiaalisesti liian jannittavaksi ja epamiellyttavaksi oman tarinan
kertomiselle. Pidan mahdollisena, etta joku olisi voinut jopa kieltdytya osallistu-

masta esimerkiksi ujouttaan tai anonymiteettisyista.

3.4. Aineiston analyysi

Laadullista aineistoa analysoidessa pyritdan tiivistamalla 1dytamaan olennaiset
siséallot keréatysta aineistosta. Tiivistettdessa on huomioitava, ettei aineiston infor-
maatiosisalté muutu. Laadullisen aineiston analyysissa tavoitteena onkin muo-
kata monimuotoisesta ja hajanaisesta tutkimusaineistosta selkeaa ja uutta tietoa
tuottavaa (Eskola & Suoranta 1998, 13).

Ensimmaisenda vaiheena on haastattelujen tuottaman aineiston lapikayminen, ra-
jaaminen ja tutkimuksen kannalta kiinnostavien asioiden merkitseminen. Taman
jalkeen esiin nousseet merkinnat keratdan yhteen seka luokitellaan, tyypitellaan
tai teemoitellaan ennen lopullisen tutkimusraportin kirjoittamista (Tuomi & Sara-
jarvi 2009, 91-93). Valitsin teemoittelun oman haastatteluaineistoni tarkasteluta-

vaksi.
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Teemoittelu on luonteva etenemistapa teemahaastatteluaineiston analysoimi-
sessa. Teemat, joista haastateltavien kanssa on puhuttu, I0ytyvat yleensa kai-
kista haastatteluista joillakin tavoin. Joskus teemat muistuttavat aineistonke-
ruussa kaytettya teemahaastattelurunkoa, mutta nain ei aina ole. Joskus aineis-
tosta l6ytyy uusia teemoja, eivatka ihmisten kasittelemat aiheet valttAméatta nou-
data tutkijan tekemaa jarjestysta ja jasennysta lhmisten puheesta litteroitua teks-
tia tuleekin tarkastella ennakkoluulottomasti (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006).

Teemoja eli keskeisia aiheita muodostetaan useimmiten aineistoléhtoisesti etsi-
malla tekstimassasta sen eri haastatteluja, vastauksia tai kirjoitelmia yhdistavia
tai erottavia seikkoja, mutta myds teorialahtdinen, jonkin tietyn viitekehyksen tai
teorian mukaisesti ohjautuva teemoittelu on mahdollista. Teemoitellessa kootaan
kaikista haastatteluista ne kohdat, joissa puhutaan ko. teemasta. Kokoamisen voi
tehda erilaisilla "leikkaa ja liimaa”-tekniikoilla jarjestelemalla ne omiksi kokonai-
suuksikseen. Tutkimusraportissa teemojen kasittelya havainnollistetaan haastat-
teluista poimituilla sitaateilla. Sitaatteja kaytetd&n harkitusti ja niihin liitetd&n tut-
kilan omaa kommentointia ja tulkintaa. Kuvattaessa ilmioté ja tutkittavien koke-
musta, runsaskin sitaattien kaytté on mahdollista (Saaranen-Kauppinen & Puus-
niekka 2006).

Kerddmani aineiston olen teemoitellut haastattelun kysymysrungon mukaisesti.
Haastatteluteemojen avulla pyrin selvittdamaan JOPO-ajan merkitysta siella opis-
kelleille heidan jo aikuistuttuaan. Seuraavien teemojen ja niihin laatimineni apu-
kysymysten avulla uskon saavani kattavaa ja olennaista tietoa kehittamistyoni

kannalta.

Kayttaméani teemat ovat:

1. JOPOon siirtyminen aikaisemmasta koulusta ja siihen liittyvat tekijat

2. JOPOssa saatu tuki ja sen merkitys elamalle silloin ja myéhemmin

3. Tyb6ssaoppimisen vaikutukset koulumotivaatioon, ammatinvalintaan ja
tydelamataitoihin

4. Siirtyminen jatko-opintoihin ja opiskelu valitussa oppilaitoksessa
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5. Nykyinen elamantilanne
6. Kehittamisehdotukset JOPO-toiminnalle

Haastattelujen tuottamaa aineistoa voidaan ajatella myos tarinoina, joissa kuva-
taan tietyn elaménvaiheen tapahtumia. Naiden tarinoiden alku sijoittuu peruskou-
luvuosiin, kertojasta riippuu alkaako tarina varhaisista kouluajoista vai sijoittuuko
se vasta ylaasteaikoihin. Kertoja néin ollen itse paattaa mista hanen tarinansa
alkaa. Teemahaastatteluni viimeinen teema kasittelee nykyhetkea ja maarittaa
nain tarinan lopun. Haastattelutilanteissa ja jo haastattelupyyntojen vastauksissa
valittyi into kertoa oma tarinansa. Itselleni syntyi tunne, etta heille oli oikeasti mer-

kityksellista paasta kertomaan tuosta ajasta ja siita millaisena he sen muistavat.

"Sehén tastad muistelemisesta hauskaa tekeekin, ettéd mitéd méa oikeesti muis-
tan muistanko niinku oikeita muistoja vai kuinka. Kaikki ne muistot on tuolla
jossain, mutta vain jotkut sieltd nousee pintaan. Osaankohan ma niinku ker-
toa oikeita asioita ja vastata nédihin kysymyksiin.”( Riina 24 v.)

On varmasti selvaa, etta kouluajoista kulunut aika seka haastateltavan ika vai-
kuttavat siihen kuinka tapahtumat muistetaan ja millaisina ne koetaan. Korostin
heille, ettd nimenomaan heidan henkildkohtaisilla kokemuksillaan on merkitysta

ja juuri niista olen tassa opinnaytetydssani kiinnostunut.

Muistot palauttavat muistelijan menneisiin kokemuksiin ja muistamisen arvoiset
asiat ovat muistelijan itsensa maariteltavissa. Muistelija ottaa menneen haltuunsa
aivan kuin ei olisi menettanytk&an sita, ja aivan kuin muistot kaikkine yksityiskoh-
tineen olisivat todellisia (Korkiakangas 1996, 35). Siihen, mik& on muistamisen
arvoista, vaikuttaa liséksi yhteiso ja hetki, jossa muistelija muistelee mennei-
syyttaan. Ajallisesti muistitietotutkimus sijoittuu nykyhetkeen, vaikka siina tarkas-
tellaankin menneisiin tapahtumiin liittyvia muistoja. Mennytta tulkitaan siis aina

nykyhetkessa (Nurminen 2014).
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4. TUTKIMUSTULOKSET

Esittelen opinnaytetydn tulokset teemahaastattelun teemojen kautta. Haastatte-
luiden paateemoiksi valitsin JOPOon siirtymisen, JOPOnN tarjoaman tuen, tyds-
saoppimisen ja elaman peruskoulun jalkeen. Hirsjarven ja Hurmeen (2006,135 -
136) mukaan laadullinen aineistoanalyysi alkaa jo haastattelutilanteessa, jolloin
haastattelija tekee havaintoja ja johtopaatoksia haastateltavien vastauksista. Jo
haastattelutilanteissa havaitsin kertomuksissa ja vastauksissa paljon yhtalaisyyk-
sid. Haastattelujen ja havaintojen perusteella voi sanoa, etta Jopo- vuodet ovat
olleet heille merkittavid ja muistot tuosta ajasta ovat hyvin mydnteisia. Tavoit-
teena oli saada mahdollisimman rehellista ja avointa tietoa, mutta tiedostaen
my0s sen, etta kulunut aika saattaa kullata muistoja. Kaytan sitaatteja runsaasti,
koska niiden kautta valittyy juuri se mita he itse haluavat kertoa.

4.1. Siirtyminen Jopoon

Haastateltavat kuvasivat moninaisia syita siihen, ettd oli paatetty hakeutua
JOPO-luokalle. Usea heista kertoi lintsanneensa paljon ylaasteella. Poissaoloja
oli kertynyt jopa useita kuukausia. Sen seurauksena koulutehtavia oli jaanyt ras-
tiin ja oli syntynyt tunne, etta ei selvia niista. Motivaatio yleisopetuksen tarjoa-

maan koulumuotoon oli laskenut kaikilla.

"Mé olin yldasteella ja koulu ei mennyt oikein hyvin tai oikeastaan en kéynyt
siella ollenkaan. Mua ei kiinnostanut koulu niinku ei yhtdan. Se yks erityis-
ope, joka oli ihan mahtava ja oli auttanut mua kaikessa rupes juttelee mulle
Omaurasta. Se sano, etta mun kannattais hakee sinne,ettd se vois auttaa
mua. Ma kysyin heti, ettd onks mussa jotain vikaa vai mita?” (Jenny 24v. )

Kaikki kertoivat etté heilla oli ollut koulussa joku aikuinen, joka oli ottanut Jopo-
luokalle siirtymisen puheeksi. Haastatteluissa mainittiin opettaja, erityisopettaja
ja kuraattori, jotka olivat tydoskennelleet pitkddn nuoren kanssa koulumotivaation

parantamiseksi.

"Kuraattori tuli ehdottamaan jopoa, Aluks ma olin sitd vastaan ja vaan revin
niité jopo-lappuja mutta sitten se sai mut vakuuttuneeks ettéa kannattais siir-
tya. Meidan koulussa oli inhottava ilmapiiri ja tuli tunne, etta haluun pois
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sieltéa. Tehtiin hakemus yhdessa kuraattorin kanssa ja sit tultiinkin jo haas-
tatteluun &idin kanssa.” ( Riina 20 v.)

Yksi haastateltavista kertoi kokeneensa kiusaamista aikaisemmassa koulus-
saan. Kiusaaminen oli alkanut hanen kohdallaan alkanut jo ala-asteella ja ollut
rajua. Kaksi haastateltavista kuvasi luokkayhteison keskindisia riitoja ja huonoa
IImapiiria.
"Olin ollut tosi pitkdan koulukiusattu ja jattédnyt kasiluokan kesken puolessa
valissa. Yritin kayda sitéa yhden opettajan kanssa iltaisin kirjastossa jotta oi-
sin saanut kasin kaytya. Ei se oikein onnistunut ja mun koulunkaynti loppui
kokonaan.” (Anssi 30 v.)
Osa haastateltavista toi esiin kotiin ja perheeseen liittyvid asioita. Yhdell& oli ko-
kemus, ettd vanhempien ero vaikutti koulumotivaation laskuun. Kahdella haasta-
teltavista koulunkaynnin ongelmat olivat johtaneet laitossijoitusjaksoon. Yksi
haastateltavista kertoi &idin mielenterveysongelmista ja isdn kuolemasta. Yhden
haastateltavan perheessa oli ollut huoltajuuskiista, jonka seurauksena perheen
lapset olivat vaihtaneet asuinpaikkaa useaan kertaan. Osa kertoi kuitenkin saa-

neensa aina kotoa tukea vaikka onkin ollut vaikeaa,

”Kotona on kaikki ollut aina tosi hyvin. Aiti on aina tukenut mua. Ehké se
kaikki oli vaan jotain teiniangstia. Mut jalkikéteen on miettinyt ettd miks ma
olin niinku tollanen”. (Jenny 24 v.)

Piironen-Malmi & Strémbergin (2008,179-180) mukaan nuori tarvitsee kasvaak-
seen henkista ja fyysistéa laheisyytta. Nuoruuden ikavaiheelle on tyypillista tunne-
vyOryt ja nuoren lahella olevan aikuisenon osoitettava valittamista olemalla kay-
tettavissa, kun nuori sita tarvitsee. Koulun ensisijainen tehtava on auttaa nuorta
kasvamaan ihmisenda kehittden samalla sosiaalisia taitoja. Tahan kasvuun on ai-

kuisten tarke&aa luoda ilmapiiri, jossa jokainen nuorella on mahdollista oppia
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4.2. Nuoriso-ohjaajan tarjoama tuki Jopossa

Haastateltavat kokivat Jopo-tyoparin aikuisten olleen oikeasti kiinnostuneita
heista ja heidan auttamisestaan. Jopo-opiskelulla ja aikuisten tuella oli myon-
teistd vaikutusta elamanasenteeseen seké se viritti luottamusta tulevaisuuteen.
Jopo-toiminnalle on tyypillistd kannustaminen omien asioiden hoitamiseen ja ar-
jenhallintaitojen kehittymiseen. Seuraavasta haastatteluotteesta selvidd mil-

laiseksi ilmapiiri ja vuorovaikutus oppilaiden ja tyontekijoiden valilla koettiin.

“Jélkikédteen oon tajunnut, etté kaikki se mité nyt oon ja mité nyt teen juontaa
niista ajoista. Jos sita kaannekohtaa, jossa ihmiset virkansa puolesta tai
muuten vaan ohjaa oikeille jaljille elamassa ei olis. En tieda missa sité olisi
ilman, se oli tosi tarkeda, etta oli valittdvid ihmisid, kun itselld ei sellaista
kotona ollut. Saatu tuki oli henkilokohtaista. Mua tuettiin kaikessa, eika tuo-
mittu millaéan tavalla. Erityisesti se tuntui hyvalta. Jalkikateen tuntuu, ettéa on
ollut etuoikeutettu kun néin on ollut.” (Anssi 30 v.)

Kokemukset voivat vaikuttaa nuoren toimintaan viela vuosienkin paasta vastaa-
vissa tilanteissa. Nuoren saama palaute vaikuttaa siihen, millaisena oppijana han
itsensé pitaa. Palautteella on my6s vaikutusta siihen miten nuori itsensa kokee ja
millaisia mahdollisuuksia han itsellaédn uskoo olevan. Palautteella voidaan yllapi-

téda nuoren uskoa tulevaisuuteen seka omiin mahdollisuuksiin (Lamsa 2009, 38).

"Koulunk&ynti oli Omaurassa tosi erilaista. Se oli mulle vah&n niinku toinen
perhe. Ryhmahenki ja siks kaikilla oli hyva meininki. Te opettajat olitte niinku
meita varten sielld ja tuitte meita. Se oli téarkee juttu.” (Jenny 24 v.)

"Eka vuosi jopossa oli paras. Oli se oma paras ryhméa. Tokana vuonna kaikki
muuttui, kun iso osa porukasta paas ysilta ja tuli ihan uusia oppilaita, meidan
ryhmé hajos, eiké ollut endéd yhtenaistd porukkaa. Ma oon itse sellainen,
joka tykkaa pitaa ryhman yhtenaisenda.”(Siru 20 v.)

Osallisuus voidaan hahmottaa sosiaalipedagogisesti suhteena, joka toteutuu yk-
silon ja yhteison valilla. Ihmisen voi katsoa olevan osallinen yhteiséssa, kun han
kuuluu siihen, osallistuu sen toimintaan ja kokee olevansa osa sitd. (Nivala &
Ryynanen 2013, 26).
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Nuoriso-ohjaajana olen miettinyt, millaiset muistot heille on jaanyt tilanteista,
joissa on ollut valttamatonta puuttua hyvinkin henkilokohtaisiin asioihin. Kysytta-
essa tulimmeko me tydntekijat liian lahelle ja tuntuiko "iholle tuleminen” epamu-

kavalta tai tungettelevalta, nuoret vastasivat nain:

"Oli hyva, jos tuli kouluun naama vinossa, tultin kysymaan, etta haluutko
jutella.” (Riina 20 v.)

” Silloin,kun mun voimat amikseen meinas loppua, en koe saaneeni tilan-
teessa tukea amiksen taholta. Opo kylla kyseli miksen kay koulua ja selvi-
teltiin rastihommia. Se ei kuitenkaan saanut muhun sellaista kontaktii tai
meidan kemiat ei kohdanneet, toisin kuin esimerkiks jopossa teidan kanssa.
Ma aina vitsailin, kun tulin kouluun, ettd moikka aiti, moikka iska. Amiksessa
en saanut sellaista tukea, nuoreen ei valittynyt sellainen tunne etté ne aikui-
set on siella mua varten.” (Jenny 24 v.)

Turvallisena aikuisena saan nuoren tuntemaan taman ihmissuhteen pysyvan ja
han voi luottaa siihen, ettéd voi ongelmissaan turvautua minuun. Tallainen suhde
mahdollistaa yhteistybn nuoren ja nuoriso-ohjaajan valilla erilaisten ongelmien
kohdatessa. Ty0 vaatii perusteellista nuoreen tutustumista, pitkajanteisyytta ja
joskus tiukkoja rajojakin, mutta viisasta joustoa tarpeen tullen.

"Helyhén oli sellanen aitihahmo siella (naurua)rauhoitteli aina kaikkia ja sen
kanssa pysty purkamaan ihan mita vaan juttuja. Pysty oikeesti keskustele-
maan. Ohjasit meidan tydpaikkajuttuja ja jarkkasit kivoja retkia. Ja sen Sak-
san reissun muistan aina.” (Juha 27v.)

"Sai tukea tyopaikkojen hankkimiseen. Jos kiukutti tai ei jaksanut enaa istua
luokassa sai menna Helyn kanssa juttelemaan. Oli sitten iloja tai suruja tai
mit& vaan. Hely oli sellainen joka huolen auttaja tai ilon auttaja.” (Riina 20v.)

"Sun juttusille oli aina helppo tulla. Tuki oli tosi hyvéa.” (Jenny 24v.)

"Sulle on ollut helppo tulla juttelemaan etké ole koskaan tuominnut milldén
tavalla. Sellaista tukea jota mulla ei ollut koskaan ollut. Pystyin kertomaan
asioita luottamuksella. Syntyi sellainen luottamussuhde ettei koskaan aikai-
semmin. Musta on varmaan aika lailla pitanyt kaivaa asioita ulos. Oot jak-
sanut tehda sitékin vaikka varmaan sun on todella pitanyt lypsda. Sa oot
saanut mut puhumaan.” (Anssi 30v.)
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4.3.Kokemukset tydssadoppimisjaksoista

Haastateltavien kokemuksissa tydssaoppimisjaksoista korostuu niiden vaikutus
koulumotivaation lisdantymiseen, ammatinvalintaan ja tyoelamaétaitoihin. He ker-
toivat tydssaoppimisjaksoilla olleen mahdollista oppia taitoja harjoittelemalla niita
kaytannossa ja kuvasivat oppimisen tapahtuneen joskus myds kantapaan kautta.
Tyopaikkojen aikuiset olivat jaaneet mieleen paasaantoisesti positiivisella tavalla.
Yksi haastateltava kuvaa tyopaikan aikuisten olleen hanelle muutenkin merkityk-

sellisia ja kohdelleen hantéa vertaisenaan.

"Oli aina janna paikka paasta kokeilemaan jotain uutta. se oli mulle motivoi-
vaa luokassa istumisen ja taulun tuijottamisen sijaan. Oli tarkeempaa
paasta toteuttamaan ja tekemaan oikeesti jotain. Viihdyin tyopaikoilla pa-
remmin kuin koulussa vaikka koulussakin oli ihan kivaa.” (Minna 20v.)

"Mun aloitekyky oli silhen aikaan huono ja niin my6s sosiaaliset taidot, tyo-
harjoittelupaikkojen hakeminen oli vaikeaa mulle. Eka paikan koulu jarjesti,
mutta toinen paikka olis pitanyt ite keksi&, eipa musta siihen ollut. Mutta sa
jarkkasit tai kaytannossa pakotti mut kauppaan. Myymalapaallikko tarjosi
iltahommia koulun ohelle tydssaoppimisjakson jalkeen. Sinne ma sitten jain
ja silla tiella oon edelleen.(Anssi 30v.)

Haastateltavista Anssin peruskouluajasta oli kulunut kaikkein pisin aika. Han oli
jaéanyt kaupan alalle heti peruskoulun jalkeen, opiskellut merkonomi-tutkinnon op-
pisopimuksella tydpaikassa, jossa oli JOPOnN aikana suorittanut tydssaoppimis-
jaksonsa. Taméan jalkeen han oli suorittanut kauppiaan tutkinnon. Han esitti kii-
tokset siitd, ettd olin h&net kaupan alalle kahdeksannella luokalla pakottanut.

"Erityisena pitaa mainita taméa kauppa, jonne jain sitten téihin moneksi vuo-
deksi. Siella kauppias vaimoineen otti vahan sellaisen aidin ja isan roolin.
Siella oltiin kiinnostuneita mun tekemisista. Jotenkin koki itsensa tarkeaksi
ja mut hyvaksyttiin, eikd mua enéa kiusattu. Aikuiset kohteli mua jotenkin
vertaisenaan.” (Anssi 30 v.)

Tyossaoppimisjaksoilla opituilla tydelamataidoilla koettiin olleen paljon merki-
tystd. Ammattikoulun tydjaksot olivat sujuneet, kun osasi tydpaikan hankkimiseen

liittyvia taitoja seka muitakin pelisaantoja.
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"Kun menin kokkikouluun, osasin jo toimia tyoharjoittelussa, kun monille se
oli viela ihan uutta ja niita jannitti. Oli helppoa hankkia harjoittelupaikat,
kayda haastatteluissa ja toimia tyopaikan sdéantdjen mukaan.” (Jenny 24 v.)

"Tydssaoppimisjaksoista opin paljon. Nyt kun olen tdissa niin todella tieda,
etta aikatauluista on pidettava kiinni jos meinaa pitaa tyopaikkansa. Opin
paljon myds tydnhakemisesta, cv:n tekemistd sun muista. Olisin ollut ihan
ulapalla ellei mulla naité taitoja olis ollut. (Minna 20v.)

"Opin kuinka pérjaéa tyéeldmésséa. Jos teet jotain teet sen aina hyvin. Uusiin
asioihin kannattaa suhtautua kiinnostuksella ja opin myds etta naisvaltaiset
tyOpaikat on hirveita. Koko ajan oppi lisaa myos rohkeutta tarttua hommiin.
(Siru 20v.)

4.4.Elamaa peruskoulun jalkeen

Kysyessani haastateltavilta miten he ajattelevat peruskoulunsa sujuneen, jos he
eivat olisi siirtyneet Jopo-luokalle. Kaikki haastateltavani arvelivat, etta eivat olisi
parjanneet peruskoulun yleisopetuksessa. He arvelivat, etta heidan arvosanansa
olisivat olleet heikommat ja hakeutuminen jatko-opintoihin olisi vaikeutunut. Pa-
himmassa tapauksessa peruskoulu olisi keskeytynyt. JOPO-opiskelulla n&htiin

suuri vaikutus oikean koulutusalan valintaan.

*Jos en olisi hakenut jopoon, olisin jdédnyt luokalle seiskalla. Sit varmaan
kasiluokka ois mennyt samalla tavalla. Varmaan oisin keskeyttanyt perus-
koulunkin pahimmassa tapauksessa.” (Tino 20v.)

"En usko etta olisin saanut koulua kaytyé ilman jopoa, kun siellékin opiskelu
tuotti mulle vaikeuksia. paattdtodistuksen saaminen olis ollut monen mutkan
takana.” (Siru 20v.)

"Olisin varmaan paassyt koulusta huonoin arvosanoin ja paéatynyt joksikin
l&hihoitajaksi ja luovuttanut saman tien. Olisinkohan edes tdissd missaan?
el varmaan olis tullut yhtdén mitdén.” (Riina 20v.)

"Oikeesti se vaan oli tosi hyva paatos lahtea jopolle. Asiat ois vaan menny
ihan toisella tavalla muuten. Tydhommat oli siin& parasta, sita kasvoi ja oppi
ottamaan vastuuta. En tied& kuin monet potkut olisi jo saanut, jos en olis
jopon aikana harjotellut naita taitoja. Suosittelen.” (Minna 20 v.)

*Jos et olisi siirtynyt omauraan. mahdoton on tietenkin sanoa miten asiat
olisivat menneet, mutta tuntuu etta sen jalkeen on tullut saaneeksi hyvat
kortit, varisuorat ja muut tassa elaman pelissd. En oo mikaan opiskelija-
tyyppi ja itselleni on sopinut tallainen tapa hankkia ammatti ja luoda uraa.
(Anssi 30v.)
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Hakeutuminen ammatilliseen koulutukseen yhdisti haastateltavia. Kaikki kokivat
JOPOnN tydssaoppimisjaksojen helpottaneen ammatinvalintaa. Yksi haastatelta-
vista oli opiskellut tutkintonsa oppisopimuksella. Viisi heista oli valmistunut am-
mattikoulusta koulutusalalta, jonne menivat peruskoulun jalkeen. Yksi haastatel-
tavista oli keskeyttanyt opintonsa, mutta oli hakemassa uudelleen tana kevaana.
Haastateltavista Jenny kertoi haaveilevansa uudesta ammatista ja koki ensim-

maisen valintansa olleen vaara. Tasta huolimatta han oli sen suorittanut loppuun.

"Olen aina haaveillut kosmetologin ja erityisesti meikkaajan ammatista ja
haaveilen vielékin. Menin kuitenkin kokkikouluun, se vaan tuntu jotenkin hy-
valta idealta silloin. Sehan on ihan hirveen vaikeeta paattdd minne hakee,
mika must tulee isona. Kokkilinja oli mun kolmas vaihtoehto ja sinne ma sit
paasin. Eka vuosi ihan innosti. Hammasta purren kavin sen loppuun saakka
vaikka se ei todellakaan ollut mun juttu.” (Jenny 24 v.)

"Mulla on ollut haaveena pienesta saakka ura poliisin tai armeijan palveluk-
sessa. turvallisuusala alkoi kiinnostaa kuultuani siita edellisvuoden jopolai-
selta ja paatin hakeutua sitd opiskelemaan ja hevosala sai jaada.” (Minna
20v.)

Yksilon kannalta on iso asia nivelvaiheessa, etta tietaa oikeasti kiinnostuksensa.
Yhteiskunnallisesta nakokulmasta tarkastellen, on todella kallista, etta valinnat
ovat huonosti pohjustettuja.

Taloudellisen tiedotustoimiston (TAT) raportti ” Nuoret ja tydelama-kaksi eri maa-
iimaa "tarjoaa kahdeksan vaittdm&éa nuorten suhteesta tydelamaan. Kirjoittajat
edustavat monipuolista asiantuntijuutta aiheen tiimoilta. Taustalla on huoli yhteis-
kunnan ja tyoelaméan ulkopuolelle jaavista nuorista, joiden maara kasvaa koko
ajan. Nuoria on syyllistetty julkisuudessa, etteivat he tieda kuinka toimia ja kayt-
taytya tyopaikalla. Nuoret vastaavat kritiikkiin, etta kuinka he voivat tietda, kun
tydelamantaitoja ei juuri ole mahdollista oppia koulussa ja omaa kokemusta tyo-
elamasta on vaikeaa saada. Seka raporttia varten kuullut nuoret etté raportin kir-
joittajat nakevat oikean kokemuksen mahdollistamisen tydémaailmassa mahdolli-
simman varhaisessa vaiheessa erityisen tarkeaksi. Erilaiset harjoittelujaksot ja
tydssaoppiminen nahdaan hyviksi kaytanteiksi. Tekemalla aitoja tydtehtévia nuori
rakentaa omaa mindkuvaansa ja itsetuntoaan ja saa evaitd ammatinvalinnalleen.
Koulua ei ndhda ainoana kanavana ajankohtaisen ty6elamatietouden valittajana,
vaan ehdotetaan nuorisotoimen toimipaikkojen hyédyntamista tahan tarkoituk-

seen (Taloudellinen tiedotustoimisto 2012).
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TAT:in raportin mukaan voidaan sanoa, ettd nuorten pysyvimpia arvoja on tyon-
merkitys. Se tulee esille myds omassa aineistossani seké arjen tydéssa nuorten
kanssa keskustellessa. llo omasta tytpaikasta ja tydyhteisdsta, haaveet tyopai-
kan vakinaistumisesta ja lisdkoulutuksesta omien unelmien toteuttamiseksi tulivat
esille. Vastapainoksi huoli tyottomaksi jaamisesta ja yleisesta epavarmuudesta
tyomarkkinoilla huolestuttivat jossain maarin kaikkia haastateltavia. Nuoria huo-
lettaa myos tybelaman vaatimustaso ja yha useampi nuori ilmaisee huolen lop-

puun palamisesta tyoelamassa.

Tybelamatietouden lisaéaminen on merkittavaa myos syrjaytymisen ehkaisemisen
kannalta. Tietoisuus eri aloista ja ammattien tydtehtavista helpottaa opiskelupai-
kan valintaa ja ehkéisee opintojen keskeyttdmistd. Nuoruuden yhtena tarkeana
kehitystehtavana voidaan pitaa opiskeluun ja ammatinvalintaan liittyvien suunni-
telmien tekemistad. Tahan kehitystehtavaan haastatellut kertovat saaneensa tu-

kea tydssaoppimisen ja tehostetun, yksilollisen opintojen ohjauksen avulla.

Haastatteluissa mainittiin myds retkien ja leiritoiminnan vaikuttaneen koulussa

viihtymiseen ja erityisesti ryhnmahengen kehittymiseen.

“"Oli ihanaa, kun oli leirikouluja, ma tyyliin muistan joka ainoan leirin. se vaan
oli niin ihana koulu. ma voin sanoa ettd Omaura-aika oli ihan parhaat koulu-
vuodet koskaan.”(Siru 20 v.)

Haastateltavat eivat kerro JOPO-ajan olleen pelkk&a jatkuvaa onnistumista vaan
tuohon aikaan mahtui paljon alamakia, epaonnistumisia ja véh&n isompiakin Krii-
seja, Naista kuitenkin mentiin eteenpain yhdessa. Kolme haastateltavaa mainitsi
oppineensa pyytdmaan apua hankalissa tilanteissa ja selvittamaan sen myo6ta

asioitaan myos itse.

”Kyllahan se mulla viel&a omaurallakin oli vaikeeta ja en tullu ajoissa ja sillai,
mut kyl se oli kuitenkin mun pelastus ja tosi positiivinen kokemus.” (Jenny
24 v.)

"Eka paikasta tuli heti potkut yhden myohéastymisen jalkeen. Mentori kui-
tenki otti mut takaisin ja sanoi vain halunneensa antaa mulle opetuksen tyo-
elamasta, Ehka se rupes saalimaan mua tai jotain.” (Minna 20 v.)



32

5. POHDINTA

Tyoskenneltyani pitkddn nuoriso-ohjaajana JOPO-toiminnassa olen itsekseni
pohtinut tydomme vaikuttavuutta ja merkitystd mukana olleille nuorille. Aihe on
myo6s vakiopuheenaiheena tydyhteisbssamme seka JOPOnN alueellisessa ver-
kostossamme. Seuranta- ja vaikuttavuustutkimuksia JOPO- toiminnasta ovat teh-
neet muun muassa Luukannel ja Manninen vuonna 2008 seka aiheena se on
kiinnostanut useita opinnaytetyon tekijoita. Nama puhuvat omaa kieltdan toimin-
nan myonteisista vaikutuksista. Jokainen kehittamistyd ja tutkimus on omanlai-
sensa ja omassa opinnaytetydssani halusin lahestya aihetta hyvin henkilokohtai-
sella tavalla ja omia kokemuksiani hyddyntaen. Halusin myos liitté& siihen aika-
perspektiivin, jonka tassa tydossd mahdollistavat haastateltavat, joiden koulu-
ajasta on jo kulunut useampia vuosia. Nailla nuorilla on taustalla pitkaaikaista
pulmaa koulussa seka muilla elamanalueilla ja taustalla vaikuttavat epéonnistu-
neet oppimiskokemukset. Tapanani on ollut olla heihin yhteydessa peruskoulun
paattymista seuraavana vuonna voidakseni tarvittaessa olla heidan apunaan ni-
velvaiheen tuomissa haasteissa. Talla seurantatydlla tiedan onnistuneeni kan-
nustamaan ja tukemaan heita opintoihin kiinnittymisessa ja jopa useampia ker-
toja ehkaisseeni ammatillisten opintojen keskeyttamisen. Yhdessa kuljettu "pe-
ruskoulumatka” on luonut valilemme sellaisen suhteen, jossa voi rehellisesti ker-
toa mukavista kuulumisista, mutta pyytdd apua hankaluuksissakin. Huolimatta
hyvinkin alkaneista opinnoista kannustamisella ja nuoren vahvuuksien esille nos-
tamisella seka luottamukseen perustuvalla vuorovaikutussuhteella on suuri mer-

kitys.

Myoénteista tunnistamista voidaan kuvata asenteena elamé&an pedagogisen me-
netelman tai tydskentelytavan sijaan. Sen kolme osatekijaa ovat tutustuminen,
tunnustaminen ja tukeminen. TAméan voi sanoa kuvaavan omaa tyétapaani nuor-
ten kanssa. Mielestani luottamuksellinen suhde on saavutettavissa vain anta-
malla tutustumiselle ja riittavélle dialogille sen tarvitsema aika. Luottamuksen ra-
kentaminen tapahtuu pienin askelin nuoren maarittamassa vauhdissa, eika sita
voi juurikaan jouduttaa. Ihmisen tulee olla hyvaksytty omana kokonaisena itse-
naan ja saada tunnustusta todellisista voimavaroistaan ja onnistumisistaan ris-

kien ja uhkakuvien sijaan.
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Opinnaytetyoni tilaaja on Haagan peruskoulun rehtori Matti Koivusalo. JOPO-toi-
minta on suhteellisen uutta Haagan peruskoulussa, jonne se siirtyi Alppilan yla-
asteelta 1,5 vuotta sitten. Alppilan ylaaste ehti toimia Jopo-toiminnan ”koti-
pesand” lahemmas 20 vuotta ja silla oli merkittdva rooli koko toiminnan kehitta-
misessa. Toiminnan poiketessa perinteisesta kouluopetuksesta on seké koulun
johdon etta henkiléston on oltava toiminnan takana. JOPO- toiminta tuo kouluun
valilla myds negatiivisia ilmidita ja joskus saattaa syntya vaikutelma, ettéa ryhman
oppilailla on etuoikeuksia muihin oppilaisiin ndhden. Vaikkakin JOPO- toiminta
on loytanyt Haagassa hyvin paikkansa, naen tavoitteenani lisaté henkiloston tie-
tamysta JOPO-toiminnasta seka sen merkityksesta oppilaille. Jopo-oppilaat ovat

koulun yhteisia oppilaita ja koko koulu yhteisona myoés kasvattaa heitéa.

Tyoni aihe on ajankohtainen ja keskusteluttaa runsaasti myds mediassa. On esi-
tetty huolta kotiin jaavista, taysin koulutuksen ja tyéelaman ulkopuolelle jaavista
nuorista. Jopa mainoskanavalle on paassyt ohjelma, joka kertoo elamansa suun-
nan hukanneista nuorista, joiden "valivuosi elamastad” on venahtéanyt pitkaksi.
Nuorten tybelamataitojen osaamista on arvosteltu karkkaésti. Suomessa perus-
koulun paattotodistusta vaille jaa vain pieni osa ikaluokasta, mutta osa oppilaista
jaa vaille nivelvaiheessa ja myohemmassa elamassa tarvittavia tietoja ja taitoja.
Naiden nuorten tunnistaminen ja tukeminen jo peruskoulussa on ensiarvoisen
tarkeaa. Joustavassa perusopetuksessa aktivoidaan ja tuetaan nuoria peruskou-
lun suorittamisessa ja heille tarjotaan tehostettua tukea ammatinvalinnassa ja
jatko-opintoihin siirtymisessa. Haastatteluissa nousi esiin tydssdoppimisjaksojen
hyodyt ammatinvalinnan tekemiselle ja positiivinen vaikutus heiddn osaami-
seensa myohemmin ty6elamassa. Vaarat valinnat nivelvaiheessa johtavat usein
opintojen keskeyttamiseen ja ovat yhteiskunnan kannalta kalliita. Yksilon kan-
nalta ne ovat turhauttavia ja vaikeuttavat aikuistumista ja kiinnittymista yhteiskun-

taan.

Haastateltavat ovat nyt nuoria aikuisia ja heilla on jo peruskoulun jalkeenkin elet-
tya elamaa. Pyytaessani heité haastateltaviksi opinnaytetyéhoni kaikki suostuivat

innolla. Tarinat ja muistot yhteisesta ajastamme tuottivat rikkaan ja mielenkiintoi-
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sen aineiston. Yhteinen historiamme varmasti vaikutti haastattelujen avoimuu-
teen seka niiden rentoon tunnelmaan. Jopo-toimintaan osallistuminen nayttaytyy
hyvin merkittdvana haastateltavien elamankulussa. Kaikki arvelivat, etteivat olisi
selvinneet peruskoulustaan valttdmatta lainkaan, eivatkéa parjanneet muutenkaan
elamassaan nain hyvin ilman JOPOssa saatua tukea. Haastateltavat nakevat sel-
kean yhteyden koulussa opittujen taitojen ja nykytilanteensa valilla. Nuoriso-oh-
jaajana antamani henkildkohtainen tuki mainitaan kaikissa haastatteluissa mer-
kityksellisena, jopa tarkeimpana tuen muotona. Haastateltavat lisdsivat ymmar-
rystani JOPO-toiminnan merkityksesta heidan elaménkulkuunsa seka yleisella

tasolla my6s muiden samankaltaisessa elaméntilanteessa olevien tuen tarpeisiin.

Kaikki haastattelemani entiset jopolaiset olivat minulle hyvin tuttuja ja olin tyds-
kennellyt heidan kanssaan 1-2 vuoden ajan. Yhteistydmme oli tuolloin tiivista ja
tutustuin heihin ja heidan elaméaansa kokonaisvaltaisesti. Tdhan siséltyy seka
subjektiivisuuden riski ettd mahdollisuus saada luottamuksellista palautetta toi-
minnasta. Valitsin haastateltaviksi henkil6itd, jotka haastavasta lahtttilanteesta
huolimatta olivat hydtyneet JOPO-toiminnasta huomattavasti. Tavoitteenani oli
saada teemahaastattelun keinoin tietoa siita millaisen tuen he kokevat olleen
merkityksellisista. Jatin tietoisesti ulkopuolelle nuoret, jotka saivat ehkéa paattéto-
distuksen, mutta eivét varsinaisesti nayttaneet kiinnittyvan koulujarjestelmaan.

Haastateltavien henkil6tiedot eivat tule esille ja sitaateissa olevat etunimet on

muutettu.

Haastatteluissa kuljetin mukana kysymysta: Aloittaessasi jopo-luokalla mil-
laiseksi ajattelit elamasi muodostuvan? Oli arvokasta kuulla, ettd olimme aika no-
peastikin pystyneet tydskentelytavallamme lisddméaan uskoa ja luottamusta sii-
hen, etta elam& kantaa. Rohkeus suunnitella asioita eteenpéin ja haaveilla tule-
vasta tarvitsee kannustavaa ja arvostavaa vuorovaikutusta. Puhumme motivaa-
tiosta ja sen puuttumisesta. Myos nuoret kertovat usein hukanneensa motivaati-
onsa. Ymmartddksemme miten tukea nuorta ja paastdksemme kasiksi tuohon
kadonneeseen motivaatioon on meidan tutustuttava nuoreen kunnolla. Tarvitaan

kiinnostuksen kohdistamista vahvuuksiin ja niiden "auki puhumista” nuoren kéayt-
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tévoimaksi. Tydntekijoiden vuorovaikutustaidot ovat ensisijaisia. He toimivat nuo-
ren rinnalla taman verkostoissa seké tyosséoppimispaikoilla. Taméan tyyppinen

tydskentely vaatii myds aikaa.

Naiden "vanhojen nuorten” kohtaaminen vahvisti tapaani tehda tata tyota. Oli hie-
noa ja palkitsevaa kuulla heidan kertomuksiaan. TAmén opinnaytetyon kautta tu-
tustuin myonteisen tunnistamisen kasitteeseen, jonka tydtapa on hyvin lahella
omaa tapaani tyoskennelld. Se lisdsi ymmarrystani, etta tutustuminen on myon-
teisen tunnistamisen perusedellytys. Sen avulla on mahdollista tulla tietoiseksi
kullekin ihmiselle tarkeista asioista. Haastateltavat kertoivat myds pitdvansa tar-
kedna, ettd heidan asioihinsa oli puututtu ja tartuttu, vaikka se ei siind elamanvai-
heessa aina mukavalta tuntunutkaan. Jalkikateen he kuitenkin nakivat puuttumi-

sen merkityksen muutoksen tiella.

Naissa nuorissa on paljon potentiaalia huolimatta siitd, ettei koulupolku ole kul-
kenut ihan helpointa tieta. Heidan kokonaisvaltaista kehitystaan ja kasvuaan

tukemalla pystytdan lisdamaan hyvinvointia koulussa. Tyokaverini sanoin: seu-
raavassa opetussuunnitelmassa hyvinvointi nahdaan niin tarkeana, etta se tulee
ennen opetusta. Olen hanen kanssaan ehdottomasti samaa mielta. Jopa Pisa-
tutkimuksessa selvitettiin ensimmaista kertaa 15-vuotiaiden nuorten hyvinvointiin

vaikuttavia tekijoita.



36

6. LAHTEET

Aaltola, Juhani & Valli, Raine (toim.) 2001. Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. Jy-

vaskyla: PS-Kustannus.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. 8. painos.

Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Heikkinen, H. 2001. Narratiivinen tutkimus — todellisuus kertomuksena. Teok-
sessa Aaltola, J. & Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il. Nakdékulmia
aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin l&htokohtiin ja analyysimenetel-

miin, Jyvaskyla: PS-kustannus.

Hirsjarvi, Sirkka & Hurme, Helena 2006. Tutkimushaastattelu. Helsinki: Yliopis-

topaino Kustannus.

Hirvonen Tuomas 2016 AJATUSTARHA.blogspot.fi.17.4.2017.

Hakli,Jouni & Kallio,Kirsi Pauliina & Korkiaméki, Riikka. 2015.Nuorisotutkimus-

seura.fi./images/julkaisuja/mydnteinen_tunnistaminen.pdf. Viitattu 21.4.2017.

Hamalainen, J & Kurki ,L.Sosiaalipedagogiikka.Porvoo:WSQOY,1997.

Hamalainen, J. 2007. Nuorisokasvatuksen teoria sosiaalipedagogisessa kehyk-
sessa. Teoksessa E. Nivala & M. Saastamoinen (toim.) Nuorisokasvatuksen teo-
ria — perusteita ja puheenvuoroja. Helsinki: Nuorisotutkimusseura/Nuorisotutki-
musverkosto, 169-200.

Janhonen, Sirpa & Sarja, Anneli 2011. Monta tapaa tukea. joustavan perusope-
tuksen yhteistydmuotoja elamanhallinnan kehittymiseen. Opetushallitus. Oppaat
ja kasikirjat 2011:17.

Kananen Jorma 2014. Laadullinen tutkimus opinnaytetydna: miten kirjoitan kva-
litatiivisen opinnaytetydn vaihe vaiheelta. Jyvaskylan ammattikorkeakoulu.



37

Kolehmainen, Marjo & Lahtinen Pauliina. 2014 .Nuorisotyota koulussa. Humanis-

tinen ammattikorkeakoulu. Uusiutuva koulu ja nuorisotyd-hanke.

Korkiakangas, Pirjo 1996: Muistoista rakentuva lapsuus. Agraarinen perintd lap-
suuden tydnteon ja leikkien muistelussa. Suomen Muinaismuistoyhdistys, Hel-

sinki.

Lauren, Katja, Tenhunen-Ruotsalainen, Liisa, Vaisanen, Kari (toim.). 2012 NUO-
RET JA TYOELAMA —kaksi eri maailmaa? Taloudellinen tiedotustoimisto.

Manninen, Jyri, Luukannel, Saara 2008. Joustava perusopetus. JOPO- toiminnan

vaikuttavuuden arvio. Opetusministeridn julkaisuja 2008:36.

Nivala, E. & Ryynanen, S. 2013. Kohti sosiaalipedagogista osallisuuden ideaalia.

Sosiaalipedagoginen aikakauskirja 14, 9-41.

Numminen, Ulla & Ouakrim-Soivio, Najat 2009. Joustava perusopetus. JOPO-
toiminnan aloittaminen ja vakiinnuttaminen. Opetusministerion julkaisuja
2009:26.

Nurminen,Tuulia,2014 Pro gradu -tutkielma Turun yliopisto Historian, kulttuurin ja
taiteiden tutkimuksen laitos Kulttuurituotannon ja maisemantutkimuksen koulu-

tusohjelma Kulttuuriperinnén tutkimus.www,doria.fi.Viitattu 20.4.2017.

Pelle Miljoona 1981.Rakkaudesta elamaan-albumi.

Saaranen-Kauppinen, Anita & Puusniekka, Anna 2006. KvaliMOTYV - Menetelma-
opetuksen tietovaranto [verkkojulkaisu]. Tampere: Yhteiskuntatieteellinen tieto-
arkisto [yllapitaja ja tuottaja]. <http://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/>. Viitattu
11.04.2017.)

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2009. Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi. 10. uu-

distettu painos. Vantaa: Tammi.


https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.fsd.uta.fi%2Fmenetelmaopetus%2F&h=ATNGyRTQjBDyyLvLCykREWsXrwHJrfnnAXGBzuw6fe50xC_B14cxbV6mO-z1Uh79FwODMN3B6n9Q30wWox1T9YS03bAhRuGZ-VAjzOD1K1ZafQVm4Nup8ZUIsl3Cky_iFOLigP7UnXuvD3Z1fWliMQ

38

7. LITTEET

Liite 1

Heil

Mukavaa, etta olet lupautunut auttamaan minua koulutehtavissani.

Opiskelen Humanistisessa ammattikorkeakoulussa, HUMAK:issa, Nurmijarvella
yhteis6pedagogiksi. Teen opinnaytetydta kevaan 2017 aikana. Opinnaytetyds-
sani tutkin sit&, miten Jopossa / Omaurassa peruskoulunsa kayneet henkilét tuon
ajan nakevat ja minka he kokevat olleen merkityksellistéa koulunkaynnilleen seka
myohemmalle elamalleen.

Siksipa lahestynkin juuri sinua. Peruskouluajoistasi on jo kulunut jokunen vuosi,
paattdtodistuskin kenties kellastunut ja elamassasi on ehtinyt tapahtua monen-
moista. Ajatuksena olisi kuitenkin tehda kanssasi pieni aikamatka murrosian ja
ylaasteajan kuohuvaan maailmaan.

Ennen haastattelua toivoisinkin sinun palaavan mielessasi noihin vuosiin ja poh-
tivan millaisia asioita mieleesi nousee. Voit toki kirjoittaakin jotain muistiinkin,
mutta riittda, etta hieman virittaydyt muistelemaan. Muuta valmistautumista ei tar-
vita. Haastattelut nauhoitetaan ja niitd kaytetdéan vain opinnaytetyéta varten. Ta-
man jalkeen ne havitetaan.

Tapaamisiin haastattelun merkeissa. Olethan yhteydess& minuun, jos sinulle tu-

lee kysyttavaa tai muutoksia aikatauluihin.

Terkuin Hely
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Liite 2

Teemahaastattelu

Jopoon siirtyminen

Mita haluat kertoa niista tekijoista, joiden takia siirryit JOPO-/ Omaura- luokalle?
Mika sai sinut siirtymaan Jopoon? Kenen aloitteesta, olitko itse samaa mielta siir-
tymisesta? (Mita haluat kertoa elaméstasi ylaasteella?)

Aloittaessasi jopo-luokalla millaiseksi ajattelit elamasi muodostuvan?

Jopon tarjoama tuki

Millaista tukea sait?

Millaisia muutoksia koulunkayntiisi tuli luokanvaihdoksen myota?

Millaisia muutoksia muuhun elaméaasi tuli?

Mitka tekijat tukivat sinua naissa muutoksissa, osaatko sanoa, mika tuen muoto

oli sinulle tarkeinta?

Millaista tukea koet saaneesi nuorisotyontekijalta?
Millaiseksi ajattelit tuolloin tulevaisuutesi?

Tydssaoppiminen

Kerro tydssaoppimisjaksoista.

Milla tavoin ne vaikuttivat motivaatioosi kayda koulua?

Mit& sanoisit tydssaoppimisjaksojen vaikutuksesta tydelamassa tarvittaviin taitoi-
hin? (tydn hakeminen, yleiset tydelaman pelisaannot...)

Millaisina néet tydsséoppimisjaksojen merkityksen omalle ammatinvalinnallesi?

Siirtyma toiselle asteelle /tydelamaan, eldmadn peruskoulun jalkeen




Kerro siirtymisesta toiselle asteelle / peruskoulun jalkeiseen elamaan.

Miten siirtyminen toiselle asteelle sujui?

(Mita tukea olet saanut peruskoulun jalkeen?)

Mitd muuta haluaisit kertoa?

Entapa jos et olisi siirtynyt jopoon; millaisia ajatuksia sinulla siitd on?

Mitd Jopossa olisi mielestasi voitu tehda toisin?

Mita sinulle kuuluu nyt?

Taustakysymykset
ika
kaynyt Jopossa 1 vai 2 vuotta

(sukupuoli)
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