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mente. Esfuerzos en esa perspectiva son
iniciales ain, pero que Se estdn tornan-
do en una necesidad cada vez mds evi-
dente.

Por ejemplo, en la “Historia de la Antro-
pologia”, si realizamos un analisis com-
parativo, siempre tuvo mayor peso las
iniciativas de estudio del otro, es decir,
de aquellos grupos claramente diferen-
ciados de la cultura occidental.

No obstante, la red es un nuevo escenario
para aportes antropoldgicos, donde debe
innovarse principalmente respecto a las
técnicas de investigacion.

Como complemento a lo analizado, la In-
ternet ha propiciado que temas substan-
ciales para las ciencias sociales; como
la contaminacion ambiental mundial, la
violencia y la guerra, los procesos de de-
sarrollo de la democracia y el desarrollo
local, entre otros, pueden ser debatidos
y compartidos por varias personas de di-
versas regiones del mundo en un mismo
instante.

Actualmente, no es indispensable viajar
para comunicarse de un rincén a otro del
planeta, simplemente debe encenderse
un aparato con conexién a Internet, en
los espacios intimos del hogar o en los
de un café net.

Las posiciones que acusan a las TICs de
la responsabilidad de procesos de
alienacién o aculturacién, no ubican las
causas del problema y se diluyen en la
inaccién y la nulidad académica de los
sistemas educativos.

Lastimosamente existen agrupaciones
con un nivel de dogmatismo que impiden
aprovechar estas herramientas para dis-
efiar y concretar planes mas ambiciosos
y rigurosos para las ciencias sociales.
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2. CONCEPCIONES PEDAGOGI-
CAS PARA UN PROYECTO DE
CIENCIAS SOCIALES QUEINTE-
GRE COMPONENTES VIRTUALES

2.1. El constructivismo

Con el surgimiento de las nuevas tec-
nologias aplicadas a la educacion, se re-
toma al constructivismo como la guia me-
todolégica de los procesos de ensefianza
aprendizaje. Conviene, al respecto, refe-
rirse a la contundencia innegable de la
accidn en la construccidn pedagdgica, re-
forzada por dindmicas de trabajo colabo-
rativo, interactividad y conexion libre y
espontdnea con los procesos educativos.

Los aportes en torno al rescate de la accién
como el principal motivador de sistemas
16gicos y de conocimiento, reposiciona la
reflexion de los procesos educativos den-
tro de la direccién mencionada. Piaget
enfatiza que la accién no puede reducirse
a un campo de manipulacion de objetos,
sino en el reconocimiento fundamental de
un rol protagénico del sujeto como un ser
eminentemente activo. En ese sentido, se
observa una clara defensa filoséfica que
concibié al sujeto y su capacidad crea-
tiva como el eje basico de la produccién

tedrica?.

As{ también, se recupera la fuerte critica
respecto los sistemas educativos tradicio-

2 “En primer término se comprendié al fin que una
escuela activa no es necesariamente una escuela de
trabajos manuales y que si , en ciertos niveles, la ac-
tividad del nifio supone una manipulacion de incluso
un cierto niimero de tanteos materiales, en la medida,
por ejemplo, en que las nociones I6gico-matemadticas
son sacadas no de estos objetos, sino de las acciones
del sujeto y sus coordinaciones en otros niveles la
actividad mds auténtica de investigaciéon puede
desplegarse de la reflexién, de la abstraccion mds
precisa y de manipulaciones verbales (con tal de que
sean espontdneas y no impuestas a riesgo de seguir
siendo parcialmente incomprendidas) p. 81. Piaget
Jean. “Psicologia y Pedagogia”. Editorial Ariel. S.A.
Critica. Barcelona. 2001.
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nales, fijados en el predominio de estilos
de docencia dominantemente verbales y
responsables de la generacidn de postu-
ras de aprendizaje receptivas y pasivas.
En esta perspectiva, con el constructivis-
mo se fomenta la educacion libre o deter-
minada por el incentivo constante de la
espontaneidad. En este especifico punto,
es preciso destacar la reflexion de Piaget,
al sostener lo siguiente:

“Igualmente al fin se ha comprendido,
al menos en un plano tedrico, que le in-
terés no excluye para nada el esfuerzo
y que, por el contrario, una educacion
que tienda a preparar para la vida no
consiste en reemplazar los esfuerzos es-
pontdneos por las tareas obligatorias, ya
que si la vida implica una parte no des-
preciable de trabajos impuestos al lado
de iniciativas mds libres, las disciplinas
necesarias siguen siendo mds eficaces
cuando son libremente aceptadas que
sin este acuerdo interior. Por tanto, los
métodos activos no conducen en abso-
luto a un individualismo andrquico, sino
a una educacion de la autodisciplina y el
esfuerzo voluntario, especialmente si se
combinan el trabajo individual y el tra-
bajo por equipos” (Ibid. 81).

Podria dejarse la impresion de que los
postulados de Piaget caen en un excesivo
abstraccionismo en torno a la produc-
cién de conocimientos. Muchas criticas
han enfocado esta caracteristica. José
Antonio Castorina argumenta que la
teoria piagetiana, en términos generales;
“es presentada como una version del de-
sarrollo cognoscitivo en los términos de
un proceso de construccién de estructu-
ras légicas explicado por mecanismos
endogenos, y para lo cual la interven-
ci6én social solo puede ser facilitadora u
obstaculizadora™ . En esta perspectiva,
opiniones que lo catalogan como una
propuesta “universalista e individualista”
(Ibid. 11) debe ser seriamente analizada;
como un aporte a lo expresado es
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pertinente analizar ¢l rescate que Piaget
hace de Freinet.

“Sin plantear explicitamente el fin de
una educacion de la inteligencia y una
adquisicion de los conocimientos
generales mediante la accion. Freinet
alcanzo estos objetivos constantes de la
escuela activa, pensando sobre todo en
el desarrollo de los intereses y en la for-
macion social del nifio. Y sin jactarse
de teorias ligd de esa manera la dos
verdades sin duda de la psicologia de
las funciones cognoscitivas: que el de-
sarrollo de las operaciones intelectuales
procede de la accion efectiva en el
sentido mds completo (es decir, intereses
incluidos, lo que no significa en abso-
luto que estos sean exclusivamente utili-
tarios), puesto que la logica es ante todo
la expresion de la coordinacion de ac-
ciones; y que esta coordinacion general
de las acciones implica necesariamente
una dimension social, pues la coordi-
nacion interindividual de los actos y su
coordinacion intraindividual constituyen
un unico y solo proceso, al ser todas las
operaciones del individuo socializadas y
teniendo en cuenta que la cooperacion
en sentido estricto consiste en una rea-

lizacion en comiin de las operaciones de
cada uno. (1bid. 84).

Conviene, no obstante, puntualizar que
esto no significa considerar a la teo-
ria piagetiana como una tendencia que
desconoce al valor social como determi-
nante de toda produccién humana. Ante
esto, puntualiza el reconocimiento de
que la revolucién cientifico-técnica y la
democratizacion creciente de la sociedad
se han constituido en los determinantes
principales de las reformas y estilos de

3 CASTORINA, José Antonio. En Piaget y Vigotski:
contribuciones para replantear el debate. “El Debate
Piaget —Vigotski: La Bidsqueda de un Criterio para su
Evaluacién”. Paidés, México.1997. Pg. 11.

ALTERIDAD



ALTERIDAD

planificacién de la educacion. (p. 96).
Dentro de esta perspectiva de andlisis,
Piaget precisa la necesidad incorporar
los aportes de la investigacion cientifica
a los procesos de ensefianza, cabalmente
con el objeto de superar la condicion
tradicional y pasiva de la educacidn.
Consecuentemente, una propuesta edu-
cativa debe ir acorde al desarrollo que la
sociedad lo exija y no al revés. Dentro de
esta premisa, se observa una influencia
de caracter marxista, pues el criterio de
que las fuerzas productivas determinan
cambios y que las relaciones de produc-
¢ién no siempre avanzan al mismo ritmo,
parece ser retomado en los enfoques
piagetianos, recientemente, enunciados.

Profundizando mayormente en lo ex-
puesto, el propio Piaget critica con
severidad cémo la docencia se ha basado
en sistemas que han atentado en contra
del avance social. La educacién ha te-
nido como propdsito adaptar al nifio al
medio social adulto, esto ha provocado la
consideracién reducida de la educacion
como un sistema simple de transmisién
de valores sociales de generacidn en ge-
neracion. “De esta manera, el educador
ha llegado implicita o explicitamente,
como un hombre pequeiio al que instruir,
moralizar e identificar lo mas rapida-
mente posible con sus modelos adultos,
o como el sustento de pecados originales
variados, es decir, como una materia re-
sistente a la que hay que enderezar mas
que informar”. (Ibid. 157-158).

La importancia de la accién esponta-
neidad, como el eje principal de la pro-
puesta metodoldgica de Piaget, es lo que
en el presente trabajo se desea destacar
para la elaboracién de la metodologia.
Mais atdn cuando el autor citado parte de
una concepcién de educacién como una
estructura fundamentada desde el actor
mismo, es decir, desde la consideracién
protagénica del sujeto, caracterfstica que
se observara en otras corrientes, poste-
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riormente. La intencién es retomar la im-
portancia de edificar una teoria cientifica
de la pedagogia, no desde las tendencias
tradicionales, sino del enfoque, interés y
capacidad de accion del sujeto destina-
tario de la educacion. Piaget, especifica
su teoria principalmente en nifios. En re-
ferencia a este aspecto, se explican como
el nifio, a través de la accidn, se adapta al
medio y desarrolla su inteligencia, pero,
para alcanzar este resultado, es indispen-
sable diferenciar al nifio del adulto; es
decir, no es posible comprender todo ese
tejido que comprende el desarrollo men-
tal y cognoscitivo de la nifiez desde los
pardmetros en que se enmarca al adulto.

Los aportes constructivitas no cuentan
Unicamente con los trabajos de Piaget.
Es significativo rescatar el aporte de Vi-
gotski, quien al igual que el anterior au-
tor, se caracterizé por el anélisis de indole
estructural en el conjunto de reflexiones
en torno al proceso de ensefianza aprendi-
zaje, destacando también la condicion
activa del sujeto dentro del mismo. Se-
gin Delia Lerner, la moda de ubicar a
estos dos cientistas como contrapuestos
no es del todo precisa, por el contrario,
considera que en el plano didactico se
puede complementar estos dos autores 4. A
juicio de Castorina, en Vigotski la com-
prensién de la interaccion social y el de-
sarrollo lingiiistico son medulares en la
temadtica del desarrollo cognoscitivo. A
diferencia de Piaget, “la teoria de Vigot-
ski aparece como una teorfa histdrico so-
cial del desarrollo, que propone por pri-
mera vez una vision de la formacién de
las funciones psiquicas superiores como
internalizacion mediada por la cultura y,
por tanto, postula un sujeto social que no
s6lo es activo sino, ante todo, interac-
tivo”. (Castorina. p.11).

4 LERNER, Delia. En Piaget y Vigotski: contribu-
ciones para replantear el debate. “La ensefianza y el
aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa opo-
sicién”. Paidés, México.1997. Pdg. 70.
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almente como un resultado historico
e relaciones socioculturales; a través
del lenguaje la sociedad se interioriza
en todo individuo. En esta perspectiva,
se podria argumentar que el lenguaje
no solo es resultado social, sino que
hace posible la existencia misma de la
sociedad.

Respecto especificamente al aprendi-
zaje, Vigotski considera que este estad
en relacién dialéctica con el proceso
de desarrollo mental del nifio. “Nuestra
hipétesis establece la unidad, no la
identidad, de los procesos de aprendi-
zaje 'y desarrollo interno. Ello pre-
supone que los unos se convierten en
los otros. Por este motivo, el mostrar
como se internalizan el conocimiento
externo y las aptitudes de los nifios se
convierte en un punto primordial de la
investigacion psicolégica”. (Ibid. 139).
El énfasis de relacion dialéctica, se ex-
pone sobre la base de que Vigotski con-
sidera que el avance en el desarrollo
mental no necesariamente corresponde
a los procesos de aprendizaje; consta-
tar su relacién no significa desconocer
su autonomia.

En definitiva, el ser humano en sus edades
tempranas, aprende las categorias de la
realidad a través de su experiencia. En
este caso, se retoma la premisa dialéctica
de que los procesos internos de “imagi-
nacion, interpretaciéon y vo-luntad” son
realizados a partir de la accién externa. Es
decir, al desear y pensar algo, principal-
mente se actia. En edades escolares esta
deduccién se modifica substancialmente,
pues, se modifica el dominio de la accién
sobre el significado por el dominio del
significado sobre la accién, cabalmente a
través del juego. En referencia a este pun-
to, Vigotski retoma el ejemplo del palo
que representa el caballo, y cuando el
nifio asume que a través de este se encuen-
tra cabalgando, la accién real de cabal-
gar pasa a un segundo plano, super-

poniéndose el significado recreado p
el nifio por medio del juego. (fbid.153),

Otros autores, también parte del
constructivismo, como Bruner y Ausu-
bel, contribuyen elementos importantes
en torno al proceso de aprendizaje. Para
el primero, es substancial la visién del
aprendizaje por descubrimiento, en el
que se continda con el predominio de
accion, Dentro de esta propuesta, toma
sentido la resoluciéon de problemas en
relacién a como el aprendizaje se pre-
sente en situaciones concretas. Bajo esta
consideracién toma mayor importan-
cia la construccién y comprension del
conocimiento que la mera acumulacioén.
En consecuencia, Bruner enfatiza que el
aprendizaje debe ser inductivo, es decir,
partir de situaciones particulares que le
faculten experimentar y probar hipétesis
mds que detenerse en procesos de lec-
tura. En este caso el rol de la docencia
consistird en guiar procesos de descu-
brimiento de soluciones.

En esta teoria es basico la comprension
de cuatro conceptos principales: moti-
vacion, estructura, secuencia y refuerzo.
La primera que abarca la generacion de
interés en forma intrinseca; esto es, que
la docencia cuente con la suficiente clari-
dad para entender que no es posible ac-
ceder al conocimiento si el estudiante no
se encuentra suficientemente interesado
y motivado. La estructura hace referen-
cia a una organizacion total, que faculte
la captacion de ideas centrales y signi-
ficativas que favorezca las capacidades
de comprensién, retencién, transferen-
cia y afliccién ante situaciones nuevas.
En cuanto a la secuencia, se destaca la
intima conexién del aprendizaje en tres
procesos bdsicos: representacion inacti-
va o relacionada con la accion- manipu-
lacion, representacién iconica o intuiti-
va-figurativa y representacion simbdlica

© 0 abstracta-lingiiistica.
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el aqui y el ahora o para una utopia
venidera? ;Como educar integral-
mente?”S,

Otra observacion critica estd en que se
realizan conclusiones generales en torno
a experiencias estrictamente de la cultu-
ra occidental. ; Es igual en otros procesos
culturales? Entonces, ;podrian las con-
clusiones constructivistas generalizarse
como se lo ha hecho en la historia de la
pedagogia? Con los interrogantes se pre-
tende clarificar que, si bien las propues-
tas constructivitas han aportado notable-
mente en el avance de la psicopedagogia,
estas no pueden ser tomadas como con-
clusiones universales, por mas que con
la insercién de las Nuevas Tecnologias
se haya retomado mucho de sus considera-
ciones tedricas. En consecuencia, las
propuestas del trabajo interactivo, coo-
perativo, en equipo, deberdn tomar como
referencia la diversidad de escenarios e
historias donde se aplican, factor suma-
mente complejo; la heterogeneidad cul-
tural bajo una propuesta de aprendizaje
interactivo puede ser altamente conflic-
tiva. Con lo seflalado, no se trata de ne-
gar la validez del constructivismo, pero
si evitar transformarlo en la férmula del
nuevo quehacer pedagdégico.

Una de las limitaciones que se ha de-
tectado en las corrientes constructivis-
tas-estructuralistas, estd cabalmente en la
tendencia marcada a universalizar la ca-
tegoria de estructura. En la antropologia,
quizd esta situacién sea mucho mads
dificil de cuestionar. Levi Strauss fue un
experto en el trabajo metodolégico en di-
versidad de pueblos no occidentales, fac-
tor que exige ser mucho mas riguroso en
las consideraciones criticas.

8 NINO, Fidedigno. “Antropologia Pedagédgica: In-
teleccidn, voluntad y afectividad”. Coleccién mesa
redonda. Colombia. 2000, p. 102.
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Bajo esta perspectiva, por tanto, conviene
detenerse en los enfoques pedagdgicos
de indole postestructural, que también
tendrdn un espacio importante en este
trabajo.

Finalmente, es preciso desarrollar la re-
lacién de los proyectos pedagdgicos con
las relaciones de poder que un contexto
condiciona. Evidentemente, no se puede
exigir que el constructivismo abarque
mas alld de sus limites tedricos e histdri-
oS, pero su resurgimiento en el escenar-
1o de las TICs no puede dejar de lado sus
vacios. El presente punto es de impor-
tancia, no solo para el trabajo académico
que se propone a través de esta tesis,
sino para el proyectos como los de la Uni-
versidad Politécnica Salesiana, que tiene
una propuesta pedagdgica para la trans-
formacién de la realidad bajo pardmetros
de equidad social.

2.2. Educacion liberadora

Las fuentes principales de la educacién
liberadora se ubican en la pedagogia
del Oprimido de Paulo Freire (1969),
que constituye una postura pedagdgica
fuertemente influenciada por la filosofia
marxista. Bajo estos términos, los aspec-
tos del marxismo retomados por esta co-
rriente se resumen de la siguiente forma:

* Transformacion social via lucha politica
de los sectores dominados.

* Privilegio de la praxis como nocién ma-
terialista dialéctica.

* Concienciacién de clase, que permita
superar las trabas del sentido comin y
la dependencia ideoldgica de la cultura
dominante.

* Desarrollo progresivo de la sociedad.

La claridad de Paulo Freire para articular
estos postulados marxistas se lo puede
facilmente identificar, al sostener que:
“La pedagogia del oprimido, como peda-
gogia humanista y liberadora tendra,
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pues, dos momentos distintos pero inte-
rrelacionados.

El primero en el cual los oprimidos van
develando el mundo de la opresién y se
van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion y, el segundo, en que una
vez transformada la realidad opresora,
esta pedagogia deja de ser del oprimido
y pasa a ser la pedagogia de los hombres
en proceso de permanente liberacién”

(p. 53).

Con el objeto de puntualizar més el en-
foque educativo de Freire, conviene
referirse a una ponencia recogida en el
texto Nuevas Perspectivas Criticas en
Educacion, donde sostiene una dialéctica
permanente entre enseflanza y aprendi-
zaje.

Es decir, que todo sujeto esté abierto a
que su accion de enseflar sea a la vez de
aprender y que la de aprender sea a la
vez de ensefiar, con el s6lido propdsito
de transformar la realidad y alcanzar la
liberacidn. Ante esta consideracion, Pau-
lo Freire sostiene los siguiente:

“Si los seres humanos no hubiesen sido
capaces, entre otras cosas, de inventar
el lenguaje conceptual, de optar, de
decidir, de romper, de proyectar, de re-
hacerse al rehacer el mundo, de sofiar;
si no se hubiesen vuelto capaces de
valorar, de dedicarse hasta el sacrifi-
cio, al suefio por el que luchan, de can-
tar y ensalzar el mundo, de admirar la
belleza, no tendria porque hablarse de
la imposibilidad de la neutralidad de
la educacion. Pero no habria tampoco
por qué hablar de educacion. Hablam-
os de educacion porque al practicarla,
incluso podemos negarla””®.

9 FREIRE, Paulo y otros en nuevas perspectivas criti-
cas en educacién. Educacion y participacion. Edi-
ciones Paidds. Barcelona. 1994, p. 88..
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Es asi que Freire pregona la imposibili-
dad de ser neutro, que la libertad siempre
implica eleccién y que esta condicién no
permite la existencia misma de la neu-
tralidad. En ese sentido, la educacién
debe ajustarse a una coherencia entre la
practica y la opcién politica. Esto evi-
dentemente no se cuadra en las propues-
tas tradicionales de revolucién, sino una
opcién de cambio inspirada en una pro-
funda vocacién democratica, opuesta a
todo tipo de autoritarismo e intolerancia.
“La democracia pide estructuras demo-
cratizantes y no estructuras inhibidoras
de la presencia participativa de la socie-
dad civil en el mando de la republica”.
(Ibid. p. 94).

Freire también fue conciente de que la
participaciéon comunitaria debe tener
grados indiscutibles de autonomia, pero
que esta iniciativa no puede caer en la
negacion de las responsabilidades del
Estado. Por el contrario, el Estado debe
cumplir con su deber de ofrecer y man-
tener una educacién de calidad y cantidad
suficiente en la atencién de la demanda
social. Este argumento, sitda claramente
a la Educacién Popular como un adver-
sario directo a los proyectos neoliberales
de privatizacién de la educacién. El que
los grupos populares tengan el derecho a
organizarse, no implica en modo alguno
descuidar la exigencia al Estado.

“Nada debe ser hecho, por tanto, en el
sentido de ayudar al Estado elitista a
deshacerse de sus obligaciones. Por el
contrario, dentro de sus escuelas comu-
nitarias o dentro de sus escuelas publi-
cas, las clases populares precisan luchar
para que el Estado cumpla con su deber.
La lucha por la autonomia de la escuela
no es antinomica a la lucha por la es-
cuela piblica”. ( Ibid. p. 96).

Sin embargo, la educacion liberadora se
transformé en toda una corriente de pen-
samiento latinoamericano mds alld de
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los planteamientos de Paulo Freire, que
ha tenido en Carlos Nifiez, Carlos Ro-
driguez Brandao, Rail Leis, Félix Cade-
na, entre los mds significativos, la pu-
blicacion de contenidos que han hecho de
la educacion liberadora una alternativa
educativa vinculada a procesos de orga-
nizacion politica, la misma que se dife-
renci6 de los planteamientos y précticas
liderados desde los partidos comunistas
y socialistas.

Dentro de la perspectiva mencionada,
conviene precisar que este pensamiento
liberador plegé con aquellos que desa-
rrollaron contundentes criticas a las pos-
turas del socialismo oficial. Por tanto, es
importante recalcar su conftuencia con la
recuperacion del significado politico de
George Lukacs y Antonio Gramsci. Lo
recientemente sostenido, puede detec-
tarse en la progresiva utilizacién de con-
tenidos como: “explicacion a las masas
de su propia accién”, “actores de la so-
ciedad civil”, “intelectuales orgéanicos”,
“lucha contrahegemédnica”, entre los
maés importantes, intimamente ligados
con contenidos de participacién, didlogo
y democratizacién del conocimiento.

Con Paulo Friere se inicia, también, en
América Latina la propuesta de la in-
vestigacidén accién, que consiste en la
investigacion como un generador de
conocimientos para los procesos de edu-
cacién. En ese sentido, son los oprimidos
los constructores de su conocimiento.
“Cuanto mds investigo el pensamiento
del pueblo, con €l, tanto mas nos educa-
mos juntos. Cuanto mas nos educamos,
tanto mas continuamos investigando”.
(p. 136).

La afirmacion reciente, provocd nuevas
profundizaciones en el tema. El cono-
cimiento es para transformar y el trans-
formar para conocer. Esta constituy6 una
de las frases de mayor significado dialéc-
tico que ofrecié Carlos Niifiez, respecto
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a la estrecha relacién que existe entre
la realidad y la educacién y entre refle-
xién y la accioén. La educacion no puede
seguir siendo considerada para la justifi-
cacién de un sistema, sino que debe es-
tar al servicio del ser humano y su libe-
racion.

Carlos Rodriguez Brandao, apuntala
adecuadamente la propuesta de Freire,
al sostener que la educacién no puede
reducirse a un campo eminentemente
tedrico, sino que debe sostenerse, como
punto de partida, en las necesidades co-
tidianas de sus actores. Carlos Crespo
sintetiza esta postura sefialando que la
“préctica educativa fue concebida como
develamiento de verdad (liberacién), a
partir del reconocimiento de que la per-
sona se construye en su existencia y que
una dimension actuante en esa construc-
cién constituyen las representaciones que
los sujetos elaboran sobre su mundo... si
estas representaciones han sido construi-
das histéricamente, pueden ser transfor-
madas” (p.130).

En consecuencia, se parte de la gene-
raciéon de propuestas participativas de
trabajo en la definicion de objetivos,
ejecucion de actividades y evaluacion
y retroalimentacion de la experiencia
educativa. Bajo esta perspectiva, la edu-
cacién es un proceso dialéctico, es decir,
en constante cambio y con aportes cada
vez mas diversos y significativos.

En la mayoria de textos que sustentan la
educacién liberadora se puede identificar
y comprender que la educacion esta deter-
minada por una concepcion en espiral, la
que se resume en los siguientes aspectos:

* Diagnostico de la situacién educativa
del sector dominado.

* Sistematizacion e interpretacion de la
informacidn obtenida.

* Reflexién sobre la realidad de accién:
en torno a las diferencias de clase y el
ejercicio del poder.
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o el modernismo, sino de reconocer
aportes que también se encuentran dentro
de esta propuesta. Los aspectos que han
enfatizado en la diversidad y el multicul-
turalismo de la realidad estdn cabalmente
dentro de esta tendencia. Se cuenta con
criticas que acusan a la tendencia post-
moderna como el otro extremo de una
misma cuerda, es decir, de una realidad
que confluye en la homogenizacion capi-
talista o en la dispersion consumista de
un mercado variado de mercancias.

En el texto de Giroux “jévenes diferencia
y educacién postmoderna”, considera que
el pensamiento posmoderno, con fuerzas
divergentes, puede ser de utilidad pe-
dagdgica , sobre todo para comprender
los cambios culturales y educativos de
los jévenes en la actualidad. Al respecto,
destaca que una posicién de resistencia
contribuye a los educadores para modi-
ficar las condiciones de produccién de
conocimientos dentro del contexto que
integra medios de comunicacion elec-
tronicos, asi también ayuda a replantear
el rol de las nuevas tecnologias como me-
dios de socializacion critica en la tarea de
redefinir significados pe-dagégicos.

Giroux también considera util que los
educadores sintonicen y comprendan las
caracteristicas cambiantes de la identi-
dad cultural que se encuentran mediadas
por las TICS. Respecto a esta
consideracién, es importante recal-
car que la mediacién mencionada estd
propiciando una generacién de jévenes
que desarrollan su vida entre los deter-
minantes de un orden y certeza occiden-
tal y un mundo de “identidades hibridas...
practicas culturales locales y espacios
publicos plurales”1? .

10 GIROUX, Henry. En nuevas perspectivas criticas
en educacidn. “Jévenes diferencia y educacion
postmoderna”. Ediciones Paidds. Barcelona. 1994,
p. 102.

En referencia a este aspecto, el autor
también cuestiona una serie de criticas re-
duccionistas alrededor del postmodernis-
mo que, lejos de contribuir en soluciones,
refuerzan los problemas pedagégicos de
las escuelas contempordneas. Continua-
do en la misma perspectiva, Giroux con-
sidera que debe buscarse un nexo mads
productivo, pues el pensamiento post-
moderno ha facilitado elementos en la
comprension del poder y de las practicas
culturales de subordinacién.

Otro de los aportes ubicados por Giroux
sobre el pensamiento postmoderno se
sitia en la temadtica de la representacion,
debido a que este sirve para entender
cémo el poder se mueve en la realidad
sociocultural. “El discurso postmoder-
no pluraliza el significado de la cultura
mientras la modernidad lo sitia tedrica-
mente en los aparatos del poder” (Ibid.
p. 105). El reto del postmodernismo esta
en si sus caracteristicas mds progresistas
pueden ir mds alld de la comprensién de
como trabaja el poder, cémo se articula
una sociedad e identidades altamente
cambiantes, una economia global y
unas tecnologias de la informacién a los
propésitos de educadores criticos y de
movimientos sociales contemporaneos.
(p.106).

El mundo se encuentra dentro del sur-
gimiento de una nueva cultura, la de la
postmodernidad, a juicio de Giroux,
sostenida en la especificidad, la diferen-
cia y la pluralidad. Dentro de esta per-
spectiva, la identidad nacional no puede
seguir siendo considerada dentro de la
uniformidad cultural. Ante estos condi-
cionantes, cabe que los educadores re-
visen seriamente los objetivos de la edu-
cacidn, en lugar de aceptar los enfoques
de la modernidad, tendiente a formar es-
tudiantes para trabajos especificos, deben
promover en estos una nueva forma de

* teorizar el trabajo en tiempos y mundos
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postmodernos. En ese sentido también
deben ser modificados los curriculos
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posicionada como interpretacion nego-
ciacion y resistencia. “La lucha por el
poder no es tan solo sobre la expansion
del alcance de los textos que constituyen
la politica de representacion, también es
sobre laluchaeny en contra de aquellas
instituciones que ejercen un poder
econdémico y cultural”!! . En este caso,
toda aquella consideracion de incertidum-
bre e indeterminacién, debe ser reformu-
lado como un compromiso de lucha so-
cial solidaria.

Finalmente, la pedagogia postmoderna,
debe rebasar su intencién de redefinir el
curriculum académico, por el promover
procesos politicos hacia una sociedad de-
mocrdtica radical. Dentro de esta proyec-
cién debe considerarse el trabajo de in-
sertar Nuevas Tecnologias, pues éstas no
son un elemento a reducirse a la riqueza
did4ctica, sino que debe reinterpretarse
su rol en una concepcién radical de de-
mocracia, donde no se diluya la diferen-
cia y donde la representacion sirva como
condumio para entender la relaciones de
poder y combuatirlas constantemente.

U fhid. 122.
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