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RESUMO

O presente estudo aborda o tema género na educacéo infantil suas implicacdes e desafios.
E um trabalho de conclusdo do curso de Género e Diversidade na Escola realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Possui como objetivo conhecer as
implicacdes e os desafios da abordagem de género por meio da ludicidade na educacéo
infantil, bem como o desenvolvimento das atividades propostas durantes as aulas. O
referencial tedrico abarca autores/as como Vygotsky (1984), Scott (1995), Louro (1997),
Grossi (1998), Sabat (2004), Stoller (1993) e outras/os. Para a realizacdo deste estudo, uma
pesquisa de carater bibliografico foi realizada. Também se realizou observacdo e
intervencdo em sala de aula e no péatio da escola para analisar e refletir com as criancas
sobre os papeis de género presentes naquele contexto. Assuntos relacionados a género ja
vém sendo questionados entre as criangas no cotidiano escolar, muitas vezes, de forma
ingénua, outras vezes um tanto quanto preconceituosa, mas acreditamos que se desde cedo
esse assunto for abordado com as criangas ficard mais facil dar continuidade a essas
discussOes, futuramente. A pesquisa foi realizada no Centro de Educacdo Infantil (CEI)
Pequeno Aprendiz, no Municipio de Praia Grande, na turma de pré-escolar, de criancas
com idade entre quatro e cinco anos. Todas as atividades foram realizadas na propria
instituicdo. O local de observagdo estd situado em um bairro habitado por pessoas de
classes populares. Segundo consta no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo os
alunos/as sao filhos de maes trabalhadoras, que usam o CEIl como um lugar seguro para
que as criancas permanecam durante a sua auséncia, e também filhos/as de pessoas que
acreditam na qualidade dos servigos béasicos e principalmente educativos oferecidos pela
instituicdo. A pesquisa de campo ocorreu nos meses de agosto e setembro de 2016, no
periodo vespertino, tendo a duracdo de dois meses entre observacdo da turma do pré-
escolar e a intervencdo com as criangas. A pesquisa foi baseada na observacdo da rotina
escolar da educacdo infantil. Apds as observacdes iniciei as intervencfes com atividades
ludicas através de histdrias, teatro, dindmicas de grupo, filmes infantis e brincadeiras; com
materiais da prdpria escola como fantoches, brinquedos, confec¢do de cartazes e outros
materiais disponiveis. Constatei que assim como nessa turma, também na escola, ndo sdo
desenvolvidas acOes educativas para o enfrentamento das desigualdades de género e que as
criangas tém uma cultura muito forte sobre o que elas consideram mais apropriado para
meninos e meninas e ja fazem essa separacao entre elas.

Palavras-chave: Género. Diversidade. Educacéo infantil. Ludicidade.



ABSTRACT

The present study approaches the theme gender in early childhood education its
implications and challenges. It is a work of conclusion of the course of Gender and
Diversity in School held at the Federal University of Santa Catarina (UFSC). It aims to
know the implications and challenges of the gender approach through playfulness in early
childhood education, as well as the development of the activities proposed during the
lessons. The theoretical framework includes authors such as Vygotsky (1984), Scott
(1995), Louro (1997), Grossi (1998), Sabat (2004), Stoller (1993) and others. For the
accomplishment of this study, a research of bibliographical character was realized.
Observation and intervention were also carried out in the classroom and in the school yard
to analyze and reflect with the children about the gender roles present in that context.
Gender-related issues are already being questioned among children in school daily, often in
a naive, sometimes rather prejudiced, way, but we believe that if it is addressed early on
with children, it will be easier to continue these discussions , In the future. The research
was carried out at the Center for Early Childhood Education (CEl), Little Apprentice, in
the Municipality of Praia Grande, in the preschool class, of children aged between four and
five years. All activities were carried out at the institution itself. The place of observation
is situated in a neighborhood inhabited by people of popular classes. According to the
Political Pedagogical Project of the institution the students are the children of working
mothers, who use the CEI as a safe place for children to remain during their absence, as
well as children of people who believe in the quality of basic services And mainly
educational services offered by the institution. Field research was conducted in August and
September 2016 in the evening, with a duration of two months between observation of the
preschool class and intervention with the children. The research was based on the
observation of the school routine of children's education. After the remarks | started the
interventions with play activities through stories, theater, group dynamics, children's films
and jokes; With school materials such as puppets, toys, posters and other materials
available. | found that just as in this class, also in school, educational actions are not
developed to address gender inequalities and that children have a very strong culture about
what they consider most appropriate for boys and girls and already make this separation
between them .

Keywords: Gender. Diversity. Child education. Ludicidade.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa traz como foco género e educacdo infantil e se justifica pela necessidade
de estudos a respeito do tema género na pré-escola, visando assim contribuir para o avanco
nas discussdes de género com criangas de quatro e cinco anos de idade em um centro de
educacéo infantil, na cidade de Praia Grande.

Sabe-se que a escola, em especial a educagdo infantil, € um espaco adequado para
iniciar a conscientizacdo sobre género. Sabe-se que ndo é suficiente apenas proporcionar a
crianga o direito de brincar; é preciso mostrar para ela que todas podem brincar com todos 0s
brinquedos e que todos, indiferente se menino ou menina, possuem o direito de escolher.

A escolha do tema proposto surgiu no decorrer do curso de Género e Diversidade na
Escola, da UFSC, o qual me despertou o interesse por compreender o porqué seria importante
trabalhar Género e Diversidade na educagéo infantil. Observando as criangas com as quais
trabalho, percebi o quéo seria relevante iniciar na educagéo infantil esse trabalho a respeito de
género. As atitudes das criancgas referente ao comportamento sobre ser menino ou menina foi
despertando em mim o interesse em desenvolver esta pesquisa, na educacao infantil.

Refletindo durante o periodo de realizacdo do curso, passei a perceber a dificuldade
que as pessoas tém em respeitar a diversidade que nos rodeia, sobre questdes simples e que
sdo de direitos de todos/as. Percebi como é forte o preconceito existente entre as pessoas e
esse preconceito esta relacionado com a cultura das pessoas, dos conhecimentos passados de
suas familias, de geracdo, que esta enraizado e cujos valores sdo tdo dificeis de mudar sobre
as opinides e as representacoes referente aos papeis de género para meninos e meninas. Assim
esta pesquisa busca mostrar que na educacdo infantil € o momento apropriado para se
trabalhar de maneira ludica, as questdes sobre diferencas, para mais tarde ndo termos adultos
tdo preconceituosos.

O presente trabalho enquadra-se no desenho metodoldgico de pesquisa qualitativa,
que, segundo RAUEN, 2006, p. 163, é o tipo de pesquisa cujas caracteristicas centrais sdo
investigar a interacdo de individuos nos seus ambientes sociais, com objetivos de
compreender situacdes especificas, em contextos particulares de interagdo. Como este tipo de
pesquisa busca tambem entender o problema investigado sob a perspectiva dos/as
participantes, pois envolve pesquisa de campo e descreve profundamente processos, sentidos

e conhecimentos.



O trabalho tem por objetivo geral, compreender as implicages e os desafios do
trabalho de Género na Educacéo Infantil por meio da ludicidade, a fim de compreender como
as relacbes de género se manifestam entre as criancas no cotidiano da educacéo infantil e em
todas as relacbes que se estabelecem e que interferem na constituicdo do jeito de ser menina e
de ser menino. Pretende-se, ainda, proporcionar atividades em que as criangas possam
experimentar vivéncias opostas as que vivenciam diariamente, com o objetivo de analisar a
importancia do debate sobre Género na Educacéo infantil.

Os primeiros momentos da pesquisa consistiram em buscar ferramentas metodologicas
que dessem conta dos desafios de compreender os sujeitos e suas relacdes no espaco escolar.

No segundo momento foram feitas observacdes na turma a ser investigada no pré-
escolar, referente a como as criangas agem entre si em relacdo ao sexo oposto, bem como
observacBes sobre como brincam e interagem na sua rotina escolar. A intencdo era de
observar as relagdes que se estabelecem entre meninos e meninas no grupo em que estao
inseridos, como se relacionam diante das diferengas, como reagem diante de uma colocagéo
diferente da sua, 0 que gostam de fazer, de brincar, com quem se relacionam na escola, com
guem se identificam e até o comportamento dos pais em relacdo aos seus/suas filhos/filhas na
hora da chegada e saida da escola.

No terceiro momento aconteceu a intervencdo com brincadeiras e dinamicas
diversificadas selecionadas para a realizacdo delas. Considerando os desejos das criangas,
foram proporcionadas diferentes situacfes sobre o assunto género, em que tratei de observar
como reagiam entre si, finalizando com uma conversa com as criancas de maneira ludica
sobre género.

Este trabalho esta organizado seguinte forma: no primeiro capitulo faco a abordagem
sobre género e educacdo infantil. Nesse capitulo apresento a educacdo infantil, sua
importancia e seus beneficios na vida escolar da crianga, valorizando o que esse periodo
educacional pode proporcionar ao desenvolvimento fisico, afetivo, social e cognitivo. Ainda
nesse capitulo, abordo a educacéo infantil, como primeira etapa da educacdo basica, que
marca o inicio da experiéncia discente das criangas, quando elas terdo oportunidade de
conviver em um grupo social mais amplo, em uma instituicdo com caracteristicas diferentes
das do meio familiar. O conceito de Género é contextualizado dentro desse capitulo, quando
algumas autoras como Louro (1997), Scott, (1995), Willians (1995) e Mirian Grossi (2010)
entre outras, sdo referidas. Dessas autoras foram escolhidos elementos que me possibilitaram

sustentar as relagdes de género como categoria de andlise.
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No capitulo seguinte abordo a questdo do Ludico na Educacdo Infantil e apresento a
importancia que tem a ludicidade dentro da escola e como ela é eficaz nas atividades e
propostas. Procurei mostrar que através da brincadeira e do brincar, podemos desenvolver
diversas atividades com os alunos, de maneira ludica e prazerosa.

As relacdes de género na infancia, as questdes de identidade, papéis e estere6tipos séo
abordadas ainda nesse capitulo em que considerei que a construcdo das relagdes de género se
estabelece na infancia. Busquei elementos para demonstrar que os demarcadores de género
estdo presentes na pré-escola, e que 0s estereotipos ja estdo inseridos desde o nascimento da
crianga, menino/menina.

Nas consideragdes finais abordei ideias que, derivadas da pesquisa pratica, poderéo
contribuir para outros estudos e discussfes sobre género na educacdo infantil e até mesmo

para o surgimento de novas investigacoes.
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2 GENERO E EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil é a primeira etapa na vida escolar de uma crianca. E 1a que elas
tém os primeiros contados com os conhecimentos de sua vida escolar. Na educacdo infantil as
criancas podem passar a maior parte do tempo com outras criangas, quando se iniciam 0s
novos conhecimentos e as novas descobertas. Assim, neste capitulo abordo a importancia da
educacdo infantil, enfatizando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Infantil.

No que concerne a abordagem de Género na Educacéo Infantil, procuro mostrar que é
necessario inicialmente entendermos o conceito de género para percebermos que é importante
abordar este assunto desde a educacdo infantil, uma vez que essa é a etapa inicial da
escolarizacdo e por isso deve ser a etapa inicial para comecar, de maneira ludica, a trabalhar

0s assuntos referentes a género e diversidade.

2.1 CONCEITO DE GENERO

Ao estudar género, ndo podemos observar somente pela perspectiva do feminino, mas
também do masculino e, além disto, podemos verificar as relacdes sociais existentes e o
momento historico que ambos estdo envolvidos.

Segundo Guacira Lopes Louro (1997) e Joan Scott (1995), a partir dos estudos
feministas e pos-estruturalistas o conceito de género sofreu inimeras modificacdes e
transformacdes, passando a ndo se pautar somente nas diferencas bioldgicas e sexuais, mas

em variadas representacdes que 0s corpos adquirem no seu contato com a cultura.

[...] género se constitui na pratica social que se dirige aos corpos. O conceito
pretende se referir ao modo como as caracteristicas sociais sdo compreendidas e
representadas. Na medida em que o conceito afirma o carater social do feminino e
do masculino obriga [...] levar em consideracéo as distintas sociedades e os distintos
momentos historicos. [...] 0 conceito passa a exigir que se pense de modo plural,
acentuando que o0s projetos e as representacfes sobre mulheres e homens séo
diversos (LOURO, 1997, p. 22-23).

Na medida em que o conceito afirma o carater social do feminino e do masculino,

obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideracdo as distintas sociedades e 0s
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distintos momentos histdricos de que estdo tratando. Para Deborah Thomé Sayédo (2003, p.
71):

A partir dos estudos de género podemos desconstruir as hierarquias, as diferencas e
formas de dominacdo de uns/umas sobre os outros/as. Dessa forma, género permite
questionar os dualismos tdo naturalizadas e enraizados em nossa cultura, como por
exemplo:  menino/menina,  homem/mulher,  publico/privado,  forte/fraco,
superior/inferior, etc.

Débora Sayao ainda nos diz que o conceito de género ndo trata somente das mulheres,
mas também dos homens. Apesar das relacdes tensas entre género e 0s movimentos sociais, é
possivel atrelar o tema género as questdes politicas.

Para Louro (1997, p. 77), género refere-se “ao modo como as diferengas sexuais sao
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em determinado contexto”.
Isso quer dizer que ndo é propriamente a diferenca sexual — de homens e mulheres — que
delimita as questbes de género, e sim as maneiras como ela € representada na cultura através
do modo de falar, pensar ou agir sobre o assunto.

Para Joan Scott (1995), o género legitima, constréi as relagdes sociais entre 0s sexos,
pois ¢ a forma de dar sentido as relacdes. Como definido pela autora: “o género ¢ um
elemento constitutivo das relaces sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos, e 0 género é um primeiro modo de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT,
1995, p. 90).

Para Saydo (2003), se admitirmos essa juncdo, poderemos relacionar os estudos de
género aos estudos sobre infancia, no sentido de buscar uma politica que tenha como objetivo
combater as concepcdes que entendem as criangas como seres que ndo possuem a capacidade
de defender seus interesses, da mesma forma como as mulheres foram excluidas, ao longo da
historia da humanidade.

Quando pensamos na convivéncia cotidiana de meninos e meninas em instituicdes
coletivas, vemos como é importante incluir no curriculo escolar a proposta de trabalhar
género desde a educacdo infantil, abordando de maneira Iudica os assuntos, para diminuir o
preconceito e 0s tabus existentes. Assim, o trabalho docente na educacdo infantil é
fundamental e eficaz, pois uma vez que estd no curriculo escolar, € papel dos/as
professores/as passar esses conhecimentos para as criangas, ja iniciando o0s primeiros contados
da crianca com a diversidade que estd ao seu redor, ajudando a desmistificar tabus ja
existentes na vida delas.

Foi observando a turma do pré-escolar que o interesse sobre refletir mais sobre Género

na Educacdo Infantil me despertou. Foi percebendo o comportamento didrio desses alunos/as
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que passei a pensar: por que ndo trabalhar sobre género na educacdo infantil? Mas como
posso incluir atividades que proporcionem vivéncias simples para as criangas? Assim, com
essas indagacOes iniciei as observacdes na minha turma do Centro de Educacdo Infantil
Pequeno Aprendiz, no ano de 2016.

A proposta era de compreender como as relacbes de género se manifestam entre o
alunas/os no cotidiano da escola e nas demais relagfes que se estabelecem no cotidiano
escolar e que interferem na constituicdo do jeito de ser menina e de ser menino das criangas
observadas. Busquei analisar os elementos culturais que influenciam as interacdes das
criancas e discutir alguns caminhos para pensar as questdes de género.

O género é uma das primeiras categorias sociais pelas quais as criancas se reconhecem
enguanto meninas e/ou meninos. Mais especificamente, por volta dos trés anos de idade, a
maioria das criancas ja conhece sua prépria identidade de género. As criangas pequenas
aprendem sobre muitos papéis associados aos géneros por intermédio de seus pais. Alguns
pais esperam atitudes, comportamentos e interesses diferentes dos seus filhos e filhas. Com
seus comentarios, comportamentos e escolha de brinquedos e atividades, direta ou
indiretamente, eles ensinam as criancas o que € apropriado para meninos e meninas.

As criangas também constroem seu proprio desenvolvimento de género. Geralmente,
aos trés anos de idade, elas preferem brinquedos estereotipados para seu sexo. Apés terem se
rotulado como meninos ou meninas, as criangas comegam a tentar identificar as atividades,
comportamentos e aparéncia de outras crian¢as do mesmo género.

Muitas criancas preferem brincar com pares do mesmo género. Essa preferéncia
aumenta quando elas comecam a frequentar a escola. As criangas que tém oportunidades de
brincar em grupos com criancas de diferentes géneros desenvolvem as habilidades necessarias
para interagir com meninos e meninas.

Segundo Mirian Pilar Grossi, a escola desempenha um papel importante na construgéo
das identidades de género e das identidades sexuais, pois, como parte de uma sociedade que
discrimina, ela produz e reproduz desigualdades de género, raca, etnia, classe no seu cotidiano
escolar (GROSSI, 2010).

A compreensdo do conceito de género nos permite ampliar as discussées dos papeis
sexuais e das funcdes que homens e mulheres desempenham na sociedade, pois existe uma
pluralidade nas formas de existir, imbricadas no contexto sociocultural. Enquanto categoria de
analise, o género se afasta da énfase de determinismo bioldgico, assumindo uma perspectiva

historica e relacional dos sexos (LOURO, 2011). Nesse sentido, o conceito de género foi
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elaborado para evidenciar que o sexo anatdmico ndo é o elemento definidor das condutas da
espécie humana.

A discussdo sobre Género possibilita o reconhecimento das diferencas culturais,
sociais e historicas entre as/os alunas/os. Podemos notar também que nos filmes infantis que
sdo passados na pré-escola que o lugar destinado para a mulher é o de esposa, mae; e o lugar
do homem € o de lider. Também os desenhos e mdsicas j& incentivam as criancas a agirem de
forma determinante na constru¢cdo do ser mulher e homem. Por esse motivo, vé-se a
importancia de se trabalhar em uma perspectiva pedagogica que valorize a diversidade na
escola, pois é importante trabalhar em sala de aula hoje para ndo termos problemas na
sociedade amanhd. Se desde pequenos, na educacao infantil, trabalharmos o tema género com
as criancas, estaremos contribuindo para a formacdo dos conceitos e a aquisicdo de
conhecimentos e informagGes sem preconceitos, de forma gradativa na formacdo de cada

sujeito.

Portanto, € necessario que n6s enquanto educadoras e educadores tenhamos uma
visdo plural de educacdo para podermos entender o processo de construcdo pelo
qual nos constituimos cotidianamente, aléem de, no ambiente escolar, criar
condicBes para se desenvolver discussdes referentes ao género, tendo como
objetivo “aumentar nossas possibilidades de educar sujeitos para uma sociedade
na qual a diferenca seja vista com respeito e ndo como um problema a ser
resolvido” (SABAT, 2004, p. 105).

A educacdo infantil é um local de socializacdo e interacdo de criangas e é 1a que elas
buscam as informacdes e os conhecimentos. E nesse contexto, entdo, que devemos investir na
abordagem de género, pois elas chegam com os conhecimentos e conceitos trazidos de casa e
€ 0 momento de ajudarmos a transformar e evoluir esses conceitos que, muitas vezes, sao
preconceituosos.

As questdes de género é tema de debate extremamente relevante pois, quando falamos
de género, estamos considerando a dimenséo sdcio histdrica e cultural da relagcdo da mulher e
do homem nas manifestacbes de poder entre eles. O estudo de género implica,
necessariamente, a importancia de se examinar o lugar ocupado pelas mulheres e pelos
homens, pelas meninas e pelos meninos, em diferentes campos teoéricos. A sociedade trata
desigualmente esses sujeitos, atribuindo e constituindo processos de hierarquizagdo conforme
as posicdes que ocupem ou ousem ocupar, que sdo interpretadas segundo as construcdes de
género determinadas socialmente e que vao se tornando “naturais” nos discursos da familia,
da escola, da midia, das demais instituicdes que elegem e atribuem significados, simbolos e

diferencas entre a mulher (feminilidade) e 0 homem (masculinidade).
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2.2 GENERO E EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo busco refletir sobre a escola como um espagco de construcdo de
conhecimento e de desenvolvimento do espirito critico, onde se formam sujeitos, corpos e
identidades. A escola torna-se uma referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento,
dialogo e convivio com a diversidade. E um local de questionamento e aprendizagem onde
devem ser trabalhados todos os assuntos referentes ao ser humano, assim como assuntos
relacionados a género e a diversidade para que os alunos saibam respeitar as diferencas. A
escola deve ser um local onde ndo haja desigualdades, opresséo e sofrimento.

Desde que a educacéo infantil passou a ser reconhecida como um direito da crianca na
Constituicdo Federal Brasileira, de 1988 (BRASIL, 1988), ela tem sido alvo de uma
incessante luta pela formagdo de sua identidade coexistindo a dualidade entre o cuidar e 0
educar.

Segundo Kuhlmann (2000), essa dualidade pode ser compreendida pelo processo
historico pelo qual a Educacdo Infantil passou, tendo como um de seus maiores destaques, 0
carater assistencialista que se perpetuou durante um longo periodo de sua existéncia. As
consequéncias desse percurso ainda sdo descritas por autoras/es que elegem como objeto de
estudo esse nivel de ensino.

Kramer (2008, p. 54) afirma que uma das grandes lutas em relacdo a Educacao Infantil
¢ a de que o aspecto pedagdgico seja considerado, tendo em vista as escolhas feitas
principalmente em relacdo ao como lidar com igualdades e diferencas que fazem parte da
dimensdo politica.

Sabendo que o olhar sobre a diferenca e diversidade orienta nossas praticas como
docente e que meninos e meninas séo educados desde a mais tenra idade para que suas acoes
correspondam a modelos pré-determinados, percebe-se que é preciso ir conversando sobre
essas diferencas de maneira ladica pois as interacdes e experiéncias influenciam na vida das
criangas.

E partindo desse olhar sobre o respeito as diferencas que podemos trabalhar. Os
modelos de educacdo infantil variam em diferentes contextos historicos e em diferentes
culturas, mas, em geral, 0s processos de formacao estdo orientados pela ideia de “diferenga” —
porque ser homem é diferente de ser mulher e pela ideia de “desigualdade” — em que ser

homem é melhor do que ser mulher e ser menino é diferente de ser menina.
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Todas essas interagcdes possuem um sentido educativo e sdo constitutivas do trabalho
docente na Educacdo Infantil. Se, na escola, historicamente, o conhecimento sob a forma de
disciplinas ou areas do conhecimento tem sido o motor que dinamiza seu movimento, na
educacdo de zero a cinco anos e 11 meses de idade sdo as relacBes entre 0s sujeitos —
adultos/criangas e criangas/criangcas — que conferem sentido a existéncia das instituicGes
educativas.

Rocha (2002, p. 78) afirma que:

[...] a creche e a pré-escola diferenciam-se essencialmente da escola quanto as
funcBes que assumem num contexto ocidental contemporaneo [...] enquanto a escola
se coloca como o espago privilegiado para 0 dominio dos conhecimentos bésicos, as
instituicbes de Educacdo Infantil se p&em, sobretudo com fins de
complementaridade & educacdo da familia. Portanto, enquanto a escola tem como
sujeito o aluno, e como objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através da
aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as relaces educativas travadas num
espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 aos de idade

L.].

Desse modo, vemos a importancia que tem a Educacédo Infantil, pois os conhecimentos
nessa fase da educacdo estdo situados na esfera da totalidade do ser humano. O corpo, o
movimento, as emoc0es, as diferentes linguagens, entre outros elementos, sdo instrumentos de
apreensdo da cultura e, por essa razdo, a educacdo das criancas pequenas diferencia-se
daquele presente na escola tradicional. As criancas e as relagdes educativas estdo
permanentemente sendo transformadas quando os sujeitos delas participantes sdo concebidos
como seres historicos e todos/as possuidores/as de conhecimentos. Ou seja, a relacdo ndo se
limita a um/a professor/a que ensina e um/a aluna/o que aprende.

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996,
garantem as criancas de 0 a 6 anos o direito de serem educadas fora de casa em creches e pré-
escolas (VIANNA; UNBEHAUM, 2006). A educagdo infantil, como primeira etapa da
educacdo bésica, marca o inicio da experiéncia discente, quando as criancas terdo
oportunidade de conviver em um grupo social mais amplo, em uma instituicdo com
caracteristicas diferentes das do meio familiar. Essa etapa € palco de inscri¢Bes intelectuais,
sociais e psicologicas. No convivio com os outros — educadores e colegas —, 0 corpo ganha
destaque: 0s gestos, 0s movimentos e as posturas sdo alinhavados socialmente; ganham
determinado lugar e uma imagem, segundo padrdes de conduta e valores culturais em que

cada crianca se insere.
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Na educacédo infantil, as criancas podem passar a maior parte do tempo em contato
com outras criangas. E nessa relagéo singular que o protagonismo da crianga ganha destaque e
que a potencialidade do convivio, em suas diversas formas de relagdes, pode propiciar uma
nova interacdo. Trata-se de um universo com caracteristicas proprias, voltadas para criancas
pequenas. Uma formatagdo com espacos, tempos, organizagdes e praticas construidos no seio
das intensas relagGes entre criangas e entre criancas e adultos. Segundo Ana Lucia Goulart de
Faria (2006, p. 87):

[...]Jneste espaco da sociedade vivemos as mais distintas relaces de poder: género,
classe, idade, étnicas. Desse modo é necessario estudar as relagfes no contexto
educativo da creche e pré-escolas onde confrontam-se adultos - entre eles,
professor/a, diretora, cozinheira, guarda, pai, mde, secretario/a de educacdo,
prefeito/a, vereador/a, etc.-; confrontam-se criangas, entre elas: menino, menina,
mais velha, mais nova, negra, branca, judia, com necessidades especiais, pobre, rica,

de classe média, catélica, umbandista, atéia, "café com leite", "quatro olhos", etc.; e
confrontam-se adultos e criangas - a professora e as meninas, a professora e 0s
meninos, o professor (percentual bastante baixo, mas existente e com tendéncia a
lento crescimento) e 0s meninos, o professor e as meninas, o professor e a mée da
menina.

O direito a uma educacdo infantil de qualidade inclui a discussdo das questbes de
género. As relacBes das criancas na educacdo infantil apresentam-se como uma das formas de
introducdo de meninos e meninas na vida social, principalmente porque oferecem a
oportunidade de estar em contato com criangas oriundas de diversas classes sociais, religides
e etnias com valores e comportamentos também diferenciados.

As caracteristicas fisicas e 0s comportamentos esperados para meninos e meninas sao
reforcados, as vezes inconscientemente, nos pequenos gestos e praticas do dia-a-dia na
educacao infantil (GROSSI, 1998). Por exemplo, a forma como a familia ou a professora
conversa com a menina, elogiando sua meiguice ou como justifica a atividade sem capricho
do menino. O fato de pedir para uma menina a tarefa de ajudar na limpeza e ao menino para
carregar algo ja demonstra como as expectativas séo diferenciadas. O que € valorizado para a
menina ndo é, muitas vezes, apreciado para 0 menino e vice-versa.

A experiéncia de meninas e meninos na educacédo infantil pode ser considerada como
um rito de passagem contemporéneo que antecipa a escolarizagdo, por meio da qual se
produzem habilidades. O minucioso processo de feminilizacdo e masculinizacdo dos corpos,
presente no controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento das
habilidades e dos modelos cognitivos de meninos e meninas estd relacionado a forca das
expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam. Esse processo reflete-se nos tipos

de brinquedos que Ihes séo permitidos e disponibilizados: para que as criangas “aprendam”,
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de maneira muito prazerosa e mascarada, a comportar-se como “verdadeiros” meninos e
meninas.

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e potencialidades a fim de
corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de masculinidade e de
feminilidade em nossa sociedade. Muitas vezes, instituicdes como familia e pré-escolas
orientam e reforcam habilidades especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto
ao tipo de desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando recompensas e
sancOes sempre que tais expectativas sdo ou ndo satisfeitas. Meninas e meninos séo educados
de modos muito diferentes, sejam irm&os de uma mesma familia, sejam alunas/os sentados na
mesma sala, lendo os mesmos livros ou ouvindo a mesma professora. A diferenca esta nas
formas aparentemente invisiveis com que familiares professoras e professores interagem com
as criancas.

As distingdes podem ser percebidas, mas ndo sdo fixadas na caracteristica biologica
apresentada ao nascer. Os significados de género — habilidades, identidades e modos de ser —
sdo socialmente configurados, impressos no corpo de meninos e meninas de acordo com as
expectativas de uma determinada sociedade. Se, por um lado, € possivel observar o controle
da agressividade na menina, 0 menino sofre processo semelhante, mas em outra direcdo: nele
sdo blogueadas expressdes de sentimentos como ternura, sensibilidade e carinho.

Os brinquedos oferecidos as criangas também estdo carregados de expectativas,
simbologias e intencBes. As expectativas em relacdo a diferenca de comportamento que se
deseja para 0 menino e para a menina, justificadas pelas diferencas bioldgicas, acabam
proporcionando distintas vivéncias corporais e determinando os corpos infantis: meninos e
meninas tém no corpo a manifestacao de suas experiéncias.

Egle Becchi (2003) fala sobre uma “linguagem dos gestos”: gestos ligados ao dia-a-
dia, gestos do ato de brincar, gestos do corpo pelos movimentos corporeos de aproximacéao,
contato e exploragdo. Para a autora italiana, muito ainda deve ser estudado sobre linguagem
gestual, uma “didatica dos gestos”, que penetra e caracteriza a pedagogia: o0 uso do corpo
acariciado ou punido, as estratégias de voz — o tom, o canto, o grito.

Assim como j& mencionado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9.394/96), no seu artigo 29, expressa que a Educacédo Infantil — primeira etapa da educacao
bésica — “tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a ag¢do da familia e da
comunidade”. Se entendermos que a proposta da Educagdo Infantil é trabalhar o

desenvolvimento global da crianca, e que, portanto, compete aos educadores infantis o
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trabalno com a totalidade das potencialidades infantis, compreendemos entdo que é
indispensavel trabalhar sexualidade e género como parte integrante do sujeito humano.
Saimos, entdo, da visdo cartesiana, ou seja, da separacdo mente-corpo (MELO, 2004).

Na educacdo infantil € importante considerar que a crianca se encontra em uma fase de
intensas descobertas, desvendando a si propria e a0 mundo, descobrindo-se como um sujeito e
tentando compreender as diversas redes de relagdes com a realidade que a cerca.

A escola representa uma juncao de reflexdes que guiam as criangas. As discussdes e
debates que envolvem o género, nunca estiveram tdo em alta como nos ultimos tempos. A
sociedade, ao longo dos anos, abre espago e mostra-se permissiva a experiéncias individuais,
conhecimento coletivo, descobertas interiores e sociais. Mudangas. Compreender a existéncia
de novas percepcdes € abrir os olhos para as diferentes realidades, principalmente quando o

assunto envolve educacdo e género.

3 O GENERO E O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo busco apresentar a importancia que tem o ludico na educacéo infantil,
abordando os beneficios que o brincar tem na vida de uma crianca e como podemos através
dele, despertar valores e conhecimentos para sua vida de maneira prazerosa.

Sabe-se que a aprendizagem é um processo continuo que ocorre durante toda vida da
crianga, desde a infancia até a mais avancada idade. Normalmente uma crianca deve aprender
a andar e a falar, depois a ler e escrever; aprendizagens basicas para atingir a cidadania e a
participacdo ativa da sociedade. O desenvolvimento geral da crianca sera resultado de suas
potencialidades genéticas, sobre tudo, das habilidades aprendidas durante as varias fases da
vida, estando diretamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo.

Sendo assim, sabemos que a educagdo infantil tem o papel fundamental nessa
formacdo, e de maneira lidica e prazerosa nos, professoras, temos esse compromisso de
ajudar na formacdo desses sujeitos. Através do brincar e das brincadeiras ludicas,
contribuimos na formacéo das criangas, mediando conhecimentos.

O brincar ¢ natural da crianca é algo que faz parte da vida, do seu cotidiano e se define
como espontaneo prazeroso e sem comprometimento. O brincar relaciona-se ainda com a
aprendizagem. Brincar € aprender. Na brincadeira, reside a base daquilo que, mais tarde,

permitira a crianca aprendizagens mais elaboradas e esta ai a oportunidade de ir mostrando a
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grande diversidade que rodeia cada um de nds, que somos livres para escolhas e que temos 0
direito de experimentar todas as brincadeiras que quisemos sem preconceito ou discriminag&o.

Segundo Vygotsky (1996), o ato de brincar preenche as necessidades da crianc¢a, sendo
uma, motivacdo intrinseca do ser humano, satisfazendo seus anseios.

De acordo com Leontiev (2001, p. 124), “a crianga brinca porque ela tem necessidade
de agir em relagdo ndo apenas aos objetos que estdo ao seu alcance, mas em relacdo ao mundo
mais amplo dos adultos”.

Ao brincar a crianga vai adquirindo conhecimento, experiéncias, acerca do seu
entorno, do mundo que a rodeia, constituindo-se desta maneira enquanto sujeito, onde vai se

apropriando das significagdes sociais. Desta forma,

Todas as criangas, inclusive as que frequentam a escola fundamental tem direito a
brincadeira, a um espaco digno e sadio, ao conhecimento. Tem direito a educagéo de
qualidade, com professores que também sejam tratados, e se vejam e atuem como
sujeitos da histéria (BAZILIO; KRAMER, 2003, p. 81).

Sabemos o qudo importante é o brincar e que a crianca tem o direito de esse brincar,
assim como um espaco digno e apropriado para receber uma educacdo de qualidade. Isso
garante as/aos pequenos direitos de estarem e se sentirem acolhidas/os e viverem experiéncias
prazerosas nestas instituicdes. Onde sejam tracados objetivos e metas que contemplem: “a
ludicidade, interacGes sociais, conhecimento do mundo natural e social, educacgdo e cuidado,
complexidade do brincar, emocdo, corpo e cogni¢do, cultura, sociabilidade, conhecimento
cientifico e diferentes linguagens.

O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil garante-lhes, ainda, 0s
seguintes direitos garantidos (BRASIL, 1998, p. 13):

O respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferengas
individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

O direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacéo infantil;

O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicacéo, a interacao
social, a0 pensamento, a ética e a estética; a socializacdo das criancas por meio de
sua participagdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminacédo de espécie alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associados & sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.
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Todos esses direitos, devem estar interligados destacando o papel do afeto nas
relacbes, considerando-se de forma explicita: a crianca, a educadora, a cuidadora e a
aprendizagem.

A crianca € um ser social, que se constitui historicamente através das relacdes
estabelecidas com o mundo que a rodeia. Dessa maneira, as criangas aprendem de forma
ludica, dindmica, e, aos poucos, vao adquirindo novos conhecimentos através do prazer, da
interacdo, permeado por emoces, expressdes dinamicidade e ludicidade. Brincando, a crianca
constréi significados, objetivando a assimilacdo dos papéis sociais, 0 entendimento das
relacOes afetivas e a construcdo do conhecimento.

A educacéo infantil deve ter sua importancia destacada no desenvolvimento global da
crianca, por isso é essencial gque todas as atividades realizadas possibilitem a estimulacao
necessaria ao educando, de forma integrada nas éareas cognitivas, afetiva, social e
psicomotora.

Para Vygotsky, a aprendizagem esté relacionada ao desenvolvimento desde o inicio da
vida humana, sendo “um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicologicas culturalmente organizadas especificamente humanas” (VYGOTSKY,
1984, p. 101).

Percebemos que a educacéo infantil necessita problematizar as constru¢fes culturais
dacrianca assim como seus conhecimentos ja adquiridos para amplia-los por meio
das acdes educativas. O objetivo primordial da educacdo infantil ndo € preparar
para a escolaridade posterior, nem prevenir seus fracassos, mas desenvolver um trabalho
que vaao encontro das reais necessidades das criancas, sendo capaz de lhes garantir o
desenvolvimento.

A escola ou a professora que enxerga a crianga com toda sua singularidade, diferenca,
cultura, necessidades préprias, conhecimentos proprios e 0s considera na pratica educativa
contribui  paraum  processo  educacional comprometido  com uma educacdo ndo
discriminatoria.

Desta forma, o papel do/a professor/a na educagdo infantil é mediar esse brincar,
acrescentando atividades lldicas, organizando propostas e proporcionando saberes a essas
criancas de forma ludica e prazerosa indiferente a menino ou menina. E brincando que a
crianca expressa vontades e desejos construidos ao longo de sua trajetoria, assim as atividades
podem apresentar resultados preventivos e protetivos. Assim, é de suma importancia a
concretizacdo de atividades que alcancem um objetivo real na vida de tantas criangas, pois

elas véo ajudar.
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A brincadeira tem sido fonte de pesquisa na Psicologia devido a sua influéncia no
desenvolvimento infantil e pela motivagéo interna para esse tipo de atividade. O brincar, téo
caracteristico da infancia, traz indmeras vantagens para a constituicdo desse sujeito,
proporcionando a capacitacdo de uma série de experiéncias que irdo contribuir para o
desenvolvimento futuro dele. E por que ndo abordar assuntos relacionados a género com as
criangas de forma lGdica e prazerosa? Penso que se desde cedo trabalharmos sobre Género e
Diversidade com nossos alunos, tanto o educador como o aluno tém muito a ganhar, pois a
crianca vai se familiarizar com esses assuntos de forma ludica e prazerosa e 0 aprendizado vai
acontecer de forma répida e natural; sem tempo para construcao de preconceitos.

O brincar ja existia na vida dos seres humanos bem antes das primeiras pesquisas
sobre o assunto: desde a antiguidade. A brincadeira sempre fez e ainda faz parte da vida da
crianca, para que ela cresca e se desenvolva em todas as etapas de sua vida. E dessa forma que
devemos ir introduzindo a proposta de trabalhar género, de maneira natural. As criangas estdo
indo mais cedo para as escolas, ficando pouco tempo com a familia. De certa forma o meio
influencia em outras atividades e a escola tem o papel de trabalhar diversos assuntos, entre
elas a diversidade que nos rodeia.

Esta constatacdo nos indica que é importante trabalhar sobre género na escola e por
que ndo na educacdo infantil? A escola e, em particular, a sala de aula, € um lugar
privilegiado para se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e
dos comportamentos relativos as diferencas. Dai a importancia de se discutir a educacéo
escolar a partir de uma perspectiva critica e problematizadora, trabalhando assuntos referentes
a género e toda a diversidade que esta ao nosso redor e do qual fazemos parte.

Na educacdo escolar, é importante que o tema estudo de género esteja presente,
principalmente, na escolha de contetidos e métodos de ensino, nas atividades de lazer, no
desenvolvimento social e cognitivo de meninos e meninas. De acordo com o filésofo René
Hubert, a educacdo é um conjunto de agdes e influéncias exercidas voluntariamente por um
ser humano em outro. No sentido técnico, a educacdo & o0 processo continuo de
desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor
se integrar na sociedade. Nesse sentido, a escola desempenha um papel importante na
construcdo das identidades de género, interferindo na constituicdo dos sujeitos que nela
circulam, reproduzindo e refletindo as concepcdes de género que circulam na sociedade.

E importante que os pais compreendam que quando uma crianga Se interessa por
brinquedos que sdo classificados culturalmente como do género oposto, ndo podem sofrer

punicdes ou repressdes por conta de um comportamento que nem mesmo ela entende como
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certo ou errado. Este tipo de acdo é muito comum durante a infancia e, muitas vezes, a crian¢a
demonstra curiosidade pelo brinquedo ou estabelece relagdes afetivas como, por exemplo, 0
menino pegar a boneca porque acabou de ganhar um irmdozinho ou a menina brincar de
carrinho porque isto a remete a um passeio divertido com a familia. Biologicamente, o
feminino e o masculino se expressam de formas diferentes, jA& que homens e mulheres
possuem genes e horménios em quantidades distintas ditando particularidades de cada género

e comportamentos diversos.

Na escola, os brinquedos, jogos e brincadeiras ndo devem ser separados e ditados por
géneros e cabe as instituicdes permitir o contato da crianga com diversos tipos de brinquedos
para a estrutura da criagéo.

Dentro do contexto da brincadeira, Martins comenta:

A brincadeira influencia decisivamente o desenvolvimento global da crianga. Ao
brincar, ela aprende a sere agirdiante das coisas e das pessoas, poisé a
partir das acBes  praticas realizadas que 0s  processos externos se  estruturam,
orientando outras acdes praticas, mais autbnomas e complexas. Portanto,
as brincadeiras infantis destacam-se no vasto campo social que circunscreve a vida
da crianca e que representaa base do desenvolvimento de
todos os atributos e propriedades humanas (MARTINS, 2006, p. 39).

Sendo assim, € importante que os pais entendam a importancia que tem o ladico na
educacdo de seus filhos/as. Pais e mdes precisam saber que ao brincar a crianca esta

desenvolvendo inimeras habilidades, esta se socializando e criando vinculos afetivos.

3.1 RELACOES DE GENERO E INFANCIA: IDENTIDADE, PAPEIS E
ESTEREOTIPOS

Neste subcapitulo abordoa relacdo de género e infancia e procuro mostrar como as
criancas vao construindo as identidades e os papéis de género nas relagcdes que estabelecem
com outras criangas e com os adultos mais préximos. Embasada em Scott (1995) e Louro
(1997) para as definicGes sobre relagdes de género, tomo a ideia de identidade de género de
Grossi e Stoller (1993).
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Partimos do ponto de vista de que as interagOes estabelecidas pelas criangas fazem
parte do rol de experiéncias objetivas e subjetivas que vao criando as suas personalidades,
bem como os papéis sociais de género.

De acordo com Grossi (1998), a identidade de género remete ao sentimento individual
de ser menino ou menina. Ao longo de nossas vidas, desenvolvemos uma percepgéo de quem
somos inclusive nesse aspecto. Definir-nos por ser homem ou mulher faz parte de um
processo cultural, porque nascemos com um sexo biolégico masculino ou feminino, para além
do qual nos tornamos homens ou mulheres.

Segundo Stoller (1993, p. 28), a identidade de género esta relacionada “a mescla de
masculinidade e feminilidade em um individuo, significando que tanto a masculinidade como
a feminilidade sdo encontradas em todas as pessoas, mas em formas e graus diferentes”.
Contrapondo-se a teoria psicanalitica classica, esse autor desenvolve a ideia de que a
masculinidade ou a feminilidade ndo sd&o naturalmente apresentadas ao sujeito por
determinacGes bioldgicas, mas sdo caracteristicas conquistadas culturalmente por ele.

Diferentemente da identidade de género, os papéis de género sdo as formas de
manifestacdo ou representacdo social de ser macho ou fémea, conforme Grossi (1998). Esses
variam de uma cultura para outra e dentro de uma mesma cultura. No Brasil, encontramos
uma rica diversidade cultural e os papéis de homens e mulheres evidenciam isso, ou seja, ha
diferentes formas de ser mulher e ser homem em nossa sociedade, que se expressam, por
exemplo, na danca, na musica, no trabalho doméstico e extra doméstico, nos gestos, no meio
rural ou no meio urbano, e, no caso das criancgas, nas brincadeiras, principalmente.

Quando a crianca é matriculada na escola de educacdo infantil essa denominacao
inicial ¢ afirmada pelo registro civil e “¢ adotada [pela escola] enquanto ‘a’ identidade da
crianca, desconhecendo-se alguns outros elementos que compdem um complexo processo de
construcdo de ser homem ou ser mulher [...]” (SAYAO, 2005 p. 213).

Simone de Beauvoir (1980) fala que ndo nascemos homens e mulheres, mas nos
tornamos homens e mulheres. Assim, & possivel desconstruir a fixidez da sexualidade e do
género. Logo, nada ird garantir que as pessoas se identifiquem com estas denominagdes pré-
estabelecidas.

Até os trés anos de idade, as criancas geralmente nao diferenciam um menino de uma
menina, e a ndo ser pelos estereodtipos, ou tracos do temperamento que herdam sem depender
de suas vontades e ndo compreendem por que sdo diferentes. Mesmo 0 sexo, em géneros
distintos, os aspectos da fisiologia, para elas, nada disso representa uma desigualdade. Sem

dar muita importancia ao fato, elas tratam aquele ente, mesmo quando se déo conta de que
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possui um orgdo sexual diferente do seu, a despeito do sexo ndo semelhante, como um igual.
Na verdade, para elas, menino é aquele que tem cabelo curto e menina quem tem cabelo
comprido, 0 que na verdade ja é um estereétipo social, s6 que ainda ndo sabem disso. E
mesmo as peculiaridades tipicas do temperamento de cada género, sdo desprezadas.

Na realidade nds cuidamos para que desde o inicio a aparéncia transforme os géneros
em diversidade. Para uma crianga pequena isso ndo tem a menor importancia, pois, as
diferencas ocultas, até favorecem o desenvolvimento compartilhado. O fato de géneros
distintos com seus temperamentos peculiares dividirem o mesmo espago ja € um preparo para
que se compreendam mutuamente, para que mais tarde possam conviver minimizando as
disputas, respeitando o espaco de cada um, longe dos antagonismos motivados pela causa
género. Entretanto, n6s como adultos, fazemos questdo de impedir que esse processo siga seu
curso. Logo que nascem as criancas, cuidamos de nutrir em seus inconscientes, o que
primeiramente sdo: menino e menina. E como também ja temos um padrdo usado para
condicionar cada género, isso complementa a primeira parte do processo que ira transformar
menina e menino em entidades completamente antagbnicas, divergentes entre si,
predestinadas a viver eternamente em conflito.

Essas representacOes generalizadas e socialmente valorizadas acerca do que os
homens e as mulheres devem fazer, por exemplo, “0 homem €é mais pratico, a mulher é mais
carinhosa”, chamamos de Esteredtipos de Género. Papéis sociais de género sdo
comportamentos aprendidos numa determinada sociedade, que fazem com que 0s seus
membros percebam certas atividades como pertencentes a homens ou a mulheres,
valorizando-os de forma diferente.

Entdo, repetimos os estere6tipos ja criados para dar origem as primeiras diferencas que
deverdo existir entre elas. Sdo as roupas, os brinquedos, os habitos, etc. Na verdade, uma
crianga ndo precisa de nossa ajuda para aprender a diferenciar os individuos do sexo oposto,
uma vez que isso deveria ocorrer de maneira “natural”, sem depender dos costumes que criam
estas linhas divisorias.

Desde a infancia, as criangcas sdo induzidas por muitos pais a seguirem padrdes
tradicionais e culturais de vida. Com o tempo podemos identificar diferentes habilidades e
preferéncias que aparecem no cotidiano de meninos e meninas, aspectos e projecdes que
ressaltam o seu género. O azul era uma cor usada apenas por meninos e 0 rosa aparecia em
diversos aderecos e acessorios de meninas. Logo depois, 0 menino recebia carrinhos para

brincar durante o seu lazer e a menina recebia diversas bonecas para agucar sua feminilidade.
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Os familiares e 0 meio em que a crianga vive, podem influenciar o conceito de que “menino
tem que fazer coisa de menino” e “menina tem que fazer coisa de menina”.

As criangas pequenas, muitas vezes, se comportam ou se vestem de maneira
extremamente estereotipada, primeiramente essa influéncia vem dos pais, depois da sociedade
em se estamos inseridos. Vemos que tudo inicia na infancia da crianca e permanece ao longo
da vida.

A infancia, nos dicionarios de lingua portuguesa, é considerada como 0
periodo de crescimento do ser humano, ou  seja, vai do nascimento & puberdade. Assim,
infancia refere-se aos primeiros anos de vida que teréo consequéncias profundas,
marcas que podem ser positivas ou negativas influenciando a vida da crianga.

Kramer (apud ALMEIDA, 2006), em uma analise sobre o surgimento do

sentimento de infancia, a partir da obra de Ariés afirma:

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas,
correspondendo na verdade a consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo
que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianca seja considerada como um
adulto em potencial dotada de capacidade de desenvolvimento (KRAMER, 1982,
p. 17 apud ALMEIDA, 2006, p. 12).

Desde quando nascemos, somos ensinados 0 que podemos ou ndo podemos fazer
de acordo com nosso género. O estereGtipo de género comega com as cores dos enxovais, 0S
brinquedos que ganhamos de presente e o tipo de roupa que nossos pais nos dao para vestir.

Nossa cultura tem forte um pré-conceito a respeito de género sendo disseminada
pela sociedade, nas escolas, nos ambientes de lazer e nas familias brasileiras, sejam elas
tradicionais ou ndo. E a pior parte disso é que essas ideias sobre o que € “ser menino” ou “ser
menina” estdo contaminadas por hierarquizacdes; ou seja, as crian¢as acabam aprendendo que
meninos podem fazer mais coisas e que as meninas devem agir de maneira submissa e
contida. Na pratica, 0 machismo é perpetuado: os homens aprendem a ser machistas e as
mulheres enfrentam altos indices de discriminagoes.

No espaco escolar as diferencas também estdo cada vez mais explicitas e desafiam
visOes e praticas profundamente enraizadas na cultura escolar. A cultura escolar dominante
em nossas instituicdes educativas prioriza 0 comum, o uniforme, o0 homogéneo tendo muita
dificuldade em reconhecer e valorizar as diferengas.

A escola tem o papel fundamental de ndo estereotipar, tornar as coisas mais
naturais possiveis, proporcionando oportunidades de esclarecimento e autoconhecimento.

Segundo Brasil (1998, p. 23),
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Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e
saudaveis.

E fundamental sabermos que ao desenvolvermos uma brincadeira precisamos ter
consciéncia de que essa brincadeira pode vir ainfluenciar na atitude da criangca no seu
cotidiano, poisuma vez que desenvolvemos brincadeiras associando-as ao  género
estamos reforcando “o feminino como associado, na maioria das vezes, a fragilidade,
passividade, meiguice eao cuidado. Ao masculino correspondem atributos como
a agressividade, forca e coragem” (AUAD, 2006, p. 22). N6s professoras temos que ter muito

cuidado quando estivermos desenvolvendo uma atividade!

3.2 GENERO E LUDICIDADE NA ESCOLA PESQUISADA

A pesquisa aqui realizada, como requisito para a conclusdo do curso de
Especializagdo em Género e Diversidade na Escola, pela UFSC, teve carater etnografico e
pretendeu mostrar a importancia de trabalhar sobre Género na Educacdo Infantil, a fim de
compreender como as criangas lidam com as suas relac6es de género no cotidiano da escola.

O estudo foi desenvolvido no Centro de Educagdo Infantil (CEI) Pequeno
Aprendiz, na cidade de Praia Grande/SC, com criangas entre quatro e cinco anos de idade, no
periodo de agosto a setembro de 2016, no turno vespertino das 13h as 17h, em todos os dias
da semana. A turma era mista tendo dezoito alunos, nove meninas e nove meninos, sendo que
dez criangas tinham quatro anos e as outras oito criangas tinham cinco anos de idade.

Para produzir os dados da pesquisa foram utilizadas observacbes, conversas e
intervengdes. O local de observacéo esta situado em um bairro habitado por pessoas de classes
populares. As criangas atendidas no CEI sdo bastante diversas, os alunos/as sao filhos de mées
trabalhadoras, que usam o CEl como um lugar seguro para que as criancas permanegam
durante a sua auséncia, também sdo filhos/as de pessoas que acreditam na qualidade dos

servicos bésicos e, principalmente, educativos oferecidos pela instituicao.
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Debater sobre Género e Infancia, esteredtipos, compreender como as relagdes de
género se manifestam entre as criancas no cotidiano da Educacéo Infantil observando como
elas produzem e reproduzem, em suas relacdes, modos de ser menina e menino sao interesses
desse estudo.

A pesquisa iniciou-se com a observagdo das criancas na rotina escolar,
observando todos os tipos de relagdes que se estabeleciam entre as criancgas desde a entrada na

sala de aula as13 horas, até as 17 horas, quando voltavam para suas casas.

3.2.1 Observacdo realizada na escola

Iniciei as atividades na turma do pré-escolar com a observacao das criangas, tendo
o meu foco nas relagcbes de género, pois ja& conhecia as criangas. Passei a observar, nesse
periodo, como meninas e meninos se relacionavam, no convivio diario, dentro e fora da sala
de aula. Acompanhei diretamente a rotina das criangas e 0 comportamento que tinham umas
com as outras.

No primeiro momento, foi feita a observagcdo em sala de aula e fora da sala em
atividades cotidianas, nas  praticas  pedagdgicas e nas brincadeiras, tendo  como
finalidade analisar a atitude das criancas frente as diferencas entre géneros, como
se comportam e se posicionam. Usei a observacdo como metodologia, por acreditar ser um

valioso instrumento para a coleta de dados e para isso me apoiei em Mazzotti:

A observagdo dos fatos, comportamentos e cenarios é extremamente valorizada
pelas pesquisas qualitativas que se caracterizam pela utilizagdo de multiplas
formas de coletas de dadose tem como vantagens permitir checar, na pratica, a
sinceridade de certas respostas que, as vezes, sdéo dadas sO para causar boa
impressao, permite identificar comportamentos ndo intencionais ou inconscientes e
explorar topicos que os informantes ndo se sentem & vontade para discutir e
permite 0 registro do comportamento em seu contexto temporal e
espacial (MAZZOTTI et al., 2004, p. 164).

Logo percebi como era organizada a entrada na sala de aula: uma fila tradicional,
fila das meninas e fila dos meninos. Ao entrar na sala as criangas sentavam-se, meninas com

meninas e meninos com meninos; pequenos detalhes, mas que faréo a diferenca futuramente!



29

A chamadinha da turma era feita no quadro e na sala de aula had um cartaz, bem
bonito que distingue a questdo de género — um desenho de menina e um de menino, nele, as
criancas colocam os seus nomes embaixo da figura, de acordo com seu género. A professora
ndo fala em nenhum momento onde € para colocar 0 nome, mas as crian¢as automaticamente
os colocam. Essa rotina me chamou muito a atengédo, sobre o comportamento das criangas
quando a professora coloca 0 nome no espaco diferente ao género da crianca, quando ela diz
no mesmo instante que néo é ali que deve ser colocado.

Na hora dos brinquedos na sala de aula, eram oferecidos para a turma dois espacos
para brincar, onde existiam brinquedos separados para meninos e meninas. Elas podiam
escolher, mas ficavam separados! As brincadeiras no patio também eram bem divididas entre
meninas e meninos; em alguns momentos havia uma integracdo maior, que me chamava
bastante atencdo. Percebi que na turma havia dois meninos que gostavam muito de brincar
com brinquedos “ditos de meninas”, e que outros colegas da turminha tinham um risinho no
canto da boca sobre isso.

Observei que as criancas interagiam muito bem nas aulas, eram participativas,
mesmo sendo muito agitadas! Percebi nas criangas certa comparacdo que fazem sobre
meninas ¢ meninos, elas tém muito forte a questdo das “coisas” de meninos e de meninas,
refiro-me aos brinquedos, as cores, aos lugares na sala, na hora da fila, ndo gostam de fazer
uma fila Gnica, quando se sentam a mesa do refeitorio se juntam todas as meninas e todos 0s
meninos; é a professora quem faz a separacéo.

Nas cores presentes nos cartazes e em atividades na sala de aula, observei que se
prendem, o azul e o cor de rosa, para meninas e meninos; pregadores de meninos em cores
coloridas arquivavam as atividades dos meninos e os pregadores de bonecas com vestidos cor
de rosa, arquivavam as atividades das meninas.

As cadeiras cor de rosa da sala de aula também recebem a prioridade das meninas,
além de se perceber que as meninas sempre se sentam com as meninas e meninos com
meninos. As criangas fazem seus proprios grupos, separando-se de acordo com seu género.
Observo que isso também vem muito de casa, as amizades e as familias ja orientam as
criangas a brincarem meninas com meninas e meninos com meninos e a sentarem-se ao lado
da coleguinha ou do coleguinha.

Observei durante a observacdo que a professora faz a mediacdo entre as criancas,
sempre que possivel, referente a género, questBes relacionadas ao comportamento dos
meninos e das meninas, mas o ambiente da sala de aula é bem estereotipado. A professora

mistura menino com meninas segundo ela “para dar um equilibrio na turma”.
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Pude perceber que as criangas aceitam muito bem todas as atividades propostas,
que gostam de interagir e tém interesse em conversar; mas o que percebi em algumas criangas
foi a questdo de que, menino ndo brinca com brinquedo de menina, e algumas criancas riam
entre si, direcionando os olhares a outros meninos que se interessavam em brincar com 0s
brinquedos “ditos de meninas”.

Apos analisar os fatos, constatei a interferéncia dos pais dessas criancas; pais
muitos resistentes, que colocam sempre menino brinca, com “coisa de menino”.

Ficou, cada vez mais claro para mim, que era ali na educacdo infantil, o melhor
momento para se falar sobre género. As observaces realizadas tiveram inicio no dia dois de
agosto de 2016 e foram até o dia vinte de 20 de setembro de 2016. Elas foram feitas
semanalmente com duracdo de quatro horas diarias (tempo em que as crian¢as permanecem
no Centro de Educacao Infantil).

Esse foi um periodo em queestive imersanas questbes de género,
nas atitudes sexistas, ficando atenta as falas que pudessem expor as concepcles de género
presentes nas diferentes relacfes. Foi um periodo no qual me auto avaliei e consegui refletir

sobre o0 assunto.

3.2.2 Intervencéo: descrigéo e reflexdes

Ap0s o periodo de observacdo da turma de pré-escolar do CEIl Pequeno Aprendiz,
iniciei minhas atividades de intervencdo que teve duracdo de quinze dias. Essas atividades
aconteciam todas as tardes da semana, no horério das 13 as 17 horas, com inicio no dia 22 de
agosto e término em dez de setembro.

No primeiro momento da intervencdo, realizei um didlogo com as criangas, bem
descontraido e espontdneo. Sentamostodos (as) em circulo nasaladeaula, e
iniciamos aconversa. Eu  fui  introduzindo  as questfes, conforme acompanhava as
respostas das criangas, as quais ficaram empolgadas com o assunto. Meu objetivo com o
dialogo era perceber como as criancas se posicionavam frente ao género, as brincadeiras
de meninase  meninos e atividades cotidianas que envolvessem  questdes relacionadas a

construcdo das identidades de género.
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A maioria das criangas se posicionaram de forma sexista. Algumas delas falavam
que menino (a) ndo pode fazer coisa de menina (0), outros (as)falavam que meninos
tinham de brincar com brinquedos de meninos e ndo de meninas e apontavam para um menino
dizendo que ele gostava de brincar com as bonecas.

Eu ia questionando e instigando as participagOes. Essa conversa, de maneira
ludica e descontraida, permitiu-me chegar a imersdo na sala de aula para compreender como
se formam no dia a dia os conceitos relacionados a construcdo das identidades, os papeis de
género e quais implicacdes esta construcdo tem para as criangas.

Em outro momento de dialogo com as criancas procurei saber sobre as familias
delas, como eram constituidas. A maioria das criangas morava em lares constituidos por
pai, mae e filhos; Uma crian¢a morava com mae e av@s; outra crianga morava com a avo, sem
0S pais; e uma outra crianga morava com a mae e o padrasto.

A familia vem apresentando modificacGes e novas configuragcdes na atualidade.
Podemos perceber que a familia nuclear ainda é predominante, mas nos deparamos, cada
vez mais, com o surgimento de “novos” arranjos familiares; novas maneiras de ver e ser
familia. Esses novos arranjos baseiam-se mais no afeto e nas relacdes de cuidado do que em
lagos de parentesco ou consanguinidade (LOSACCO, 2007).

A diversidade de arranjos familiares implica também numa diversidade de
manifestacdes culturais, pois a cultura de cada familia abrange todos os membros que as
compde. Nesse contexto, também podemos perceber as diferentes manifestacdes culturais
apresentadas pelas criangcas como reflexos das condutas de seus pais, mdes ou avos. Quando
falamos de cultura, reportamo-nos a Silva, que afirma que “a cultura € um campo de luta em
torno da construcao e imposi¢ao de significados sobre o mundo social” (SILVA, 1997, p. 9).

As diferentes culturas trazidas por diferentes familias nos permitem compreender,
como Louro pontua, que “toda e qualquer diferenca é sempre atribuida no interior de uma
dada cultura; que determinadas caracteristicas podem ser valorizadas como distintivas e
fundamentais numa determinada sociedade e ndo terem o mesmo significado em outra
sociedade”.

Foi no momento da roda de conversa que surgiu o assunto relacionada a cultura
familiar, os modelos de familias que existem entre as criancas daquele grupo. Havia criancas
que relataram que o0 avo dizia que “homem nao pode chorar”, que o pai dizia que “menino nio
pode usar roupas cor de rosa”, que a mée dizia que as meninas ndo podem correr e nem jogar
futebol. A rotina familiar das criancas pode mostrar um pouco da cultura a qual ela esta

inserida e que faz parte da sua historia de vida.
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A duvida: “meninos podem se pintar? ” Levou-me a uma busca sobre os
significados que as relagcbes entre meninos e meninas suscitam. T&do logo iniciada essa
procura, percebi que era preciso entender os aspectos que diziam respeito a identidade de
género e aos seus papeis. Faz sentido ter em mente que as diferentes sociedades, ao tracarem
0 que constitui 0 masculino e o feminino, mesmo que subjetivamente, também vao
delimitando alguns estere6tipos, que se multiplicam e sdo incorporados, em alguns casos,
acriticamente. Partindo desse questionamento, iniciei minha intervencao que se deu por meio
de brincadeiras envolvendo todas as criancas. Iniciei com uma atividade sobre a musica “Fui
morar numa casinha”; cantamos a musiquinha, interagimos e depois fomos confeccionar um
cartaz em que as criangas poderiam deixar a marca de um beijinho nele.

Alguns meninos negaram-se, alegando que em nenhum momento poderiam passar
0 batom; as meninas amaram a atividade, deixando sua marca com seu nome. Nesse dia além
dos batons, levei uma tinta e um pincel para essa mesma atividade, 0s meninos vendo as cores
quiseram participar, com a tinta e o pincel, mas um menino ndo quis. Pude perceber que a
rejeicdo por parte desse aluno vem da cultura dos familiares dele. No periodo da observacao
da turma, observei isso, quando o avd vinha buscar a crianga na escola. Trata-se de um
menino que ndo interage em nenhum momento com as meninas, sé brinca de luta, armas,
zumbis, mora com 0s avos e o pai, tem uma boa influéncia machista.

No decorrer dos dias fui fazendo outras brincadeiras, como teatro, em que podiam
experimentar qualquer fantasia; as criancas se divertiram muito e 0s meninos colocaram
perucas e adoraram a descontracdo. Outras brincadeiras foram realizadas em que 0s
brinquedos eram todos misturados e onde se podia explorar as curiosidades.

Iniciei o assunto de género com a brincadeira “cabo de guerra”. Primeiramente
fizeram-se as equipes, meninas x meninos. Elas ndo venceram. Depois, misturei as criangas
para dar um equilibrio; foi divertido! Apds a atividade, realizamos uma roda de conversa para
avaliacdo dela. Questionei as criangas sobre quem ganhou primeiro e porqué, quais
dificuldades, como foi o trabalho em equipe? Depois questionei como foi a segunda equipe.
As criangcas mencionaram para 0 grupo que as meninas perderam porque séo fracas e 0s
meninos sdo mais fortes. J& quanto a segunda equipe, € que estavam misturados, eles nao
souberam explicar. Coloquei, entdo, para eles a respeito do equilibrio das equipes, quando
houve a mistura das criancas. A partir dessa atividade e das colocagdes delas iniciei a falar
sobre as diferencas de género, a diversidade, e os estereotipos.

Durante a realizagdo da intervencdo, a medida que ia observando as relagGes

estabelecidas, pude comprovar que é na brincadeira que a crianca vai representando e se
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apropriando das experiéncias que sdo significativas para ela e vai, assim, demonstrando nas
suas interagoes.

As meninas, geralmente, gostavam de brincar de saldo de beleza, desfile, danca e
representar a mée nas tarefas diarias, como: cuidar das criancas, lavar as roupas, fazer comida
etc. A questdo com a beleza ficou muito evidente; as meninas diariamente passavam batom e
gloss. Os meninos brincavam com jogos de encaixe, “lutinha”, carrinhos e também
representavam a violéncia que eles vivenciavam no contexto de suas vidas, montando armas
com as pecas de encaixe. Eu ia intermediando as brincadeiras, questionando e argumentando
sobre as relacGes de géneros, igualdade, mostrando que os meninos podem ajudar nas tarefas
de casa, inclusive nas brincadeiras e ia fazendo o intermédio entre as criancas.

Sempre que necessario e oportuno ia argumentando e explicando para elas que em
algumas brincadeiras, admite-se que meninas e meninos brinquem juntos, como corda, pula-
pula, pique esconde. Quanto ao futebol, também foi evidenciado por algumas criancas que a
menina pode jogar; dessa forma, as criangas vao rompendo com a separacgéo e a diferenciacéo
em relacdo ao futebol ser considerado um esporte do universo masculino. Assim, elas vao
quebrando fronteiras ao lidar com modos de viver as relacdes de género nos espacos por elas

vivenciados, de acordo com 0 momento e o tipo de relacéo estabelecida. Finco diz que:

Ao observar as brincadeiras das criangas, concluiu que a relagcdo entre meninas e
meninos é importante para construir uma relacdo ndo hierarquica entre os géneros.
Aqui professoras e professores sdo fundamentais para permitirem que estas relacGes
possam acontecer livremente, sem cobrancgas quanto a masculinidade e feminilidade
pré-determinada (FINCO, 2003, p. 95).

Contudo, observa-se que a integracdo de género entre as criangas € necessaria,
para que as relacGes acontecam livremente.

Com mais atencdo, podemos constatar que, a partir do momento em que as
criancas sdo normatizadas por género, o sistema financeiro, se encarrega de apoiar, alimentar
e fortalecer esse status. E ha também dentro das sociedades a questdo do poder, onde o desejo
de dominacdo de um congénere sobre outro, depende exclusivamente desses parametros.

Podemos observar que ainda hoje, no ambito escolar, temos atitudes e
condutas que geram  essa rotulagdo de comportamentos discriminatérios, conduzindo 0s
meninos e meninas auma constante rivalidade, além de “distinguir-se 0S cOrpos e as
mentes” (LOURO, 1997, p. 62).

Os estudos de Scott (1995) contribuem para elucidar essa questdo. Quando se

reflete a respeito dos papeis femininos e masculinos na sociedade, ndo se esta colocando em



34

oposicdo homens e mulheres, porém aprofundando-se a necessidade de desconstruir a
supremacia do género masculino sobre o feminino, na direcdo de uma igualdade politica e
social, que inclui ndo somente o sexo, mas também a classe e a raca. Essas diferencas sdo
engendradas nas criancas pouco a pouco por diversos mecanismos que envolvem suas
interagbes com os adultos, as outras criancas, a televisdo, o cinema, a musica etc. A
demarcacdo do que cabe aos meninos ou as meninas se inicia bem cedo e ocorre pela
materialidade e também pela subjetividade. Essas relagdes influenciam nas elaboracdes que as
criancas fazem sobre si, 0s outros e a cultura, e contribuem para compor sua identidade de
género.

Os objetos no cotidiano escolar j& se tornam demarcadores de género desde a pré-
escola e as demarcacbes do que é proprio de menino e do que é préprio de menina ja sao
estereotipados desde 0 nascimento da crianca.

A expectativa da arrumacao do quarto, da compra do enxoval, séo reafirmacoes
dos esteredtipos esperados para meninos e meninas. Azul se for menino e rosa se for menina,
essas sdo as primeiras indagacdes dos pais e familiares. A cor rosa para menina é escolhida
culturalmente por ser um tom que esta ligado a sensibilidade e docilidade. A cor azul para 0s
meninos por ser um tom que representa o ser forte e destemido. Segundo Carvalho, Costa e
Melo, (2004, p.4), numa sociedade/cultura organizada por relacbes de sexo e género, O
enxoval cor de rosa ou azul, a escolha do nome e as expectativas dos adultos ja atribuem o
género de uma crianca mesmo antes do nascimento. Dessa forma, percebe-se que as crian¢as
nascem e, conforme vdo crescendo, as praticas de determinacfes de cores realizadas pelas
familias e pela sociedade, vao se configurando em todos 0s espacos sociais destinados para
sua integragéo.

Na prépria hora do lanche das criangcas os pratinhos brancos com rosas sao
delimitados de meninas; quando um menino ganha esse prato, a turma logo se agita reagindo
com comentarios, que o “fulano” ganhou prato de menina. E nesse momento que a professora
deve introduzir novamente o assunto relacionado sobre género, questionar, fazer com que
todos apreciem todas as cores, observem as diferengas dos pratos e passem a agir com
naturalidade. Acredito que na educacdo infantil é assim que devemos abordar os assuntos
referentes a género, quando necessario e em qualquer atividade.

Podemos ver na atualidade, bem marcados na sociedade, os materiais escolares
das criangas; elas fazem questdo de escolher e afirmar o que é de menina e menino.
Nitidamente as mochilas das meninas trazem sempre os tons de cor de rosa ou lilas e sdo de

personagens femininas, geralmente princesas, enquanto que a dos meninos possuem cores de
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tons em preto ou azul marinho sdo geralmente super-herois, fortes e poderosos. Na minha
intervengdo conversamos sobre 0s materiais escolares, sobre as cores e as criangas colocavam
suas pequenas opinides, mas repetiam, mas super-herdi é de menino!

Dessa forma, € possivel compreender por que nos espacos escolares meninas
apreciam tanto estar com meninas, pois se percebe que se sentem seguras e a0 mesmo tempo
tém os mesmos gostos, dentre eles a preferéncia pelo tom de rosa. Quanto aos meninos, o fato
de estarem juntos aparentemente se revela por possuirem gostos também iguais, porém quanto
a preferéncia, se dava no campo de detestar “tudo” que as meninas gostavam, principalmente
0 tom de cor-de-rosa. Afinal, aprenderam que meninos e meninas devem se comportar como
tais, 0 que compreende terem caracteristicas e a¢cdes socialmente aceitas.

Assim, o caminho seguido por eles é o de reproduzirem aquilo que lhes ensinam,
segundo Melo (2004, p. 8) sdo identidades e relacbes de género em que os homens sdo
representados e se representam como fortes, agressivos, violentos, inteligentes e competentes,
e as mulheres sdo representadas e se representam como frageis e emocionalmente
dependentes dos homens, sdo aprendidas na familia, na escola, na organizacdo do trabalho e
da vida cotidiana.

Com minha pesquisa realizada por meio de observagédo e intervencdo consegui
perceber que a crianga vem para a escola com uma bagagem cultural bem forte, e até certo
ponto preconceituosa, pois desde pequenos ja colocam seus pareceres a respeito do que
menino pode fazer e menina nao.

Percebi que as criangas reproduzem o que a familia lhes passa, pois ao questiona-
las e interagir com elas as coisas foram mudando; as brincadeiras ficaram prazerosas, a
curiosidade deles despertou e acredito que terdo uma pequena sementinha de curiosidade para
guestionar em algum momento que acharem necessario. Sei que a influéncia cultural é
fortissima, que os esteredtipos existem, que as proprias criangas ja vao se rotulando, mas
percebo cada vez mais que € na educacdo infantil o inicio de toda transformacdo, para um
futuro mais livre de preconceitos. Os pequenos esclarecimentos devem ter o ponto de partida
na educacao infantil.

Constatamos que as influéncias € que vao delimitando e emoldurando as criancas.
E dessa forma que os objetos e as a¢des vao se inscrevendo na vida cotidianas das criancas,
delimitando o que é proprio de menina e 0 que é préprio de menino. Contudo, é preciso
refletir que a Educacdo Infantil deve ser um campo de atuacéo constante de didlogo teérico e
pratico no que diz respeito as questdes de género, a desmistificagdo do conceito de que género

ndo deve ser abordado na educacéo infantil. Nesta pesquisa, ficou evidente que é na educacéo
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infantil que os primeiros conhecimentos sdo passados para as criangas, € la que vao se
formando os primeiros conceitos sobre identidade de género, e onde se deve iniciar 0s
primeiros conceitos e informacgdes, pois € na educacdo infantil que as criangas tém o0s

primeiros contatos com sua vida social educativa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho apresentei algumas das inquietacGes que foram surgindo ao longo
deste processo, ainda inicial, de minha formacdo como educadora, de que muitas criangas
ainda tém de se desprender de crencas e preconceitos ja estabelecidos por suas familias.

A andlise da escolha de determinados brinquedos pelas criangas, nos mostra que a
sociedade e a cultura também nos influenciam desde cedo. O preconceito de algumas familias
e da sociedade é materializado nas falas, nas interacdes das criancas que apreendem com as
pessoas, com as quais elas convivem o que € considerado como adequado ou inadequado para
meninos e meninas de acordo com seus referenciais religiosos, culturais e historicos.

Esta pesquisa possuia como objetivo geral compreender as implicacdes e 0s
desafios do trabalho de Género na Educacgdo Infantil por meio da ludicidade. Assim, busquei
compreender como as relagcbes de género se manifestam entre as criangas no cotidiano da
educacéo infantil e em todas as relagdes que se estabelecem e que interferem na constituicdo
do jeito de ser menina e de ser menino, procurando transcrever as constataces feitas no
trabalho.

Procurei também compreender como é importante estudar género na Educacdo
Infantil e como esse estudo pode contribuir para a construgdo de criangas nao
preconceituosas. E necessario entender que padrdes tradicionais e conservadores de
masculinidades e feminilidades concebidos pela nossa cultura podem atrapalhar na construcéo
de uma sociedade livre de preconceitos.

O estudo indicou que a Educacdo Infantil ndo pode mais ser considerada como
apenas um local onde as criangas ficam para serem cuidadas quando seus pais estdo ausentes.
A fungdo da Educagdo Infantil ndo se restringe, como antigamente, a modesta tarefa de
cuidar; sua tarefa é mais ampla e profunda, ou seja, deve iniciar a introducdo dos
conhecimentos que levardo para a vida, proporcionando descobertas de valores e
conhecimentos, novos e prazerosos, de maneira lidica. A Educagdo Infantil recebeu um
destaque na nova LDB, inexistente nas legislacGes anteriores.

Atualmente, as responsabilidades da Educacdo Infantil, séo bem maiores, pois
além de cuidar, de instrumento de formacéo fisica, intelectual e moral, cabe-lhe a misséo de
promover a integracdo harmoniosa da crianca, fornecendo-lhe todos os elementos necessarios

para levar a crianga a ser mais critica, mais compromissada e mais otimista.
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Se a instituicdo de Educacdo Infantil é o primeiro espaco de educacdo formal
frequentado pelas criancas pequenas, é através dela que ocorre parte da socializacdo priméria.
Portanto, as educadoras da infancia tém grande responsabilidade na formacdo de suas
criancas.

Ficou evidente, por meio das atividades desenvolvidas com as criangas, a
importancia de trabalhar género na Educacdo Infantil, pois mostrando através do brincar que
menino e menina podem dividir as tarefas de casa, que podem brincar de casinha, que podem
jogar bola, que menino cuida da filha, que menina trabalha, etc., estaremos ajudando na
formagdo dessas criangas. Assim, mostrando também a pertinéncia de o género ser
problematizado no curriculo da Educagdo Infantil, buscamos ampliar as possibilidades
pedagdgicas, oferecendo um novo olhar para as criancgas e sua infancia.

Na pesquisa, ficou claro como as criancas vao construindo suas relacdes sociais
por meio das linguagens e significados culturais. Elas aprendem com outras criangas e com 0s
adultos com quem elas convivem, no cotidiano da escola, na rua e nos diversos artefatos
culturais que fazem parte do seu dia a dia e que contribuem para a construcéo de seus saberes.
Podemos perceber que através da brincadeira que a crianca libera e exterioriza sentimentos e
tem a possibilidade de expressar suas opinides.

Oportunidades de aprender a respeitar e seguir regras também sdo garantidas, por
isso podemos dizer que o brincar tem papel fundamental e decisivo nas relacBes entre crianca
e adultos, entre crianca e outras criancas e entre criancas € 0 meio. Ao brincar, a crianca estara
imitando o adulto mais préximo de sua convivéncia e este tem o papel fundamental de
orientar e instruir essas criangas de forma natural mostrando sempre a diversidade existente ao
nosso redor.

Praticar o rodizio de brinquedos é uma estratégia interessante, que devemos por
em pratica sempre que possivel, pois a criangca sempre terd novidades para experimentar
evitando estere6tipos. Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa e comunica suas
experiéncias, mas as reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e
a um contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre as pessoas e suas relagdes no
mundo, bem como os significados culturais do meio em que esta inserida. Além disso, 0
brincar € um dos pilares da constituicdo das culturas da infancia, compreendidas como
significacOes e formas de acdo social especificas que estruturam as relagdes das criangas entre
si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e agem sobre o mundo
(BORBA, 2006).
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Constatei, também, que tanto as meninas quanto 0s meninos resistiam em se
adequar a algumas regras e normas da sala, o que me possibilitou compreender como elas véo
explorando os espacos e as situacdes. Elas e eles sabem que nem sempre a vigilancia e o
controle por parte dos adultos vao impedi-los de burlar e realizar os seus desejos pessoais,
como ir ao banheiro, beber dgua ou sair da sala para dar uma “voltinha” na escola. A “fuga” ¢
uma forma de expor que a crianca pode transgredir o que ndo é permitido, resistindo as regras
que Ihes s@o impostas no universo escolar.

A observacdo e a intervencdo descrita neste trabalho nos indicam que género esta
presente na educacdo infantil e que, geralmente, € trabalhado na perspectiva da estereotipacdo
das diferencas entre meninos e meninas. Essa perspectiva deve ser desmistificada, pois ela
contribui para a perpetuacdo de preconceitos, de praticas discriminatdrias e de violéncias de
género.

Na sequéncia, apresentamos algumas ideias sobre como as questdes de género
podem ser problematizadas no contexto escolar na perspectiva da equidade de género.

e As criangas devem ter a oportunidade de brincar com diferentes tipos de

brinquedos e atividades sem a estereotipacdo de que é coisa de menino ou
menina (por exemplo, bonecas, carrinhos, brincadeiras de faz de conta e

esportes) para aumentar o repertorio de habilidades da crianca.

Criar ambientes alegres que atraiam tanto 0s meninos quanto as meninas, em
vez de espacos para brincadeiras especificas a um sé género (por exemplo,

brincadeiras de faz de conta e blocos de construgéo).

Evitar fazer comentarios que refletem estere6tipos de género (por exemplo, as

“meninas devem se comportar bem” ou “os meninos nao devem chorar”).

Questionar os preconceitos e 0s esteredtipos de género das criancas (por
exemplo, com afirmagdes tais como “alguns meninos gostam de brincar de

casinha”, “as meninas também podem ser boas jogadores de futebol”).

Expor as criangas modelos contrarios aos estereotipos, tais como: pais que
cuidam da casa, homens enfermeiros, mulheres policiais, mulheres motoristas

de caminhdo, etc., oferecendo inumeras oportunidades de escolhas.

Segundo Graupe (2014), a pedagogia da equidade de género pretende oferecer aos
meninos e as meninas condigdes para que possam descobrir e desenvolver seu pleno

potencial. Para que a pedagogia da equidade possa ser posta em pratica € necessario que as
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professoras tenham conhecimentos sobre as relacdes de género e as diferencas culturais
existentes na escola, e a consciéncia de que a forma como estas sdo entendidas e trabalhadas
ou ignoradas, influenciam no desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das estudantes.

Desde muito cedo vdo sendo transmitidos padrGes de comportamentos
diferenciados para meninas e meninos, problematizar estes papéis atribuidos para cada sexo,
pode contribuir para a construcdo de direitos iguais para mulheres e homens, para a
oportunidade de acesso e desenvolvimento em todos 0s campos.

Assim sendo, a Educacéo Infantil que tem um vinculo direto com a crianca, deve
ter como um de seus papéis mostrar a diversidade que esta ao redor de cada um, com suas
semelhancas e diferencas, de maneira ludica e prazerosa. Sabe-se que a consolidacdo dos
conhecimentos depende dos significados que eles carregam em relacdo a experiéncia social
das criancas e dos adultos, observando a importancia que tém na vida de cada crianca, iSso
reforga a importancia de abordar o tema género no contexto escolar.

Enfim, esperamos que as questdes de género possam ser levadas para a Educacao
Infantil e que as professoras possam abordar de maneira lGdica e descontraida diversos
assuntos referentes ao tema. A questdo de género deveria ser abordada nas escolas, de forma a
possibilitar a valorizacdo, desde pequenos, dos direitos iguais para meninas € 0S meninos,
desvinculando os tabus e os preconceitos.

O mundo das criancas precisa desconstruir as relagdes estabelecidas de género. Os
brinquedos e brincadeiras ndo devem ser relacionados a significados femininos e masculinos.
Para as professoras é preciso a compreensdo de que na brincadeira ndo existe fronteiras para o
que é ou ndo permitido para cada género. Nessa concepc¢do, o significado das brincadeiras e
dos brinquedos é atribuido pelos adultos, para que as criangas reproduzam e sejam 0 que a
sociedade deseja, para que possam exercer 0S papeis existentes na separacdo de género.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (SAVIANI, 1991, p. 17).
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