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Résultats Discussion

\/

»» Les éléves présentant des difficultés comportementales sont les plus difficiles a
intégrer en classe ordinaire et ils représentent une des plus grandes sources de stress
pour les enseignants (Kauffman et Landrum, 2009; McCormick et Barnett, 2010; Fernet et al.,
2012).
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»» Lutilisation de pratiques coercitives est contre-productive pour favoriser les
comportements appropriés des éléves (Payne, 2015).

Nombre d’écoles (%)

»» La gestion positive des comportements a des effets positifs sur le plan
comportemental et sur le plan du rendement scolaire (Marquis et a/., 2000 ; Solomon et

al., 2012). Parmi ces pratiques, une des pratiques recommandées est d’utiliser un
code de vie positif (MEESR, 2015).
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