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Rola nowych technologii
Ww postrzeganiu tekstu -
implikacje dla praktyki pedagogicznej

Przez lata system edukacyjny funkcjonowat, opierajac sie na srodkach
dydaktycznych w postaci ksigzek i innych materialéw drukowanych. O ich
wartosci $wiadcza podstawowe umiejetnosci nabywane juz w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym, czyli czytanie i pisanie. Bez nich niemozliwy
bytby odbiér dorobku naukowego oraz kulturowego stowa pisanego czy tez
dostrzeganie i weryfikowanie zmian w otaczajacym $wiecie (Margolin, Dri-
scoll, Toland, & Kegler, 2013; Przybysz-Piwko, 2012). Czytanie, bedac abs-
trakcyjna forma komunikacji jezykowej, rozumiane moze by¢ jako przyswa-
janie mysli wyrazonych za pomoca odpowiednich znakéw tworzacych tekst.
Owe znaki, organizowane w wieksze systemy, interpretujemy jako pismo.
Chociaz - w przeciwienstwie do mowy - traktowane jest ono jako wytwor
kulturowy zwiazany z rozwojem cywilizacji, to stanowi nierozerwalny ele-
ment wspolczesnego zycia (Sochacka, 2012).

Wobec tego oczywistym staje sie fakt, iz najwazniejszym celem czynnosci
czytania jest rozumienie tekstu, a co za tym idzie, zdobywanie nowej wiedzy
badz reorganizowanie dotad juz posiadanej (Petty, 2005). By cel ten osiagna¢,
nalezy posiada¢ wiele kompetencji, ktore zwigzane sg z nabyciem odpowied-
niego stopnia dojrzatosci pewnych funkcji (poznawczych, motorycznych czy
umystowych) oraz ich écistego wspotdziatania (Krasowicz-Kupis, 1999, 2004).
Do podstawowych, a zarazem niezbednych sprawnosci wykorzystywanych
w procesie nabywania mowy pisanej naleza: odréznianie podstawowych zna-
kéw graficznych pisma, dostrzeganie zwigzku miedzy znakami graficznymi
a wyodrebnianymi wczeéniej dZwiekami mowy, ksztaltowanie (za pomoca
wlasnych kompetencji manualnych) liter oraz rozpoznawanie i transporto-
wanie na dzwieki mowy odpowiednich znakéw graficznych (Brzezinska,
1987). Rozwijanie przytoczonych umiejetnosci jest zadaniem nietatwym dla
dziecka, lecz dzigki konstruktywnym i przemyslanym oddzialtywaniom $ro-
dowiska rodzinnego badz szkolnego mozliwym do zrealizowania.
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Rozwazajac problematyke ksztaltowania kompetencji jezykowych u dzie-
ci, szczegdlnie w wieku wczesnoszkolnym, czesto zwraca sie uwage na sty-
mulacje jezykowa jeszcze przed rozpoczeciem nauki w placéwkach oswia-
towych. Te dzieci, ktére w pierwszych latach swojego zycia mialy szerokie
doswiadczenia zwigzane z aktywnoscia jezykowaq i poprawnym (monitoro-
wanym) rozwijaniem artykulacji, u progu rozpoczecia nauki czytania oraz
pisania prawdopodobnie napotkaja mniej probleméw niz réwieénicy bez
takiego przygotowania, a zdobyta wczedniej wiedza z tego zakresu utatwi
szybsze i bardziej efektywne przyswojenie nowego materiatu (Cieszynska,
2005; Dobrowolska-Bogustawska, 1991; Doman, 1992; Reddy, 2014). Nalezy
zwrdci¢ rowniez uwage na fakt, ze umiejetnosci w zakresie postugiwania sie
jezykiem jednoznacznie zwiazane sa z ksztaltowaniem kompetencji kulturo-
wych dziecka. Nie mozna bowiem oddzieli¢ od siebie realnych doswiadczen
jezykowych dzieci i uczniow od kontekstu kulturowego, ktérego sa czeécia.
Rozwijanie owej kompetencji to wyposazanie w oparta na jezyku wiedze na
temat zjawisk i proceséw bedacych komponentami rzeczywistosci oraz po-
znawanie i doSwiadczanie owej rzeczywistosci w calym osobniczym zyciu
jednostki (Cieszyriska, 2005; Tanajewska, Kietpiniska, Kolodziejska, 2014).

Do tej pory czytanie i rozumienie tekstu stanowig fundamentalne umie-
jetnosci, decydujace o odniesieniu (badz nie?) sukcesu edukacyjnego dzie-
cka. W trakcie prowadzenia wszelkich zaje¢ z podopiecznymi, majacych
na celu rozwijanie i ksztaltowanie zdolnosci jezykowych, wylania sie kilka
spostrzezen, ktore nalezy uzna¢ za najwazniejsze wnioski dotyczacego tego
procesu. O widocznym rozpoczeciu rozwoju omawianych umiejetnosci moé-
wimy w momencie narodzin dziecka, a nastepuje on w oparciu o obserwa-
cje zachowan najblizszego srodowiska oraz o wszelkie préby nasladowania
ustyszanych dzwiekéw podejmowane przez dziecko. Jest to zatem umiejet-
noé¢ spoteczna, zwigzana z interakcjami pomiedzy dzie¢mi a osobami do-
rostymi. Droga do odniesienia sukcesu wigze sie z modelowaniem wszyst-
kich aspektow umiejetnosci czytania i pisania, nie pomijajac: stuchania,
mowienia oraz myslenia. Rozw6j wymienionych komponentéw odbywa sie
stopniowo, w indywidualnym tempie, preferowanym przez dane dziecko
(Schiller, Wali§, 2005). Ferdinand de Saussure twierdzil, ze jezyk to wrecz
sposéb istnienia cztowieka w $wiecie (Cieszyniska, 2005). Jest to z pewnoscia
droga istnienia dziecka w szkole i srodowisku réwiesniczym. Gwarantuje
bowiem osigganie wyznaczonych badz narzuconych celéw. Sposéb realiza-
cji celéow sensu stricto edukacyjnych nieustannie sie zmienia, a znaczaca tego
przyczyna sa wkraczajace w swiat edukacji nowe technologie. Nieograni-
czony dostep do urzadzen mobilnych, tatwos¢ obstugi, atrakcyjnosé form
i swoboda korzystania z potencjatu, jakie ze soba niosg, to tylko kilka cech,
z ktérymi wspoélczesne dzieci sie niejako utozsamiaja, bedac od urodzenia
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uczestnikami cyfrowej rzeczywistosci (Tadeusiewicz, 2014). Rola nowych
technologii na przestrzeni ostatnich lat widocznie wzrasta, a one same staja
sie¢ narzedziem umozliwiajgcym zindywidualizowanie potrzeb edukacyj-
nych dziecka. Narzedzia te nie powinny by¢ postrzeganie jako ciekawy ga-
dzet czy atrakcyjna zabawka, lecz potencjalny instrument, ktéry jest nieoce-
nionym wsparciem w trakcie realizacji celéw procesu nauczania - uczenia
sie (Petty, 2005).

Znaczenie nowych technologii w postrzeganiu tekstu czytanego ma swo-
je merytoryczne i metodologiczne podstawy, jak rowniez odzwierciedlenie
w najnowszych badaniach empirycznych. Dokonana ponizej analiza wybra-
nych badan, przeprowadzonych w ciagu ostatnich czterech lat, moze ukazy-
wac pewne tendencje, nurty czy proponowane kierunki zmian, lecz ich ogol-
na interpretacja nie moze by¢ dokonywana z powodu ich wybiérczosci oraz
waskiego zakresu prob badawczych.

Pierwsze z prezentowanych badan zostalo przeprowadzone przez
Matthew H. Schnepsa, Jenny M. Thomson, Chen Chena, Gerharta Sonnerta
oraz Marca Pompluna (2013) - grupe naukowcoéw z pieciu uniwersytetow
znajdujacych sie na terenie Stanéw Zjednoczonych. Dotyczylo ono mozli-
wosci oraz potencjatu, jakie niosa elektroniczne formy prezentacji tekstu,
a ktorych nie sa w stanie zagwarantowa¢ pisma drukowane. W badaniu
uczestniczylo stu trzech licealistow ze zdiagnozowana dysleksja. Zespot
badaczy skupit sie na wykorzystaniu nowych technologii, ktére ich zda-
niem wychodza naprzeciw indywidualnym potrzebom os6b ze wspomnia-
nym zaburzeniem, a ktérym do niedawna nie mogli sprosta¢ z powodu
braku érodkéw i narzedzi do pracy.

W celu przeprowadzenia badania opracowano dwie formy tekstu. Pierw-
sza byt tekst drukowany czarnym kolorem na biatej kartce formatu A4. Za-
warte w nim slowa zapisane byly czcionka 14-punktowg; uzyto tradycyjnej
interlinii (1). Tekst zapisany byl w formie cigglej w taki sposéb, aby w jednym
wierszu znajdowalo sie okolo czternastu stéw. Druga - kontrastujaca forma
- byl tekst wysSwietlany na ekranie Apple iPoda Touch, ktéry charakteryzo-
wal sie znaczaco wiekszg czcionka (42 pkt), ale co najwazniejsze, znaczaco
ograniczona zostata liczba stow w danym wierszu do trzech-czterech. Tekst
wyréwnany byl do lewej strony, a odleglos¢ miedzy skrajnymi wierzchot-
kami liter w nastepujacych po sobie wierszach wynosita 0,65 cm. Badacze,
analizujac sposob czytania tekstu (jego szybko$c¢ oraz zrozumienie), doszli do
wniosku, ze osoby, ktére wykazywaly nizsze wyniki w badaniu pierwotnym,
dotyczacym skupiania uwagi na tekscie i punkcie fiksacji, znacznie popra-
wialy swoje wyniki w momencie korzystania z elektronicznej formy tekstu.
Spowodowane bylo to faktem, iz forma tekstu niejako zmniejszata zapotrze-
bowanie na dokonywanie dokladnego pozycjonowania punktéw fiksacji,
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a kontrola wzroku i ruchu gatek ocznych u dyslektykéw byla w pozytywny
spos6b ograniczona. Uwaga miodziezy w tym przypadku nie ulegala czesto
rozproszeniu, a przechodzenie z jednego wyrazu do kolejnego odbywalo sie
bez zakl6cerr. Ewentualne pominiecie poszczegélnych stéw nie powodowalto
zagubienia w dlugim wierszu, wrecz przeciwnie - sprawne powrdcenie do
jego poczatku. W konsekwencji czytelnik nie odczuwatl frustracji zwigzanej
z cigglym powracaniem do poczatku wiersza, zatem jego odczucia podczas
wykonywania zadania byly duzo bardziej pozytywne. Warto nadmieni¢, iz
uzywajac iPodéw, badani samodzielnie manipulowali tekstem i jego prze-
suwaniem; mogli ten proces swobodnie kontrolowac oraz éledzi¢ wzrokiem.
Wyeliminowanie ,stloczonego” w jednym wersie tekstu rowniez ulatwito
szybsze odczytywanie wyrazoéw, zwlaszcza u mlodziezy, u ktérej odnotowy-
wano nizsze umiejetnosci dekodowania fonemow.

Paper Version

STUDENT NAME: Date:
Tutor’s Initials: Period:

Time it took student to read first pass through: _ min sec

A group of women crammed in to the Crenshaw Boulevard bus, getting on
at the Grove Street stop. Shoving students and other passg
line, by pushing and heaving, they forced themselves int
make room for themselves where none seemed to be. As
the long RUN to Huntington Street, the women settled i
private worlds, creating the illusion of space for themsel
them from the others on the bus. The worlds they made
made from newspapers and magazines, behind blank sta
at the panels of advertising that lined the space above th¢

2-1. Why was it difficult to get 2-3. Staring a
on the bus? served the sa

A. The bus tried to skip the stop. A. getting on t

B. The was under construction. B. taking a bre}

C. The bus had lots of people on it.

D. Everyone had bookh

Zrodto: Schneps, M.H., Thomson, ].M, Chen, C., Sonnert, G., & Pomplun, M. (2013). E-Readers Are More
Effective than Paper for Some with Dyslexia. PloS ONE, 8(9): €75634. doi:10.1371/journal.pone.0075634

Zaproponowany przez amerykanskich naukowcéw sposob postrzegania
tekstu za pomoca iPoda i odpowiednio sformatowanego na nim materiatu nie
zapewni lepszej efektywnosci w czytaniu wszystkim uzytkownikom. Nalezy
pamietaé, ze przytoczone badania dotyczyly dyslektykéw, ktérzy stanowia
specyficzng grupe odbiorcow wszelkich dzialait pomocowych, w tym tez
terapeutycznych.
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Kolejnym obszarem podejmowanych badan na przestrzeni ostatnich
lat jest rozw¢j kompetencji prowadzacych do czytania ze zrozumieniem
(reading comprehenction) za posrednictwem nowych technologii. Wiele badari
(por. Srivastava, P. & Gray, S., 2012; Wright, S., Fugett, A. & Caputa, F., 2013;
Margolin, S.J., Driscoll, C., Toland, M.]. & Kegler, J.L., 2013) odwoluje sie do
réznic w rozumieniu tekstu czytanego na papierze drukowanym oraz tekscie
wyéwietlanym na ekranie komputera, smartfona badz e-czytnika. Wszystkie
wymienione prace naukowe koncza sie bardzo podobnymi wnioskami. Oto
bowiem réznice w rozumieniu tekstu czytanego miedzy grupami badanych
korzystajacych z tekstu w formie papierowej, jak i tekstu cyfrowego wiasci-
wie nie istnieja. Rozbieznos¢ pomiedzy grupami oscyluje w granicach margi-
nesu btedu. Jednakze nalezy zwréci¢ uwage na wiek respondentéw danych
badan. W badaniach przeprowadzonych na stowenskiej mlodziezy wziely
udzial osoby w wieku 16-18 lat, a w przypadku kolejnych badan - na stu-
dentach Stanéw Zjednoczonych - osoby w wieku 18-25 lat. Mamy wiec tu
do czynienia réwniez z rozpietoscia kulturowa badanych srodowisk. Nato-
miast Zeynep I. Aydemir oraz Ergiin Oztiirk (2013) przeprowadzili badanie
na uczniach klas pigtych szkoty podstawowej i wskazalo ono na interesujaca
tendencje. Mianowicie grupa dzieci czytajacych za pomoca form elektronicz-
nych wykazuje nieznaczne zwiekszenie poziomu rozumienia tekstu czytane-
go w poréwnaniu z tekstem drukowanym. W tym kontekscie nalezy podja¢
dyskusje nad zasiegiem zmian poznawczych dotyczacych dzieci ,zatopio-
nych” w technologii, czyli urodzonych juz w erze cyfrowej. Powyzszy kon-
tekst uswiadamia powinnos¢ implikacji konkretnych dziatann wdrazajacych
w praktyke pedagogiczna uzytkowanie nowych technologii.

Srodowisko Zycia wspolczesnego dziecka niewatpliwie uleglo wielu
przeobrazeniom za sprawq nowych technologii, ktére wkroczyly niemal we
wszystkie sfery jego aktywnosci, reorganizujac takze ich procesy poznaw-
cze (Przybyla, Przybyla, 2015). Jak zauwaza Stanistaw Dylak (2015), cyfrowa
przestrzen modyfikuje (bezposrednio i posrednio) edukacje oraz jej przebieg,
a nawet osiggane efekty. Rowniez szkota nie powinna lekcewazy¢ tego zja-
wiska, gdyz jedna z gléwnych jej rél jest przygotowanie dziecka do odnie-
sienia sukcesu poza jej murami. W dzisiejszych realiach jest to nieosiggalne
bez zaangazowania w proces edukacyjny nowych mediéw i technologii. To
wlasnie one s3 Srodkiem do zwiekszenia mozliwosci percepcji tekstu czyta-
nego, co stanowi podstawe do indywidualizacji catego procesu edukacyjnego
(Schneps et al., 2013). Dlaczego wiec spotyka sie taki opér we wdrazaniu tych
rozwigzan do polskiej szkoty?

Nowe technologie stanowia ogromne wyzwanie dla wspoélczesnego
nauczyciela, ktérego umiejetnosci, a moze przede wszystkim negatywny
stosunek do owych technologii, nie pozwala na pelne wykorzystanie po-



346 PAULINA GLOWACKA 1 HANNA WALKOWIAK

tencjatu, jaki za soba niosa. Jak wskazuja badania empiryczne, przeprowa-
dzone przez Michata Klichowskiego (2015), przyczyna tego typu zachowan
sg doswiadczenia edukacyjno-szkolne przysztych nauczycieli, a prowadzo-
ny przez nich proces edukacyjny wiaze sie z potrzeba replikowania zna-
nych modeli edukacji, ktére charakteryzuja sie niskim stechnicyzowaniem.
W rzeczywistosci szkolnej niejednokrotnie obserwujemy odzwierciedlenie
odwréconej socjalizacji - kiedy to dziecko swoimi kompetencjami techno-
logicznymi przewyzsza nauczyciela. Stojace przed nim zadania i wyzwania
zwiazane z uzytkowaniem nowych technologii niejednokrotnie pokonuja
go juz na samym poczatku, jednoczes$nie pozbawiajac autorytetu w oczach
uczniéw (Klichowski, 2015). Tworzy sie zatem luka miedzypokoleniowa,
w ktorej szkola nie jest juz Zrédltem inspiracji. To prowadzi do calkowitej
rezygnacji z uzytkowania technologii informacyjno-komunikacyjnych lub
do ich czesciowego, szczatkowego uzytkowania (Dylak, 2015). Wtedy tez
najczesciej technologia stuzy jedynie jako uatrakcyjnienie zaje¢ edukacyj-
nych, z pominieciem jej podstawowej roli.

Dzisiejszy nauczyciel konstruuje przestrzen edukacyjng dziecka urodzo-
nego - jak to okreéla Derrick de Kerchove - w fazie cyfrowej, ktéra charak-
teryzuje sie mysla hipertekstualng. Reorganizacja dotychczasowych struktur
poznawczych prowadzi do powstania nowych - cechujacym sie wysokim dy-
namizmem. W tym kontekscie czytanie poréwnuje sie do odwiedzania strony
internetowej, gdzie mamy do czynienia ze skréconym czasem skupienia uwa-
gi (fiksacja) i czytaniem skokowym (Klichowski, 2012).

Osoba nauczyciela ma przed soba podwdjnie utrudnione zadanie. Powin-
na ona by¢ przygotowana do tego, by nauczac za posrednictwem technologii
oraz stwarzac przestrzerr edukacyjna w taki sposéb, aby zapewniata jak naj-
bardziej efektywne korzystanie z nich. Jednakze wysitek wlozony w zaanga-
zowanie nowych technologii w proces edukacyjny przyniesie (jak wskazuja
przytoczone wczeéniej badania) pozadane rezultaty, bedace brama do osiag-
niecia przez dziecko sukcesu edukacyjnego.
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