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Dois Mundos: Aprender para Ensinar e Ensinar para Aprender

Resumo: A temdtica do processo de ensino-aprendizagem/ensinar-aprender tem
sido objeto de investigagdo ao longo do tempo, desde a Antiguidade, por diversos
pensadores e autores. E ideia comum entre eles que os agentes e participantes com
mais relevo neste processo sdo os educadores, os professores, as criancas e a familia.
Os pensadores da educagdo sdo unanimes em colocar uma tonica especial na familia,
tendo em conta que a crianca ¢ produto do contexto que a rodeia, muito em especial,
da sua familia, uma vez que € no seio familiar que ela passa a maior parte do seu tempo.

No contexto das relagdes interpessoais que se estabelecem com a crianga, ¢ ponto
assente que estas devem ser pautadas pelo respeito, pela compreensdo, pela ajuda
mutua, pela confianga e pela seguranca. SO neste ambiente marcado por uma logica de
organizacdo e estruturacdo € que ¢ possivel levar a cabo um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade.

Assim, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico, foi realizado o presente relatério que tem como principal objetivo
analisar de uma forma critico-reflexiva, as experiéncias e aprendizagens assimiladas
apOs o primeiro contacto com a realidade escolar, em ambos os estagios.

Para satisfazer o objetivo do relatorio, a organizagdo do mesmo encontra-se
estruturado em duas partes, sendo que a Parte I se prende com a caracterizagdo dos
contextos socioeducativos e algumas vivéncias do estagio. Por sua vez, na Parte II sdo
abordadas as experiéncias-chave que enriqueceram o meu percurso formativo e o
desenvolvimento de competéncias e capacidades pessoais, académicas e profissionais.

As reflexdes dos estagios e das experi€ncias-chave foram fundamentadas nas
vivéncias assimiladas durante esta fase e, também, assentes nas concegdes de autores

considerados relevantes para a compreensdo das tematicas em causa.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Bésico, Experiéncias de Aprendizagem,
Educacao Pré-Escolar, Abordagem de Mosaico, Pedagogia Participativa, Processo de

Ensino e Aprendizagem, Transi¢cdo Pré-Escolar — 1° CEB.
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Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

O presente relatorio final foi concebido no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Pratica Educativa que se encontra incluido no plano de estudos do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) da Escola
Superior de Educacdo de Coimbra (ESEC), para a obtengdo do grau de Mestre.

O objetivo do presente relatorio passa por contextualizar, de forma fundamentada
e reflexiva, o meu percurso formativo, evidenciando algumas competéncias
profissionais desenvolvidas na pratica de ensino supervisionada, no contexto
educativo de EPE e Ensino Basico do 1.° CEB.

A pratica realizada no contexto de jardim-de-infancia decorreu entre os dias 11
margo e 12 de junho de 2015, tendo sido as quatro primeiras semanas de observagao e
as restantes de intervencdo. Por sua vez, a pratica realizada no contexto do 1° CEB
decorreu de 9 de novembro de 2015 a 27 de janeiro de 2016.

A realizacdo das praticas de ensino foi crucial, uma vez que possibilitou a
assimilagdo de experiéncias fundamentais para o exercicio da minha futura vida
profissional. Esta experiéncia conduziu ao desenvolvimento de competéncias
profissionais, as quais se irdo repercutir no desempenho critico e reflexivo e na
resposta aos inumeros desafios e solicitagdes da profissdo docente que desejo exercer
num futuro préximo.

De acordo com Gomes (2002), a pratica, investigacdo e reflexdo critica que
norteiam o pensamento e a acdo dos professores possibilitam encarar ambiguidades e
limitacdes através da assimilacdo de competéncias nas suas fungdes.

Perante o exposto, a estrutura do relatorio encontra-se organizada em duas partes.
A Parte I ¢ dedicada a contextualizagdo e itinerario formativo das praticas de ensino
supervisionadas realizadas em Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
nomeadamente a caracterizagdo e organizacdo das instituicdes, assim como a
organizagdo do tempo e do espago pedagdgico e da turma. A Parte II ¢ dedicada a
partilha de experiéncias-chave em EPE, das quais se destacam a Escola Inclusiva, a
pratica pedagdgica para o ensino da autonomia e a abordagem de mosaico. Também ¢
dedicada as experiéncias-chave no 1.° CEB, das quais se destacam a detecdo precoce
de dificuldades de aprendizagem e o impacto do modelo familiar no desenvolvimento
de competéncias da crianga. Por tltimo, na Parte II ¢ também abordada a experiéncia-

chave transversal ao contexto de EPE ¢ ensino do 1.° CEB e as consideragoes finais.
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Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Capitulo 1 - Educaciao Pré-Escolar

O presente capitulo ¢ dedicado a contextualizacdo, caracterizagdo e organizagdo da
instituicdo, assim como a organizagdo do tempo e do espaco pedagodgico e a
caracterizacdao do grupo de criangas com as quais realizei a minha pratica pedagogica
em contexto do pré-escolar.

A andlise das informagdes foi recolhida através da observagdo direta e dos
instrumentos de apoio, sobretudo do Projeto Curricular de Grupo fornecido pela
educadora, o Projeto Educativo do Agrupamento, as Orienta¢des Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) e as metas de aprendizagem, entre outros. Estes
documentos foram essenciais para auxiliar a constru¢ao do trabalho, pois foi possivel
encontrar informacgdes relevantes para o exercicio da profissdo de educadora.

Ao longo desta analise irei falar de uma forma pormenorizada sobre as instalagdes
do jardim-de-infancia e da organizagdo do ambiente educativo da institui¢do, tal como
referem as orientagdes para a educacdo pré-escolar “A organizagdo do ambiente

educativo constitui o suporte do trabalho curricular do educador” (ME, 1997, p. 31).

1.1 Contexto institucional

“O contexto institucional de educagdo pré-escolar deve organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas. (...). Esta
organizagdo diz respeito as condi¢des de interacdo entre os diferentes intervenientes -
entre criangas, entre criangas e adultos — e a gestdo de recursos humanos e materiais
(...). Por todas estas razdes se considera que o ambiente educativo constitui o suporte
do trabalho curricular do educador” (ME, 1997).

Como se pode depreender pela leitura das Orientagdes Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar, sdo muitos os fatores que exercem influéncia na educagdo da crianga
contribuindo para o seu desenvolvimento, sendo um deles o meio no qual a instituicao
se integra. E importante que se compreendam as influéncias reciprocas exercidas entre
0 meio e a instituicdo e de que modo o contexto social participa na educacao das

criangas. O individuo ndo ¢ uma entidade separada do contexto envolvente, mas sim
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uma entidade que interage com o ambiente, esta base tedrica enforma, igualmente, o
documento do Ministério da Educagdo: Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-
Escolar que corrobora que “O desenvolvimento humano constitui um processo
dindmico de relagdo com o meio, em que o individuo ¢ influenciado, mas também
influencia o meio em que vive” (ME, 1997, p. 31).

Deste modo, o conhecimento do meio envolvente ao estabelecimento de educagio
no qual vamos desempenhar a nossa fun¢ao de educador/a torna-se imprescindivel,
uma vez que s6 assim € possivel conhecer e tentar minimizar as possiveis assimetrias
educativas e culturais existentes e compreender melhor o comportamento apresentado
pelas criangas desse grupo. O comportamento e desenvolvimento da crianga s6 podem
ser compreendidos se se tiver em conta a interagdo do sujeito com o meio envolvente.

O ambiente educativo deve ser visto numa Otica mais vasta do que habitualmente,
pois ele ndo se circunscreve apenas a sala de atividades, devendo-a transcender,
tornando-se todo o espago escolar e extraescolar (localidade, povoagdo, freguesia,
cidade), como espago educativo.

A sala de atividades transforma-se no lugar onde se organiza e se constrdi o saber,

pelo que devera ser um sistema flexivel, vivo e em mudanga.

1.2  Caracterizacio e organizacio da instituicao

A instituicdo na qual desenvolvi a minha pratica pedagogica em EPE pertence
a um Agrupamento de Escolas do distrito de Coimbra. Este estabelecimento de
educacdo pré-escolar ¢ de cardcter publico estando, como tal, sob a alcada do
Ministério da Educag¢do. Este Jardim-de-Infancia situa-se numa comunidade periférica
a cidade de Coimbra, a maioria dos seus habitantes trabalham na area dos servigos na
cidade universitdria. Assim, este estabelecimento de educagdo pré-escolar tem um
papel de extrema importancia nesta localidade, uma vez que estes confiam as suas
criancas tendo em vista a sua fun¢do cuidadora e educativa, sendo estas vertentes
complementares a acdo educativa das familias, estabelecendo com elas uma estreita

cooperagdo, possuindo uma fungdo também assistencial de apoio as familias.
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1.3  Organizacio do ambiente educativo

Nesta seccdo irei falar sobre a organizacdo do tempo e do espago onde realizei a

minha pratica pedagogica.

1.3.1 Organizac¢io do tempo pedagogico

Normalmente a rotina didria deste jardim-de-infancia contempla horarios pré-
definidos para a realizagdo das diversas atividades, contudo podem ser mais ou menos
flexiveis, caso haja necessidade. Neste jardim-de-infancia, durante a manha, das 9:00
as 9:15, existe o acolhimento das criangas na sala de atividades, onde a auxiliar esta
presente e vai realizando atividades com elas.

Depois dessa hora e até as 10:00 existe um momento de didlogo entre a educadora
e as criangas, em grande grupo, estando todas acomodadas informalmente numa
manta. Nos trés dias de estagio, do que pude observar, as criancas cantavam a musica
dos bons dias, marcavam as presengas por idades, faziam a marcagdo da meteorologia,
faziam a contagem dos amigos presentes na sala entre outras coisas. A primeira a fazer
isso era a crianga mais velha e depois seguiam-se as restantes, até a mais nova, o que
a meu ver, era pedagogico pois as criangas tinham de estar atentas e saber quem ¢ que
ia marcar as presencas a seguir ao colega. A educadora normalmente pedia a uma
crianga mais velha para dar alguma ajuda aos mais novos no caso de estes precisarem.
A educadora solicitava a uma crianga para ir contar os colegas e de seguida,
normalmente, perguntava a essa crianca, quantos faltavam naquele dia. Deste modo a
crianca podia associar a totalidade a parte, apercebendo-se do numero dos que estavam
em falta. Este aspeto, a meu ver, contribui para o desenvolvimento do raciocinio das
criangas, pois com esta abordagem a educadora trabalhava o dominio da matematica.

De seguida, a educadora abordava as criangas, solicitando que descrevessem os
acontecimentos e realizagdes do dia anterior. Por exemplo, a educadora podia
perguntar se no dia anterior tiveram expressao fisico-motora pedindo para relatar o que
se tinha passado. Ao dialogar com as criangas, a educadora criava um ambiente de

partilha e de confiangca mutuas, o que na minha perspetiva ¢ muito benéfico para a sua
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interagdo e favoravel ao contexto de aprendizagem. As criangas mostravam-se bastante
a vontade e todas queriam contar o que se tinha passado com elas, no dia anterior. Esta
era uma atividade partilhada, permitindo que todas as criangas participassem sobre o
tema proposto, ou dialogassem sobre um tema que lhes suscitasse curiosidade. Esta
atividade de reconto das experiéncias do dia anterior permitia que a educadora se
apercebesse das realidades vividas pelas criangas. De seguida, a educadora fazia a
preparacdo e cumprimento da planificagdo das atividades. Neste ambito, a educadora
mandava algumas criangas, especificamente, acabar trabalhos que tinham ainda em
atraso, outras escolhiam um cantinho para brincar e outras comec¢avam a realizar as
atividades previstas para aquele dia. Por exemplo, logo no inicio do estagio, um grupo
de criangas iniciou a criagdo de cartdes para o dia do pai, atividade na qual colaborei.

O facto das criangas, todos os dias, no jardim-de-infincia, marcarem as presencas
e realizarem a marcacao do calendério faz com que estas tenham a noc¢ao do tempo e
percebem que este ¢ constituido por uma sucessao de acontecimentos ao longo de dias,
semanas, meses. Como referem as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar, “As referéncias temporais sdo securizantes para a crianga € servem como
fundamento para a compreensdo do tempo: passado, presente, futuro; contexto didrio,
semanal, mensal, anual” (ME, 1997, p. 40).

Entretanto das 10:00 as 11:00 horas as criangas tinham um intervalo para o lanche
e para desfrutarem do espaco exterior para brincar. As 11:00 regressavam a sala de
atividades onde realizavam tarefas em grande, ou pequeno grupo, acabavam trabalhos
que ndo conseguiram ultimar antes do lanche, brincavam de forma livre ou orientada.
Uma vez que as crian¢as andaram a abordar contetudos referentes aos astros e planetas,
em especial sobre o sol, a terra e a lua, a educadora aproveitando o facto de ser véspera
do dia do eclipse, tentou explicar-lhes esse conceito, o que acontecia numa situagao
dessas e em que consistia o fendmeno. Dessa forma, descontraidamente, falaram desse
fendmeno e de todos os cuidados que se deve ter, em especial quando o pretendem
observar diretamente (por exemplo sugerindo o uso de 6culos adequados).

Normalmente, quando vinham do intervalo e algumas das criancas se haviam
“portado mal”, a educadora aproveitava para conversar com elas, em grande grupo,
levando as criancas a compreender melhor as regras de comportamento e a forma de

melhor se relacionarem com os outros.
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Como se pode constatar as atividades eram sempre bastante diversificadas ao longo
do dia. A educadora procurava desenvolver vdrias atividades que promovessem
simultaneamente momentos de aprendizagem e prazer. A educadora contava as
criangas historias que elas gostavam e depois do intervalo fazia diversos jogos. Por
exemplo, o jogo das cores tinha como finalidade ensinar-lhes as cores e ir
diagnosticando algum aluno que demonstrasse dificuldades nesta matéria. O jogo da
caca ao ovo foi também uma experiéncia que considerei interessante e enquadrou-se
naquele momento em que se aproximava a Pascoa. Na minha perspetiva a educadora
investia bastante em atividades diversificadas com as criangas, diversificando
igualmente os recursos e estratégias utilizadas.

Depois as 11:45, comecavam a arrumar a sala e os materiais que tinham utilizado,
preparando-se para ir almocgar. Todas as criangas almogavam na institui¢do, sendo
acompanhadas por duas auxiliares. Um pormenor que achei interessante foi o facto das
auxiliares que acompanhavam as criangas incentivarem a sua autonomia, esperando
que comessem sozinhas. Também € de realcar que era incutido na crianga o sentido de
limpeza & hora da refei¢do, com o aviso da lavagem prévia das maos e o uso dos
talheres. Neste caso, considero fundamental este trabalho, uma vez que € conveniente
incutir desde cedo as regras basicas da vida em comunidade.

Da parte da tarde, depois da hora do almoco, das 13:30 as 14:00 horas, as criangas
brincavam no exterior. Como vinham, por vezes, para a sala de atividades denotando-
se uma certa agitacdo, a educadora passava a desenvolver atividades de relaxamento.
Posteriormente, dependendo do tema que estava a ser abordado, as criangas tinham
atividades em pequeno grupo, em grande grupo, atividades orientadas ou atividades
livres. Normalmente acabavam os trabalhos, que ainda ndo tinham terminado, ou
comecavam tarefas novas. A diversidade e riqueza das atividades que se
desenvolveram com as criangas deixavam-me bastante motivada para iniciar a minha
experiéncia enquanto educadora. Sempre que tive oportunidade envolvi-me com gosto
nas atividades que estavam a ser desenvolvidas com as criancas. Uma atividade que
me marcou foi o0 meu envolvimento na atividade dedicada ao Dia do Pai, ajudando a
criar cartdes com diversas frases dedicadas a cada pai como: “Pai, adoro-te”, “Pai, €s
o melhor do mundo”, o que de algum modo me emocionou pela sinceridade e

entusiasmo com que tentavam demonstrar os sentimentos em rela¢ao aos pais.
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Os cartdes foram colocados numas tacas, que constituiam a prenda para oferecer
aos pais. Outra atividade, na qual me envolvi, foi no apoio dos trabalhos relacionados
com o conhecimento dos astros (sol, terra, lua). As criangas tinham realizado umas
fichas, nas quais deveriam colar estrelas, que apds finalizadas organizei. Também tive
a grata experiéncia de auxiliar na elaboragdo umas coroas que as criangas iriam usar
na visita de estudo a Feira Medieval de Arzila.

Depois das 15:00 as 15:30 horas, as criangas arrumavam a sala e a educadora
avaliava oralmente tudo o que se realizou ao longo daquele dia, avaliando o dia, ou
seja, tentava refletir, de um modo geral, sobre a forma como o dia decorreu, sobre o
comportamento das criangas e sobre aquilo que estas aprenderam, com as tarefas
realizadas.

Quando as criangas se portavam mal (e a educadora colocava-os de castigo), esta
tinha sempre o cuidado de explicar o porqué de ter tomado aquela medida, alertava,
no caso de ser uma crianca mais velha, por exemplo de 5 anos, que ndo devia
comportar-se assim, porque no ano seguinte ia para a escola primdria e esses
comportamentos ndo eram adequados, nem seriam tolerados. A educadora frisava a
ideia de que existiam regras para se cumprir € tentava incuti-las, especialmente
naqueles que se revelavam mais perturbadores, ou nos mais velhos, tanto nos que se
comportavam pior e ndo respeitavam as regras, como nas demais criangas, mesmo nos
que apresentam melhor comportamento.

Ao longo deste “trajeto” tive oportunidade de observar e vivenciar no jardim-de-
infincia em questdo as rotinas e tarefas. As experiéncias nas quais me detive, foram
aquelas em que me envolvi mais com o grupo de criancas e senti que estava bem
inserida naquele contexto, o que s6 fortaleceu a minha experiéncia e aprendizagem, ao
longo do estagio. Partilhar estas experiéncias ndo teve s6 um intuito de descri¢do das
atividades e tarefas, mas sim, na sequéncia do que foi feito anteriormente no dossier
reflexivo, refletir sobre elas e compreender melhor o meu papel na realidade da
educacdo pré-escolar, area na qual possuia pouca experiéncia.

Ainda assim, neste curto espaco de tempo fui conseguindo adquirir alguma
experiéncia através da observacao da pratica da educadora, da intervengao e interagdo

com ela, com as auxiliares e essencialmente com as criangas onde me fui apercebendo
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de certos pormenores que antes ndo me encontrava desperta, ou eram até pormenores

que desconhecia por completo.

1.3.2 Organizac¢iao do espaco pedagogico

O jardim-de-infincia ¢ um edificio constituido apenas por um piso, no qual
funciona a sala do jardim-de-infancia. No seu interior encontra-se, logo a entrada, um
pequeno corredor com alguns trabalhos das criangas afixados, estando do lado direito
a sala de atividades e em frente uma casa de banho para as criangas. O interior da sala
de atividades possui uma porta que tem ligacdo com o espaco exterior. A sala de
atividades encontra-se em boas condig¢des de funcionamento, uma vez que as paredes
estdo em bom estado de conservagao, a sala estd bem equipada, possui uma adequada
iluminacgdo, tanto natural, como artificial, possui uma boa ventilagdo e o mobilidrio é
funcional e esta em bom estado de conservacao.

O jardim-de-infancia possui uma boa quantidade e qualidade de material técnico-
pedagbgico, que vem sendo acrescentado ou renovado, de acordo com os recursos
disponibilizados.

A organizacdo do espago ¢ importante, uma vez que contribui para um bom
desenvolvimento da crianca e promove aprendizagens significativas acerca dos

principios basicos do convivio com a sociedade, como referido pelos autores:

“Na educac¢do de infancia, mais do que noutro nivel de ensino, a
organizacdo do ambiente educativo toma particular importancia,
sendo a base para o desenvolvimento de praticas educativas
integradoras, em que rapazes e raparigas se identificam e podem
aprender principios bésicos de cidadanias” (Cardona, Nogueira,

Vieira, Uva, & Tavares, 2009, p. 67).
A sala de atividades tem um espago bastante amplo, as areas estdo bastante visiveis

e bem separadas, a sala tem acesso a uma divisdo que designam de cozinha, onde

lancham, tem acesso também a outra divisdo separada, ao escritorio e dentro desse
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escritorio existe uma casa de banho para os adultos. Estas divisdes encontram-se todas
dentro da sala. Fora da sala de atividades, do lado direito ha um acesso a casa de banho
das criangas e do lado esquerdo existe um acesso ao patio onde estas brincam
juntamente com os alunos do 1.° Ciclo.

O espago, como ja tive oportunidade de descrever ¢ bastante amplo e pedagdgico
para o desenvolvimento da crianga a varios niveis, incluindo na tomada de decisdes ao
longo do seu processo educativo. O contacto das criangas do jardim de infancia (JI)
com os alunos do 1° CEB, durante os intervalos (e noutras situacdes), pode ser
considerado uma experiéncia benéfica em termos pedagdgicos, pois da oportunidade
a crianca de comunicar com outras realidades e oferece-lhe uma diversidade de
experiéncias.

A escolha do espago onde a crianga deseja brincar ¢ da sua inteira vontade, e ao ser
feita por ela essa escolha estad-se a transmitir autonomia, a respeitar e a ir a0 encontro
das suas necessidades e interesses. E ela sozinha que tem a liberdade de escolher para
onde quer ir brincar ou o quer fazer, isso ¢ importante para a constru¢do da sua
personalidade. Segundo o Projeto Curricular de Grupo (PCG) “A crianga constitui-se
como elemento fundamental na participagdo e tomada de decisdes no percurso de
desenvolvimento do seu proprio processo educativo”.

As criangas na sala de atividades tém a oportunidade de mover os equipamentos,
seja a caixa com 0s jogos, os livros, os puzzles, tendo inteira liberdade no acesso aos
equipamentos, ndo existindo obrigatoriedade de ler um livro no canto da leitura ou de
construir um puzzle em cima da mesa de atividades.

A meu ver esta pratica ¢ benéfica para a crianga, pois esta tem oportunidade de
diversificar as suas brincadeiras e tem liberdade de acesso aos equipamentos que lhe
sdo disponibilizados na sala de atividades.

Relativamente as atividades individuais e em grupo que as criangas realizam, pelo
que pude observar, a escolha parte do interesse destas, da sua motivagao e, por vezes,
da sua proposta, para a planificagdo das mesmas. Atendendo a isto, a sala ¢ composta
por areas que facilitam a escolha das atividades que as criangas querem desenvolver e
permite uma boa movimentagdo das criancas no espago. O espaco estd bem dividido e
a sala estd adequada a faixa etaria.

A sala de atividades tem diversas areas:
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Area da leitura, onde existe um ambiente tranquilo, para desenvolvimento da leitura
e escrita;

Area da casinha das bonecas, como uma 4rea forte do desenvolvimento “do faz de
conta”;

Area do disfarce, que constitui uma proposta de aprendizagem bastante ampla das
regras de convivéncia social e dos diferentes papéis desempenhados por cada um nas
mais diversas situagdes;

Area das construcdes, que proporciona o desafio da estruturagio mental através de
material de construgao;

Area da pista, que responde a necessidade que a crianca tem de se mover no chio e
de construir livremente diferentes percursos;

Area da expressio plastica e dos jogos de mesa, onde sdo desenvolvidos trabalhos
orientados e trabalhos livres;

Area da informatica, onde as criangas jogam jogos no computador, uma area
bastante explorada, que acho importante para as criancas de hoje (consideradas
“nativas digitais”), pois estimula o contacto com as novas tecnologias de informagao
€ comunicagao;

Area da pintura, onde as criangas fazem desenhos e pintam de forma livre ou
orientada, dependendo do cariz do trabalho que esté a ser elaborado.

De acordo com as OCEPE “os espagos de educacdo pré-escolar podem ser diversos,
mas o tipo de equipamentos, os materiais existentes e a forma com estdo dispostos
condicionam, em grande medida, o que as criancas podem fazer e aprender” (ME,
1997, p. 37).

Um aspeto que gostaria de realcar ¢ o facto de na sala de atividades existir o
cantinho da ciéncia, onde estdo dispostas as experiéncias que as criangas realizaram
(como por exemplo as sementes que colocaram a germinar). Esta pratica ¢ muito
didética, na medida em que permite a crianga observar a transformagao da semente em
planta e o seu desenvolvimento. A curiosidade das criangas ¢ assim “agucada”, na
medida em que todos os dias estes podem acompanhar o processo, constatando e
identificando as diferencas visiveis, relativamente ao dia anterior.

No desenrolar das atividades desenvolvidas nestas areas, as criangas tinham

oportunidade de vivenciar novas experiéncias, alcangar novas conquistas, desenvolver
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a sua criatividade e autonomia através da partilha do espago entre todas. De forma
subtil, esta forma de organizagdo dos espagos fomenta diferentes aprendizagens no
ambito da resolugdo de problemas e mesmo na gestdo dos conflitos. As areas t€ém
regras de utilizagcdo que foram criadas para e com a participacao das criangas, € assim
cumprem essas regras com maior motivagdo (Figuras 1 a 7).

Relativamente ao espago exterior, este ¢ bastante amplo, sendo partilhado com os
alunos do 1° CEB, aspeto muito importante na medida em que oferece multiplas
experiéncias e diversas possibilidades de aprendizagem, proporcionando brincadeiras
livremente escolhidas pela crianga.

Aqui privilegia-se a interacdo, a partilha e o respeito pelo outro. Dado que
proporciona o desenvolvimento de atividades de articulag¢do curricular, com os alunos
do 1° Ciclo, este contacto ¢ bastante importante, ndo s6 pela parte do brincar mas
também pelo lado da convivéncia com outra realidade, promovendo também o respeito
pelas regras do espaco de utilizacao.

Os diferentes espacos e a interagdo estabelecida em cada um deles reforcam os lagos
afetivos entre as criangas e promovem diversas aprendizagens significativas. O recreio

segundo o decreto-lei n® 379/7 de 27 de dezembro:

“E uma area destinada a atividade ladica das criangas, delimitada
fisica ou funcionalmente, em que a atividade motora assume especial
relevancia; os equipamento de espago de jogo e recreio - materiais e
estruturas, incluindo componentes e elementos construtivos,
destinados a espacos de jogo e recreio, com 0s quais ou nos quais as
criancas possam brincar ao ar livre ou em espacos fechados,
individualmente ou em grupo” (Decreto-Lei n.° 379/97 de 27 de
Dezembro, 1997).

1.4 Caracterizacio do grupo

Segundo o Projeto Curricular de Grupo (PCG), o grupo a funcionar neste jardim-
de-infancia ¢ constituido por 22 criangas, com idades compreendidas entre os trés e os

cinco anos. O grupo ¢ heterogéneo relativamente a idade, compreende nove criangas
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de 3 anos, sendo seis do sexo feminino ¢ trés do sexo masculino; sete criangas de 4
anos, duas sdo do sexo feminino e cinco do sexo masculino e finalmente, seis criangas
de 5 anos, trés sdo do sexo feminino e duas do sexo masculino.

Segundo o PCG:

“A estrutura do grupo em contexto de sala permite diversos tipos de interagdes,
importantes e significativas para o desenvolvimento harmonioso das criangas:
momentos de atividades individuais; momentos de atividades em pares / pequenos
grupos; momentos de atividades em grande grupo (...)”".

A frequéncia da sala de atividades permite a crianga desenvolver vérios tipos de
atividades com os seus pares, que lhe vao permitir uma série de aprendizagens bastante
significativas. A interacdo com as outras criangas, os momentos em que realiza
atividades de cariz individual, em pares, em pequenos grupos ou em grandes grupos e
ainda, quando estabelece contactos com os adultos e também com os alunos da escola
do 1° CEB, sdo momentos de fortalecimento de aprendizagens para a vida, tanto sob o
ponto de vista cognitivo, como em matéria de sociabilidade.

Segundo as OCEPE:

“Torna-se importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as
criancas tém oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na
resolucdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum” (ME, 1997,
p. 35).

Os instrumentos de regulagdo do grupo existentes na sala de atividades sdo os

seguintes:

v" Calendério: Todos os meses ¢ aberta uma pagina nova, ¢ marcado o dia
em que se encontra.

v Tabela do Tempo: na qual se encontram os dias da semana e nos
quais se cola um simbolo no qual se pretende classificar aquele dia
como: quente e com sol, com algumas nuvens, ou a chover.

v Quadro de presengas: neste quadro encontram-se todas as fotografias e
nomes dos alunos daquele grupo. Todos os dias € colocada uma marca

no espago correspondente, relativo ao aluno (a) presente.
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1.5 Itinerario formativo

Relativamente ao itinerario formativo vivido na pratica educativa em EPE, este esta
dividido em trés fases, as quais passo a explicitar de seguida salientando todas as
vivéncias e aprendizagens adquiridas em cada uma delas.

A fase I teve como objetivo o reconhecimento de todo o contexto educativo no qual
estive inserida onde relato as aprendizagens conseguidas através do que fui
observando.

A fase II ¢ dedicada a integracao na ac¢ao pedagdgica em que tive oportunidade de
dinamizar atividades com as criancas (cf. apéndices, Planifica¢cdes Pré-Escolar).

Por fim a fase III onde descrevo a oportunidade de planificar e implementar um
projeto pedagdgico com as criangas.

As linhas orientadoras de todo este processo baseiam-se na Metodologia de Projeto
(MP) em que os autores defendem que “a crianga ¢ vista como um ser com
competéncia e atividade, e cabe ao educador organizar o ambiente de modo a
responder aos seus interesses e necessidades. Com isto, as minhas intervengdes
educativas concebem que o processo de aprendizagem ¢ desenvolvido com base na
interacdo entre a crianga e o adulto (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2011;
Pimentel, 2007).

Para finalizar esta seccdo fago uma reflexdo sobre o meu percurso formativo

enquanto futura profissional de educacdo de infancia.

1.5.1 Fase I - Reconhecimento do contexto educativo

O meu estagio em contexto do pré-escolar iniciou-se no dia de 11 de margo de 2015.
As quatro primeiras semanas foram dedicadas a observacao do contexto educativo de
forma a compreender, interpretar e tirar conclusdes sobre a realidade em que a
instituicdo se inseria. Relativamente ao grupo de criangas, tive oportunidade de
observar o seu ritmo de trabalho, os seus comportamentos, bem como a forma como a

educadora geria o grupo de criangas.
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Para obter mais informagdes sobre a realidade do jardim-de-infincia no qual ia
realizar o meu estdgio tive acesso aos documentos como Projeto Educativo (PE), o
Projeto Curricular de Turma (PCT), que me foram facultados desde inicio para que
pudesse retirar dados e confrontar informag@o para me apoiar no decorrer desta minha
incursdao no mundo da educagao:

“Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica” (Freire, 1991).

Um aspeto que considero interessante foi o facto de a educadora ter as regras
expostas na sala e recorrer sempre que necessario a elas, tendo o cuidado de mandar
as criancgas repeti-las, sempre que existia um conflito para resolver, o que se revelou
um aspeto pedagdgico. Explicar as regras desde cedo ¢ benéfico para a crianca ter
consciéncia que existem limites e que as regras se devem cumprir.

Nestas quatro semanas, apesar de serem destinadas apenas a observar, a educadora
colocou-me a vontade com as criangas, tive oportunidade de interagir com elas, ajuda-
las e conhecé-las melhor, o que foi muito importante para mim, pois € ao interagir com
elas que as fico a compreender melhor. Os momentos que observei centraram-se no
dia do pai e na preparacdo desse dia. Tive ainda a oportunidade de observar parte de
um trabalho, ja4 antes comecgado pelas criancas, sobre o sol, terra e a lua, onde a
educadora me explicou todo o processo, uma vez que no dia seguinte iria haver um
eclipse solar e era importante conversar com as criangas sobre essa tematica, pois para
a sua aprendizagem necessitam sempre de um contexto. Tive oportunidade de assistir
a essa explicagdo, que a meu ver, explicada as criangas de maneira simples e correta,
para que percebessem o fendémeno do eclipse que iria acontecer. Foi ainda falada a
questdo da prevengdo perante este fendmeno, os cuidados que eram precisos ter para
se poder observar, explicando que eram necessarios 0culos proprios para esse efeito.

Um aspeto bastante didatico que tive oportunidade de observar foi o facto dos
alunos do 3. ° ano irem, com uma certa regularidade, a sala do pré-escolar para ler.
Acho importante essa integragdo que faziam com o 1.° ciclo, no sentido das criancas
terem contacto com atividades diferentes, como, por exemplo, ouvir poesia. A

introdugdo dos habitos de leitura deve iniciar-se desde tenra idade. Tanto no seio
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familiar como na escola, deve haver um esfor¢o concertado no sentido de despertar a
curiosidade e o gosto por esta atividade. Esta provado que um bom indice de leitura
desde idades muito precoces tem um impacto muito positivo no futuro sucesso escolar
dos alunos. Neste caso, a ida dos alunos do 3.° ano a sala das criangas do pré-escolar
era sempre um momento de grande suspense e alegria.

E tal como refere Malaguzzi:

“A aprendizagem ¢ um trabalho de grupo realizado através de projetos comuns. Nao
se pretende, contudo, que as criangas atinjam todas ao mesmo nivel ou eliminar
diferencas individuais e muito menos potenciar a competitividade e o individualismo”
(Malaguzzi, 1993 p. 100).

As trocas e as partilhas sdo sempre momentos muito interessantes em contexto
escolar. Por isso, o facto da educadora se ter lembrado das criangas do pré-escolar
contarem, nesse dia, uma historia para os alunos do 1.° CEB foi uma ideia que resultou
muito bem. Os mais pequenos contaram a histéria que mais gostavam, “Vamos a caga
do Urso”, o que os deixou bastante felizes, pois os alunos do 1.° CEB fizeram
juntamente com eles todos os gestos da historia e, como pude observar, notava-se no
seu rosto bastante satisfagao.

Esta ¢ uma histéria que estas criangas adoram e que puderam mostrar aos alunos do
1.° CEB. Esta situacdo fez com que se sentissem valorizados e revelou assim para as
criangas do pré-escolar uma partilha de uma histéria recontada por eles, o que para
uma crianga desta faixa etdria, tem muita importancia, e suscita uma grande emogao.
Essa emocdo constituiu uma oportunidade de enriquecimento pessoal, uma vez que os
dois grupos mostraram aos presentes o seu trabalho, o que muito os orgulhou.

Esta ligacdo que as criangas tém com o 1° CEB ¢ bastante benéfica tanto a nivel
emocional, pela alegria demonstrada na apresentagdo dos trabalhos, quer a nivel social,
pela convivéncia que tém com os alunos do 1° CEB. Podemos afirmar que estas
relagdes estabelecidas entre todos t€ém uma missao securizante.

Relativamente as praticas da educadora cooperante, saliento que a sua pratica
denota uma enorme experiéncia na gestao dos diversos momentos do dia. Toda a sua
organizag¢do e empenho sdo fundamentais para que as atividades resultem de forma tao
positiva. Desse modo, considero pertinente recorrer a afirmacao de Barbosa (2001, p.

137), que tao bem ilustra aquilo que vivenciei em contexto do estagio no pré-escolar:
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“(...) fazer aparecer educadores e professores capazes de organizar, gerir, e intervir
nas institui¢cdes educativas por forma que nelas se instale a atitude de bem descrever
os atos e os factos educativos e pedagdgicos tipificando — os rigorosamente e
enquadrando — os em correspondentes nomenclaturas cientificas a fim de que as
estratégias de intervencdo se realizem a partir de diagnosticos também eles rigorosos
e cientificos”.

Nao posso deixar de referir o carater pedagodgico, ludico e integrador da educadora,
pois fazia atividades praticas que apelavam bastante ao interesse das criangas e com o
rigor pretendido, seguindo objetivos metodolégicos como, por exemplo a experiéncia
que fez sobre o tema das sementes (Anexo A, Figura 6, 7, e 9). Através dessa
experiéncia, ja referida anteriormente, em que as criangas podiam visualizar dia apos
dia a transformacdo de uma semente, a educadora aproveitou a situagao para falar dos
varios tipos de sementes que existiam, tendo interrogado as criangas sobre o ato de
semear grao.

Considerei muito interessante a maneira como a educadora abordou este tema, pois
recorreu a pratica experiencial para que as criangas pudessem observar na realidade o
que acontece, e toda a evolugdo que decorre dai. A semente iria ficar na sala de
atividades para que as criancas pudessem, todos os dias, observar o seu crescimento.
A forma como a educadora aborda os temas, na minha perspetiva, ¢ de modo a cativar
sempre o interesse das criancas e apelar a sua criatividade e conhecimento
diversificado sobre a realidade.

A educadora tinha como estratégia regular a comemoragdo de dias assinalados do
calendario. Como tal, tinha sempre o cuidado de trabalhar com as criangas as tematicas
proprias daquele dia, ou época do ano, como por exemplo, a chegada da primavera.
Com as criangas falava sobre conceitos relacionados com essa estagdo do ano, o que
considero muito valioso em termos de conhecimento, nesta faixa etéria, pois assim as
criancas vao-se familiarizando com a comemoracao de datas e épocas que as fazem
integrar num conjunto de pratica e rituais proprios da nossa cultura e que irdo continuar
a perpetuar nos anos que se seguem.

Nesta idade, uma vez que a crianga se encontra bastante recetiva a realizacao de
atividades pictéricas e outras técnicas visuais, a educadora utilizava diferentes

métodos e recursos para ilustrar aquele tema. Por exemplo, no que diz respeito a
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comemorac¢do da chegada da primavera, a educadora motivou as criangas para a
elabora¢do de borboletas, aves, cartazes, entre outros (Anexo B, Figura 10 e 11).
Quando as atividades ficavam concluidas, esta fazia ainda questdo de afixar os
trabalhos, na sala de atividades, para que as criangas observassem e soubessem em que
épocas do ano estavam inseridas, ou para dar realce ao tema que se pretendia dar
relevo.

A educadora abordava temas que nunca anteriormente tinha pensado, mas que eram
do agrado desta faixa etaria. No entanto conclui que, a forma como se apresenta o tema
ou problema, a linguagem utilizada e os artificios e materiais que se elaboram sobre
um assunto, sao bastante facilitadores para que o objetivo seja concluido com éxito.

As criangas, estdo numa idade em que a curiosidade e a vontade de saber mais ¢
genuina e real, assim estas abordagens contribuem para uma abertura dos seus
horizontes, fazendo emergir novas formas de pensar e de sentir, de agir. Assim, ¢é
possivel ultrapassar um mero olhar superficial sobre as coisas, desencadeando
motivacdes e incentivando as descobertas proprias da idade. Esta exploragdo do mundo
que rodeia a crianga, ¢ na minha perspetiva, importante. Neste sentido concordo com
Barbosa, quando refere:

“Levar a crianga experienciar fendmenos, pois a nosso objetivo ndo ¢ que elas
sejam seres reflexivos, mas pretendemos sim que consigam mais que isso. Que sejam
agentes educativos capazes de ir pensando por forma a que depois, em concreto, va
antecipando situagdes futuras” (Barbosa, 2001, p. 139).

Outro assunto que foi abordado, foi a tematica das aves. Muitos assuntos
relacionados com este tema foram sendo apresentados as criangas através de uma
linguagem simples, mas precisa. Nesse contexto, a educadora ia langando questdes
sobre as aves, como por exemplo: se voavam ou ndo; como era revestido o seu corpo;
para que servem as penas; os tipos de aves existentes; como pensavam que estas
comunicavam entre si; onde dormiam.

A educadora abordou também o assunto dos ninhos e como estes sdo feitos pelas
aves. As criangas iam assim expondo as suas ideias e respondendo as questdes da
educadora dando exemplos da sua experiéncia no dia-a-dia, e de seguida a educadora

mandava as criancas fazerem uma ave, de forma criativa, com rodelas de algodao,
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papel do saco do pdo, o bico e as patas laranja (ver Anexo B, Figura 12). Como se
pode ver, a expressdo plastica estd muito presente no dia-a-dia do jardim-de-infancia.

Ao utilizar esses materiais com as criangas, a educadora estimulava e desenvolvia
a sua capacidade de aprender coisas novas, a0 mesmo tempo que punha em pratica os
assuntos, através da criagdo de artefactos relacionados com o tema. As criangas iam
assim construindo uma proximidade muito grande com a realidade, através da pratica
e do uso de materiais diversos, gerando situacdes que promovem aprendizagens
significativas na crianga.

Enquanto estagiaria tive a oportunidade de realizar algumas atividades pontuais
com este grupo de criangas. Destaco a que mais apreciei, que consistiu na elaboracao
de um pequeno jardim (cf. apéndices, Figura 21 e 28), com a sua colaboracao.

Foium trabalho que me deu um gosto especial, desafiando em mim potencialidades
que desconhecia e que estiveram na base da criacdo deste sistema de pequena
engenharia. Na primeira etapa, desenhei a relva em cartolina verde e separei-a com
tracinhos (Anexo A, Figura 1) e de seguida, pedi as criangas que recortassem essa parte
com a tesoura. Posteriormente, numa segunda etapa, fiz flores que as criangas
recortaram. As mais velhas fizeram esse trabalho com tesouras ¢ as criangas mais
novas, picotaram (Anexo A, Figura 3) e depois colocdmos o centro na flor. Por fim,
fiz a montagem do jardim com as criangas (Anexo A, Figura 4).

Todos aderiram muito bem a atividade, gostaram bastante de a realizar e segundo o
que pude constatar, esta atividade adequava-se aos novos saberes que as criancas
tinham aprendido, em especial quando abordaram o tema sobre a primavera. Por isso,
corroboro da opinido de Barbosa, quando este diz:

“Pedir as criangas que entrem em contacto com situacdes concretas e que estudem
arelagdo educativa e pedagogica fazemo-lo porque pensamos que o educador do futuro
terd de ser um profissional com solidas competéncias transversais que permitam agir
com eficacia” (Barbosa, 2001, p.140).

Com essa finalidade ¢ importante que nesta idade as atividades realizadas tenham
um “fio condutor®, para que as criangas percebam a realidade que as envolve. Creio
que deste modo consegui cativar o grupo e a atividade decorreu muito bem. E de louvar
que desde o inicio tenha havido uma boa adaptacdo da minha parte as criangas (e vice

versa), pois tal facto facilitou bastante o trabalho realizado e os resultados obtidos. As
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criangas, sempre curiosas, aderiam bem ao que lhes era proposto por mim e realizavam
as atividades sempre com grande entusiasmo. Penso que as Orientacdes Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar contém uma referéncia que se integra no tipo de trabalho
e na relagdo que consegui estabelecer com este grupo do pré. escolar:

“Criar um clima de comunicagdo em que a linguagem do educador, ou seja, a
maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a intera¢do e a
aprendizagem das criangas” (ME, 1997, p. 66).

Também ¢ importante realcar que prestei ajuda a educadora, sempre que ela
precisava, em especial nas tarefas para o dia da mae. Esta foi uma atividade muito
gratificante, uma vez que foi selecionada uma musica, contando com a ajuda das
criangas, para elas cantarem a mae nesse dia especial.

As criangas andaram motivadas e alegres a ouvir a musica, ensaiando, para mais
tarde cantarem as suas maes. Achei bastante curioso o facto de as criangas ja saberem
a letra da musica quase toda, sem a terem de ouvir muitas vezes. Esta situa¢do prova a
grande capacidade de memorizagdo que as criangas tém nesta idade. Foi interessante
ver o entusiasmo e a “preocupacao” de decorar a musica para a saberem cantar sem
erros. Este aspeto revelou-se bastante surpreendente. As criancas, bem orientadas, ja
denotam um sentido de responsabilidade com niveis muito satisfatorios, tendo em
conta a sua idade.

Além da musica as criangas também desenharam o cartaz para a mae (Anexo B,
Figura 14). Cada crianga desenhou a sua mae e, por fim, ouviram uma historia
denominada “Cora¢do de mae”. Considerei esta histéria muito bonita e com grande
importancia para a formagao das criangas, pois consciencializa-as dos sentimentos da
mae para com elas, e a forma como as atitudes dos filhos também tem repercussao na
felicidade das maes.

No meu ponto de vista, esta historia promove nas criangas a consciéncia sobre
aquilo que a mae gosta ou ndo que eles facam e até previne certos comportamentos
futuros. Notou-se que as criangas, ao ouvirem a historia relatavam que a mae realmente
ndo gostava que elas se portassem mal, o que me levou a refletir sobre a consciéncia
que as criangas ja tém sobre o bem e o mal, e de que forma este ¢ um bom ou mau

comportamento.
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Uma vez concluidas as atividades do Dia da Mie, a educadora voltou ao assunto
das sementes e lembrou-se de falar do milho. Neste dmbito passou a questionar as
criancas acerca da utilidade da raiz na planta. As criancas, desde cedo tém nocao que
as plantas tém raizes. As criangas ja tinham tido oportunidade, no jardim-de-infancia,
de visualizar diversas plantas. Como tal, todos em conjunto chegaram a conclusao que
o milho, sendo uma planta, também tem raiz.

Normalmente estabelecia-se um didlogo entre as criangas e a educadora, sobre o
tema que se estava a tratar. O tema do debate prendeu-se, essencialmente, sobre a
utilidade das raizes nas plantas. As criangas deram respostas bastante interessantes,
chegaram a conclusdo que a raiz era bastante importante, pois alimentava a planta.
Fiquei surpreendida com alguns comentarios das criangas, que concluiram de imediato
que a raiz serve para a planta receber a agua.

O facto de a educadora abordar novamente este assunto faz com que as criangas
consolidem as aprendizagens. Neste contexto, ao retomar assuntos anteriores, ha
sempre a possibilidade de se ir introduzindo informagdo nova, o que ¢ bastante
enriquecedor no processo educativo.

Na minha perspetiva, o facto de se relembrar os contetidos anteriores, introduzindo
nova informagao, favorece bastante as aprendizagens por parte das criangas.

Seguidamente a educadora fez uma experiéncia com o grupo, que consistia em virar
as raizes do milho para cima, e interrogou as criangas acerca do que pensavam que iria
acontecer. As criangas tiveram dificuldade em dar a resposta, sendo que algumas
disseram que “ia nascer outra raiz”.

A educadora utilizou uma estratégia que considerei muito adequada, uma vez que
apelava a atenc¢do das criangas e ao visionamento do fendémeno em causa. A raiz do
milho foi virada para cima e foi pendurada uma saca com o milho, atada com um
corddo, para que as criangas observassem, realmente, o que iria acontecer. Ao lado da
semente foi colocado um suporte para se fazer registo escrito e visual do que fizeram
e do que iam observando dia a dia.

O facto de as criangas poderem observar o que acontece, ajuda bastante a retirar as
suas proprias conclusdes, e assim conseguem com mais facilidade perceber o objetivo

da atividade realizada (Anexo A, Figura 8).
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1.5.2 Fase II — Integracdo na acio pedagogica

Esta segunda fase teve como objetivo a “entrada” na agdo, ou seja, o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas com as criangas.

A integracdo com o grupo de criangas foi facil, na medida em que desde que
comecei o estagio com aquele grupo me foi dada oportunidade de desenvolver
atividades com eles. Assim considero que foi muito gratificante pois permitiu-me
como futura profissional adquirir competéncias e estabilidade na minha pratica
profissional (Schon, 1983 cit. in Coelho, 2004, p.1).

O facto de intervir e atuar em diversas situagdes fez com que fosse capaz de
desenvolver estratégias diversificadas perante situacdes inesperadas.

Nesta fase de integracdo tive sempre o cuidado de realizar atividades que
suscitassem o interesse das criancas e que promovessem ambientes motivadores para
uma aprendizagem com sucesso.

No desenrolar das atividades procurei sempre perceber os assuntos que mais
motivavam o grupo de criangas, pois na acdo deve concretizar-se ‘“intengdes
educativas, adaptando-as as propostas das criangas e tirando partido das situagdes e
oportunidades imprevistas” (ME, 1997, p.27).

Assim considero que promovi momentos de aprendizagens motivadores para as
criangas, através de diversas situagdes fossem elas espontaneas ou nao.

Apesar de todo este esforco também ¢ fundamental reconhecer as minhas falhas e
saber aceitar as criticas, por parte de quem me acompanhou, de forma positiva e nao
como uma ameaga ou desrespeito, uma vez que as mesmas tém como intuito o
aperfeicoamento das intervengdes pedagogicas. Por esse motivo, a minha postura era
de abertura de espirito e de agdo reflexiva, assim como de procura de outras hipoteses

para possiveis falhas, de modo a colmatar as mesmas.
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1.5.3 Fase III — Implementacio e gestao do projeto pedagdgico

Nesta sec¢do irei apresentar uma descricdo do projeto pedagdgico e de seguida
detalhar a metodologia utilizada e como esta estd interligada com o decorrer da

implementagdo do referido projeto.

1.5.3.1 Descricdo do Projeto Pedagégico

O projeto criado no ambito da Metodologia de Projeto foi denominado “Os
Animais”. A escolha deste tema teve como objetivo despertar a curiosidade e a
motivacao das criangas. Comegamos por contar a historia os “Ovos Misteriosos” de
Luisa Ducla Soares como forma de as motivar, e em seguida, ap6s a leitura da historia,
questionamos as criangas acerca de qual o assunto que era retratado na historia. As
criangas iam assim trocando ideias e partilhando experiéncias em grande grupo. Apds
partilharem essas ideias e dialogarem sobre a historia, as criangas propuseram-se a
criar um desenho relativo a historia (cf. apéndices, Figura 12 e 13). As criangas
continuaram a mostrar interesse em trabalhar os animais, mais precisamente os répteis.
Interrogdmos as criangas acerca do que elas ja sabiam sobre os répteis e estas foram
dizendo, com grande entusiasmo, o que ja sabiam.

As criangas relembraram os animais que nascem dos ovos e entdo mostraram
interesse em trabalhar esse tema. A histéria, de uma forma geral, abordava uma galinha
que teve varios filhos que nasciam dos seus ovos. O grupo ficou muito interessado
num dos filhos da galinha, que era diferente dos restantes, tratava-se de um crocodilo.
Entdo, a partir dai, nasceram novas ideias acerca do que j& sabiam sobre os crocodilos.

Posteriormente, surgiu como ideia das criancas fazer um crocodilo (e outros
animais relacionados com a sua familia e o seu habitat: mae, pai, filhos, local onde
vive, ovos entre outros). A ideia de criar a familia do crocodilo pareceu muito
interessante, em especial porque surgiu de uma proposta do grupo. Para o efeito,
teriamos de construir o crocodilo mae, o crocodilo pai e os filhos. A seguir, levantou-

se a questdo da forma como se iria construir os crocodilos.
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Num determinado momento, uma vez que se estava a falar de ovos, uma crianga
lembrou-se de fazer os crocodilos com caixas de ovos. E explicaram que as caixas dos
ovos grandes eram melhores para o corpo do crocodilo “mae” e o crocodilo “pai” e
outras caixas de ovos mais pequenas poderiam ser para fazer os crocodilos filhos. O
que notei nesta fase da “chuva” de ideias foi que as criangas apresentavam varias
formas para resolver alguns problemas que outras criangas iam colocando. As proprias
criancas explicavam aos colegas como se poderiam resolver certos problemas
propostos pelos colegas para a construgdo dos crocodilos, tais como materiais que
podiam resultar melhor que outros.

De seguida vao ser apresentados os artefactos construidos durante a implementagao

do projeto.

Camila e Filhos

Depois de todo o didlogo e pesquisa, partimos para a reunido dos materiais para
poder construir o crocodilo. O grupo de criangas foi construindo a mae crocodilo (cf.
apéndices, Figura 4,5,8 ¢ 9), com bastante motiva¢do. Quando este ficou concluido,
alguns comegaram a andar com o crocodilo pela sala de atividades. Posteriormente,
surgiu da parte das criangas a ideia de dar um nome a mae crocodilo. A mae crocodilo
distinguia-se do pai crocodilo porque lhe foi colocado um colar que elas lhe fizeram.
No seguimento deste processo, foi escolhido um nome para a mae crocodilo, que apos
muita discussdo, se passou a chamar Crocodila Camila.

Para a escolha do nome, dialogaram entre todos em grande grupo, e cada crianga ia
dizendo nomes e no final foi escolhido o nome que obteve mais votos, Camila.

Ap0s terem atribuido esse nome, todos se quiseram envolver na criagdo dos filhos
da Crocodila Camila. Foram lancadas ideias, novamente, acerca da forma como
irilamos construir os seus filhos. Entretanto foi sugerido que estes fossem com molas
de roupa e caixas de ovos mais pequenas (cf. apéndices, Figura 18). Cada crianga
construiu um filho da Crocodila Camila, tendo ficado muito orgulhosos com esta

realizagdo. De qualquer modo, continuavam com uma ideia muito presente, que
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passava pela criacdo do crocodilo pai, a casa onde viviam e os ovos dos quais tinham

nascido os filhotes crocodilos.

Danilo

Relativamente a constru¢do do pai crocodilo, foram tomados procedimentos
semelhantes aos anteriores. Foram reunidos todos os materiais necessarios para o
poder construir (cf. apéndices, Figura 6 e 7). Nesta fase continudmos a contar com as
ideias das criangas para a sua construcdo. As criangas mostraram uma grande
felicidade com o desenrolar do projeto, porque aos poucos iam vendo a familia de
crocodilos toda completa.

De seguida, tal como ja se tinha feito anteriormente, surgiu a ideia de dar um nome
ao crocodilo pai. Como este era o “marido” da Crocodila Camila (como as criancas
diziam), tentaram arranjar um nome que combinasse, € assim o nome escolhido foi
Danilo, tendo ficado a chamar-se Crocodilo Danilo. Este nome surgiu também, pelo
facto das criangas ja conheceram e gostarem muito de ouvir e cantar a musica,
“Crocodilo Danilo”.

Numa fase posterior a da realizacdo do Crocodilo Danilo (pai) e da Crocodila
Camila (mae) e dos filhotes ficou a faltar criar os ovos, de onde os crocodilos

nasceram.

Ovos

Entdo, novamente e ja com as ideias todas reunidas, construimos os ovos dos
crocodilos. A curiosidade de como os iriamos fazer era imensa, pois apesar de ja terem
realizado ovos com a educadora, continuavam a demonstrar bastante interesse pela
criacdo destes ovos, em especial. Os materiais com os quais se criaram os ovos foram
os baldes, a cola e as tiras de papel de jornal (cf. apéndices, Figura 24 e 25).

Inicialmente quando comecaram a rasgar tiras do jornal, todas as criangas estavam
muito satisfeitas, que por vezes soltavam exclamagdes deste género: “Estamos tdo

contentes de estar a realizar esta atividade!”, “E tado divertido!”.
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Coreografia

Numa fase posterior, sugeriram que cantdssemos a musica do Crocodilo Danilo,
uma vez que ja o tinhamos construido. As criangas adoravam esta musica, € como tal,
dangaram e cantaram com grande entusiasmo e sempre que a musica acabava, pediam
para que se colocasse a tocar novamente.

Perante a grande satisfacdo que as criangas demonstraram com a musica
questionamos se queriam fazer a coreografia da mesma. As criangas concordaram de
imediato e comegaram a sugerir movimentos distintos para cada parte da musica.
Pegamos nesta satisfacdo que elas mostraram e perguntdmos-lhes se queriam fazer a
coreografia da mesma e elas responderam que sim, ao que foi sugerido que
escolhessem varios movimentos distintos para cada parte da miisica. Em conjunto com
elas foram decididos os varios passos da coreografia, que seria utilizada no dia da
divulgacdo do projeto. As criangas sentiram-se muito satisfeitas com o facto de terem
sido ouvidas as suas propostas, o0 que as tornava mais proximas e envolvidas em todo

o0 projeto.

Sissi

Ainda no rescaldo da criacdo da familia dos crocodilos, que as criangas concluiram
junto com a educadora, que eram répteis, as criangas avangaram para a criacdo de um
réptil que também lhes tinha causado curiosidade na histdria, uma cobra.

Na criacdo da cabeca da cobra, as criangas propuseram que esta fosse construida
como uma experiéncia ja realizada anteriormente designada de “O Relvinhas™!. Essa

construcdo tinha a aparéncia da cabeca de um menino, uma vez que no seu interior se

I “O Relvinhas” foi um artefacto criado pela educadora para que as criangas visualizassem o
crescimento das sementes. Para a construcao desse artefacto a educadora utilizou uma mini meia onde
colocou serradura e sementes, para que todos pudessem observar a germinagdo e crescimento das
sementes.
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encontravam as sementes que ao crescerem, pareciam cabelo (cf. apéndices, Figura 3).
Tiveram a ideia de utilizar a mesma técnica para fazer a cabeca da cobra. Algumas
criangas aperceberam-se que ndo era necessario colocar as sementes dentro da cabeca
da cobra, uma vez que esta ndo tem cabelo. Assim, concluiram que bastava encher a
cabe¢a com serradura.

Perante o exposto, discutimos também o nome para a cobra, ja que todos os animais
que construimos tinham nome. As criangas passaram a sugerir nomes que gostariam
de lhe atribuir. Por fim, acabou por ser votado o nome para a cobra, sendo que o nome
mais votado foi Sissi.

Além da Sissi foi também criada uma tartaruga utilizando processos semelhantes.
Esta ficou com nome de Tartaruga Guga (cf. apéndices, Figura 30), que as criangas
referenciavam como sendo uma amiga dos crocodilos, sendo esta a motivacao para a

sua realizagao.

Pantano

Numa fase final fizemos entdo a constru¢ao do pantano (cf. apéndices, Figura 26 e
27), que as criangas designavam como a casa do crocodilo pai, mae e filhos.
Inicialmente, as criangas pintaram com tintas no papel de cendrio, para representar o
pantano, que serviria de habitagdo a familia dos crocodilos. Todos se mostraram
entusiasmados ao realizar esta tarefa, pedindo varias vezes para pintar. No final
colocamos os papéis de cendrio pintados na entrada e no corredor do jardim-de-
infancia.

As criangas com grande satisfagdo ajudaram-nos a montar o pantano e ficaram
satisfeitas quando viram tudo pronto: a familia toda no pantano.

Todas as criangas tiveram oportunidade de participar na montagem do pantano,

mostrando uma enorme realizagdo pessoal.

Divulgacgdo

A ultima fase: divulgacdo do projeto (cf. apéndices, Figura 29) ou seja, a

apresentacdo do conjunto de todas as tarefas que as criancas realizaram. Estas
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mostraram interesse em fazer uma coreografia com a musica do Crocodilo Danilo,
para mostrar aos pais. Para essa coreografia chegdmos a uma conclusdo conjunta, que
lhes agradou muito: a constru¢do de um chapéu de crocodilo (cf. apéndices, Figura
14).

Assim, todos em conjunto realizdmos esse chapéu para apresentar no dia da
divulgagdo aos pais. As criangas mostraram uma grande vontade de usar o chapéu para
fazer a coreografia do crocodilo Danilo, na festa final para toda a comunidade escolar,

familia e alunos do 1.° CEB (1.° Ciclo do Ensino Basico).

1.5.3.2 Metodologia

A metodologia adotada no grupo de 22 criangas, no jardim-de-infancia no qual
realizei o estagio, foi uma metodologia por projeto que se centra nos interesses €
curiosidades das criangas, no que elas sabem, e no que gostariam de saber. Deste modo
¢ “deixada de parte” uma metodologia baseada numa aprendizagem tradicional em que
a educadora ensina os saberes as criancas, sem que estas mostrem interesse e
motivacdo em trabalhar esses saberes. Isto significa que a crianga nesta metodologia ¢
o centro da aprendizagem e essa aprendizagem torna-se assim mais significativa. Neste
caso o educador ¢ o guia, mas este concede uma maior autonomia a crianga, uma vez
que ela ¢ capaz de realizar diversas atividades, tendo como base a sua motivagdo,
necessitando pouco da interferéncia do adulto.

Quando a crianca se sente envolvida, a sua atitude € bastante positiva e colaborante.
Com a implementacdo desta metodologia tive oportunidade de certificar-me disso,
assim como foi uma mais-valia ter implementado este projeto, com estas criangas, pois
foram bastante colaborativas desde o inicio até ao fim, sempre com sugestdes e
bastante satisfeitas com o trabalho realizado.

Concordo com os autores quando referem:

“A pedagogia por projeto contraria a automatizagdo das aprendizagens,
valorizando, numa perspetiva articulada, atividades que proporcionam aprendizagens

significativas e motivadoras, mobilizando as vérias 4reas de conhecimento em torno
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de uma tematica central, globalizante” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares,
2009, p. 99).

De seguida irei apresentar uma introducdo a metodologia de projeto e
posteriormente irei descrever as suas principais fases e qual a interligacdo com a

implementag¢do na pratica.

1.5.3.3 Definicao Tedrica

O trabalho de projeto em abordagem a Educacdo de Infancia refere-se a uma forma
de ensino e aprendizagem, assim como ao conteudo do que ¢ ensinado e aprendido
(Katz & Chard, 1997, p. 5). O trabalho de projeto pretende constituir-se como uma
abordagem aprofundada de um tdpico ou tema, sugerido pelas criangas ou pela
educadora enquanto representante de uma instituicdo e pode ser realizado por varias
criangas, com uma duracdo de tempo variavel, prolongando-se no tempo, conforme a
natureza do projeto e a idade das criangas. Esta metodologia pretende proporcionar as
criangas uma aprendizagem ativa, pois envolve-as num processo de procura de
conhecimentos e aprendizagens.

O trabalho de projeto apresenta-se em varias fases. Na primeira fase identificam-se
os objetivos, isto € o assunto a estudar. De acordo com Vasconcelos (2012, p. 14)
“Todo o problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja, antever se terd ou nao
solugdo e, para isso, € preciso experiéncia”’. Com este método procura-se circunscrever
os conhecimentos que as criangas ja possuem sobre o assunto que vai ser tratado.

Na segunda fase do projeto, o processo de pesquisa pretende elaborar o registo de
um conjunto de assuntos que se vao construindo ao longo do projeto. Este
procedimento ird organizar o conjunto de conhecimentos que tanto as criangas como
o(a) educador(a) possuem sobre o tema que vai ser estudado. A este proposito Katz e
Chard (1997) mencionam que uma rede de topicos ¢ um levantamento de ideias e
conceitos — chave que o topico engloba. Este consiste num precioso instrumento para
exercitar a forma de pensar sobre um assunto ou assuntos desconhecidos das criangas.

Nesta fase as criangas sdo levadas a pensar onde podem encontrar a informagao que

precisam acerca de um dado assunto, a0 mesmo tempo que se distribuem as tarefas
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pelos diferentes membros do grupo e se decide a forma de apresentar os resultados
finais.

A terceira fase do projeto ¢ constituida pela execugdo, recolhendo-se e registando-
se a informacgdo acerca da pesquisa.

Quanto a quarta fase, esta serve para proceder a divulgacao dos resultados e para
pensar sobre as conclusdes. Vasconcelos (1998) refere que esta fase se destina a
“socializar o saber”, isto €, torna-lo acessivel a todos.

O resultado da aplicacdo desta metodologia ¢ segundo Guedes (2011, p.8) ensinar
as criancas que elas podem e devem ser um “agente ativo” da sua aprendizagem. O
educador serd um suporte do processo de aprendizagem, pois pode identificar todas as
oportunidades que estas tém de melhorar as suas capacidades e os seus conhecimentos.
A familia desempenha também um papel importante em todo o processo.

O Trabalho de Projeto apresenta inumeras vantagens em termos de
desenvolvimento da criatividade, aquisicido de competéncias e a motivacdo das
criangas para se organizarem em termos de um objetivo comum. As dificuldades

poderdo encontrar-se ao nivel dos materiais necessarios para poder trabalhar em sala.

1.5.3.4 Definicao do Projeto

No que diz respeito a primeira fase, Definicdo do Projeto, o meu objetivo foi
suscitar a curiosidade e a motivacao das criangas. Para isso levamos uma historia sobre
os animais intitulada “Ovos Misteriosos” de Luisa Ducla Soares, para ler e explorar
com as criangas, com o intuito de despertar a sua aten¢ao para o tema.

Através do que as criangas iam dizendo, iamos analisando as suas ideias e
verificando quais os seus interesses e curiosidades. Através do confronto de ideias as
criancas quiseram saber mais sobre os animais que nascem a partir dos ovos. Desses
animais que nascem dos ovos escolheram trabalhar os répteis, pois queriam saber mais
acerca de um em especifico, o crocodilo. Na minha perspetiva, quem constrdéi um
projeto com criangas desta faixa etaria deve ter consciéncia que tem que possuir bases
solidas acerca do tema que esta a abordar com elas uma vez que “E muito importante

identificar os gostos e preferéncias das criangas para planear as atividades e criar novos
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desafios. E claro que temos de estar muito atentas, observar as criangas e assim
podemos apoiar o grupo e cada crianga individualmente. Isto € que vai ajudar as
criangas a aprender a gostar da escola e a desenvolverem-se” (Formosinho, 2008).

A metodologia por projeto pressupde que as criancas se sintam entusiasmadas,
assim como quem realiza o trabalho com elas. E importante que este também se sinta
motivado e que, deste modo, sirva de guia ao grupo. Por essa razdo, recordo uma
expressdao de Formosinho, que ilustra a tematica em apreco: “A agéncia do professor
como poder para a diferenca na pedagogia requer transformar estruturas, sistemas,
processos que eventualmente se constituem em constrangimento a agéncia do aluno e,
assim, a mediar” (Formosinho, 2008). Neste ambito acrescenta ainda que “(...) as
criangas sdo especialistas da sua propria vida, ou seja, as criancas sdao seres
competentes e portadores de uma perspetiva inica sobre si e a sua vida” (Formosinho,
2008).

No meu caso concreto, ao longo do projeto houve necessidade de realizar pesquisas
sobre questdes e curiosidades que eram colocadas pelas criangas e recorrer a
estratégias para a sua explicagdo. O facto de colocar as criangas a fazerem a pesquisa
comigo envolve-as mais nas atividades, ¢ importante que elas sintam essa participagao
uma vez que, “As criangas nao devem ser consideradas nem sujeitos, nem objetos, mas
participantes” (Formosinho, 2008).

Nesta fase da definigdo do projeto as criancas langaram as suas proprias ideias e
estas foram debatidas em conjunto. Posteriormente langdmos o desafio ao pedir a cada
crianca que, em casa, com a ajuda dos pais, pesquisassem sobre um animal & sua
escolha. E certo que as criangas pareciam a partida muito motivadas para trabalhar os
crocodilos, mas quiseram de igual modo pesquisar sobre os outros animais da historia.
No dia seguinte, trouxeram para o jardim-de-infancia as suas pesquisas. Essas incidiam
sobre as caracteristicas do animal escolhido, o seu habitat, com que se alimentava, o
seu peso, entre outras curiosidades sobre o animal em causa. O facto de dar liberdade
as criancas para a pesquisa torna-as mais autébnomas e como refere o autor “Se
queremos contribuir para o desenvolvimento civico dos cidadaos participativos desde
os anos de infincia, temos de providenciar experiéncias onde as criangas se sintam

participantes, se sintam com poder” (Formosinho, 2008).
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As criancas foram trazendo as suas pesquisas, € em grande grupo fomos dialogando.
Esta fase dedicada a pesquisa foi interessante, porque muitos dos pais participaram e
ajudaram os seus filhos. E de destacar que houve criangas que construiram o proprio
animal escolhido, com a ajuda dos pais.

Nesta parte, realmente apercebi-me que os pais colaboraram bastante. Notava-se a
alegria das criancas, quando traziam a pesquisa, realcavam sempre o facto de os pais
terem ajudado a construir o seu animal. A crianga apercebia-se da preocupacdo e
disponibilidade que os pais tinham para as ajudar.

Visto que as criangas traziam informagdes sobre os animais, propusemos que
realizassem uma ficha técnica sobre o seu animal escolhido. Neste ambito, cada
crianga, com a ajuda das estagidrias, preencheu essa ficha. Era nosso objetivo que as
criancas fossem autonomas e nds, estagidrias, servissemos apenas de “guia” para
algumas dificuldades que surgissem, por exemplo, tivemos o cuidado de ler o que

estava na ficha técnica para que percebessem a tarefa a realizar.

1.5.3.5 Desenvolvimento do Projeto

Na fase seguinte do Desenvolvimento do Projeto desenvolvemos a chamada “teia
de conceitos” (cf. apéndices, Figura 31 e 32), ou seja, a reunido de todas as ideias das
criancas acerca dos répteis, mais especificamente dos crocodilos. E imprescindivel
deixar que as criangas exprimam os seus sentimentos e ideias acerca do mundo que as
rodeia: “Se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de cidaddos
participativos desde os anos de infincia, temos de dar voz as criangas em questdes
relevantes, tais como as do papel do adulto e o delas proprias no processo de ensino-
aprendizagem” (Formosinho, 2008).

Assim a teia consiste numa “rede” de topicos para poder registar as aprendizagens
das criangas e a sua evolu¢do, podendo ser registado de diversas formas com o objetivo
de mostrar o “caminho” seguido por elas até alcancar o que pretendiam. Assim
comega-se por um ponto central e depois seguem-se as categorias e subcategorias e

numa dindmica de interagdo. “Juntamente com as criangas a educadora pode planear
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diferentes atividades que podem realizar, sendo um panorama de planificagcdo em
teia/mapa conceptual” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares, 2009, p. 109).

As criangas participaram na elaboragdo da teia que, posteriormente foi afixada no
placard a entrada da sala de atividades para que as criancas pudessem observar todo o
“caminho” que tinhamos percorrido para alcangar a resposta a pergunta langada como
desafio, ao tema do projeto. Numa fase inicial, para a constru¢do da teia colocamos
uma pergunta: “Sera que todos os animais nascem dos ovos?”. Era nosso objetivo (das
estagiarias e das criangas) perceber se realmente essa pergunta tinha ou nio resposta
afirmativa.

Ao longo da construcio da teia foram surgindo ideias como: “A vaca, o porco a
ovelha, s3o mamiferos, por isso ndo nascem de ovos, nascem da barriga da mae como
os bebés”. E com a nossa ajuda, chegdmos ao significado da palavra “mamiferos” e
generalizdmos que estes animais nascem da barriga da mae.

Concluiu-se com este didlogo que nem todos os animais nascem dos ovos. E ao
longo do nosso “percurso” as criangas verificaram, realmente, que os mamiferos e os
répteis nascem de forma distinta. Depois das criangas terem percebido isso finalizdmos
a nossa teia de conceitos, que ao longo da sua realizacdo, sofreu algumas alteracdes
com a ajuda da educadora, que deu a sua opinido acerca da forma de realizagao da teia.

Como refere Isabel Lopes da Silva, “(...) o planeamento de um projeto, dada a
complexidade, deste, ndo pode ser feito de uma forma linear, podendo ter varias
vertentes de conhecimento e agdo. Nesse sentido o seu planeamento pode ser
vantajosamente representado através de uma teia ou rede em que a questdo de partida
figura do centro, em torno do qual se situam véarias formas de desenvolvimento,
enquadradas pelas areas de contetido mobilizadas™ (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva,
& Tavares, 2009).

Ao longo do didlogo com o grupo tentdmos que as criangas respeitassem as regras
e que deixassem todos os colegas dar a sua opinido. Desde o inicio do projeto que
tentdmos incutir regras de comportamento, que passavam por estabelecer que quem
quisesse falar teria de colocar o dedo no ar, de modo a evitar confusdes. Desde o inicio
colocaram sempre o dedo no ar, para puder dar a sua opinido e respeitarem assim as

regras anteriormente estabelecidas. E importante destacar:
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“A crianga tem que ser capaz de aceitar e seguir as regras de convivéncia e de vida
social, colaborando na organiza¢do do grupo; saber escutar e esperar pela sua vez para
falar; compreender e seguir orientagdes e ordens, tomando também as suas proprias
iniciativas sem perturbar o grupo; ser capaz de terminar tarefas” (ME, 1997, p. 91).

Através desta consciencializacao de respeito pelo outro, prevenimos o eventual mau
comportamento e desenvolvemos valores como a tolerancia. Deste modo pude
concluir que o envolvimento das criangas no trabalho e a defesa de valores como o
respeito e a tolerancia constituem fatores imprescindiveis para a concretizagdo de um
bom trabalho em grupo. S6 desse modo se consegue concluir com €éxito o trabalho e
partir para novas agoes.

O facto de permitirmos as criangas que decidam/escolham o trabalho que pretendem
realizar ¢, na minha perspetiva, um aspeto muito positivo, uma vez que motiva as
criancas, uma vez que lhes suscita mais interesse do que se fosse, simplesmente, a
educadora a propor. Tal como Formosinho e Kishimoto referem, “Defendemos que a
crianga tem o direito a participar na sua educagdo e, como tal, a ser escutada. Ser
escutada ¢ ter direito a ter voz relativamente as questdes que lhe dizem respeito”
(Formosinho, 2008). E como tenho vindo a referir, “A escuta é um processo de ouvir
a crianga sobre a sua colaboracdo no processo de co-constru¢do do conhecimento, isto
¢, sobre a colaboragdo na co defini¢do da sua jornada de aprendizagem” (Formosinho,
2008).

Contudo, nas planifica¢des (ver em Anexo) que fizemos, tentdmos ter sempre o
cuidado de estruturar atividades que envolvessem as diferentes areas do saber, por
exemplo, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Area da Formagao Pessoal e Social,
Area do Conhecimento do Mundo, Area das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagio, as Areas de Expressdo Artistica e a Area da Matematica, de modo a que
estas estivessem sempre integradas com o tema.

Ao longo do tempo foi possivel constatar que a planificagdo ndo ¢ algo fixo, ou
seja, algo que ndo possa sofrer alteragdes, antes pelo contrério, ¢ algo flexivel que
podemos adaptar de acordo com o imprevisto. Esta constatacdo foi corroborada pelos
seguintes autores, que defendem:

“O desenvolvimento de projetos integradores que envolvam as vérias areas de

contetdo ¢ fundamental no trabalho da educagdo de infancia para o desenvolvimento

38



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

de praticas educativas adequadas e significativas para a aprendizagem ¢, no entanto,
essencial ter sempre em conta as caracteristicas do contexto em que se trabalha e as
caracteristicas das criancas” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares, 2009, p.
115).

Tendo em conta a vontade das criangas, tentamos que estas, nesta fase do projeto,
tivessem oportunidade de usufruir de momentos livres para decidir “o que se vai
fazer”, sem que sentissem pressdo. Para além disso, cuidamos que elas fossem
incentivadas para, de forma ludica, tomar as suas decisdes. Apesar de um certo
“improviso”, ¢ importante, também, que se mantenham as rotinas didrias, uma vez que
este aspeto confere seguranca a crianga,

Relativamente as areas desenvolvidas tentamos, como disse anteriormente, dar
enfase a todas elas, uma vez que, achamos que o seu desenvolvimento permite uma
aprendizagem mais significativa para as criangas e tal como menciona o autor “O
conceito de aprendizagem significativa provem igualmente da contragdo sobre a
crianga, das suas necessidades reais, dos seus interesses, quer dizer se as aprendizagens
forem significativas” (Mendonga, 2007, p. 6).

De seguida apresento cada uma das areas abordadas em maior detalhe.

Matemadtica

No que diz respeito a area da Matematica, aborddmos conceitos como as formas, os
padrdes, os nimeros, os conjuntos, tendo sempre em conta o nivel de desenvolvimento
cognitivo da crianga. A 4rea da Matematica ndo ¢ apenas desenvolvida quando
tratamos de tematicas sobre Matematica, também a desenvolvemos quando estivemos,
por exemplo, a contar a historia dos “Ovos Misteriosos” e de seguida perguntdmos as
criancas “Quantas personagens tem a historia?”, “Quantos filhos teve a galinha?”.
Aqui estdvamos a exercitar a contagem dos diferentes elementos. Quando
interrogdmos as criangas acerca de quais as fases da histdria, ou seja, o que aconteceu
primeiro na histéria e qual o acontecimento que sucedeu a seguir, estdvamos a abordar
a Matematica de forma implicita, mas os contetidos que estavam a ser trabalhados para

esta area era conceitos de ordem/ordenacdo: primeiro, segundo e terceiro.
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Também abordamos a Matematica, na constru¢do do Chapéu do Crocodilo, uma
vez que este continha um certo nimero de patas, um certo numero de bolas para
decorar a cara do crocodilo, sendo umas mais pequenas e outras maiores. Assim, as
criancas tinham de fazer a contagem de todo esse material para o chapéu. De acordo
com a minha opinido, esta estratégia permitia desenvolver a Matematica, de um modo
ladico, a qual todos aderiram com grande entusiasmo, envolvendo-se muito nestas

atividades, colaborando com as estagidrias.

Expressdo Plastica

A érea da Expressao Plastica teve um forte impacto na elaboragdo do nosso projeto,
uma vez que para realizar o Crocodilo “mae”, o crocodilo “pai”, os crocodilos filhos e
os ovos de onde nascem os filhos recorremos a Expressdo Plastica. Trabalhdmos a
pintura das caixas de ovos, que utilizdmos na criagdo da familia de crocodilos,
desenhamos os dentes com cartolina para colocar nos crocodilos, usimos papel de seda
para fazer o colar da “mde crocodilo”, pintamos cartdo para fazer as escamas e as
patas dos crocodilos, colamos cartolina nas molas da roupa para fazer os crocodilos
bebés e assim exploramos a Expressao Plastica.

As criangas elaboraram o chapéu do crocodilo, que foi utilizado na dramatizagao

da musica do crocodilo Danilo a partir de um molde ja reproduzido pelas estagiarias.

Expressdo Artistica

Relativamente a area de Expressdo Artistica foi desenvolvido o dominio da
Expressdo Fisico-Motora, criando uma coreografia com gestos escolhidos por eles,
adequada a musica do crocodilo Danilo. No ambito da expressdo Fisico-Motora, ndo
s6 desenvolvemos a destreza e a motricidade, como também possibilitdmos a tomada

de consciéncia do seu corpo, do seu espago e do seu movimento.
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Expressdo Musical

No que diz respeito a area de Expressao Musical, a mesma foi desenvolvida pois as
criangas cantaram a musica do Crocodilo Danilo, area que foi trabalhada em conjunto

com a Expressdo Fisico-Motora.

Linguagem oral e Abordagem a Escrita

A érea da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi trabalhada quando contdmos,
inicialmente, a historia dos “Ovos Misteriosos”. Toda essa exploracdo fomenta o
desenvolvimento dessa area, uma vez que as criangas quando lhes leem uma historia
estdo a aprender vocabuldrio novo, estdo a ouvir ler, logo faz com que tomem
consciéncia da leitura como primeiro passo para a aprendizagem. A interpretagdo que
faz do que ouve, o recontar da historia, todos esses aspetos desenvolvem a crianga ao

nivel da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Conhecimento do Mundo

A érea de Conhecimento do Mundo foi bastante desenvolvida ao longo do projeto
no que diz respeito as caracteristicas e modos de vida e reprodu¢do dos répteis. A area
das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo foram contempladas através da
pesquisa na Internet de recursos adicionais sobre os répteis € outros animais escolhidos

e para obter informagao acerca daquilo que era desconhecido para as criangas.

Formacao Pessoal e Social

A érea de Formagdo Pessoal e Social foi abordada desde o inicio da minha pratica
até ao fim, uma vez que as criangas a desenvolveram quer na marcagdo das presencas
no calendario, no didlogo sobre o més que estava a decorrer, no didlogo acerca do
projeto sobre os répteis, na preparacdo para a festa da familia e na fase final da

divulgacdo do projeto. Esta foi uma area que esteve sempre presente e foi bastante
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trabalhada pelas criangas, pelo que importa referir que “As éareas de expressdo e
comunicacdo nos seus diferentes dominios apresentam um potencial rico e
diversificado de aprendizagens diversas” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares,

2009, p. 106).

1.5.3.6 Divulgacdo do Projeto

Por ultimo fizemos a Divulgagdo do Projeto e realizamos a exposicdo de todo o
trabalho desenvolvido, preparando para a comunidade escolar e familia, uma
apresentacao final. Esta fase final ¢ primordial, uma vez que se mostra todo o processo
e progressos realizados pelas criangas. Um aspeto que também ¢ bastante importante,
além da divulgacdo, € poder mostrar todas as aprendizagens alcangadas pelas criangas.

Esta fase de divulgagdo deu oportunidade as criangas para que estas partilhassem
as suas ideias e o que foram conquistando ao longo da elaboragdo do projeto. Assim
nesta fase o facto de terem mostrado a comunidade escolar e também a familia foi
encarado pelas criangas como um objetivo alcancado, demonstrando um orgulho
enorme pelo trabalho desenvolvido.

Como tive oportunidade de observar, sempre que os pais iam deixar as criangas ao
jardim-de-infancia estas mostravam-lhes o que j& tinham feito e faziam-no de uma
forma muito feliz. Nesta parte da divulgacdo, a felicidade e o desejo de mostrar e de
dizer o que tinham feito e como tinham feito, com todos os pormenores, era visivel e
ndo posso deixar de referir a avaliacdo que reflete as aprendizagens realizadas pelas
criangas quer na participagdo do grupo, quer nas investigagdes realizadas.

A divulgagdo do projeto foi realizada no corredor de entrada, elabordmos o habitat
da familia dos crocodilos e colocamo-lo no corredor da entrada para a comunidade
escolar e familia o poderem visualizar.

Através da sugestdo das criancas e também da educadora decidimos fazer a
coreografia da musica do Crocodilo Danilo na festa final do ano letivo (cf. apéndices,
Figura 16 e 17), pois assim as familias que ndo compareceram na divulgacgdo teriam

oportunidade de visualizar a coreografia ensaiada durante a realizagdo do projeto.
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Os desenhos que as criangas realizavam a partir dali tinham sempre o Crocodilo

Danilo, o que demonstra a grande satisfacdo e dedicacdo que tinham por ele.

1.5.4 Reflexio do percurso formativo

A abordagem no ambito da Educacdo de Infincia, que me era esperada em termos
de estagio, levou-me a consultar as OCEPE (1997), documento que entendo como
basilar para melhor entender o significado da pratica reflexiva do educador e
indispensavel a todos aqueles que pretendem exercer essa profissio. O mesmo
documento menciona que o educador deve refletir “sobre a sua a¢do e a forma como a
adequa as necessidades das criangas e ainda sobre os valores e intengdes que lhe estdo
subjacentes” (ME, 1997, p. 93). Considera-se entdo que ¢ a inten¢ao educativa, isto €
0 seu objetivo, que carateriza a atividade do educador e que lhe confere consisténcia
dando uma direcdo a sua profissao.

Interessa portanto ao estagidrio, pelas razdes expostas, aprender a refletir sobre a
sua pratica profissional, a medida que vai sendo confrontado com novas situagdes
durante o percurso formativo.

De acordo com Malaguzzi (1993), a pratica reflexiva é “uma possibilidade de
discutir (...) sobre coisas concretas e ndo apenas teorias sobre palavras”.

Assim sendo, o educador deve refletir sobre o ato educativo “antes, depois e
durante” (Lalanda & Abrantes, 1996, p.58). Encontramos assim uma descri¢do da
pratica reflexiva em trés localiza¢des temporais. O que se pretende executar com a
reflexdo durante a pratica pedagdgica e a observagdo ¢ a reflexdo sobre a mesma
pratica.

Perrenoud (2002) chama a atencdo para o facto de que esta pratica poder ser
altamente desgastante para o profissional mas que, simultaneamente, pode contribuir
para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Sempre com base na pratica reflexiva em contexto real, o profissional terad

igualmente de ter em consideragdo a possibilidade de se dispersar, o que significa que
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deve exercer uma boa quantidade de autocontrolo, no sentido de ndo fugir do tema
central e exercer constantemente um modelo de pensamento meramente especulativo.

Dewey (1993) auxilia-nos na concecdo do pensamento reflexivo como “um exame
ativo, persistente e cuidadoso de todas as crengas ou supostas formas de conhecimento
(...)” mas devemos acrescentar que a reflexdo devera obedecer a uma orientacao
metodologica exatamente para evitar os riscos de dispersdo. Pensamos no entanto que
¢ o exercicio da atividade e a sua experiéncia que dardo ao profissional a capacidade
de pensar “na agdo” e “para a acdo”, a0 mesmo tempo que pode construir
conhecimento especifico da pratica educativa.

Assim sendo, partindo de uma matriz tedrica para o contexto observado no pré-
escolar, considero que esta experiéncia teve bastante valor pedagdgico para a minha
formagdo. Através das leituras feitas e da minha experiéncia pessoal, tenho vindo a
perceber o valor da educagdo pré-escolar, assim como da necessidade de fazer chegar
esta realidade a um nimero cada vez maior de criangas dos 3 aos 5 anos. Tendo em
conta com Barbosa (2001), ¢ importante “(...) perceber a grande importancia da
educacdo pré-escolar para o sucesso pessoal e escolar das criangas e para a propria
melhoria do sistema educativo”.

Depois de ter concluido o estagio do Ensino Pré-Escolar, no grupo constituido por
22 criangas, com idades compreendidas entre os 3 e 5 anos, posso afirmar que foi uma
experiéncia bastante enriquecedora, uma vez que adquiri uma maior consciéncia
acerca da importancia do pré-escolar, de todo o percurso que ¢ necessario ser
desenvolvido pela crianca até ingressar no 1.° Ciclo. A educadora deu-me
oportunidade, através das suas praticas, de me fazer refletir sobre esta tematica em
especial, mas sobre a educagdo em geral. Considero que a sua postura para comigo foi
excelente, integrou-me bem na sala com as criangas o que me facilitou o processo de
aderir bem ao grupo e conhecer as rotinas das criangas. Esta experiéncia constituiu
uma importante aprendizagem, uma vez que me permitiu conhecer alguns métodos e
técnicas importantes para o futuro, dos quais ndo posso deixar de fazer uma reflexao.

Ser uma pessoa reflexiva ¢ bastante importante, tal como refere Schon:

“Tornar-se num pratico reflexivo, capaz de se adaptar a todas as situagdes de ensino
pela analise das suas praticas, procurando através da reflexdo, interrogar-se sobre o

que faz e porque o faz. Atendendo & nova “missdo” da escola, o docente devera
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também saber desenvolver o trabalho em equipa, desenvolver praticas institucionais,
participando na gestdo do seu estabelecimento” (Schon, 2000, p. 7).

Tal como descreve o autor, a intencdo do educador ndo ¢ basear-se e trabalhar
apenas com teorias tradicionais, mas sim inovar. Assim o objetivo ¢ “transformar as
organizacgdes educativas em observatérios de diagnostico de necessidades educativas

e formativas” (Barbosa, 2001, pag.125).
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Capitulo 2 - 1.° Ciclo do Ensino Basico

O presente capitulo ¢ dedicado a contextualizacdo, caraterizagdo e organizagdo da
instituicdo, assim como a organizagdo do tempo e do espaco pedagodgico e a
caracterizacao do grupo de criancas com as quais realizei a minha Pratica Profissional
Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

As informagdes que constam do presente relatério foram recolhidas através da
observacdo direta, dos documentos oficiais vigentes na instituicdo, em especial o
Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), da andlise do Plano de Trabalho de Turma
(PTT), assim como das informacgdes facultadas pela professora orientadora.

Também sera descrito neste capitulo o itinerario formativo na valéncia do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e as suas respetivas fases: fase de reconhecimento do contexto
educativo (I), fase de integracdo progressiva na acdo pedagdgica (II) e fase de

implementagdo e gestdo do projeto pedagogico (III).

2.1 Contexto institucional

A analise do funcionamento da escola, das caracteristicas da comunidade escolar e
do meio que a rodeia torna-se crucial para o desenvolvimento de um trabalho
pedagbgico rigoroso e consistente. Todo o trabalho em educagdo deve ser muito
criterioso, adequando-se o funcionamento da escola ao meio envolvente, pois s6 dessa
forma se podera responder as necessidades, mudancas e interesses das criangas e
familiares, dessa comunidade escolar.

De acordo com Esteves (2009), ¢ da incumbéncia dos professores encarar o
desconhecido e a mudanca permanente no processo de ensino/aprendizagem, o que
lhes possibilita desenvolver diversas competéncias, de modo a resolver os problemas
quer a nivel interno quer a nivel externo da sala de aula.

O sentido de mudancga foi priorizado por Estrela (2002), quando afirma que os
professores estdo aptos a conviver com as mudangas quando imprimem rigor,
criatividade e responsabilidade aos seus alunos e lhes transferem os conhecimentos

cognitivos que lhes permitem resolver os problemas e as situagdes que possam ocorrer.

47



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Esta ¢ a verdadeira missdo do educador, em permanente vigildncia, em permanente
acdo, adequando métodos e estratégias por forma a criar futuros cidadaos preparados
para o devir da sociedade.

Deste modo e tendo em vista a caraterizagdo do contexto institucional onde foi
realizada a minha pratica educativa, ha que referir que este se situa no Distrito de
Coimbra, no Concelho de Montemor-o-Velho. Este meio possui as suas
particularidades, meio citadino - meio rural, o que contribuiu com um grande impacto
na vivéncia e nas experiéncias que me foram possiveis de (con)viver neste ambiente

escolar.

2.2 Caracterizacio e organizacio da instituicao

O Agrupamento de Escolas (AE) onde foi realizada a minha pratica educativa no
1.° CEB, como ja se referiu, situa-se no Distrito de Coimbra, Concelho de Montemor-
0-Velho, povoacdo historica que se encontra entre Coimbra e Figueira da Foz.

O Concelho de Montemor-o-Velho e, especialmente, as freguesias da area de
abrangéncia deste Agrupamento de Escolas apresentam ainda alguns tracos de
ruralidade, que se reflete nas suas caracteristicas demograficas. Apesar das
transformagdes sociais, econdmicas e culturais que tém vindo a ocorrer em Portugal
nas ultimas décadas e que, em alguns casos, permitem percecionar avangos muito
rapidos no estilo de vida das populagdes, os habitantes deste Concelho, situado nas
margens sul do Mondego, ainda apresentam algumas caracteristicas rurais, devido ao
envolvimento dos seus familiares no trabalho da terra, especialmente no cultivo do
arroz. Logicamente, os alunos que frequentam o referido agrupamento de escolas sao
portadores desta cultura, cujas vivéncias transportam para o interior da sala de aula.

O Concelho de Montemor-o-Velho, que hd poucas décadas atrds era uma terra
fundamentalmente de agricultores, hoje possui uma grande percentagem da sua
populagdo que desempenha fungdes no setor secunddrio e tercidrio, embora a
agricultura continue a desempenhar um papel de relevo na economia da regido. E certo
que, atualmente, o trabalho da terra ndo constitui a atividade principal da populagao

desta localidade, mas para uma larga maioria, trata-se de uma atividade complementar.
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A fertilidade dos seus solos continua, assim, a ser um fator de grande atracao pela
agricultura, nesta regido. Neste inicio do séc. XXI alguns habitantes exploram terrenos
de pequenas dimensdes, recorrendo maioritariamente ao trabalho familiar,
funcionando como uma segunda atividade que auxilia a subsisténcia das familias.

O edificio da EB1, onde decorreu o meu estagio nesta localidade, ¢ constituido por
dois pisos, existindo trés salas de aula no primeiro piso e duas salas no piso superior.
O edificio contempla ainda outras divisdes, tais como uma biblioteca, uma sala para
as auxiliares de ac¢do educativa, as casas de banho e um pequeno espaco destinado ao
convivio dos docentes. Esta escola ndo tem refeitorio, o que implica que os alunos
tenham de se deslocar, para outro local, onde sdo servidos os almogos. Relativamente
ao espaco exterior, este ¢ bastante amplo e possui um campo de futebol. O horario de
funcionamento desta instituigdo ¢ das 9:00 as 17:30 h.

As aulas iniciam-se as 9:00 h e terminam as 16:00 h, sendo o intervalo das 10:30 h
as 11:00 h e o almogo entre o 12:30h e as 14:00 h. Apos terminarem as aulas comecam
as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) que sdo lecionadas pelos
respetivos professores coadjuvantes, as quais terminam as 17:30 h.

O corpo docente da instituicdo ¢ constituido por cinco professores. O pessoal ndo

docente ¢ composto por uma psicologa (contratada),e trés assistentes operacionais.

2.3  Organizacio do ambiente educativo

Neste capitulo irei falar sobre a organizagdo do espago onde realizei a minha pratica

pedagobgica.

2.3.1 Organizacao do espaco pedagogico

A organizagdo do espaco pedagdgico ¢ um aspeto de enorme relevo e que se
encontra inerente a propria instituicdo. A estrutura fisica dos espacos pedagogicos, na
maior parte das vezes, ndo ¢ uma escolha dos educadores/professores que nele se
encontram colocados, uma vez que esse espaco ja existia e foi ganhando a “marca”

dos profissionais que por ali foram colocados. Porém os educadores/professores
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podem intervir no sentido de tornar o ambiente escolar mais acolhedor, através de uma
decoracdo e de uma organizagdo adequada do espaco. O ambiente escolar deve
proporcionar harmonia e funcionalidade, ndo s6 para os alunos, mas para todos que
fazem parte daquela institui¢@o escolar.

E importante que se pense aquele espago tendo em conta que este é utilizado pelas
criangas por longas horas, portanto deve ser agradavel, nas varias situacdes pelas quais
o dia escolar passa: o aprender, o brincar, o comer, o socializar, entre muitas outras. A
decoracao deve partir de propostas realizadas pelos professores, tendo sempre em vista
que esta corresponda as necessidades para as quais se destina aquele espago. Tal como
no nosso dia-a-dia, a estética do lugar ¢ muito importante. Porém deve-se priorizar a
sensacdo de bem-estar, pois um lugar acolhedor ¢ fundamental e parte-se do
pressuposto que ao longo do ano se podem ir fazendo as modifica¢des tendo em conta
as necessidades da turma, e serdo mesmo as criancas que poderdo determinar as
escolhas.

A sala do 1.° CEB da escola, onde realizei a minha pratica pedagogica, encontra-se
situada no 1.° piso. Esta sala estava decorada de forma funcional. Do lado direito
existia um armario, no qual eram arrumados diversos materiais didaticos e de
utilizacdo quotidiano; uma secretaria com um computador para proje¢do no quadro
interativo e encontram-se afixados diversos trabalhos realizados por alunos. Do lado
esquerdo na parede existem trés grandes janelas, a secretaria destinada a docente e no
fundo da sala encontram-se dois armdrios para arrumag¢do de materiais escolares e
ainda algumas mesas onde se podem colocar materiais auxiliares de apoio a
aprendizagem dos alunos.

A sala de aula era bastante espacosa e muito iluminada. As mesas dos alunos
estavam distribuidas pela sala e algumas lado a lado, logo os alunos ficavam sentados
uns ao lado dos outros. A sala facilitava a circulagdo da orientadora cooperante entre
os diversos alunos, a disposi¢cdo das mesas e o facto de os alunos se encontrarem lado
a lado fomentava o trabalho cooperativo entre eles. A docente, ao longo do dia, ia
mudando os alunos de lugar, conforme a necessidade que tinha, uma vez que se
tratavam de alunos do primeiro ano de escolaridade e o seu comportamento na sala de

aula, em alguns casos, era algo perturbador.
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O posicionamento dos alunos na sala de aula tem obedecido, ao longo do tempo, a
diversos critérios e opg¢des. Vdrias teorias tém surgido, vindas de pensadores da
educacgdo e que contrariam o formato tradicional de sala de aula, no qual os alunos se
dispunham em filas, uns atrds dos outros. Neste ambito, trago a lica alguns
posicionamentos tedricos em relacdo a esta matéria, entre eles, por exemplo, Cury
(2005), embora ndo sendo um profissional da educacao, refletiu sobre este problema,
afirmando que colocar os alunos sentados, uns atras dos outros na sala de aula, pode
provocar distragdes, bloquear a inteligéncia, destruir a personalidade e a seguranga na
explicacdo de ideias, assim como criar sensagdes de medo e inibi¢do. Relativamente a
questdo da distragdo, concordo em absoluto com a sua afirmagdo, no entanto em
relacdo aos outros aspetos prejudiciais ao funcionamento da turma em situacao de aula,
considero que sdo um pouco exagerados. Na verdade ao longo de décadas, o
posicionamento dos alunos em sala de aula passou por este esquema em fila, uns atras
dos outros e ¢ um modelo que ainda se mantem. Por vezes, sdo tentadas experiéncias
pontuais de posicionamento dos alunos em “U” mas acaba-se por voltar ao modelo
“tradicional”.

Tendo em conta, Damido (1996), os educadores e professores devem criar diversas
situagdes que beneficiem a comunicacdo oral e escrita, de forma participada,
colaborativa, em trabalhos de grupo, assim como organizar o espaco para que a
interacdo entre os alunos seja favorecida. O mesmo autor refere que os professores,
apesar de serem responsaveis pela organizacdo do espago pedagdgico, ndo podem
fazer opgoes isoladas quanto ao espaco interior e exterior da escola, mas podem
otimizé-lo, tendo em conta o que pretendem obter do mesmo.

No interior da sala de aula, na qual realizei o meu estdgio, existiam dois quadros
(um interativo e outro de ardosia), assim como um computador para projecdo no
quadro interativo e para pesquisar alguma informagdo na internet, sempre que era
necessario. A professora titular da turma utilizava esse recurso como apoio a
aprendizagem dos alunos. A sala tinha ainda dois aquecedores que sdo utilizados
durante os meses mais frios, para que o ambiente pudesse ter uma temperatura
agradavel e o conforto fosse um estimulo a aprendizagem e bem-estar que se pretendia.

Na minha opinido, esta sala encontrava-se com dimensdes adequadas aos dezassete

alunos que constituiam a turma em questdo, uma vez que se encontravam tao proximos
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quanto necessario e tdo afastados quanto aquilo que se considera o mais adequado,
tendo em conta que a proximidade em demasia pode ser um fator de uma certa
instabilidade e perturbacdo na sala de aula. A dimensdo da sala e o seu equipamento
também estava perfeitamente adaptada as restantes atividades, a arrumagao dos demais
materiais, a exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos e adequada para uma boa
pratica pedagdgica por parte da professora titular.

A importancia da sala de aula foi também pensada por Forneiro (2008), que nos diz
que esta deve ser entendida como um espaco pessoal e social, na qual os diversos
elementos determinam a organizagdo do espaco. Nesses edificios, a maior parte das
vezes 0s elementos estruturais ndo podem ser alterados, contudo o mobiliario (onde se
incluem as mesas, as cadeiras, os armarios, etc.), apesar de ndo se poderem retirar sao
suscetiveis de uma reorganizacao. Os proprios materiais utilizados nos trabalhos, vao
sendo alterados consoante a sua necessidade de utilizagao.

Os alunos dispunham naquele edificio, para além da sala de aula, uma biblioteca, a
qual tinham acesso e onde se realizavam atividades de leitura com uma certa
regularidade. As Bibliotecas Escolares sdo hoje espacos com uma dindmica muito
intensa, desenvolvendo atividades de promogao de leitura que se revelam de extrema
importancia para os alunos, permitindo articular com o pré-escolar e o 1.° CEB, o que
constitui um beneficio pedagdgico para esses alunos. Considerei, também, muito
importante o facto de a sala de atividades estar preenchida com os trabalhos dos alunos
demonstrativos das varias fases de aprendizagem e reflexo dos contetidos lecionados.

Neste contexto escolar, uma vez que se tratava de uma situacdo nova para mim, a
minha atencdo estava constantemente desperta e um dos aspetos que considerei
relevantes foi o facto de nesse local existir uma grande quantidade de material
pedagogico muito diverso, o que ¢ demonstrativo do processo de construgdo de

conhecimento, evocado por muitos teoricos da educagao.

2.4  Caracterizacdo do grupo-turma

A turma com a qual tive oportunidade de realizar o meu estagio apresentava

dezassete alunos, dos quais treze eram do 1.° ano e quatro do 2.° ano (repetentes). No
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1.° ano existia um aluno com Necessidades Educativas Especiais, o qual apresentava
défice cognitivo e atraso no desenvolvimento e no 2.° ano existiam 3 alunos que tinham
apoio educativo. O apoio educativo era providenciado pelo professor de Educagdo
Especial.

Relativamente as dificuldades dos alunos, como tive oportunidade de analisar no
Plano de Trabalho de Turma (PTT) e através das informagdes que a orientadora do
cooperante partilhava connosco, consegui ter uma perce¢do mais clara da constituigdo
da turma e do seu funcionamento. Esta turma tinha alguns alunos que apresentavam
bom aproveitamento e outros, em menor numero, que registavam situacdes de menor
sucesso. Contudo, apesar destas situagdes dispares a professora titular de turma
conseguia ter a percecdo de uma evolucdo continua, ao longo do tempo.
Independentemente das caracteristicas dos alunos e do facto de apresentarem ritmos e
empenhos diferenciados e, consequentemente, niveis de sucesso também
diferenciados, foi possivel observar uma evolugdo nos conhecimentos da turma. Ao
nivel do comportamento, a turma tinha um grupo com carateristicas irreverentes e
agressivas, que nem sempre cumpriam as regras estabelecidas, dentro e fora da sala de
aula. No que se refere a este aspeto, em contexto de sala de aula, verificava-se que os
alunos mais perturbadores prejudicavam o desenrolar das aulas.

A turma supracitada era bastante heterogénea, o que me possibilitou observar e
experienciar as carateristicas de cada aluno e perceber o seu comportamento, nas mais
diversas situagdes, quer dentro da sala de aula, quer no exterior. Interessa ter em conta
que os alunos mais indisciplinados possuiam graves problemas familiares, o que
levava em grande ao desassossego vivido no decurso de algumas das aulas. Toda a
observacdo que realizei durante esta fase de estagio permitiu-me recolher dados para
conhecer melhor os alunos, o que me veio a facilitar a interacdo com a turma na
dinamizagao das aulas. A gestdo dos comportamentos ¢ hoje, um fator que qualquer
professor deve ter muito presente. As criangas do séc. XXI sdo mais inquietas,
insatisfeitas e exigentes, do que o eram nas décadas passadas. Por isso, ser professor
hoje, impde uma série desafios, para os quais devemos estar preparados e munidos das
ferramentas necessarias para agir, em situacdes que parecam fugir aquilo que devia ser

a norma.
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A questdo familiar e o impacto do sucesso/insucesso escolar, ¢ tratada pelos autores
(Costa, 2008; Dionisio, 2009; Miranda, 2010), que explicam as razdes do insucesso
escolar, relacionando-o com o meio familiar e social de onde os alunos provém e a
lacuna na transmissdo de aspiracdes e expetativas por parte dos pais. Em certas
familias ndo hd, de facto, essa pressdo para que os filhos sejam bem-sucedidos em
meio escolar, tanto mais que ndo ¢ estabelecida a relagdo entre a escola e uma certa
promogao social que dai pode advir.

No caso especifico desta turma, com a qual trabalhei mais diretamente, ao longo do
tempo a medida que iamos conhecendo melhor o grupo dos alunos foram sendo criados
grandes lagos de amizade. Um pormenor que recordo e que me marcou bastante foi o
facto de apos alguns dias de frequentar a sala de atividades dos alunos, ja nos sentiamos
bastante integradas e as criangas estavam a vontade connosco, o que prova que foram
estabelecidos lagos afetivos logo desde o inicio. Na verdade as criangas apresentam,
na generalidade, uma maior predisposicao para se relacionarem e aceitarem “o outro”.
Este foi um aspeto que me surpreendeu e agradou, desde logo, € me motivou para

querer, cada vez, saber mais acerca de cada aluno individualmente.

2.5 Itinerario formativo

2.5.1 FaseI— Reconhecimento do contexto educativo

Na fase I, através do contacto com a realidade, em contexto de sala de aula, tive a
oportunidade de observar e analisar o comportamento de cada aluno, a sua participagao
nas tarefas realizadas e, essencialmente, as praticas levadas a cabo pela professora
titular da turma (minha orientadora cooperante), os métodos e estratégias utilizados
para ensinar e a relacdo pedagdgica implementada. Estes aspetos foram inspiradores e
enriqueceram a minha experiéncia neste ambiente, em especial na “prepara¢do” para
lecionar em futuras turmas, na medida em que aprendemos mais e melhor observando
0 outro.

Através da observagdo do contexto educativo, foi possivel idealizar como iria ser a
minha pratica pedagdgica, norteando-me por principios e praticas que tém como base
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a acdo da professora titular. A sua experiéncia e a forma pratica e assertiva com que
lidava com as questdes mais simples ou complexas do quotidiano escolar, a forma
calma e decidida com que tomava decisdes e atuava, foram construindo uma imagem
francamente otimista desta profissdo. A forma de gerirmos o dia-a-dia escolar deve ter
por base os fundamentos e principios teoricos que aprendemos com o0s autores
abordados ao longo da nossa formagdo académica, mas sobretudo com a pratica, com
a vivéncia das situagdes reais, podemos cada vez fazer mais e melhor, suavizando de
alguma forma o carater exigente do ensino ao nivel do 1.° CEB.

S6 através de uma pratica continua, uma reflexdo sobre os métodos e estratégias
utilizadas em contexto educativo, podemos realizar uma acdo cada vez mais centrada
no aluno e no seu sucesso escolar, melhorando a qualidade das suas aprendizagens. De
acordo com Johnson & Johnson (1996), “ (...) os métodos e estratégias utilizados na
aprendizagem devem conduzir a resultados mais eficazes; facilitar o desenvolvimento
de processos mentais superiores; promover troca de opinides e informagdes, o que ira
aumentar os resultados de aprendizagem e a capacidade de retengdo; estimular a troca
de ideias, de modo a alargar as experiéncias de aprendizagem entre os alunos de
diferentes niveis de aprendizagem; estreitar relagdes de amizade que se criam no
trabalho cooperativo; fomentar a motivacdo e o encorajamento mituo”.

Pessoalmente, esta fase permitiu que, progressivamente, fosse conhecendo os
alunos com os quais trabalhava, o que se tornou um aspeto primordial na adaptacdo e
posterior intervencdo pedagogica. Nesta fase tive oportunidade de observar a
disposi¢do das criangas na sala de aula e constatei que por vezes havia necessidade de
as trocar de lugar, sempre que apresentavam algum comportamento inadequado.
Também foi muito importante constatar que a professora cooperante sentava os alunos
com mais dificuldades ao lado dos que demonstravam mais facilidade na
aprendizagem, uma estratégia que considerei muito benéfica e que deu bons resultados
naquelas situagdes. Deste modo era notorio que os alunos dispostos daquela forma nas
secretarias, acabavam por regra geral, se ajudarem mutuamente, alcangando assim o
sucesso nas relagdes interpessoais e nas aprendizagens.

Enquanto observava as aulas, pude constatar que a professora cooperante
verbalizava e gesticulava bastante na lecionacdo, uma vez que neste nivel de ensino

(1.° ano), a comunicacdo e a expressividade que se coloca nessa relacdo

55



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

professor/aluno ¢ um meio bastante eficaz para captar a atencdo dos alunos. A
professora colocava uma tonica muito particular na consolidacdo dos conteudos
lecionados, por forma a certificar-se que a informagdo transmitida se tinha,
efetivamente, transformado em conhecimento. Esta estratégia revelou-se como um
aspeto marcante nesta fase de reconhecimento do contexto educativo. A professora
preocupava-se bastante em certificar-se se os alunos tinham entendido os conteudos
transmitidos nas aulas, uma vez que neste nivel de ensino é importantissimo que estes
sedimentem bem as bases quer da leitura, quer da escrita, pois estas serdo decisivas no
impacto para o sucesso escolar.

Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011) mencionam que a comunicagdo entre o
professor e os alunos € um processo crucial que se pode repercutir na sua aprendizagem
ou seja, as relagdes e interacdes constituem o meio central de realizacdo de uma
pedagogia participativa.

Por esse motivo, a professora titular utilizava uma postura firme perante os alunos,
conseguindo dessa forma gerir o grupo e implementar o respeito pelas regras
estabelecidas. Esta forma de estar da cooperante facilitava a comunicacdo e a relacao
pedagogica com a turma e impedia que existissem desvios de atengdo, ou que estes
estivessem mesmo desatentos. Assim as regras de funcionamento dentro da sala de
aula eram «impostas» pela docente, apesar de por vezes ndo ser facil controlar o grupo,
uma vez que algumas criangas apresentavam um comportamento perturbador.

Ao nivel da gestdo do tempo, a professora titular tentava cumprir sempre o plano
estabelecido para cada atividade, no entanto, por vezes nio era ficil nem possivel por
diversos fatores, dos quais se destacam as dificuldades que alguns alunos
apresentavam na realizagdo das atividades propostas demorando mais tempo do que o
necessario, muitas vezes devido a uma certa dispersao e desatencao.

Oliveira-Formosinho refere que o papel do professor consiste em organizar o
ambiente e a gestdo de tempo, pois “os espagos e os tempos educativos sdo pensados
para permitir a interatividade educativa” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011,
p. 15).

Conjuntamente com todos estes aspetos, a professora cooperante dialogou
connosco acerca das planificagdes, destacando que estas sdo fundamentais para a

concretizagdo do processo educativo e para o sucesso do cumprimento dos programas
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curriculares. Desta forma ficAmos mais despertas para essa situacao, constatando que
todas as semanas a docente titular criava uma planificagdo dos contetidos a lecionar,
aspeto que considerei muito importante pois servia para nortear o decorrer das aulas,
sendo um fator fundamental para o cumprimento do que ¢ exigido para aquele nivel
de ensino, e ano de escolaridade em particular.

Em suma, esta fase foi de extrema importancia, porque enquanto estagiaria e futura
docente, a observagao de praticas e a percecao dos resultados, permitem-nos recolher
dados preciosos que nos permitem adaptar a nova realidade da pratica pedagogica e
criando «ferramentas» para irmos adaptando os métodos e estratégias, adequando-os

o mais possivel a cada grupo/turma.

2.5.2 Fase II — Integracdo na acdo pedagogica

A minha integracdo quer a nivel pessoal quer a nivel profissional, assim como a
realizagdo bem-sucedida da minha pratica pedagdgica teve como base estruturante e
apoio o trabalho em equipa concebido com a minha colega de estagio e com a docente
cooperante.

No final de cada dia de pratica pedagodgica a cooperante realizava uma reflexao
pessoal na qual me detinha sobre as areas a melhorar e as areas que resultaram de modo
mais positivo na realizacdo das tarefas, uma vez que essa ponderacdo era um momento
fundamental para a reorganiza¢do da minha pratica pedagogica.

De acordo com Zeichner (1993) ¢ através da exposi¢do e da andlise das teorias
praticas, quer a nivel pessoal quer perante os colegas, que o professor tem mais
oportunidades de reconhecer as suas falhas. Portanto, ao reconhecer o que correu
menos bem, cria novas oportunidades de trabalho tendo em vista um maior sucesso
pedagogico.

Para além de reconhecer as falhas, no trabalho pedagdgico ha que saber aceitar as
criticas por parte de quem acompanha o nosso estagio de forma positiva e ndo como
uma ameaga ou desrespeito, uma vez que as mesmas tém como intuito o

aperfeicoamento das intervengdes pedagogicas. Por esse motivo, a minha postura era
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de abertura de espirito e de agdo reflexiva, assim como de procura de outras hipoteses
possiveis falhas, de modo a colmatar as mesmas.

Durante a pratica pedagdgica tentei implementar atividades que promovessem a
aprendizagem nas diversas dreas curriculares. Seguem-se alguns exemplos de

atividades desenvolvidas:

e Matematica: nesta area foram desenvolvidas atividades para promover o
ensino do conceito das unidades ¢ das dezenas, tais como a construg¢ao de
um 4abaco (cf. apéndices, Figura 36 e 37), nimeros cardinais até nove (cf.
apéndices, Figura 38), operagdes matematicas (cf. apéndices, Figura 39 e
40) e figuras geométricas (cf. apéndices, Figura 41).

e Portugués: nesta area foram desenvolvidas atividades para promover o
ensino dos seguintes conceitos: leitura, ordenacdao e construgdo de frases
com os grafemas aprendidos (cf. apéndices, Figura 42 e 43), introducdo do
grafema “n” (cf. apéndices, Figuras 46 a 49).

¢ Estudo do meio: nesta drea foram desenvolvidas atividades para promover
o ensino dos seguintes conceitos: arvore genologica (cf. apéndices, Figuras
44 e 45) e festejo do dia de Sao Martinho (cf. apéndices, Figuras 33 a 35).
Tivemos sempre o cuidado de realizar atividades e fichas que se adequassem
aos alunos com quem trabalhdvamos (cf. apéndices, Fichas 1°. CEB,

Planificagdes 1.° CEB).

2.5.3 Fase III — Implementacio e gestao do projeto pedagogico

Tendo em conta a minha intervengdo, no contexto numa escola do 1.°CEB, a
problematica que teve mais pertinéncia durante este periodo foi 4 Metodologia de
Trabalho de Projeto na Pratica Profissional Supervisionada em 1.° CEB. Pretendo,
segundo um referencial tedrico, apresentar os principios desta metodologia e de que
forma esta se relacionou com a minha intervencao no referido contexto educativo.
Tenho como objetivo, também, expor alguns momentos da Pratica Pedagogica

Supervisionada (PPS) que ilustram as fases decorrentes desta metodologia.
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Este tipo de Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) define-se como “uma
abordagem pedagogica centrada em problemas” (Vasconcelos, 2006, p.3), ou seja, os
problemas encontrados pelas criangas estdo na base desta abordagem. Um dos grandes
objetivos da MTP ¢ encontrar um caminho, através da descoberta, para dar respostas
as questdes levantadas pelas criangas. Para elaborar o presente relatorio, a metodologia
de investigagdo utilizada foi a abordagem qualitativa. Para tal, esta investigacdo teve
como base a pratica profissional supervisionada, neste caso, no 1.°CEB.

Esta abordagem ¢ utilizada na investigacdo-a¢do, uma vez que a dindmica que
caracteriza esta metodologia ¢ a relagdo entre a teoria e a pratica. Esta investigagdo
deve ser descritiva e sustentada por técnicas de recolha de informacdo. A observacao
participante ¢ uma destas técnicas, uma vez que permite ter contacto direto com a
pratica e por isso torna-se tdo importante nesta abordagem. Esta foi utilizada ao longo
da PPS, bem como noutras circunstancias igualmente importantes como: recolha e
analise de notas de campo, registos fotograficos, trabalhos realizados pelos alunos,
entre outros suportes.

O tema do projeto que desenvolvemos com o grupo do 1.° CEB onde estagiamos
teve como principal origem e justificacdo a localizagdo da escola, ou seja como a
escola se encontrava situada numa zona rural, decidimos entao explorar uma tematica
que estivesse interligada com o meio envolvente. Mas também se prendeu com uma
trivialidade, a qual demos algum relevo, em especial o facto dos alunos desta escola,
todos os dias, beberem um pacote de leite. O nosso projeto ficou intitulado de “O
Mundo Fascinante do Leite”. Em conjunto com a professora cooperante decidimos,
entdo, trabalhar essa tematica, na medida em que era um tema que iria consciencializar
mais os alunos para a importancia do mundo rural e o seu contributo para a producao
dos alimentos que ingerimos no nosso quotidiano.

Neste sentido, tentamos promover atividades que suscitassem a curiosidade das
criangas com as quais estdvamos a trabalhar e induzir a sua adesdo as mesmas. As
atividades que se levaram a cabo foram motivadoras e tiveram sempre em conta as
opinides e interesses dos mais pequenos. E claro que se torna fundamental reconhecer
os gostos e interesses dos elementos constituintes da turma, tendo como objetivo
planear e criar novos desafios e ainda estimular o gosto pela frequéncia da escola e

pela aprendizagem, que constituem fatores de desenvolvimento.
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O projeto teve como objetivo principal levar os alunos a perceber que o leite que
bebemos advém da vaca, servindo para alimentar as suas crias mas também para
alimento humano. Para além do seu consumo em liquido, o leite possui outras
utilidades, como por exemplo a confecdo de bolos, doces e muitas outras receitas e
utilizacdes. Um outro objetivo era que os nossos alunos percebessem a rotina, os
habitos e alimentacao das vacas, uma vez que o leite provém desse mamifero.

A organizacdo e o desenvolvimento deste projeto desenvolveu-se tendo em
consideragdo as opinides das criancas e também as opinides da professora cooperante,
que sempre se mostrou inteiramente disponivel para nos ajudar, embora o tempo
dedicado para este projeto fosse apenas uma hora por semana. O facto do tempo para
o projeto ser tdo limitado também nos dificultou um pouco a gestdo das atividades,
pois a turma com que trabalhdmos era de alunos do 1.° ano de escolaridade, onde era
imprescindivel lecionar os conteudos programados, visto ser um ano de adaptacao e
tdo importante para as criangas, uma vez que estes desenvolvem aprendizagens
completamente estruturantes, como a aprendizagem da leitura e da escrita. Ao longo
do desenvolvimento do projeto tentdmos sempre que este estivesse interligado com
outras areas curriculares e com os diversos contetdos lecionados, tendo sempre em
vista a tdo desejada interdisciplinaridade.

O primeiro contacto que tivemos com o projeto, envolveu uma visita a uma vacaria
(cf. apéndices, Figura 57 a 62 e 65), onde as criancas tiveram oportunidade de
visualizar uma ordenha e perceber os mecanismos da extragdo do leite, uma questdo
que tinham bastante curiosidade de saber, o que na conce¢do de Costa (1994) pode ser
encarado como uma pedagogia de projeto que reflete uma nova perspetiva dos alunos
enquanto construtores do seu proprio saber, saber fazer e saber ser relacionada com
uma perspetiva de escola autdnoma, participada e pluricultural.

Os alunos desta turma mostraram-se sempre muito interessados e atentos, ao
longo da visita de estudo, fazendo muitas perguntas e querendo sempre compreender
tudo o que estava em seu redor e que se relacionava com a producdo e extracao do
leite. Foi muito educativo podermos contar com a visita guiada de uma pessoa que nos
explicou detalhadamente todo o processo, o que facilitou a compreensao das diferentes

etapas relacionadas com o objetivo da visita.
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Para a concretizagdo do projeto, os alunos foram fazendo intervencdes e langaram
as suas proprias ideias, as quais foram posteriormente debatidas em conjunto. J4 como
trabalho de casa, estabelecemos o desafio a cada crianga, para que, com a ajuda dos
pais, pesquisassem uma receita a sua escolha, que tivesse como ingrediente principal
o leite, ou entdo que pesquisassem aspetos relevantes sobre este alimento, que servisse
como mote para um debate na sala de aula.

Nos dias seguintes, os alunos trouxeram para a sala as suas pesquisas, as quais eram
muito diversificadas em termos de informagao indo desde as ja referidas receitas, até
as pesquisas sobre a rotina, o habitat e a alimentacdo da vaca. O facto de lhes ter dado
autonomia para realizarem a sua pesquisa, foi um fator muito positivo. Como refere
Formosinho “se queremos contribuir para o desenvolvimento civico dos cidadaos
participativos desde os anos de infincia, temos de providenciar experiéncias onde as
criangas se sintam participantes, se sintam com poder” (Oliveira-Formosinho, 2008, p.
70).

Com as ideias de todos os alunos envolvidos no projeto foi desenvolvida uma “teia
de conceitos” (cf. apéndices, Figura 70 e 77), ou seja, a reunido de todas as suas ideias
sobre a questdo formulada “Serd que o leite serve so para beber?”. Perante esta
pergunta, todos demostraram mais interesse em saber, o que se torna imprescindivel
para que exprimam os seus sentimentos e ideias sobre o mundo que as rodeia. Neste
contexto, “se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de cidaddos
participativos desde os anos de infincia, temos de dar voz as criangas em questdes
relevantes, tais como as do papel do adulto e o delas proprias no processo de ensino-
aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2008).

Noutra fase posterior gostavam de puder confecionar, na sala de aula, arroz doce,
iogurtes, queijadas, entre outros. Entdo a mie de uma aluna foi a sala de aula para
demostrar como se confecionavam queijadas (cf. apéndices, Figura 54 a 56), uma vez
que o projeto desenvolvido se relacionava com a importancia do leite na nossa
alimentagdo e perceber que este ndo servia apenas para beber mas também para
confecionar alimentos. Como tal, fez todo o sentido remeter um convite a uma mae
pasteleira para vir mostrar a confe¢do desse doce. Este dia de aulas tornou-se um dia
especial, constituiu motivo de grande felicidade por parte de todos, pois tiveram

oportunidade de intervir na confecio das queijadas e puderam provar esta delicia. E
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facil perceber que este foi um dia diferente, marcado pela surpresa, pela satisfacao e
alegria por terem uma aula mais pratica, com a presen¢a de uma mae e no fim, terem
a oportunidade de provar o que se tinha feito.

Ao longo do nosso estagio no 1.° CEB tivemos sempre a preocupacdo de planificar
atividades que dessem oportunidade aos alunos de vivenciarem experiéncias novas tais
como a participacdo em visitas de estudo, didlogos e atividades direcionadas com o
tema do projeto.

Seguidamente, como tinhamos realizado uma visita de estudo a vacaria,
aproveitamos para explorar atividades com os alunos sobre essa visita, tendo-se
constatado um grande entusiasmo por parte de todos e paralelamente podemos
desenvolver uma patica no ambito da interdisciplinaridade entre todas as areas
curriculares. Por exemplo na drea do portugués, criamos uma “caixa surpresa” (cf.
apéndices, Figura 66 e 67) com palavras relacionadas com o contexto visualizado (cf.
apéndices, Figura 63 e 64). Com estas palavras tentdmos elaborar grafemas aprendidos
por eles, apesar de algumas palavras conterem grafemas ainda desconhecidos destes
alunos. O nosso objetivo com esta “caixa surpresa” era que cada um dos alunos
retirasse uma palavra da caixa e formasse uma frase com essa palavra. Foi uma
atividade que resultou muito bem, pois ficamos impressionadas com a reagdo destas
criancas, que ainda possuem pouco vocabulario, porém mostraram muita
habilidade/facilidade a construir frases.

Na area da Matematica elaboramos um cartaz com uma vaca “gigante” com
operacdes (cf. apéndices, Figura 71 e 72), em que o objetivo era que cada crianga fosse
ao quadro e retirasse as “manchas” da vaca e de seguida resolvesse as operagdes que
se encontravam por detrds delas. Mais uma vez, esta atividade agradou muito aos
alunos da turma, uma vez que continha o espirito de surpresa, o que para esta faixa
etdria tem muita importancia e resulta bem na dinamizagdo das atividades, como
pudemos constatar.

Numa outra fase, como estava a chegar a altura do natal, houve a oportunidade de
se fazer uma atividade de interligagdo com o projeto, a criagdo de uma arvore com
pacotes de leite e outra com rolos de papel higiénico (cf. apéndices, Figura 50 e 51),
todos os alunos participaram, na qual cada um deu o seu contributo para a execugao

do projeto. Foi com grande agrado que pudemos constatar que através da realizacao
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desta atividade, os alunos demostraram grande interesse, entusiasmo, adesdo e
dedicagao.

Neste contexto, ainda foi explorada a histéria “O ciclo do leite” uma vez que esta
estava integrada no projeto intitulado “O mundo fascinante do leite” e explicava o
processo pelo qual passava o leite até a fase de consumo.

Foi construido o esbo¢o de uma vaca (cf. apéndices, Figura 74 e 75) e do seu
respetivo estabulo (cf. apéndices, Figura 73 e 76) para, numa fase posterior, proceder
a sua constru¢do pois as criangas tinham imensa curiosidade em construir na sala de
aula um pequeno estdbulo para a vaca. E assim fizemos em conjunto essa construcao.
Mais um momento de grande felicidade para estes alunos uma vez que podiam todos
os dias ver a vaca no seu estabulo.

No ultimo dia da nossa intervencao realizamos uma atividade diferente pedida por
eles em aulas anteriores em que, cada um escrevia as qualidades de um colega,
selecionado de forma aleatoéria, numa folha. Esta atividade pretendia que cada um se
sentisse feliz com o que os colegas escreviam acerca dele, uma vez que nesta faixa
etaria ¢ importante estimular a sua autoestima e como era uma turma com bastante
défice de acompanhamento familiar achamos que faria todo o sentido fazer esta
atividade com eles.

Os alunos, durante esta atividade, estiveram muito atentos e pensativos, pois
estavam curiosos de saber qual o colega a qual iriam atribuir qualidades. Foi uma
atividade muito interessante, uma vez que conseguiram caraterizar os seus colegas.
Sendo alunos do 1.° ano de escolaridade e uma vez que possuem ainda um vocabulario
algo restrito, sentiram-se completamente felizes com as qualidades atribuidas. Depois
da realizagcdo desta atividade, verificamos que o objetivo tinha sido alcangado e que
conseguimos criar-lhes momentos de genuina felicidade, especialmente naquelas que
recebem menos gestos de carinho por parte dos seus familiares, ou que estes se detém
menos em elogios ou valorizando os seus aspetos pessoais.

Posteriormente, apresentdmos um desdobravel que incluia todos os momentos que
esta turma havia vivido com as professoras estagiarias. Um objetivo que acalentamos
era que as criangas pudessem explorar com os seus pais todo o trabalho desenvolvido

pelos seus educandos, ao longo do tempo que decorreu a nossa interacdo com elas.
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Por fim, como forma de agradecimento a turma e a professora cooperante,
encomendamos e apresentamos um bolo (cf. apéndices, Figura 53), que
inevitavelmente suscitou alguma excitacdo, uma vez que tinha a fotografia de todos os
envolvidos neste processo. Assim, foi inevitavel a explosao de alegria que se verificou,
em especial nos mais pequenos.

Nesta fase final, oferecemos ainda uma taga de arroz doce (cf. apéndices, Figura
52) como forma de lembran¢a da nossa despedida, uma vez que os alunos tinham
imensa vontade de comer este doce, feito com leite, o que o relacionava muito com o
projeto desenvolvido com todos.

Em suma, estes alunos demostraram sempre um grande entusiasmo na elaboragao
de todas as atividades decorrentes do projeto. Houve sempre a possibilidade destes
partilharem todas as suas experiéncias e de sentirem felicidade na fase de divulgacao
do trabalho realizado. Essa felicidade acaba por constituir o culminar de todo o
processo, no qual todos se envolveram e sentem por isso um grande orgulho pelas suas
conquistas.

Dessa forma, concluimos as atividades com grande satisfagdo, realizacao pessoal e
aperfeicoamento de conhecimentos e competéncias, pois consideramos que o conjunto
de dindmicas que estabelecemos com os alunos foram agradaveis e enriquecedoras,
quer para nds (estagiarias), quer para os mais pequenos, o que nos leva a comprovar
que quem nasceu para ensinar nunca deve parar de aprender (Freire, 2005). Ou seja, a

relagdo de ensino, envolve sempre uma vertente de aprendizagem.
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PARTE II - EXPERIENCIAS-
CHAVE
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Capitulo 3 - Experiéncias-chave em Educacao Pré-Escolar

Nesta sec¢do pretendo relatar trés das experiéncias-chave que considerei mais
marcantes ao longo do periodo em que realizei o meu estagio pedagogico no jardim-
de-infancia. Estas experiencias foram acontecimentos relevantes para o meu processo
formativo enquanto educadora. Assim, selecionei os topicos apresentados que de

algum modo mais me marcaram durante a intervengdo pedagbgica.

3.1 Dificuldades de integracio

Nesta seccdo apresento o meu relato relativo a primeira experiéncia-chave em
educagdo pré-escolar. De seguida ¢ apresentada o suporte tedrico que ajuda na

contextualizacdo da mesma.

3.1.1 Relato da experiéncia-chave

Uma situacdo que me deparei no pré-escolar foi o facto de uma menina nunca querer
participar nas atividades propostas na sala de atividades. Era uma crianga bastante
timida e raramente falava. Relativamente a esta crianca, teria sido interessante
aprofundar as razdes do seu comportamento, se eventualmente por detras existia algum
constrangimento que adviria de qualquer situagao familiar vivenciada por ela.

Comecei a observar este facto e a tentar perceber o porqué da atitude da crianca.
Apés alguns dias de observacdo reparei que a crianga se sentia constrangida na
presenca dos colegas e rejeitava todo o tipo de atividades que envolvessem o contacto
com os mesmos. Rejeitava esse contacto pois os colegas ao aperceberem-se da sua
forma de estar trogavam dela. As criancas, mesmo muito pequenas podem ser
excessivamente criticas e por vezes, chegam mesmo a ser cruéis. Neste caso os colegas
trocavam desta crianga tentando imitar os sons imitidos por uma pessoa muda, o que
fazia com que ndo houvesse qualquer incentivo para a crianga querer falar e participar

nas atividades.
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Na minha opinido, esta crianca sujeita a esta humilhagdo, se ndo houvesse uma
rapida intervengdo dos adultos, jamais iria ter qualquer evolugdo. Notava-se que era
uma crianga que necessitava de um grande apoio e dedicacdo para ultrapassar a sua
dificuldade. Nestes casos, o papel da educadora ¢ decisivo para evitar que esta atitude
trocista se repita e uma intervengdo no momento exato, dissuadiria as criangas que
gozavam e, por outro lado, a crianga vitima dos colegas sentiria que ja ndo esta sozinha,
contribuindo para que se sentisse mais forte naquele ambiente.

Este aspeto inquietou-me bastante, levando-me a equacionar uma forma de intervir
nesta situacdo. Quando, finalmente, comecei a minha interven¢do com o grupo tive
especial atengdo a maneira como lidava com a crianga, tentava sempre que possivel
que essa menina falasse em grupo, que contasse como tinha corrido o fim-de-semana
ou uma novidade que quisesse partilhar com os colegas. Nesses momentos trazia a
crianga para junto de mim, para que ela sentisse que a estava a apoiar e sempre que
falava com ela, procurava elogia-la. Com o passar do tempo e com a minha insisténcia
e dedicagdo verifiquei que ela ja se sentia mais confiante para falar com o grupo de
amigos e aos poucos ia participando nas atividades.

Deste modo fui notando uma evolucao gradual na crianga, o que me deixou bastante
realizada a nivel pessoal. Percebi que, realmente, a sala de atividades desperta
sentimentos diferentes em cada crianga sendo preciso conhecer bem o grupo e estar
atento as suas atitudes para perceber qual o seu significado.

Constatei que a minha intervengdo contribuiu, neste caso, para a alteracdo do
comportamento da crianga em causa e constituiu um facto pedagogicamente benéfico
e que também contribuiu para a minha satisfacdo pessoal. Tive o privilégio de puder
observar que a crianca foi evoluindo e a cada dia que passava ela tinha mais vontade
de permanecer na sala de atividades, de brincar com os colegas, de falar e estava muito
mais solta. Nitidamente o problema inicial desta crianga passava por uma sensacao de
inseguranca, uma vez que esta se sentia desprotegida, o que fazia com que a sua
estrutura emocional enfraquecesse e a tendéncia seria para se isolar dentro da sala.

Esta experiéncia foi marcante, neste estadio inicial da minha abordagem pratica ao
trabalho pedagdgico realizado num jardim-de-infincia. Logicamente que esta
experiéncia me servird de exemplo para situagdes andlogas com as quais me possa

deparar no futuro. Para as restantes criangas, penso que a minha intervengao também
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foi educativa, na medida em que consideraram que estavam a ter uma atitude incorreta,
2

que ndo agradava a crianga, mas também aos adultos, comegando de imediato a

ponderar uma mudanca de atitude, o que na realidade se veio a concretizar (para o bem

de todos).

3.1.2 Reflexio e contextualizacio tedrica

Este suporte tedrico, ¢ um instrumento norteador da atividade do educador no
jardim-de-infancia, conforme se pode comprovar pelas experiéncias vividas e

relatadas neste trabalho.

3.1.2.1 O ensino da autonomia

De acordo com Gadotti (1997), a palavra autonomia vem do grego e significa
“capacidade de autodeterminacdo e autorrealizagdo”, ‘“‘autoconstruir-se e
autogovernar-se”. (Auto) significa a si mesmo e (Nomo) significa lei e ¢ nesse
entendimento e interpretacdo, que os pedagogos da Escola Nova introduziram no
campo da educacdo a ideia de que atribuir a crianga o direito a livre organizagdo e ao
autogoverno ¢ fundamental para o seu desenvolvimento.

Estudos sobre o tema da autonomia, sendo estabelecida no decorrer da socializagao
da crianga, sendo entendida como um processo que se fomenta a partir das relagdes e
da interagdo social desenvolvida a partir de experiéncias vivenciadas em seu cotidiano
(Ferriére, 1934).

Desse modo, a autonomia apresenta-se como um produto da relacdo, mesmo sendo
destinada a cada individuo. No olhar do autor, a autonomia de liberdade de escolha e
de expressdao no meio de um sistema de trocas sociais e de relagdes € despertada uma
vez que “a autonomia convive com a solidariedade” (p. 3).

E nas relagdes estabelecidas principalmente entre os pais e os professores que as
criancas encontram os limites do controlo, levando ao progresso da sua autonomia,
enquanto énfase atribuida ao papel do professor/educador como promotor da
autonomia da crianga ¢ citada pela maioria dos autores deste Movimento Pedagdgico

mesmo sob diferentes angulos.
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Como coloca Delval (1991), naturalmente na escola dentro da qual se preza a
autonomia do aluno, o professor ndo ensina, mas sim coloca as condigdes para que o
aluno aprenda, e para que ele aprenda em conjunto com os outros alunos. Em relagao
ao ensino-aprendizagem, os educadores devem basear-se em conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano, porém esse conhecimento ndo permite decidir como deve
ser de fato a educagdo do aluno. Uma escola preocupada em contribuir para a
promocao da autonomia do aluno tem como principal finalidade aumentar a atividade
voltada para a participacdo do educando, sendo este o fator chave na construgao do
conhecimento.

De acordo com Paulo Freire (1921-1997), pedagogo e filosofo brasileiro
considerado um dos pensadores da educacdo mais notaveis da historia da pedagogia
do século XX, narra em duas de suas obras a importancia da autonomia, alegando que
¢ primordial que este se desenvolva na educagao.

Em “A pedagogia da autonomia”, Freire (1996) afirma ser de grande importancia a
existéncia de uma inter-relacdo entre educador-educando para que o educando seja o
construtor ¢ o produtor do seu saber e consequentemente o educador evite apenas
transferir conhecimentos ao aluno, fendémeno descrito pelo autor como educagio
bancaria. O educador deve substitui-la por uma educa¢do em que ambos aprendam
juntos e que valorize a curiosidade, pois sem ela ndo existiria a criatividade e a
capacidade critica do educando.

O art.° 29 da CDC (Convengdo sobre os Direitos da Crianca) defende que "a
educacao deve destinar-se a promover o desenvolvimento da personalidade da crianga,
dos seus dons e aptiddes mentais e fisicas, na medida das suas potencialidades. E deve
preparar a crianga para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e inculcar o respeito
pelos pais, pela sua identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas
culturas e valores diferentes dos seus.

A participacdo infantil ndo significa a auséncia ou demissdo do papel do adulto,
pelo contrério, o adulto tem um papel fundamental na participagao infantil, na medida
em que "criancas e adultos devem ser capazes de se conjugar na concretiza¢do dos
seus modos de vida e nas formas de organizagdo e direccdo dos seus contextos de

existéncia." (Sarmento, 2004, s.p).
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Também Tomads afirma que a “(...) participacdo (infantil) ndo significa tudo fazer,
ndo significa que os adultos simplesmente se rendam a todas as decisdes das criancas!
Trata-se sim de um processo de negociagao e de relagdes mais horizontais e simétricas
entre adultos e criangas” (Tomads, 2011, p. 109). O adulto surge, neste contexto, como
um mediador e/ou facilitador na promogdo e garantia dos direitos de participagdo das
criangas. Por vezes ¢ também coparticipante ativo nos processos de tomada de decisdo.
Como afirma Sarmento, “(...) exige-se ao adulto uma capacidade de escuta e de
observagdo” (2004, s.p), em oposicao aos Paradigmas do Paternalismo, da Propriedade
e da Domesticacao e do Paradigma da Prote¢do e do Controlo em relagdo as criangas
(Tomas, 2007, 2011), que se tem vindo a observar.

O trabalho de projeto assenta como um dos principios base do modelo, em que a
ideia central ¢ comum a varios autores € de que as criangas sejam atores do seu proprio
conhecimento e ndo meros espetadores. O espirito de compreensdo e liberdade, que ¢
considerado como “o direito de escolher, o direito de falar, o direito de analisar, o
direito de decidir, o direito de criticar, o direito de participar” (Niza, 1979 citado em
Niza 2012, p. 67).

De referir ainda que, compreendemos que ndo ha tipos-ideias de participagado, e que
o que se pretende ¢ “captar o sentido plural das praticas participativas” (Veiga, 2001,
p. 74). A crianca deve ser participante do processo de educacdo e participante do
processo de qualidade dessa mesma educacgdo (Edwards, Gandini & Forman, 1998).

A crianga deverd ser compreendida como participante € ndo como sujeito ou objeto
e por isso deve ter poder, poder esse que resulta das suas expetativas e dos seus
interesses, permitindo com esse processo o seu desenvolvimento integral. O
envolvimento da crianga no processo educativo necessita de motivacdo, atracdo e
forma de se identificar com as situagdes, que irdo possibilitar uma melhor interagdo
com a envolvente constituida pelos colegas, educadora e meio ambiente. Ao
aceitarmos a participagdo da crianga no processo educativo iremos direcionar a sua
natural energia fisica e mental para tarefas concretas, em que a observagdo da sua
expressao facial e postura corporal permitem igualmente verificar o seu envolvimento
nas tarefas diarias. O envolvimento numa tarefa permite melhorar as capacidades de
concentrac¢do e de persisténcia, que irdo ajudar a conclusio de tarefas e irdo possibilitar

uma melhoria continua de tempos de reacao.
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As préticas pedagdgicas que motivam o envolvimento da crianga em tarefas, das
quais se sente participante, irdo assim possibilitar o desenvolvimento de capacidades,
nas diferentes faixas etarias , que contribuem para a autonomia crescente para realizar
tarefas como aprender a comer sozinho, a vestir-se, a usar a casa de banho, a arrumar
os seus brinquedos. As rotinas didrias pretendem desenvolver competéncias e a
existéncia da rotina pedagdgica permite consolidar o uso de regras, limites e acordos
(Portugal & Laevers, 2010) no desenrolar das atividades, que podem ser

desempenhadas com a maxima liberdade por cada crianga.

3.1.2.2 A escola inclusiva

No que diz respeito a atitude para com a inclusdo, sobretudo se esta se refere a
criancas com deficiéncia ou com necessidades educativas especiais, este ¢ um ponto
critico. Na verdade, ndo chega saber como se faz, sendo necessario querer fazer e
acreditar que ¢ possivel construir uma escola e, obviamente, uma sociedade, onde
todos tém um lugar.

A crianga deve ser considerada como um todo dentro de um continuo de experiéncia
social e emocional. Se a educacdo negligencia o passado da crianga, inibe a sua
aprendizagem (Graves-Resendes, 1989). A tomada de consciéncia pelas criangas do
seu processo de aprendizagem, através de estratégias organizacionais e circuitos de
comunica¢do, enriquece o desenvolvimento cognitivo e social valorizado pela
relevancia que se da a escrita e a lingua (Vygotsky, 1987).

Relativamente a intervencdo pedagdgica, isto ¢, ao saber-fazer que referimos, ¢
fundamental que os intervenientes envolvidos neste processo, em particular os
educadores, se sintam capazes de responder adequadamente ao desafio que a diferenca
representa.

A inclusdo ¢, antes de tudo, uma questao de direitos, um desafio, logo constitui-se
como um valor (Rodrigues, 2003; Leitao, 2006; Silva, 2011), uma vez que nos obriga
a tomar mais consciéncia da heterogeneidade e das respostas a que ela nos obriga, nas
varias esferas da sociedade. A inclusido, em termos educativos, faz mais sentido se for

perspetivada como educagdo inclusiva, na medida de proporcionar as criangas um
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espago comum, que deve também de proporcionar-lhes oportunidades. O que sé ¢
possivel se aceitarmos que a diferenca, ndo sendo necessariamente impeditiva de
aprendizagem e que todos aprendemos com os outros. Nunca ¢ demasiado recordar
que todos os individuos se desenvolvem através da mesma sequéncia de estados,
independentemente das dificuldades que apresentem.

A intervencdo precoce providencia um apoio integrado a crianca e as familias, até
aos 6 anos de idade, para abordar incapacidades ou possibilidades de atraso de
desenvolvimento. O Decreto-lei n° 281/2009 apresenta um conjunto de medidas que
visam abarcar as questdes educacionais, médicas, terapéuticas e sociais e prevenir ou

reabilitar transtornos no desenvolvimento ou comportamento das criangas pequenas.

3.1.2.3 Papel da escola e do educador

O processo de construgdo da autonomia ¢ de reconhecida importancia para o dia-a-
dia da crianca na educagdo de infincia, desempenhando o educador, e
consequentemente a instituicdo escolar, um papel fundamental.

“Um modelo curricular ¢ uma representacdo ideal de premissas tedricas, politicas
administrativas e componentes pedagdgicas de um programa destinado a obter um
determinado resultado educativo. Existem varios, cada um com as suas singularidades,
mas todos derivam de teorias que explicam como as criancas se desenvolvem e
aprendem, de nogdes sobre a melhor forma de organizar os recursos e oportunidades
de aprendizagem para as criangas e de juizos de valor acerca do que ¢ importante que
as criangas saibam” (Formosinho, 1996).

De acordo com Niza (1998), os educadores assumem-se como promotores da
organizagdo participada; dinamizadores da cooperacdo; animadores civicos e morais
do treino democratico; auditores ativos, de modo a provocarem a livre expressdo e a
atitude critica. Ao ser proporcionado as criangas o espago necessario para participarem
na organizagdo da vida escolar, esta a ser promovido um “sistema de treino
democratico” (Niza, 1998, p. 140), o qual eu considerei essencial ao longo de toda a
minha interven¢do. Numa concecdo mais restrita do termo aplicada a crianga, surge o

aspeto dos comportamentos de autonomia (dominios da alimentagdo, controlo dos
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esfincteres, habitos de higiene e de sono, realizacdao de pequenas tarefas, entre outros),
para os quais € essencial o contributo do educador, pois acredito que um dos principais
objetivos dos educadores deve ser estimular a “autonomizacgdo e responsabiliza¢ao de
cada educando no grupo de educagdo cooperada.” (Niza, 2007).

No entanto ndo devemos centrar as atengdes apenas na escola e no educador,
considera-se essencial no desenvolvimento das intengdes que os educadores tém para
0s grupos, € para o sucesso das estratégias e intengdes definidas pelos educadores ¢
necessario que todos os elementos da sala sejam envolvidos e deem continuidade ao
inicialmente decidido.

S6 assim, caminhando no mesmo sentido, acreditamos ser possivel chegar aos
objetivos propostos, em que tarefas como o comer, os cuidados de higiene, o vestir,
sdo tarefas realizadas pelas criangas mas que tiveram de ser ensinadas por outros, isto
¢, para as quais utiliza as capacidades aprendidas. Desde cedo a crianga afirma a
procura pelo fazer e decidir sozinha, sendo que a0 mesmo tempo que procura e exige
a sua autonomia, existe sempre a figura de autoridade do adulto que regula o seu
comportamento. Neste processo, ¢ através da negociagdo entre a crianga e os adultos
por ela responsaveis (autoridade) que se vai estabelecendo a autonomia (Nucci et al.,

1996).

3.2 Envolvimento familiar

Nesta seccdo apresento o meu relato relativo a segunda experiéncia-chave em
educagdo pré-escolar. De seguida ¢ apresentada o suporte tedrico que ajuda na

contextualizacdo da mesma.

3.2.1 Relato da experiéncia-chave

Com o grupo de criancas do JI tive oportunidade de desenvolver uma
metodologia designada de Abordagem de Mosaico. Esta metodologia tem como foco
principal a crianga, isto &, ela é o nicleo principal da aprendizagem.

Este projeto teve como objetivo perceber quais os espacos mais valorizados pelas

criangas no jardim-de-infancia, quer na sala de atividades quer no seu exterior. Um
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aspeto que importa referir ¢ que o processo de aprendizagem implica também que as
criangas compreendam como o espago estd organizado e como pode ser utilizado e que
participem nessa organiza¢do e nas decisdes sobre as mudangas a realizar. O
conhecimento do espaco, dos materiais e das atividades possiveis ¢ também condi¢ao
de autonomia da crianga e do grupo (ME, 1997), sendo que “Os materiais sdo
organizados de modo a estarem acessiveis, permitindo que as criangas os utilizem sem
precisar de ajuda.” (Folque, 2012, p.57), ou seja, o ambiente educativo deve
proporcionar as criangas oportunidades para ser, para estar e para fazer.

Foi uma atividade pedagdgica pois todas as criangas que participaram tiveram
oportunidade de falar sobre os espagos que mais gostavam, os que menos gostavam, o
que mudariam, entre outras coisas. Para que pudéssemos dialogar com as criangas
sobre esses espagos fizemos uma pequena entrevista para obter os dados que
queriamos.

Tive o privilégio de entrevistar também os pais das criancas, com a finalidade de
perceber se estes sabiam dos espagos que os seus filhos valorizavam mais no jardim-
de-infancia. Pude constatar que muitos pais desconheciam o que os seus filhos
apreciavam. Houve pais que afirmaram que os seus educandos ndo falavam em casa
sobre o jardim-de-infancia, por isso ndo sabiam ao certo as preferéncias dos seus
filhos. Este foi um aspeto que me deixou muito surpreendida, porque através do
contacto com os pais percebi que ndo havia muito interesse pelo dia-a-dia dos seus
filhos.

Na minha perspetiva, as criancas devem falar frequentemente com os pais acerca
do seu dia-a-dia no jardim-de-infancia, o que fazem, o que mais gostam de fazer, o que
menos gostam de fazer, etc., pois € através do didlogo com os pais que estes conseguem
exprimir o que sentem, apercebendo-se elas proprias da vantagem que existe em
frequentar o jardim-de-infincia. As entrevistas permitiram constatar que realmente
existem pais que desconhecem as rotinas dos seus filhos neste espago (cf. apéndices,
Entrevistas da Abordagem de Mosaico).

No desenrolar deste projeto notei bastante motivagao destas criangas em falar sobre
o seu espaco preferido, de o poder representar e de poder explicar o porqué da sua
escolha. Tive sempre o cuidado de mostrar aos pais o que os seus educandos iam

realizando ao longo do tempo, quer com esta metodologia quer noutro tipo de
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trabalhos. Os trabalhos eram afixados e sempre que possivel, explicados aos pais
quando estes dispunham de algum tempo quando iam levar os seus filhos. E muito
importante o acompanhamento dos pais nas atividades realizadas pelos filhos, todo o
apoio prestado vai dar seguranga a crianga para enfrentar situagdes mais desagradaveis
naquele espaco. Quanto maior for o contacto dos pais com o jardim-de-infdncia maior

seguranga a crianga vai sentir ao longo do tempo.

3.2.2 Reflexao e contextualizacio tedrica

No ambito da andlise da experiéncia-chave referida anteriormente e que decorreram
da minha experiéncia enquanto estagiaria num Jardim-de-Infancia ha que refletir sobre
as linhas conceptuais e as teorias que constituem matéria explicativa em relagdo a
experiéncia que escolhi para relatar neste trabalho.

Tal como tenho vindo a transcrever no meu trabalho, sempre que possivel, o didlogo
com a familia, o conhecimento da mesma, das suas rotinas e das suas expectativas em
relagdo a escola ¢ um fator basilar para o sucesso educativo que pretendemos alcangar
com as nossas criangas.

A crianga encontra-se integrada num sistema e por esse motivo ¢ relevante a
cooperacdo entre a escola e a familia, assim como a existéncia de um trabalho de
equipa, o qual tem como objetivo fundamental o sucesso na aprendizagem. A escola
deve ter em atencdo que a crianga faz parte de uma familia e de uma comunidade,
portanto as ligagdes Escola-Familia-Comunidade ndo podem deixar de ser abordadas.

Existem vérios tipos de familias, com efeitos determinantes sobre a formagao das
criangas. Por exemplo, as familias do tipo emaranhado ou aglutinado caraterizam-se
por ligacdes excessivas que atrasam o processo de individualizagdo dos seus
elementos. Sabemos, no entanto, que nem todas as familias observam modelos de
funcionamento saudaveis e que esses modelos podem ter influéncia na forma como as
criangas desenvolvem o seu ritmo de aprendizagem global. As familias disfuncionais
apresentam dificuldades em assegurar as fungdes de protecao e seguranga das criancas
e podem apresentar modelos de funcionamento intermitentes e desajustados. Em

oposicao uma familia com funcionamento saudavel tem a capacidade de comunicacao
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e interage com o exterior cultivando rituais, que a incluem numa rede (Monteiro,
1996).

Na abordagem sistémica da familia pressupde-se a existéncia de interacdo entre
todos os seus elementos com os restantes sistemas “que lhe sdo significativos” (Abreu,
2012). De acordo com a visdo de Bronfenbrenner “o organismo em desenvolvimento
estd inserido numa série de sistemas hierarquizados que influenciam e sdo
influenciados pelo individuo™ (Stevens, Hough, Nurss, 2002). O que estes autores nos
indicam ¢ que a familia ndo s6 ¢ em si um sistema como também ¢ uma das portas
para interagdo com a restante sociedade. Esta sociedade, ou rede, em que se quer situar
a crianga so pode ser atingida com uma familia de funcionamento saudavel, sendo um
dos pilares a partilha de informagao entre pais e filhos. O que as entrevistas me deram
a conhecer foi o facto de em muitas familias haver pouco didlogo com as criangas
sobre a suas atividades diarias e sobre os seus interesses, notando-se por vezes falta de
conhecimento sobre os proprios filhos. Este tipo de situagdo ndo ¢ de estranhar dado o
estilo de vida que muitos pais tém, com horarios pouco sincronizados com os filhos e
trabalhos que os cansam tanto a nivel mental como fisico, deixando pouca vontade
para, ao final do dia ou nos fins-de-semana, falarem com os filhos, sem ter um objetivo
imposto por uma qualquer atividade.

A importancia da familia ndo termina em si, permite que a crianga tenha acesso a
restante sociedade. Pela propria natureza ainda ndo completamente auténoma da
crianga ¢ a familia que tem de lhe proporcionar o contacto com a sociedade tal como
refere Vygostsky (1987), ao concetualizar a zona proximal de desenvolvimento, veio
reforcar a necessidade da interagdo, como potenciadora da aprendizagem e,
consequentemente, do desenvolvimento. Ainda assim, Vygostsky assume que o
contexto social e as interagdes sociais entre a crianga e os outros (pais, professores,
outros familiares proximos) sdo fundamentais na aprendizagem. Na perspetiva socio-
construtivista, a aprendizagem ¢ feita através de interagdes socioculturais, enriquecida
por adultos e pares e por isso impulsionadora de desenvolvimento (Folque, 1999).

A liberdade de expressdo da crianga, as experiéncias fora da escola e as suas
motivagdes sdo o ponto de partida para estudos e projetos, em que a familia e a
comunidade sdo fontes de informacdo e conhecimento. As atividades do jardim-de-

infancia tém um significado funcional ao constituirem-se como algo que interessa e ¢
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util para o grupo no seu contexto sociocultural. Numa forte ligacdo com a comunidade,
as criangcas multiplicam as suas fontes de informacao, e tém oportunidades de nela
intervir, na procura e resolucdo de problemas. O papel da escola devera ser o de
proporcionar uma aprendizagem que tenha um significado social, através de uma troca
de conhecimentos numa interagdo constante com a comunidade. O significado social
que se pretende que a escola possa fornecer nas aprendizagens passa também pela
familia. Fomentar a interacdo entre a crianga € o seu nucelo familiar ¢ um primeiro
passo para que esta tenha um desenvolvimento saudavel e para que se tornem mais
faceis as interagdes seguintes, sendo estas, por si, mais abrangentes. O que nos leva ao
préoximo ponto que deve estar presente na vida escolar: a vida em sociedade.

A educacdo para a vida democratica onde a cidadania da crianga constitui uma area
de educacdo fundamental, uma abordagem centrada na sociedade em vez de uma
pedagogia centrada no adulto ou na crianga ¢ considerada vital para a aprendizagem e
desenvolvimento. De acordo com Sprinthall e Sprinthall (1993), ambientes
estimulantes e ricos, assim como ambientes ativos desde os primeiros anos, sdo
fundamentais e imprescindiveis para o desenvolvimento (Bruner, 1987; Hunt, 1974).
E este tipo de ambiente que a escola deve fazer por atingir. Ambientes ricos e ativos
com forte interligacdo com a sociedade e as suas praticas comuns que permitam a
crianga sentir-se integrada no meio onde habita sem que a escola seja um mundo a
parte onde estd limitada a aprendizagens sem ligagdo a sua vida em familia e, em
ultima instancia, a sociedade onde se pretende que esteja completamente integrada.

Como vimos, os diversos autores sdo unanimes em reforcar o papel da familia e da
sua relagcdo com a escola, tendo em vista o desenvolvimento da crianga, constituindo-
se como um fator determinante para o éxito desta missdo que ¢ a educacdo. A familia
atua como base do meio em que a crianga se envolve. Esta experiencia chave permitiu-
me conhecer um pouco melhor o contexto familiar de cada crianga e assim tomar
consciéncia das limitagdes existentes em determinados agregados familiares. Com este
conhecimento ¢ possivel, até certo ponto, planear algumas tarefas com criancas de
modo a fomentar um maior contacto com os seus familiares de modo a ir a0 encontro
do que a maioria dos autores defende com sendo um ponto imprescindivel para um
bom desenvolvimento da crianga. E também importante sensibilizar as familias para o

mundo em que a crianga se insere. Muitos pais ndo tém paciéncia para falar com os
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filhos sobre o que se passa no jardim-de-infancia pois ndo tém essa informagdo como
relevante para si, mas tém de ter nocdo que € essa a realidade da crianca. Para ela as
horas que passam fora de casa ndo sdo simplesmente brincadeira, sdo aprendizagens
que vao moldar o seu futuro. Isto ¢ algo que nem todos os pais conseguem perceber
por si proprios, sendo necessaria a ajuda da educadora, de modo a que os pais consigam
enquadrar melhor o dia-a-dia da crianca.

Neste ponto podemos fazer uma analogia, um adulto pode pensar que o jardim-de-
infancia esta para a crianga como o trabalho est4 para si. Mas isto ndo ¢ totalmente
verdade e reveste-se de sentimentos diferentes. Ao fim de um dia um adulto pode ndo
querer falar do trabalho com a sua familia por este ser algo que o aborrece. Mas a
crianga pode ter uma perspetiva diferente sobre o jardim-de-infancia e pode querer
partilhar o que fez, neste momento ¢ importante que a familia esteja presente e a oica

para que esta possa expressar a sua vontade de partilha.

3.3 Abordagem de Mosaico

A abordagem de Mosaico criada por Clark & Moss (2001) destina-se a entender a
visdo das criangas sobre a pratica pedagodgica no jardim-de-infancia. Esta visdo ¢
influenciada pela Pedagogia da Participacdo (Formosinho & McKinley, 2011;
Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2008) e pelo modelo de Regio Emilia. Este
modelo ¢ realizado de forma colaborativa entre pais, cidadaos e professores. Esta visao
pressupde que a crianga ¢ um sujeito com direitos, competente e um aprendiz-ativo.

Rinaldi (1998, cit.in Lino, 2013) refere que em Reggio Emilia, se privilegia o
escutar as cem mil linguagens das criangas, o que permite observa-las e interpreta-las
de forma mais auténtica. Como referem os autores ¢ importante “ouvir a crianga” pois
ela ¢ um ser que colabora diretamente no processo de construgdo do seu proprio
conhecimento.

Malaguzzi salienta a importancia da estética do conhecimento, no processo de
ensino e aprendizagem pois quando fazemos coisas que nos agradam e também
agradam aos outros, acabamos por melhorar a nossa sensibilidade interpretativa e

criativa (Malaguzzi, 2001).
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A abordagem de mosaico ¢ uma metodologia, que pretende escutar as criangas e
que combina os aspetos verbais e visuais.

Para uma correta caraterizagdo devemos ter em conta as seguintes componentes:

e As criancas devem ser chamadas a participar, pois sdo agentes e
especialistas da sua vida;

e E necessario adaptar o método ao grupo de criangas e ao seu contexto
sociocultural;

e Os adultos e as criangas podem refletir em conjunto sobre os processos e
os significados;

e A pesquisa deve ser incorporada na experiéncia quotidiana de criangas e
educadores;

e O processo de escuta ndo se restringe a linguagem verbal da crianga, mas
sim a diferentes linguagens, tais como expressdes corporais, gestuais
e/ou faciais.

Relativamente as vozes das criancas, Christensen e James (2005) afirmam a ideia
de que ¢ crucial ouvir e escutar o que as criangas dizem e tomar em consideragdo a
forma como comunicam.

A Abordagem de Mosaico recorre a varios métodos: conversas, entrevistas,
reunides, fotografias, circuitos, mapas, dramatiza¢des, observacdes, documentacdes e
a manta magica com o objetivo de verificar o que as criangas pensam.

Ao escutar as criangas ¢ possivel entender o sentido que ddo as suas experiéncias.
Isso ajuda-nos a melhorar as suas aprendizagens de modo a que sejam adultos com
melhor formagao: mais abertura a discussdo e reflexdo. No entanto para que esta tarefa
seja bem-sucedida tera de haver, obrigatoriamente, liberdade para que se possam
exprimir, caso contrario estaremos a projetar as nossas ideias nas suas opinioes, isto ¢,
estaremos a impor o que achamos importante sem ter em conta a sua propria opiniao.

Ainda assim ¢ importante ndo esquecer o papel do educador pois este € necessario
para providenciar o ambiente que a crianga necessita de modo a colocar em pratica a
sua liberdade. E claro que mesmo tendo em conta a liberdade da crianga devera ser

possivel ao educador escutar, observar, documentar, avaliar e estender os
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conhecimentos da crianga (Oliveira-Formosinho, 2009). E importante que o educador
escute a crianga pois vai ser o seu guia na aprendizagem.

Assim ¢ essencial que o educador escolha praticas educativas ativas de modo a que
as criancas possam, também elas, colocar em pratica a sua liberdade, a sua participagao
ativa de modo a que sejam livres de expressar os seus pensamentos, sejam opinides,
sentimentos, conhecimentos, entre outros. Quanto mais ouvirmos as criangas mais

novidades elas nos dardo de volta (Fernandes ¢ Trois, s. d.).

3.3.1 Fase I - Recolha dos dados

Comegamos com a recolha de dados (cf. apéndices, Dados Recolhidos na
Abordagem de Mosaico), informagao, que foi efetuada conforme as criangas nos iam
disponibilizando a mesma. De seguida irei apresentar como foi feita a categorizagdo
dos referidos dados.

Inicialmente comeg¢dmos com uma conversa informal com as criancas onde lhes
dissemos que tinhamos um projeto sobre os espacos da sua escola para fazer e para
isso precisariamos da sua colabora¢do no nosso projeto. Esta conversa foi de extrema
importancia pois deu a conhecer a todos as nossas intengdes na implementacdao da
metodologia.

Posteriormente interrogdmo-las com o intuito de saber se elas queriam ou ndo
participar. As criangas ficaram entusiasmadas e disseram imediatamente que sim.
Ap0s a sua resposta, explicamos-lhes melhor em que consistia esta abordagem e o que
tinham de fazer para nos ajudar e as criangas ficaram bastante motivadas com a nossa
explicagdo e ndo houve problemas de decisdo. De seguida foi enviado aos
encarregados de educacdo (EE) um pedido de autorizacdo (cf. apéndices,
Autorizagdes) e alguma informacao sobre a nossa investigagao.

Posto isto obtivemos uma resposta positiva por parte do todo o grupo, apesar disso
o nosso foco foram, essencialmente, 11 criangas.

Posteriormente pedimos entdo as criangas que aderiram ao projeto que nos
descrevessem um pouco a sua vida no JI, especificando os espacos que mais (cf.

apéndices, Figura 10 e 11) e menos (cf. apéndices, Figura 20 e 23) gostavam na escola.
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Neste momento foi importante a observagao participante pois ¢ relevante no ambito de
uma investigacao qualitativa, sendo assim possivel registar informagdes significativas
pois “as acgdes podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu
ambiente habitual da ocorréncia” (Biklen e Bodgan, 1994, p.48).

As questdes foram previamente definidas mas, por vezes, as criangas adicionavam
informacao ndo questionada, o que completou o nosso registo com dados de melhor
qualidade.

As criangas deram as respostas com bastante facilidade. Contudo, algumas
respostas suscitaram-nos um grande entusiasmo e admiragdo, uma vez que a maior
parte das criangas escolheu 0 mesmo espaco como o0 que mais € menos gostavam o
que nos deixou bastante curiosas.

O desenho foi um método igualmente utilizado, pretendendo que fizessem uma
ilustracdo sobre os espagos que mais e menos gostavam no JI, a parte do desenhar para
a maioria das criangas foi desafiante e fizeram-no com algum rigor, para outras nao
foi assim tao motivante, diziam que nio sabiam, contudo superaram essa dificuldade
com 0 nosso apoio e incentivo e acabaram sempre por desenhar sem desistirem. Eram
criangas que se sentiam inseguras em transmitir para o papel o espaco, ou seja, tinham
receio de errar, entdo precisavam sempre de ser motivadas para trabalhar e foi isso que
fizemos.

Posteriormente seguiu-se o método do circuito que consiste na exploragdo,
conduzida pelas criancas, do JI, tendo sido utilizado em simultdneo com o das
fotografias. Cada crianga escolhia o espaco que mais gostava e através da fotografia
capturavam os espacos, justificando a sua opgao.

O percurso foi constituido pela visita a dez espagos distintos a escolha das criangas.
famos fotografando os espagos a medida que iamos dialogando e interrogando as
criancas sobre os mesmos. Numa fase posterior, dirigimo-nos a sala de atividades,
onde cada crianga representou o percurso livremente através de um desenho (cf.
apéndices, Figura 1 e 2).

De seguida tivemos uma pequena conversa informal com os pais, educadora e com
a equipa educativa (duas auxiliares). Primeiramente come¢camos com a entrevista aos
pais, a maioria deles aceitaram o nosso pedido de autorizagdo para realizar uma

pequena conversa. Conversdmos com eles e conseguimos perceber bem o que cada
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crianga valoriza, desvaloriza, entre outras coisas, nos espagos do jardim-de-infincia,
como era o0 nosso objetivo. As entrevistas a educadora e equipa educativa, neste caso
duas auxiliares, uma delas falou apenas das criangas que pertencem a Componente de
Apoio a Familia (CAF), pois ndo possuia informac¢ao suficiente para falar das outras

criangas. Contudo na, nossa perspetiva, correu bem e dentro das expectativas.

3.3.2 Fase II — Reflexoes e triangulaciao dos dados

A constru¢do da manta magica (cf. apéndices, Figura 19 e 22) correu muito bem,
as criangas colaboraram connosco na sua elaboragdo e afixacdao. A afixacdo foi feita
na sala de atividades na parede ao pé do cantinho da “pista”, onde colocamos
inicialmente o desenho do que mais gostavam e as fotografias correspondentes,
posteriormente o que menos gostavam e as fotografias correspondentes, o percurso
(circuito) elaborado por cada crianga que consistia nos espacos escolhidos e visitados
pelas criangas ao longo do projeto. Para o percurso lembramo-nos de colocar uma
legenda para que se percebesse o espago a que correspondia cada fotografia.

Por fim, conversamos com as criangas sobre todo o processo elaborado,
questionando-as se tinham gostado de fazer o projeto connosco, o que mais tinham
gostado de realizar, o que tinham aprendido com a sua realizacdo. Verificdmos através
da conversa final sobre todo o processo que as criangas mostravam bastante satisfacao
em ter realizado este projeto connosco e o facto de o termos afixado na sala de
atividades, suscitou-lhes grande satisfacdo pois sempre que quisessem podiam ir ver o
que tinham feito. Foi um projeto que resultou muito bem nas criangas, melhor do que
aquilo que esperava uma vez que, como era uma metodologia nova a implementar,
senti alguma inseguranca. Mas por outro lado senti-me bastante satisfeita porque
consegui trabalhar esta metodologia com as criangas e aprender mais acerca dela, ndo
sO na teoria como na pratica.

Depois de todo este processo concluo que esta metodologia mais centrada na
crianca fa-la ser mais criativa, auténoma, e a aprendizagem ¢ feita com mais
entusiasmo, pois a crianga € o centro de toda a aprendizagem e o educador serve apenas

como guia da sua aprendizagem. Pude concluir também que as aprendizagens sdo mais
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significativas quando partem da vontade da crianga pois ela ndo se sente tdo
condicionada, ou seja, ndo sente que tem que aprender aquilo naquele momento em
que ndo esta predisposta para aprender certo contetido. Através desta metodologia a
crianga centra-se no seu espaco e sente-se motivada e a vontade para dar “asas” as suas
escolhas e ser ela a responsavel pelas suas aprendizagens sem ser sempre o educador
a incutir o que ela deve aprender. E importante que o educador seja mediador das suas
aprendizagens, a meu ver nao ¢ algo que deva ser posto de parte, mas por outro lado o
educador deve deixar que a crianga se sinta livre para fazer as suas escolhas, neste caso
de usufruir delas para a sua aprendizagem.

Na fase II deu-se o processo de triangulacdo de dados onde estes sdo comparados
tendo em conta as suas diversas origens (fontes) (André e Ludke, 1986; Cook e
Reichardt, 1979; Erickson, 1989, cit. In Santos, 2000).

Falando agora das criancas que foram alvo da nossa investigacdo verificamos que
quanto a analise das conversas informais elaboradas com as criangas, educadora e
pais/encarregados de educagdo, percebemos que a educadora tinha mais informagdes
acerca da preferéncia dos espacos das criangas do que os proprios pais, apesar de por
vezes os pais/encarregados de educagdo darem respostas em conformidade com a
educadora. Em alguns casos falamos da auxiliar 1 e ndo dos pais, pois foram casos em
que os pais ndo realizaram a conversa informal connosco. Entdo para a analise dos
dados recorremos a auxiliar para nos falar um pouco relativamente aos espacos de

preferéncia da crianga.

e A educadora cooperante e os pais/encarregados de educacdo referem que a
crianga Al gosta da casinha, o que podemos realmente confirmar também com
a crianga, pois esta respondeu a casinha como espaco preferido.

e Relativamente ao A2, a educadora cooperante refere que a crianga gosta de
fazer colagens e de brincar com a plasticina, ja4 os pais/encarregados de
educacdo, referem que a crianga gosta de tudo um pouco ndo conseguindo
especificar nada em concreto. Contudo na conversa com a crianga verificamos
que o seu espago favorito € a casinha.

e Jaacrianga A3, a educadora cooperante refere que ela gosta de fazer jogos de

chio e jogos de movimento, a auxiliar 1 refere que ela gosta da pista em

86



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

concordancia com a crianga que d4 a mesma resposta. Relativamente a esta
crianga podemos observar que os intervenientes conhecem realmente o gosto
da crianga, na medida em que as respostas sdo compativeis. Talvez, a meu ver,
esta crianca revele de uma forma mais evidente o gosto que tem pela pista e
que dé para os intervenientes tirarem essa conclusdo.

Relativamente a M1, a educadora cooperante refere que a crianga gosta da
casinha e a resposta da crianga vai nessa direcao afirmando que gosta também,
para além da casinha, dos grafismos e de jogar computador, ja os
pais/encarregados de educagdo referem que a crianga gosta de ler livros. Aqui
neste caso, a educadora estd em consondncia com a crianga uma vez que, a
resposta ¢ a mesma. Nota-se aqui, como disse inicialmente, que a educadora
estando presente no contexto da crianga ¢ normal que perceba melhor as suas
preferéncias.

Em relagdo a M2, a educadora refere que a crianca gosta da casinha, a auxiliar
1 refere também a casinha incluindo também a crianga. Como pude verificar
neste aspeto ha concordancia entre a educadora, a auxiliar 1 e a crianga
relativamente ao espago apreciado. Na minha opinido, a educadora e a auxiliar
conhecem a crianga, ¢ a mesma revela diariamente gostar do espago, pois
frequenta-o com bastante regularidade.

Da M3, a educadora refere que a crianga gosta dos jogos de chdo, ja os
pais/encarregados de educacdo referem que ela valoriza o espaco exterior,
mostrando interesse pelo escorrega e a crianca diz apreciar a casinha. Como
pudemos observar ndo existe conformidade nas respostas dadas pelos
intervenientes, contudo pode, na minha perspetiva, ser pela crianga nao revelar
facilmente o gostar daquele espaco, e como nao revela existe mais dificuldade
em ter essa informagdo. Os pais ndo estando presentes diariamente no espago
do jardim-de-infancia ndo obtém com facilidade a informacao acerca do que a
crianca diz, e neste caso, no meu ponto de vista, foi o que aconteceu.
Relativamente a crianca L, a educadora refere que gosta da casinha, os
pais/encarregados de educacdo referem a casinha e a crianga igualmente. Neste

caso existe concordancia entre os intervenientes, uma vez que, como disseram
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os pais na conversa informal ela revela gostar bastante desse espago porque em
casa também tem esse espago e brinca muito nele. Aqui torna-se mais facil
identificar o espago de preferéncia da crianga uma vez que a crianga, em casa,
brinca com regularidade nesse espago.

Da crianga C, a educadora refere que ela gosta de ouvir musica e de estar no
computador a jogar, os pais/encarregados de educagdo referem que ela gosta
muito quando a educadora a manda arrumar a casinha, e a crianga diz que gosta
da casinha. Entdo aqui existe concordancia entre os pais € a crianga, pois
referem o mesmo espaco como sendo da preferéncia da crianca ja a educadora
refere outros interesses. Realmente do que pudemos visualizar, a crianga gosta
muito de estar no computador a jogar e de ouvir misica no computador,
contudo ndo deixa de apreciar também a casinha tal como refere a crianga e os
pais/encarregados de educacgao.

Relativamente a crianca R, a educadora refere que ela gosta de estar no
computador, os pais /encarregados de educagado referem que ela gosta muito do
escorrega, e a crian¢a diz que gosta do escorrega e de estar no espago exterior.
Relativamente a este caso, a crianga, como pudemos observar, gosta mesmo de
estar no exterior por causa do escorrega e na conversa informal com a mae,
notamos que ela comenta bastante esse espaco com ela, dai as respostas
estarem de acordo. Ja no jardim-de-infincia, ndo a vemos muito no escorrega,
tal como diz a educadora ela gosta de estar no computador, e observamos isso
na sala de atividades. Vai andar no escorrega mas ndo com tanta frequéncia
como estar no computador.

Relativamente a crianga D, a educadora refere que ela gosta um bocadinho de
tudo, os pais/encarregados de educagao referem que ela gosta de brincar com
os amigos e a crianca refere que gosta da casinha. Neste caso ndo existe
consonancia nas respostas dadas nas conversas informais aos intervenientes,
contudo esta crianga, como refere a educadora, gosta de tudo ¢ uma crianca
que brinca com tudo o que estd na sala de atividades, ¢ uma crianga bastante
interessada. Do que pudemos observar apesar de ela gostar um pouco de tudo

e do relacionamento com os amigos, ela passa ainda parte do seu tempo na
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casinha, mostrando bastante entusiasmo nas brincadeiras de faz de conta que
realiza na casinha.

e Relativamente a crianga T, a educadora refere que ela gosta de jogos de chao,
a auxiliar 1 refere que ela gosta da pista e a crianca refere que gosta da casinha.
Tal como refere a educadora e a auxiliar a crianga gosta muito da pista pois
passa 14 muito tempo a brincar e a fazer jogos de chdo também na pista.
Finalmente do que pudemos observar, também mostra gosto pela casinha, mas
anosso ver, mostra muito mais gosto pela pista, pois passa mais tempo na pista

do que propriamente na casinha.

3.3.3 Fase III — Decisao

Nesta fase sdo analisadas as conclusdes da andlise da manta magica e deduzem-se
quais os aspetos a transformar no JI. Neste ponto as criangas podem sugerir alteragdes
uma vez que o JI é um dos espagos onde passam mais horas ao longo do dia e este
deve-lhes proporcionar bem-estar e ir de encontro aos seus gostos e necessidades.

Esta fase ndo foi terminada, por falta de tempo e de oportunidade. Destaco que esta
metodologia deu para perceber melhor a importancia que se deve dar a voz das criangas
como forma de as conseguir avaliar relativamente aos seus espagos preferidos. Este
método serviu para valorizar a crianga, prestar atengdo aos seus interesses, gostos, € a
vontade que ela tem para a descoberta de coisas novas, a autonomia que lhe devemos
dar para obter uma aprendizagem significativa. A liberdade de escolha faz com que a
crianga tenha um maior entusiasmo para aprender.

Para concluir, realizar esta investigacdo foi muito interessante e deu-me grande
entusiasmo trabalhd-la com as criangas. Da parte delas tivemos oportunidade de
descobrir as suas potencialidades, proporcionando-lhe uma nova visao do trabalho que
pode ser feito com elas, destacando-as como sendo seres livres e autobnomos na escolha
dos seus interesses, pois € assim que a crianga se desenvolve quer a nivel emocional
quer social. O facto de, como estagiaria, poder ter aplicado esta nova metodologia,
também foi muito gratificante, uma vez que futuramente posso optar, quando estiver

no “mundo” do trabalho por utilizar esta metodologia. E o facto de ter experimentado
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na pratica fazé-lo, foi muito motivador, porque cada vez mais a crianga precisa de ser
valorizada e precisa que lhe seja dada voz.

Outro nivel que também ¢ muito importante, na minha opinido, ¢ o facto de ter tido
oportunidade de conhecer outros métodos novos de trabalho, o que leva a renovagao
de aprendizagens, um aspeto a realcar, uma vez que, o trabalho diferente d4 entusiasmo
ao profissional que trabalha com as criangas, pois pode assim experimentar coisas
novas com o seu grupo e pode também comparar a metodologia que usa com a
metodologia nova que experimentou e ver qual resulta melhor para a aprendizagem

das suas criangas.
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Capitulo 4 - Experiéncia-chave transversal ao contexto de
educacio preé-escolar e ensino do 1° CEB — Integracio entre

alunos de ambos os niveis

Nesta seccdo apresento o meu relato relativo a experiéncia-chave transversal. De

seguida ¢ apresentado o suporte teérico da mesma.

4.1 Relato da experiéncia-chave

Os alunos do pré-escolar deste agrupamento de escolas tinham por norma receber
alunos do primeiro ano do 1.° CEB para trabalharem em conjunto de modo a que os
alunos mais velhos tivessem oportunidade de partilhar novas aprendizagens num papel
diferente, isto €, sendo eles a explicar os contetidos (e.g.: projetos, dias tematicos). Na
minha prética pedagogica tive oportunidade de estagiar num local onde o jardim-de-
infincia estava integrado com a escola do 1.° CEB o que me permitiu vivenciar o
contacto que as criangas tinham com os alunos do 1.° CEB. A sala de jardim-de-
infancia, onde realizei o meu estagio, era a Unica naquele estabelecimento de ensino
permitindo assim que aquelas criancas usufruissem de um maior contacto com os
alunos que frequentavam o primeiro ciclo. Esse contacto acontecia em situacdes de
realizagdo de atividades em conjunto, como na partilha do espaco exterior, uma vez
que este espago era comum a ambos os ciclos. Normalmente, a turma dos alunos do
primeiro ciclo fazia visitas didrias a sala do pré-escolar e nesse ambito estes levavam
uma atividade para mostrar, realizar e explicar as criangas do pré-escolar, o que na
minha perspetiva, era uma mais-valia para os mais novos, uma vez que tinham
oportunidade de contactar com o trabalho realizado no ambito daquela turma do 1.°
CEB e perspetivar o trabalho realizado naquele ciclo de ensino. Neste contexto, tive
oportunidade de visualizar os alunos do primeiro ciclo a contar uma historia as criangas
do jardim-de-infancia e a situagdo inversa também ocorreu. Esta partilha revelou-se
muito enriquecedora, na medida em que as criangas do pré-escolar consideram os

alunos do 1.° CEB como um modelo a seguir, mimetizando os seus comportamentos,
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jogos e atividades, o que se torna verdadeiramente estimulante em termos de
experiéncia de aprendizagem.

Normalmente na elaboragdo dos projetos do primeiro ciclo as criangas do pré-
escolar participavam e eram chamadas a dar o seu contributo, o que se tornava uma
experiéncia muito enriquecedora. Um exemplo que recordo com admiragdo passou por
uma situacao em que os alunos elaboraram uma maquete sobre o Rio Mondego, desde
anascente a foz. A construcao de todo o projeto contou com a colaboragdo das criangas
do jardim-de-infancia. O produto final foi reproduzido num cartaz que foi afixado e
do qual todos partilharam um certo orgulho pelo trabalho realizado.

Este trabalho partilhado entre ambos os niveis de ensino acabou por me
impressionar, na medida em que as criangas do jardim-de-infincia se empenhavam
para a concretizacdo dos trabalhos dos alunos do 1° ciclo, e estes demonstravam a
importancia do contributo das criancas do jardim-de-infincia para a elaboracdo de
trabalhos, projetos em parceria com o 1.° CEB. Na verdade, esta partilha acabava por
ser uma experiéncia muito enriquecedora tanto para as criangas do jardim-de-infancia
como para as do 1.°CEB. Considero que este contacto sistemdtico de ambas as
valéncias, tanto na elaboragdo de trabalhos como na visita, como para contar uma
historia, era muito benéfico para as criangas do pré-escolar, na medida em que permitia
que houvesse uma integracao entre as criangas e de alguma forma, preparava as do
pré-escolar para o nivel de ensino que irdo frequentar no futuro. A presenca dos alunos
permitia uma valoriza¢do do trabalho realizado pelo pré-escolar e também uma
inclusdo de ambas as criangas dos diferentes niveis de ensino.

As criangas do pré-escolar mostravam-se imensamente motivadas e com uma
enorme vontade de crescer, na medida em que desejavam aprender contetidos novos,
uma vez que se apercebiam do interesse e da maior complexidade daquilo que haviam
aprendido com os colegas. Este conhecimento era muito 1til, tanto para criancas do
pré-escolar, que tomavam consciéncia de uma nova realidade que desejavam
(rapidamente) experimentar em pleno, como beneficiava uma proximidade e
cumplicidade entre os mais novos e os mais velhos, que fomentava uma boa relagao
de amizade entre todos e que ultrapassava a propria sala de aula.

Concluo que as criancas do pré-escolar mostravam grande felicidade quando a

turma de alunos do 1.° CEB se deslocava a sua sala para visualizar um trabalho ou uma
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danca executada por eles, mostrando sempre grande entusiasmo e agrado com a sua
presenca. Esta partilha de aprendizagens promove nas criangas do jardim-de-infancia
uma grande satisfacdo a nivel pessoal, uma vez que sentiam que iam trocar
experiéncias relevantes para todos. As criangas do pré-escolar solicitavam sempre a
participagdo dos alunos mais velhos e quando estavamos a realizar as nossas atividades
em sala de aula, as criangas perguntavam sempre se os colegas do primeiro ciclo
vinham a sala ver o que tinham criado, ou se iam os alunos do 1.° CEB a sua sala.

A convivéncia entre as criangas permitiu-me constatar, enquanto estagiaria, esta
aproximacdo de criancas do jardim-de-infincia com os alunos do primeiro ciclo,
otimiza a partilha de aprendizagens que no futuro ird ajudar neste caso as criangas do
pré-escolar a encararem a entrada para o 1.° CEB de uma forma mais natural, sem

ansiedade, nem receios, o que acaba por ser tranquilizador para os pais e educadores.

4.2 Transiciao entre o Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico

De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa (2003), a transi¢do € o “ato ou
efeito de passar de um lugar, de um estado ou de um assunto para outro [...]”, podendo
também ser uma “passagem que comporta uma transformagado progressiva; evolugao”
(p. 1646).

A transi¢dao do pré-escolar para o 1.° CEB deve ser objeto de uma dupla analise,
uma vez que, por um lado subsiste a analise social no que se refere as expectativas das
criancas e das familias e aos objetivos a atingir nesse ciclo de ensino. Por outro lado,
a analise na vertente institucional, que solicita a observacao da continuidade curricular
e das formas como esta se concretiza e se reforca. Ambas as andlises pretendem
contribuir com a sua participacdo para o sucesso educativo das criangas.

As familias atribuem ao momento de transi¢do do “jardim-de-infancia” para o 1.°
CEB alguma importancia e destacam que ¢ preciso alguma aten¢do para que as
criangas vivam essa transi¢do com tranquilidade.

Para as criancas, este momento pode ser encarado com mais ou menos angustia,
cabendo aos educadores, professores e familia abordar a questdo de forma natural,

informando-as que se inicia um novo periodo nas suas vidas, onde lhes ¢ solicitada
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mais responsabilidade, ndo descurando a transmissdo da ideia otimista de que se
avizinha uma nova etapa, também demasiado interessante e que estdo perfeitamente
preparadas para este novo desafio. Naturalmente, que o nivel cultural das familias
também desempenha um papel importante na transicdo, pois em ambiente familiar
descontraido ¢ possivel explicar as criancas os objetivos que se pretendem atingir neste
novo ciclo das suas vidas.

Existe uma necessidade, quer na gestdo das expectativas das familias, quer na
gestdo das expectativas das criangas, de modo a que sejam compreendidas as
dificuldades do periodo de transi¢do. Ouvir a crianca e implicé-la na acdo devera ser
uma das estratégias a utilizar nos processos de transicdo, visto estas serem as
“especialistas da sua propria aprendizagem” (Katz & Chard, 2009, p.22).

De acordo com Basilio (2013, p.13), o insucesso escolar das criangas pode ser
explicado, em parte, pela descontinuidade que existe na programagao do curriculo,
assim como da ligacdo com os ambientes familiares, onde ndo se conseguiu comunicar
nem explicar devidamente em que ¢ que consistia esta transi¢ao.

A existéncia de Agrupamentos de Escolas contribui largamente para que os
contactos entre docentes dos diferentes niveis de ensino se possam realizar,
estimulando um trabalho colaborativo entre os diversos ciclos, o que acaba por
beneficiar os alunos, na medida em que podem perspetivar com antecedéncia aquilo
que os espera nos anos e ciclos de ensino que se seguem e que podem existir no interior
de cada agrupamento’. Quando essa troca de experiéncias entre os alunos do pré-
escolar e do 1.° CEB se efetua com regularidade e de forma consistente, o processo de
ingresso no 1.° CEB faz-se com maior tranquilidade e otimismo, e mesmo de algum
desejo de progresso por parte das proprias criangas. Veja-se o exposto anteriormente
das minhas Experiéncias Chave sobre a integracdo entre os dois niveis onde foi

referido que as criancas do pré-escolar do agrupamento de escolas na qual estagiei

2 Contudo, nem sempre esse trabalho colaborativo entre professores de ciclos distintos é uma
realidade facil. E necessario um esfor¢o de todos, ¢ uma dinamica dos 6rgdos de gestao e intermédios,
para que esta experiéncia seja uma realidade.

94



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

tinham por norma receber alunos do primeiro ano do 1.° CEB, para trabalharem em
conjunto. Deste modo, os mais velhos tinham oportunidade de partilhar novas
aprendizagens, assumindo um papel diferente, sendo eles a explicar os conteudos
relativos a projetos especificos, dias tematicos e outros. Esta experiéncia teve um
impacto muito positivo, quer nos mais novos quer nos alunos do primeiro ano do 1.°
CEB, que assumiam uma atitude de maior responsabilidade e autonomia.

Por outro lado, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE)
- (Dec. Lei 5220/97 de 4 de Agosto) ndo sdo claras na forma como se devem articular
estes ciclos (Pré-Escolar e 1.° CEB).

Neste sentido, Marchdo (2002) refere que a continuidade educativa organiza os
saberes de forma sequencial, ao longo de varios niveis educativos, tendo em conta as
fases de desenvolvimento das criangas.

O facto da capacidade econémica dos pais poder conduzir a op¢ao entre jardim-de-
infancia publico ou privado levanta também problemas de articulagdo. Normalmente,
os jardins-de-infincia particulares ndo possuem, no mesmo edificio, salas de aula do
1.° CEB, o que impede a concretizagdo destas experi€éncias de transicdo. Por outro
lado, muitas vezes estes alunos, findo o periodo do pré-escolar, ingressam em escolas
do 1.° CEB do ensino publico, pelo que se encontram em desvantagem em relagdo aos
colegas do publico que ja experienciaram essas praticas escolares e educativas de
transigao.

Porém, neste trabalho iremos apenas abordar a questdo do ponto de vista do ensino
publico.

De seguida, pretendo expor, de um modo esquematico (Quadro 1), a sintese das

orientacdes e objetivos dos dois niveis de ensino.
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Quadro 1 — Sintese das Orientagdes e Objetivos para a Educagdo Pré-Escolar

conteudo

Orientagdes Curriculares para a

Educagao Pré-Escolar:

Programa para o 1°ano do Ensino

Areas de | Bésico:

Areas de aprendizagem

Expressao Motora

Expressao Musical
Expressdao Dramatica

Expressao Plastica

l

Linguagem Escrita
Linguagem Oral

Matematica

Expressdao e Comunicacao

—>

Formagao pessoal e social «———»Desenvolvimento pessoal e social

Conhecimento do Mundo «—» Estudo do Meio

Expressao e Educagdo Fisico-

Motora

—>

—>

Expressao e Educag¢do Musical
Expressao e Educa¢do Dramatica

Expressao e Educagdo Plastica

Comunicagdo Escrita
Comunicagao Oral

Matematica

Fonte: Elaboracao pessoal

No presente trabalho foram também introduzidas capacidades de utilizagdo de

tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, as quais pretendem acrescentar as pré-

competéncias de utiliza¢do de novas tecnologias, de uso de computador, para procurar

informacdo, comunicar, interagir e colaborar. Levantam-se as seguintes questdes:

quantos jardins-de-infancia da rede publica, a nivel nacional, se encontram equipados

com material informatico, para poder proporcionar a todas as criangas, desde cedo, o

acesso ao uso de computador? Quantos jardins-de-infancia possuem uma rede de

internet eficaz? Quantos jardins-de-infincia possuem um projetor ou um quadro

interativo?

No processo de continuidade educativa, o educador e o professor assumem um

papel fundamental no desenvolvimento do curriculo e nas estratégias e atividades que

propde tendo em conta a articulagdo curricular.
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No Decreto-Lei n® 241/2001 de 4 de Agosto sdo apresentados os perfis especificos
de desempenho profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Quanto ao Educador de Infancia, o Decreto-Lei alude que:

“O educador de infincia concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da
planificagdo, organizacao e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades
e projetos curriculares, com vista a constru¢do de aprendizagens integradas.”

Quanto ao Professor do 1.° CEB, o Decreto-Lei alude que:

“O professor do 1.° Ciclo do ensino bésico desenvolve o respetivo curriculo, no
contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promocao da
aprendizagem do aluno.”

Neste sentido, Serra (2004, p. 91) real¢a a importancia da articulagdo curricular,
sendo necessario que os professores do primeiro ciclo tenham em consideracdo “os
conhecimentos que as criangas trazem da educagdo pré-escolar, que percebam as
diferencas do modelo curricular entre os dois niveis educativos e que encontrem na
educacdo pré-escolar, uma base educativa que lhes serd muito 1til para desenvolver o
seu projeto curricular”.

O mesmo autor acrescenta ainda que os educadores deverao:

“(...) conhecer o nivel seguinte, o seu modelo curricular e as exigéncias impostas
pela avaliagdo formal no final de cada ciclo. E importante também conhecer o novo
espago em que se ira desenrolar o 1° CEB, as potencialidades de desenvolver projetos
comuns e a preparagdo das criangas, ao nivel de competéncias essenciais, para que
estas se sintam preparadas para os novos desafios impostos pela escolaridade
obrigatdria”. (Serra, 2004, p.91)

Considera-se assim importante que os professores e os educadores estabelecam
contactos, planifiquem atividades conjuntas para as criancas dos diferentes niveis, para
que este periodo de transicdo seja menos complicado, devendo o mesmo ser
acompanhado pelos professores e pela familia. O Projeto Educativo do Agrupamento
deveria também especificar quais os objetivos da continuidade curricular.

Bravo (2010), defende ainda que para que haja articulagao efetiva é necessario criar

“(...) espacos de reflexdo entre todos os intervenientes do espago escolar, que tracam
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em conjunto a planificacdo, a execu¢do e a avaliagdo de atividades, que perspetivem
uma aprendizagem contextualizada, produzindo um conhecimento pratico no
professor”. (Bravo, 2010)

A situagdo ideal seria de facto, que esta articulacdo entre os dois niveis se pudesse
concretizar em todos os casos, mas verifica-se que existem diversos constrangimentos
para a sua total aplicac@o. Tais limitagdes podem ser identificadas do seguinte modo:

- Mesmo quando os estabelecimentos do pré-escolar e do 1.° ciclo se encontram no
mesmo agrupamento, o modelo de comunicacdo pode ndo ser o mais adequado em
termos reais;

- Existe uma diferenca de pontos de vista entre as funcdes e os objetivos de
aprendizagem atribuidos ao jardim-de-infancia e a escola do 1.° ciclo, considerando
que o jardim-de-infincia assume uma fun¢do maioritariamente social e a escola uma
funcao educativa;

- O sistema ndo se encontra preparado para incorporar uma maior participagdo dos
pais neste periodo de transicao;

- O contexto do 1.° ciclo tende a valorizar cada vez mais as pré-competéncias
adquiridas no jardim-de-infancia, enquanto o jardim-de-infancia pretende acompanhar
a crianga numa perspetiva que ndo ¢ de avaliacdo, mas de acompanhamento no
desenvolvimento;

- O jardim-de-infincia ndo ¢ obrigado seguir um programa estruturado e a sua
frequéncia ¢ facultativa.

Face a estes constrangimentos, na realidade o que os pais e os professores
pretendem ¢ que a transi¢do seja efetuada num ambiente natural e de tranquilidade,
que ndo transmita a crianga sensacdo de angustia ou inseguranca, podendo ser
estimuladas situagdes em que o educador pode ser autorizado a visitar as criangas no
1.° ciclo e procurar manter a ligacdo afetiva que manteve com elas durante um
determinado periodo de tempo.

Alves & Vilhena (2008) mencionam ainda que para atingir os objetivos de uma
transicdo tranquila ¢ fundamental a cooperacdo entre todos os membros da
comunidade educativa, ou seja, a cooperacao entre pais, professores e educadores. Os
mesmos autores também sugerem algumas estratégias facilitadoras que permitem

atingir esses objetivos, das quais se destacam: Visitas ao 1.° Ciclo no final do ano letivo
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do pré-escolar; Desenvolvimento de atividades conjuntas durante o ano letivo;
Estabilidade na colocagdo dos professores que permita planeamento e concretizagao
de projetos comuns; Formagdes conjuntas de educadores e professores; Agdes que
permitam a discussdo conjunta de educadores e professores sobre os respetivos
curriculos; Colaboragao em conversas com as familias.

Conclui-se, entdo, que para concretizar a continuidade curricular, ambiciona-se
aprofundar o relacionamento organizacional entre o jardim-de-infancia e a escola do
1.° CEB.

A questdo coloca-se quando se trata de verificar como ¢ que os Agrupamentos
abordam esta problematica, isto €, parte-se do principio que as iniciativas de debate da
continuidade curricular irdo surgir com base no voluntarismo dos docentes do jardim-
de-infancia e dos professores do 1.° CEB, ou serd que existe a necessidade de ser o
Agrupamento a promover acdes especificas de ligacdo entre os docentes dos dois
niveis?

E da incumbéncia dos docentes serem agentes da concretizagdo do projeto, assim
como agentes de promocdo de iniciativas de debate com regularidade e formas de
participagdo das familias, para que em conjunto se possa abordar a questdo da
continuidade curricular.

No entanto, devem-se abordar alguns pressupostos para que a continuidade
curricular seja uma realidade bem concreta, e que em nosso entender passam por uma
maior participacdo das familias (que ¢ tanto maior quanto maior for a importancia que
conferem a frequéncia do jardim-de-infincia, no sentido de que este ndo seja apenas
espago de brincadeira mas também de formagao). Os docentes do 1.° CEB ndo podem
negar que se criam lagos afetivos importantes entre os educadores e as criangas durante
a frequéncia do jardim-de-infancia, pelo que a sua visita a sala do pré-escolar ¢ também
um momento de algum “conforto” e “gratas recordagdes” do periodo que passaram
naquele contexto.

Tendo como objetivo fundamental o sucesso educativo na formagdo e no
desenvolvimento da crianga, o facto do jardim-de-infancia ndo proceder a uma
avaliagdo formal, ndo menoriza o seu papel no projeto formativo, logo os educadores

e os professores do 1. CEB devem considerar-se parceiros num tnico projeto, cada
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qual assumindo a sua importancia no desenvolvimento educacional das criangas que
lhe estao confiadas.

Ainda neste contexto, Sim-Sim (2010) assume a defesa da ideia de que o papel do
jardim-de-infadncia ndo se reduz apenas a preparar a crianca para aprender a ler,
escrever e contar, mas antes tem como objetivo criar andaimes para o conhecimento a
adquirir no 1.° CEB (Vygotsky, 1988). Quer se utilize o conceito de andaime ou pré-
competéncias, o resultado € que partimos do principio que o conhecimento se adquire
sobrepondo “camadas” que se vao consolidando umas sobre as outras e as pré-
competéncias criadas pelo jardim-de-infincia v@o ser essenciais para facilitar o
trabalho no 1.° CEB.

Tendo em conta a insuficiéncia da rede publica de jardins-de-infincia, uma vez que
ainda ndo consegue dar resposta a totalidade das necessidades em territorio nacional,
¢ importante realcar o papel que desempenha na formagao das criangas, sendo esse um
dos motivos pelos quais a sua oferta deveria ser refor¢ada no nosso pais. Para isso,
devera haver uma “sensibilidade politica” que tenha como prioridade a ampliagdo
desta rede, de modo a que todas as criangas, sem exce¢do, dos 3 aos 5 anos frequentem
o jardim-de-infancia, uma vez que se considera um fator determinante para o seu

ulterior sucesso escolar.
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Capitulo 5 - Experiéncias-chave em ensino do 1.° CEB

A experiéncia de trabalhar em contexto de uma turma do 1.°Ciclo do Ensino Bésico
fez com que paulatinamente me fosse apercebendo de diversas nuances que podem
estar implicitas na relagcdo pedagogica que pretendemos desenvolver junto dos nossos
alunos. Durante a fase de estdgio mantive-me em permanente “alerta” em relacdo a
tudo o que dizia respeito aos alunos, a relagdo entre os varios elementos da turma, a
relagdo pedagogica estabelecida entre a professora titular e os alunos e também nas
situagdes que podem fugir a regra, mas que constituem desafios muito interessantes de
adaptacdo de estratégias a estabelecer naquele contexto especifico.

Desde logo esta proximidade pedagogica e relacional com esta turma especifica do
1.°CEB permitiu-me reconhecer que certas experiéncias neste contexto constituiram
matéria “chave” para a minha futura prética pedagogica, permitindo-me estar mais
sensivel a questdes que no dia-a-dia de uma escola se deparam ao docente, e que ele,
através de uma matriz tedrica (recorrendo as teorias de autores estudados durante a sua
formagdo académica) e sobretudo, ao conhecimento que se vai criando com a
abordagem pratica.

Passo de seguida a referir as experiéncias chave no contexto do 1.° CEB, que me

permitiram refletir e agir, perante aquele contexto no qual estive envolvida.

5.1 Primeira Experiéncia - Aluno com Necessidades Educativas

Especiais

Nesta seccdo apresento o meu relato relativo a primeira experiéncia-chave em

ensino do 1.°CEB. De seguida, ¢ apresentado o suporte teérico da mesma.

5.1.1 Relato da experiéncia-chave

A turma do 1.° CEB na qual estagiei tinha uma crianga com necessidades educativas

especiais (NEE) que era acompanhada pela professora de ensino especial uma vez por
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semana. Este aluno estava abrangido pelo que se encontra previsto no Decreto-Lei
3/2008, de 7 de janeiro.

De um modo geral o aluno apresentava bastantes dificuldades nas diferentes areas
curriculares, tendo apoio pedagogico personalizado prestado pela professora de ensino
especial, que se encontra presente neste estabelecimento de ensino. Constatou-se que
este aluno apresentava falta de interesse face a todas as atividades que implicavam
trabalho, esfor¢co e empenho, negando-se mesmo a trabalhar quando isto lhe era
solicitado.

Os seus comportamentos revelavam falta de concentragdo que se associavam a uma
auséncia de vontade de concretizar as tarefas que requeriam e implicavam niveis mais
elevados de empenho. Foi interessante constatar que este aluno realizava as atividades
mais facilmente com a presenca de um adulto. Este aspeto foi bastante notorio na
minha pratica pedagdgica, pois quando me encontrava junto dele fazia as atividades
com algum interesse. Esta atitude recorrente do aluno prova que ele se sente mais
seguro ao trabalhar junto de um adulto que o estimula e o corrige, sempre que
necessario. Portanto, em muitas aulas, dava-lhe tarefas para ele resolver como por
exemplo fichas e jogos, foi visivel que enquanto nao lhe prestasse o meu apoio ele se
dispersava muito e a maior parte das vezes encontrava-o mesmo a destruir o material
de trabalho. Mas, sempre que podia contar com 0 meu apoio, isso ja ndo era tao notorio,
uma vez que durante a minha presenca insistia € motivava-o sistematicamente para ele
trabalhar. Assim, com muito esfor¢o o aluno acabava por resolver o que era pretendido
nas tarefas propostas.

Esta crianga revelava de forma recorrente comportamentos de grande ansiedade e
agitacdo, o que por vezes dificultava a sua concentracdo, pois ndo conseguia estar
quieto nem concentrado. Apesar da diversidade das atividades que lhe eram
apresentadas, ndo sentia que houvesse motivacao por parte do proprio aluno. Com o
objetivo de apoiar o aluno, uma vez que comecei a verificar esse desinteresse, tentei
estar sempre mais presente junto dele para realizar as atividades, neste caso, como ja
referi, ao sentir-se “apoiado” resolvia melhor os desafios apresentados, fazendo um
esfor¢o pessoal para estar mais concentrado. Concluo, perante a experiéncia que tive,
que aquela crianga mostrava algum interesse pelo que fazia quando estava alguém ao

seu lado, talvez porque se sentisse mais apoiado. Para este aluno o estimulo e o refor¢o
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permanente que lhe era concedido era “vital” para o éxito das suas atividades.
Considero que este aluno necessitaria de um apoio mais sistematico por parte da
professora de educagdo especial, uma vez que considerei algo insuficiente o facto de
esta sO lhe prestar apoio na sala de aula apenas uma vez por semana. Na minha
perspetiva, este aluno precisaria de ter um apoio mais intensificado, didrio e
individualizado, para que de desenvolvesse nele maiores niveis de motivagdo para a
aprendizagem, uma vez que quando se encontra sozinho, em contexto escolar, ndo tem
capacidade de apreender todas as aprendizagens transmitidas.

De um modo geral, o seu comportamento em contexto de sala de aula era
demonstrativo de uma elevada desvalorizacdo pela escola. Questiono-me se essa
atitude teria ido adquirida em contexto familiar, ou se era propria do aluno, reveladora
das suas dificuldades comportamentais e de aprendizagem. Muitas vezes pude
verificar que o aluno se recusava a resolver as atividades e houve situagdes mais
graves, em que destruiu o material que lhe era dado. Esta atitude, como ja foi referido,
ndo acontecia sempre que este se encontrava na presenca de um adulto.

Retomando a ideia de que a crianga precisava de mais apoio individual em contexto
de sala de aula para que pudesse usufruir das atividades de forma mais colaborante,
foi determinante para que voltasse a focar este aspeto e a investigar mais sobre o
assunto. Como ja foireferido, apenas uma manha por semana, ¢ que esta crianga estava
na presenca da professora de educagdo especial. De acordo com a minha 6tica, se este
aluno usufruisse de apoio individualizado diariamente, a sua postura seria diferente e
de certa forma constituiria um aspeto benéfico e determinante na sua aprendizagem. O
que marcaria a diferenca seria, a meu ver, o aluno ter acompanhamento por essa
docente de educacdo especial diariamente ja que era claro que a sua presenga permitia
que ele resolvesse as tarefas mostrando mais interesse e conseguindo concluir com
éxito aquilo que lhe era proposto fazer. Esse apoio didrio iria ajudar a professora a
perceber o motivo dos comportamentos do aluno, tentando descodifica-los para que
posteriormente houvesse um clima de aprendizagem mais proveitoso.

Nas aulas que lecionei tentei sempre acompanha-lo, estar junto dele para permitir
que ele desenvolvesse as tarefas tal como os outros colegas. E notava realmente que
havia uma evolu¢do da parte do aluno, uma vez que quando iamos realizar as

atividades, ele no final ja pedia para que fossemos para proximo dele. Na minha

103



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

perspetiva, este aluno sentia mesmo necessidade da nossa presenga para o ajudar a
realizar as atividades propostas. E foi gratificante, no final, ter-me apercebido que
houve uma evolug@o no seu comportamento, este foi melhorando progressivamente e
0 seu interesse era mais notorio na realizagao das atividades. Contudo, ¢ importante
salientar que o progresso deste aluno encontra-se em fase de constru¢do, ndo sendo
(ainda) um processo acabado, pelo que o refor¢o das medidas de acompanhamento
individual deve continuar ao longo do seu percurso escolar, para bem da sua escola,

sucesso nas aprendizagens e para tranquilidade dos seus pais e professores.

5.1.2 Detec¢ao precoce de dificuldades de aprendizagem no 1.° CEB

De acordo com Correia (1997), uma crianga tem dificuldades de aprendizagem
especificas, se ndo alcangar resultados proporcionais a sua idade e capacidade, numa
ou mais das sete areas especificas, quando lhe sdo proporcionadas experiéncias de
aprendizagem adequadas a esses mesmos niveis, existindo uma discrepancia
significativa entre a realizagdo e a capacidade intelectual, numa ou mais das seguintes
areas: expressdo oral; expressdo escrita; capacidade basica de leitura; compreensao de
leitura; calculo matematico; raciocinio matematico.

A educag@o nem sempre ¢ um processo facil e conducente ao sucesso. Muitas vezes,
ao longo da experiéncia de ensino de criangas e jovens, sdo encontrados problemas
que deixam os alunos com dificuldades diante do processo de aprendizagem, o que
normalmente ¢ gerador de uma certa incompreensao no seio da familia, mas também
junto dos professores e colegas. Portanto, ¢ muito importante que todos os envolvidos
no processo educativo estejam atentos a essas dificuldades, tentando compreender qual
a sua origem e desde quando se comecaram a verificar. Normalmente o aluno com
dificuldades de aprendizagem sente-se rejeitado pelos colegas e incompreendido pelos
adultos que o rodeiam.

Pelo que se pode depreender, o conceito de dificuldade de aprendizagem ¢
complexo, tendo em conta as diferentes concegdes dos agentes envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. Sobre o conceito de aprendizagem e dificuldade de

aprendizagem, Gil (2011), com base no estudo realizado por Gongalves (2002),
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ressalta quatro perspetivas sobre o termo “Dificuldades de aprendizagem” tendo em
conta o foco que privilegia: a) Perspetiva disfuncional - quando a dificuldade de
aprendizagem ¢ considerada como sendo inerente ao proprio aluno; b) Perspetiva
processual - quando a dificuldade de aprendizagem ¢ vista como algo que interfere na
aprendizagem, impedindo o aluno de efetuar aprendizagens; c) Perspetiva
interdependente - quando a dificuldade de aprendizagem esta dependente da interagao
do aluno com o contexto de aprendizagem; d) Perspetiva funcional - quando a
dificuldade de aprendizagem ¢ vista como uma caracteristica natural do proprio
processo de aprendizagem.

Acrescentando a dificuldade inerente ao préprio aluno, ha ainda que ter em conta,
de acordo com Chan & Elliott (2004) e Gongalves (2002), que as concegdes pessoais
dos professores que trabalham diretamente com criangas com dificuldades de
aprendizagem, podem influenciar a forma como estes atuam e intervém junto dos
alunos. Também, Dagge & Veiga Simao (2009) enfatizam, neste contexto, o valor da
formagdo continua neste dominio da pedagogia, uma vez que esta tem um papel cada
vez mais central na resposta a complexidade crescente do ato de ensinar.

Conclui-se, portanto, que o conceito de “Dificuldades de Aprendizagem”
apresenta-se de definicdo complexa, ndo reunindo consensos, uma vez que envolve
uma variedade de critérios, teorias, modelos e hipoteses e conceitos (Fonseca, 2014).
Apesar de ter tido um grande enfoque por parte de varias areas disciplinares como a
educagdo, a psicologia, a sociologia, a neurologia patologica, a antropologia, entre
outras, gerando amplos e inconclusivos debates.

Sendo uma problematica educativa complexa, o conceito de “Dificuldades de
Aprendizagem” (DA) acaba por dar oportunidade ao florescimento, no campo
ideoldgico e de opinido, de perspetivas cientificas o que, em parte, acaba por prejudicar
grandemente os alunos com toda panoplia de opinides, nem sempre concordantes.

As dificuldades de aprendizagem ndo sdo contagiosas, mas podem ser genéticas.
Isso significa que podem ser transmitidas nas familias através dos genes, como muitos
outros tracos que recebemos de nossos pais e avds. Hardy & Woodcock (2014)
analisaram as principais politicas dos Estados Unidos, Canada (Ontario), Inglaterra e
Austrélia (Territério do Norte, Nova Gales do Sul) no que concerne as dificuldades de

aprendizagem.
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Existe um argumento que defende que nao se devem misturar as necessidades gerais
de aprendizagem, com as necessidades especificas, sendo que tal ¢ prejudicial para os
alunos que tém dificuldades de aprendizagem especificas e recomenda evitar a fusao
das suas necessidades dentro do paradigma muito mais amplo de «dificuldades de
aprendizagem». H4 que procurar uma politica que seja simultaneamente inclusiva e
especifica. Isto ¢ que crie um contexto amplo, mas permita a dedicagdo a cada aluno
em concreto (Hardy & Woodcock, 2014).

Segundo Fonseca (2014), os individuos que sofrem desta dificuldade, apresentam
um potencial intelectual identificado como médio ou até mesmo acima da média,
adequadas acuidades a nivel sensorial, motor e sdcio emocional, que quando inseridas
num processo educativo que se apresenta adequado para a maioria, apresentam
dificuldades de indole simbolica ou verbal (escolar e/ou académica) ¢ /ou ndo
simbolico ou ndo verbal (psicossocial e/ou psicomotora).

Como tal, ¢ importante que se tenha em conta que os individuos com Dificuldades
de Aprendizagem, apresentam um perfil de aprendizagem distinto, compreendido
entre areas fracas e fortes, ou seja, areas onde apresentam dificuldades e areas onde
ndo as apresentam, podendo nestas Gltimas, manifestar por vezes aptiddes acima da
média.

Citando Fonseca (2014, p.575), “O professor deve, ele proprio, desenvolver meios
de identificagdo, observagdo e avaliagdo pedagdgica, ao mesmo tempo que tem de
langar mao a um grande repertério de materiais e métodos de aprendizagem. Um sé
método, um s6 processo de aprendizagem ndo basta, hd que contar com estilos de
aprendizagem que variam de crianga para crianga”. Parece-nos que mesmo adotando
esta posicdo, a formagdo continua devera dar mais atengdo a esta problematica,
contribuindo para maior conhecimento dos docentes sobre a forma de construir
contetdos adequados as necessidades dos alunos com problemas.

Segundo este o mesmo autor (1994), as Dificuldades ou Problemas de
Aprendizagem, devem ser entendidos como dificuldades transitdrias e subtis, cujo
quociente intelectual (QI) do aluno se pode situar dentro dos parametros normais ou
superiores (igual ou superior a 80), ao invés das Necessidades Educativas Especiais

(NEE), cujas dificuldades apresentadas possuem um carater permanente e continuado,
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e englobam os varios graus de défices cognitivos (ligeiro, moderado e severo), cujo
quociente intelectual se situa inferior a 70.

Um dos problemas recorrentes dos nossos alunos na atualidade, em contexto
escolar, prende-se com um défice de atencdo. A atencdo depende de diversos fatores
internos e externos de organizagdo de estimulos, indispensavel para a integracdao das
mensagens recebidas através dos sentidos. Ao nivel da sala de aula, para a maioria das
criangas com DA, ¢ de suma importancia selecionar os estimulos e materiais
apresentados para otimizar os niveis de atencdo alterados.

Neste dominio, Fonseca (2014) refere que os problemas de atencdo englobam
dificuldade em focar e fixar a atengdo e em selecionar os estimulos relevantes,
apresentando distratibilidade. As criangas com DA apresentam assim dificuldade em
manter a atencdo, caracterizando-se por uma fixacdo anormal em pormenores
irrelevantes, interferindo com a percecdo, impedindo-as assim de selecionar a
informagao necessaria para a aprendizagem.

Segundo Mercer (1994) e Kirby & Williams (1991), a perce¢do consiste no
reconhecimento, discriminacdo e interpretacdo sensorial, nomeadamente ao nivel
visual e auditivo. Assim, as criangas com DA apresentam dificuldades em identificar,
discriminar e interpretar estimulos sensoriais. Estes problemas de percecao excluem
os defeitos sensoriais, as deficiéncias visuais e auditivas periféricas, como ja vimos.

Os alunos com DA podem apresentar, igualmente, algumas anomalias na
organizacdo motora de base: tonicidade, postura, equilibrio e locomog¢ao, bem como
anomalias na organizagdo psicomotora: lateralizagdo, direcionalidade, imagem do
corpo, estruturacdo espacio-temporal. Estas anomalias comprometem a organizacao
neuro-psicolégica do desenvolvimento humano, como tal as suas fortes implicagdes
no processo de aprendizagem.

Conforme referem Kirk, Gallagher & Anastasiow (1993), talvez nenhuma outra
area do campo da educagdo especial tenha gerado tantas pesquisas multidisciplinares
e tenha estimulado tantos debates como a drea das dificuldades de aprendizagem (DA).

Quando sdo detetadas dificuldades desta ordem, ou simplesmente causas
emocionais que podem comprometer a aprendizagem, os profissionais da educagdo
iniciam um processo de acompanhamento ao aluno que tem em Portugal a sua base

normativa, no DL n.° 3/2008,de 7 de janeiro.

107



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

5.1.3 A formacgao dos professores e as dificuldades de aprendizagem

O conceito de escola inclusiva implica, inevitavelmente, a necessidade sistematica
de formacdo de professores do 1.° CEB, para que na sua pratica sejam capazes de
detetar as dificuldades sentidas pelos seus alunos e encontrem as respostas adequadas.
Como vimos, as dificuldades de aprendizagem, sao de um modo geral, detetadas neste
ciclo de ensino.

Desde logo, o professor tera de estar devidamente informado e sensibilizado para o
problema inerente as dificuldades de aprendizagem, sendo que os seus contornos
podem ser tdo diversos, como complexos. O professor deve estar desperto e capaz de
identificar as carateristicas fundamentais do processo de aprendizagem dos seus
alunos. Perante qualquer situacao que, de algum modo, fuja da norma, o docente titular
devera ter a capacidade para dialogar com pais e encarregados de educacdo, alertando-
os para determinadas dificuldades do seu educando, caso estas ndo tenham sido
previamente detetadas. Neste contacto com os Encarregados de Educagdo, deve ser
utilizado todo o bom senso e delicadeza, a fim de ndo chocar os progenitores, ou
potenciar mal-entendidos. A relagdo entre o educador e os pais deve ser de uma grande
abertura, sinceridade, mas também, de colaboragdo, entendimento e partilha.

E certo que algumas dificuldades poderio j ter sido verificadas no pré-escolar, por
exemplo ao nivel da oralidade, mas na realidade, s6 no inicio do 1.° CEB ¢ possivel
iniciar uma identificacao criteriosa dessas dificuldades, uma vez que se inicia um outro
nivel de trabalho no ambito da cognicdo: a leitura e a escrita. A utilizagdo dos simbolos
e dos caracteres implica um grau de exigéncia que mais facilmente torna visivel
qualquer desajuste. Mais complexa ainda ¢ a realidade das Necessidades Educativas
Especiais, de carater permanente, uma vez que obriga a uma adapta¢do dos contetidos
pedagbgicos as capacidades de aprendizagem de criancas com deficiéncias diversas,
ao mesmo tempo que se procura a sua desejavel integragdo. Dentro de uma turma, esta
salvaguardado pela legislagdo uma série de procedimentos neste ambito, quer sob o
ponto de vista do nimero de alunos com NEE por turma, quer em relacdo as medidas

e adequacdes que o docente tera de implementar junto destes alunos em contexto de
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sala de aula. Como sabelos, cada crianca ¢ um “universo diferente”, pelo que as
criancas com NEE ainda ampliam mais essa realidade. Um professor titular deve ter
um potencial de adaptagdo perante esta realidade diversa e complexa, muitas vezes
munindo-se do seu saber tedrico-pratico e dos resultados alcancados em situacdes
anteriores. Mas, o “melhor conselheiro” que norteia todo este processo passa por uma
sensibilidade e empatia com os alunos de um modo geral, mas muito particularmente
os que possuem NEE. O apoio do professor de Educacao Especial ¢ um fator muito
benéfico em todo este processo, contudo, as realidades das escolas implica a atribuigdo
de aulas de apoio manifestamente insuficientes a esses alunos, criando uma sobrecarga
de éreas de incidéncia no processo de ensino-aprendizagem, na sala de aula. A
problematica das dificuldades de aprendizagem tem vindo a suscitar inquietagdes e
reflexdes nos docentes do 1.° CEB (assim como em outros ciclos de ensino), na procura
do desempenho de praticas educativas de qualidade.

Tendo em conta que as dificuldades de aprendizagem sdo um problema sério nas
escolas, que levam anualmente milhares de alunos ao insucesso e abandono escolar, ¢
fundamental desenvolver respostas diferenciadas e consistentes, sempre com o intuito
de garantir um acompanhamento atento e continuo, de forma que estes alunos tenham
oportunidades de obter o sucesso escolar e prosseguir a sua vida com perspetivas reais
de integragdo social positiva e plena. Este € o principal objetivo de todos os docentes,
escolas, pais e do proprio governo, em matéria de educacao.

A constatacdo empirica no quotidiano profissional nas escolas onde passamos ¢ de
uma recorrente dificuldade vivida por todos aqueles que trabalham e vivem com o
drama das DA (professores, pais e alunos). Gerir esta realidade nas escolas, apostando
numa integragdo plena, tem sido uma tarefa ardua, dindmica, mas nunca terminada. O
reconhecimento de certas dificuldades de aprendizagem torna-se, por vezes, uma
tarefa que esbarra numa série ideias pré-concebidas e erros. Citando Fonseca (2004,
p.5) “As criangas e jovens e os adultos com DA ainda ndo sdo reconhecidos como uma
nova taxonomia educacional, por isso estdo perdidos conceptualmente entre o dito
ensino regular e o dito ensino especial (...)”.

Correia (2004) refere também que no nosso pais, as DA ainda ndo se encontram

totalmente contempladas com um enquadramento legislativo especifico, por vezes sdo
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ignorados pelo sistema educativo, o que assume consequéncias ao nivel do insucesso
escolar, absentismo e abandono escolar.

Apesar de a ciéncia ter vindo a elencar um numero detalhado de Dificuldades de
Aprendizagem, no quotidiano escolar, apenas encontramos informag¢ao mais detalhada
sobre uma pequena parcela, nomeadamente: Transtorno de Déficit de Aten¢ao com ou
sem Hiperatividade; Discalculia: dificuldade de aprender tudo o que esta relacionado
a numeros; Dislalia: um disturbio de fala e Disortografia: dificuldade de aprender e
desenvolver as habilidades da linguagem escrita, ¢ um transtorno especifico da grafia
que, geralmente, acompanha a dislexia.

Atendendo ao conhecimento existente sobre as dificuldades de aprendizagem mais
comuns e até aquelas que ocorrem com menos frequéncia, pensamos que a preparagao
do professor do 1.° CEB deveria dar mais énfase a esta problematica, tendo em conta
que ¢ impossivel prever o tipo de dificuldades que irdo ter de enfrentar e seria
necessario planificar contetidos mais especificos para as criangas afetadas.

A detecao precoce das dificuldades sera proveitosa a dois niveis, quer na perspetiva
do aluno, para evitar desmotivagdo no processo de aprendizagem e melhorar o
aproveitamento quer na perspetiva do professor, para que este seja capaz de
acompanhar desde cedo as necessidades especificas, encaminhar para o apoio sempre
que necessario e preparar os conteudos das aulas adequados as necessidades das
criangas.

Por exemplo, Lopes (2010) reconhece que ndo existem instrumentos especificos de
avaliacdo das DA, e que quando aplicados instrumentos de avalia¢do, estes podem
indicar a necessidade de apoio (ndo sendo premente uma classificacdo da existéncia
ou ndo de DA).

Tendo em conta esta realidade escolar tdo complexa, na minha opinido s6 um
investimento crescente na tentativa de gestdo deste problema, assim como uma maior
sensibilidade e conhecimento de todos os agentes educativos nesta matéria, poderdo
contribuir para uma melhoria do sucesso escolar. Um ponto fundamental sera o reforgo
desta tematica na formacao inicial do professor, para que este seja capaz de identificar

as carateristicas das diferentes dificuldades de aprendizagem.
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5.2  Segunda Experiéncia - Aluno com comportamentos disruptivos e

falta de acompanhamento familiar

Nesta sec¢do apresento o meu relato relativo a segunda experiéncia-chave em

ensino do 1.°CEB. De seguida, ¢ apresentado o suporte teérico da mesma.

5.2.1 Relato da experiéncia-chave

De acordo com a diversa literatura sobre o tema, que nem sempre ¢ consensual, de
uma forma geral as dificuldades de aprendizagem podem advir de fatores orgéanicos
mas também emocionais. E importante que essas dificuldades sejam diagnosticadas
precocemente, tendo como objetivo auxiliar o mais possivel no desenvolvimento do
processo educativo. De um modo geral, mesmo no senso comum, sdo indicadas de
forma recorrente as seguintes causas de dificuldades de aprendizagem: Dislexia (com
todas as suas causas e consequéncias) e Transtorno de Défice de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). A situacdo familiar, pode comprometer a postura e o
desempenho dos alunos na escola.

Um dos alunos da turma do 1.° CEB, na qual estagiei tinha, claramente, falta de
acompanhamento familiar em casa. No entanto, nas reunides com a professora titular
da turma, o pai demonstrava apoid-lo, insistindo que o acompanhava nas tarefas
escolares. Referia ainda que o filho fazia bem os trabalhos em casa, ndo entendendo
porque ndo os conseguia fazer de igual modo na escola.

Este défice de acompanhamento familiar, era evidente e gerou um certo
questionamento pessoal, do porqué desta situacdo. Este aluno revelava um
comportamento bastante perturbador dentro da sala de aula, uma vez que ndo era
valorizado no seu seio familiar.

Pareceu-nos, desde logo, e tendo em conta a tese defendida por Cruz (2005), que
afirma que as fungdes parentais devem ser exercidas, de modo a proporcionar um bom
desenvolvimento geral das criancas, que esse aspeto fundamental ndo estava

convenientemente assegurado nesta familia.
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Esta situagdo foi imediatamente flagrante no inicio da minha prética pedagogica
com a turma. Era um dos alunos mais perturbadores, prejudicando naturalmente o
normal funcionamento das aulas, provocando agitagdo no restante grupo de colegas
(situacdo que ¢ muito recorrente em contexto de funcionamento de uma turma). Este
caso suscitou-me o interesse em saber o motivo dos seus comportamentos e junto da
professora titular, que me informou que o aluno vivia num ambiente familiar bastante
complicado, uma vez que os pais estavam divorciados, o que constituia um fator da
falta de apoio familiar, para além de presenciar conflitos entre ambos os progenitores.
Penso que devido a este ambiente familiar hostil, o aluno tentava ser o centro das
atencdes dentro da sala de aula (possivelmente pensando que desta forma seria melhor
aceite pelos demais).

Para compreender melhor esta situacao do aluno e familiar, tive a experiéncia de
participar numa reunido da professora com os pais desta crianca. Na conversa entre o
encarregado de educacdo e a cooperante tive a oportunidade de perceber melhor o tipo
de falta de acompanhamento a que esta crianca estava sujeita. A professora titular
quando reunia com os pais era responsavel por transmitir as ocorréncias do aluno
dentro da sala de aula. A professora expunha aos pais que o seu educando revelava
dificuldades de aprendizagem e que era bastante notorio nas tarefas que eram
executadas. Neste contexto a professora titular sugeriu que o pai estivesse mais
presente aquando da concretizacdo dessas tarefas em casa, pois essa poderia ser uma
estratégia positiva para o aluno se empenhar mais e ter a no¢do da necessidade de
efetuar bem e totalmente as tarefas propostas. Apesar das evidéncias, de uma certa
negligéncia nesse ponto com o aluno, o pai insistia que tinha essa atitude de apoio e
presenca aquando em relacdo a crianca e que se esforcava nesse sentido com muita
regularidade.

Acabamos por depreender que, sempre que o aluno levava tarefas para casa, na
maioria das vezes ndo eram resolvidas e quando eram feitas, o aluno dizia que o pai é
que tinha feito, pois afirmava nao puder “perder muito tempo com isso”. Estas palavras
ditas pela crianga, mostravam nitidamente a falta de interesse e preocupacgio do pai
para com o filho o que, obviamente, ndo coincidia com o que era dito nas reunides

com a professora titular.
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Ao longo das reunides que a professora titular realizava com este pai, houve uma
insisténcia para que este pai pudesse orientar melhor o seu filho (o que ndo passava,
logicamente, pela realizacdo das tarefas na vez do filho). Mas apesar disso, a
mensagem do aluno era de que o pai lhe continuava a fazer os trabalhos.

Este discurso genuino da crianga suscitou-me interesse de ficar mais atenta, com o
objetivo de averiguar se havia alguma alteracdo relativamente a esse aspeto. Verifiquei
que desde que comecei a minha pratica pedagogica até ao final, o aluno continuava a
manifestar esta falta de apoio. Perante esta imutabilidade de comportamento do aluno
e do pai, refleti sobre aquilo que tinha falado inicialmente com a professora titular.
Neste caso foi facil perceber que o contexto familiar era determinante para toda aquela
atitude do aluno, que se prendia com as dificuldades de aprendizagem e um
comportamento bastante perturbador, logo em nada propicio a sua aprendizagem. Em
modo de conclusdo, através desta experiéncia e do contacto com a professora titular,
apercebi-me que o meio envolvente em que crianga esté inserida ¢ um dos mais fortes
decisores da aprendizagem, uma vez que se o aluno estiver integrado num seio familiar
empobrecido culturalmente, com auséncia de afetos e de cuidado permanente de uns
em relacdo aos outros, isso vai inevitavelmente influenciar a sua aprendizagem. Este
aluno estava exposto a situa¢des familiares das quais ndo conseguia retirar significado,
dai a perturbagdo em sala de aula ser bastante notoria. Esta perturbagcdo que
apresentava era a falta de acompanhamento necessario para que ele sentisse uma
estabilidade absolutamente necessaria para aprender. Em relacdo a este caso,
considerei que ndo tinha até entdo consciéncia que o ambiente familiar influenciava de
uma forma tdo evidente a aprendizagem do aluno. Depois desta experiéncia em
contexto escolar considero que a existéncia destas situagdes € mais comum do que
inicialmente se pensa, sendo mesmo o um problema muito recorrente nas nossas
escolas. Esta experiéncia que me permitiu contactar com um aluno com défice de
atencdo familiar, levou-me a pensar nesta situagcdo em particular, tentando equacionar
solucdes possiveis para minimizar as consequéncias negativas na vida escolar da
crianca.

A forma como a crianga ¢ estimulada para exercer as capacidades assimiladas e
adquirir novas capacidades ndo se circunscreve unicamente & escola. E possivel que

de acordo com as capacidades econdmicas e estilo de vida das familias, a crianga seja
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mais ou menos estimulada, tanto no que diz respeito as suas capacidades de literacia,
como ao nivel de expressdes diversas.

Hannon (1995, 1996) concluiu que os pais servem de modelo relativamente a
utilizagdo da linguagem escrita e também na forma de tirar prazer da leitura. Para tal ¢
necessario que nas rotinas familiares determinem a existéncia de um tempo destinado
ao exercicio de praticas de leitura.

A falta de apoio, de interesse ¢ de um ambiente estimulante ndo conferem a
estabilidade necessaria que a crianga precisa para que haja uma aprendizagem em
niveis adequados. E importante que os pais e educadores assentem na premissa da

necessidade de um ambiente calmo e sem conflitos como condi¢do imprescindivel para

a aprendizagem.

5.2.2 O impacto do modelo familiar no desenvolvimento de competéncias da

crianca do 1.° CEB

A mim me da pena e preocupagdo quando convivo com familias que experimentam a
[ PS] e e » .
tirania da liberdade” em que as crian¢as podem tudo (...).

Paulo Freire

A intera¢do entre a familia e a escola reveste-se da maior importancia para o
desenvolvimento cognitivo das criangas, uma vez que, quando estas chegam ao pré-
escolar ja interagiram com a sua familia, seja ela nuclear ou alargada. E no ambiente
escolar onde se manifestam as tensdes, o impacto das transformacdes da vida em
sociedade e o posicionamento da familia daquele aluno face a escola.

Nestes ultimos anos tém havido grandes alteragcdes na constituicdo familiar. Os
contextos familiares com os quais nos deparamos sdo os mais diversos, desde as
familias monoparentais, as familias constituidas por novos (as) companheiros (as) dos
progenitores, aos novos irmaos de relagdes diferentes, aos pais desempregados, e
mesmo pais que se encontram alienados relativamente a realidade escolar dos seus
filhos. Estes fatores sociologicos/econdmicos interferem grandemente na estabilidade

e sucesso escolar das criangas.
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Acresce a isto a realidade, que ¢ importante destacar, hoje, que se prende com
a situacdo de pais e maes que assumam posi¢des cada vez mais competitivas no
mercado de trabalho, ocupando muitas horas diarias no exercicio das suas fungdes
profissionais e descurando o acompanhamento dos seus educandos, deixando-os
demasiadas horas na escola, em ATL, com os avds e outros familiares, encontrando-
se com os filhos apenas a noite, durante um curto espago de tempo, ndo potenciando
situacdes de didlogo e de partilha entre todos os membros da familia, como seria
desejavel.

Os pais nao podem, nem devem demitir-se do seu papel de educadores, tanto mais
que a primeira instituicdo educadora ¢ a familia. O ato de educar no seio familiar
implica sentimentos como o amor, o afeto, mas também deve estar enformado de rigor,
tendo em vista a “constru¢do” de seres humanos com maior potencial (em especial em
termos de aprendizagem).

Atualmente a escola, perante os novos desafios sociais que se lhe colocam, precisa
de intervir na educagio dos seus alunos, pelos mais diferentes motivos. E nesse
contexto que a familia ¢ chamada a ser a grande parceira da escola, de modo a que
ambas possam refletir sobre o processo educativo. E claro que nessa relagdo os papéis
ndo devem ser confundidos, devendo haver antes uma concertacao de estratégias de
modo eficaz. As responsabilidades devem, portanto, ser compartilhadas e ndo
transferidas.

Neste quadro no qual se encontra a familia e a escola, existe uma logica que implica
uma nova interacdo € uma nova dindmica, exigindo uma revisdo das concecdes
tradicionais, uma vez que se considera que a educacdo hoje visa uma formagdo para
os valores essenciais como a autonomia, o respeito, a cooperagdo ¢ a tolerancia. S6
alunos e familias conscientes dos seus direitos e deveres poderdo assumir um
compromisso de transformagdo da realidade. Assim, ¢ preciso compreender que a
escola e a familia devem estabelecer lagos de afinidade para que sejam tomadas
atitudes semelhantes relativamente a forma de educar. Portanto, a presenga dos pais na
escola deve ter um papel construtivo e a sua participacao deve ser favoravel a criagao
de vinculos afetivos, tdo importantes para o amparo da crianga em meio escolar.

Nao podemos, no entanto, esquecer que as atividades profissionais das familias

atualmente ndo potenciam uma gestdo de tempo de qualidade com os descendentes,
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uma vez que existem handicaps dificeis de ultrapassar, tais como: o trabalho por
turnos, o trabalho ao fim de semana, as cargas horarias semanais muito longas, etc.
Estes constrangimentos, retiraram as familias, como j& vimos anteriormente, o tempo
necessario para partilhar experiéncias de cardcter ludico ou educativo com as criangas.
Tendo em consideracdo, os condicionalismos impostos as familias, pelas exigéncias
do mercado de trabalho torna-se necessario alertd-las e criar condi¢des sociais para
que seja possivel uma maior utilizagdo do tempo partilhado, de modo a permitir a
realizacdo de atividades diversificadas, as quais sdo determinantes para o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

A diversidade dos modelos familiares, a alteracdo das formas de conjugalidade e de
parentalidade obrigam-nos a ter outras abordagens da interacdo entre a escola e a
familia. A dispersdo geografica das familias levou ao surgimento de redes de apoio,
normalmente proporcionadas pelos avds, por outros parentes proXimos € por servicos
de Apoio ao Tempo Letivo (ATL), existente por vezes na propria escola ou em
institui¢des exteriores. Por estes motivos, a escola funciona hoje ndo s6 como local de
aprendizagem, mas como rede de apoio para as familias.

De acordo com Mata, “um tempo afetivo positivo durante a leitura de historias serve
ndo sO para criar uma experiéncia livre de ansiedades, como também para proporcionar
a crianga hipoteses de se confrontar com situacdes, modos e modelos sobre a forma
como se pode interessar e envolver com um texto” (1999, p. 74)

Reconhece-se hoje que o audiovisual desempenha um papel cada vez maior nos
tempos livres das criangas e que muitas delas passam a maior parte do tempo a frente
do ecrd da televisdo a ver canais infantis e tendo acesso aos diversos dispositivos
moveis (computadores, smartphones, tablets) nos quais jogam uma parte significativa
das horas do dia, enquanto os pais se ocupam das tarefas domésticas. Muitos pais,
atualmente, também dao exemplo disso, passando largas horas no computador em
jogos e redes sociais. As criangas, muitas vezes acompanhadas, ndo deixam de estar
sozinhas, sem orientacdo de adultos, permanecendo em muitas situagdes, na
companhia dos irmaos a usufruir do poder da imagem em movimento dos filmes
infantis, dos desenhos animados e dos jogos. Com esta pratica continuada, as criangas
ndo sdo estimuladas em relagdo a pratica da leitura, desde cedo, no ambiente familiar.

Assim, para compensar esta falha no modelo familiar mais comum, a escola, desde o
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pré-escolar, desempenha um papel de extrema importancia, colmatando lacunas e
despertando o interesse pela leitura e por ineréncia, desenvolve o didlogo sobre temas
especificos e curriculares.

Os pais que tém habitos de leitura, que o fazem juntos dos seus filhos, ou em voz
alta, acabam por constituir-se como modelos para eles, passando a transmitir-lhes esse
habito. A pratica da leitura autonoma ou com um dos progenitores contém diversas
vantagens, desde a aquisicdo de vocabulario diversificado, estimulando também a
aquisi¢do de competéncias de escrita.

Considerando as limitagdes de tempo das familias na atualidade, estes tipos de
estimulos antigamente proporcionados ao domicilio, podem ter necessidade de ser
extraidos de outros ambientes, nomeadamente de atividades extracurriculares.

Neste aspeto ¢ importante ter em linha de conta do grau de literacia dos pais, uma
vez que os mais instruidos tendem a conceder mais importancia ao exercicio de certas
atividades, reconhecendo que as criancas devem ser estimuladas; por outro lado estdo
mais conscientes da necessidade de efetuar um certo controlo das horas passadas em
frente a televisdo pelos seus filhos, criando novas oportunidades de diversificar
atividades para ocupar os seus tempos de lazer.

Sabe-se que os modelos familiares atuais sdo muito diversificados e que as
atividades profissionais podem ocupar muito tempo util das familias, mas nem por isso
estas devem deixar de estar informadas do importante papel que desempenham na
aquisi¢do e desenvolvimento de pré-competéncias nas criangas pequenas.

Logo no pré-escolar, a ligagdo familia-escola pode desempenhar um papel
importante, pois os educadores tém hipdtese de precocemente detetar dificuldades de
aprendizagem, que com a devida orientacdo podem prevenir maiores dificuldades no
1.° CEB.

A ligacdo afetiva que se estabelece entre os educadores de infancia e as criangas do
pré-escolar pode ajudar a realizar as necessarias pontes com a familia, no sentido de
em conjunto concretizar a aquisi¢do dessas pré-competéncias necessarias.

O termo literacia implica um conceito novo, que Hannon (1995) define como sendo
“a capacidade de utilizar a linguagem escrita para interpretar e exprimir significado”.

Outros autores visaram esclarecer o mesmo conceito, por exemplo Morrow,

Paratore & Tracey (1994), citados por Mata (1999), explicam que “A literacia familiar
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engloba os modos como os pais, criangas e outros membros da familia utilizam a
literacia em casa e na sua comunidade” (Mata, 1999, p. 76).

Considerando entdo que em largas camadas da sociedade ndo € possivel manter as
rotinas através das quais as criangas podem obter certos estimulos, a partir do ambiente
doméstico, parece-nos que o modelo de interag@o escola-familia assume um papel cada
vez mais importante. Em primeiro lugar, trata-se de envolver a familia no projeto
educativo e explicitar objetivos concretos a atingir em cada fase de aquisi¢do de
competéncias por parte das criangas.

Muitos educadores e professores do 1.° CEB queixam-se de que existem pais que
raramente aparecem nas reunides para as quais sao convocados. Quando esta situacao
ocorre, o educador/professor deve tentar equacionar as varias hipdteses explicativas,
que podem passar por problemas de cariz profissional ou de negligéncia parental.
Neste caso ndo compete a escola ministrar aos pais as respetivas competéncias,
restando-lhes muitas vezes apelar ao auxilio das entidades competentes para a prote¢ao
a infancia. Verifica-se, atualmente, o aparecimento em Portugal de cursos de educacao
parental, que procuram fornecer informacdo a pais interessados em obter melhores
competéncias neste dominio.

Outro aspeto relevante na interagdo escola-familia ¢ o acompanhamento das
criancas com DA. Como ja referimos, durante o pré-escolar ja ¢ possivel aos
educadores acompanhar o desenvolvimento da crianga e verificar precocemente a
existéncia de impedimentos na aprendizagem. Como vimos, o didlogo entre a escola e
a familia torna-se fundamental. Mais uma vez, o nivel sociocultural dos pais ou
encarregados de educacdo pode ser importante neste acompanhamento.

Para muitas familias ¢ dificil assumir essa constatacdo, remetendo para a escola o
problema. Inicialmente, o educador ou o professor podem ser confrontados com uma
situagdo de negacdo por parte da familia, por isso deverdo estar preparados para
fornecer as informagdes necessarias. Quanto as Necessidades Educativas Especiais,
quando estas sdo bem diagnosticadas, as familias acabam por as assumir mais
rapidamente.

As ligacdes da escola com a comunidade, na atualidade, permitem proporcionar um
conjunto de iniciativas de apoio, que podem ajudar os pais a encontrar as solugdes

mais adequadas. No caso das dificuldades de aprendizagem existe necessidade de
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proceder ao seu reconhecimento em termos precisos € ndo apenas mencionar que a
crianca “ndo consegue acompanhar” os restantes membros da sua turma. E neste tipo
de reconhecimento que a escola e familia devem trabalhar em conjunto, uma vez que
muitos pais ndo tém conhecimentos suficientes para atuar sozinhos, nesse sentido. Os
servigos de apoio a familia, levados a cabo por um técnico de Servigo Social e/ou um
Psicologo, proporcionados pelo Agrupamento Escolar, exercem um papel relevante

nestes casos.

5.2.3 Modelos familiares e apoio ao desenvolvimento cognitivo das criancas

A crianca que chega a escola ¢ um produto da assimilagdo de modelos familiares,
pois sdo eles que criam, em primeira instancia, a estrutura de suporte ao seu
desenvolvimento cognitivo.

Neste ambito, Cruz (2005) menciona que as fungdes parentais devem ser exercidas,
de modo a proporcionar um bom desenvolvimento geral das criangas, das quais se
destacam: a satisfacdo das necessidades mais basicas de sobrevivéncia e satde;
disponibilizar a crianga um mundo fisico organizado e previsivel onde estdo bem
equacionadas as rotinas; a resposta as necessidades de compreensdo cognitiva das
realidades extrafamiliares, assumindo um papel de mediadores entre os filhos e a
realidade envolvente; a satisfacdo de necessidades de afeto, confianga e seguranga pois
a construcdo de vinculos ¢ importante para a formagao pessoal da crianga; satisfazer
necessidades de interagdo social da crianga, sendo a familia a base da socializacdo da
crianca, o desempenho desta func¢do influencia a forma como a crianca se ira integrar
em contextos sociais mais abrangentes, tais como a escola e a comunidade. Perante
situacdes extremas de caréncia a varios niveis, as familias vém-se impedidas de
desempenhar todas estas fungdes bdsicas para o desenvolvimento equilibrado da
crianga. Neste caso, a situagdo da crianga agrava-se mais sempre que ndo existir uma
rede social de apoio. Nestes casos a escola devera estar, particularmente, atenta tendo
em vista encaminhar a crianca para o apoio que mais se adequa a sua situagdo. A escola
possui alguns mecanismos internos de orientacdo de criangas cujas familias

apresentam aspetos, de algum modo, disfuncionais. Quando tal ndo ¢ possivel, através
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de uma rede de parcerias externas, a escola podera encaminhar o aluno que apresente
tais necessidades.

Considerando que a sociedade espera que as criangas sejam membros funcionais de
uma comunidade, os pais enfrentam uma série de expectativas por parte da sociedade,
que partem do principio de que as familias poderdo fazer face a uma série de
necessidades, as quais se consideram como fundamentais para o exercicio da
parentalidade. O nlimero crescente de familias monoparentais deve, por isso, ser visto
com alguma preocupagdo uma vez que cabe apenas a um individuo a satisfacdo das
necessidades materiais da familia. Neste caso torna-se mais dificil a uma nica pessoa,
o desempenho da totalidade das fungdes parentais e mais uma vez a rede de apoio da
familia alargada desempenha um papel importante, uma vez que pode vir em auxilio
do progenitor em caso de caréncia ou necessidade de ajuda.

A familia nuclear e alargada constituem fatores ambientais determinantes em
relagdo a qualidade de vida que podem proporcionar a crianga, tento sob o ponto de
vista econdmico proporcionando maior ou menor bem-estar, nas também o substrato
cultural de cada familia, o acesso que teve a educagdo e por consequéncia o
favorecimento de estimulos precoces bem como nas expectativas depositadas na
instituicao escolar como forma de alavanca profissional e social.

Por exemplo, Andrade er al. (2005) abordam a importancia do “nivel de
escolaridade materna e a sua associacdo positiva com a qualidade da estimulagdo
ambiental recebida pela crianga”. Concretizando, ¢ referido que:

“A escolaridade materna, acima de cinco anos, associou-se positivamente a melhor
organizagdo do ambiente fisico e temporal, a maior oportunidade de variacdo na
estimulacdo didria, com disponibilidade de materiais e jogos apropriados para a crianga
¢ maior envolvimento emocional e verbal da mae com a crianga” (Andrade et al, 2005,
p. 609).

Este estudo refere que quanto maior for a escolaridade da mae, maior a diversidade
lexical da crianga e quanto maior a extensdo do vocabuldrio utilizado em ambiente
familiar, mais competéncias se criam para aprender novas palavras e maior a
informacdo recolhida sobre o mundo. Assim concluiu-se que quanto maior a

escolaridade materna, maior ¢ o dominio da lingua, o que contribui também para que
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esta tenha “uma consciéncia ampliada da sua fungdo materna como protetora do
desenvolvimento do seu filho” (idem/ibidem).

Os mesmos autores acrescentam, ainda, que o facto de a mde ter uma atividade
profissional que promova a sua propria autoestima pode ser promotor de experiéncias
positivas entre maes e filhos (Andrade et al, 2005, p. 610). A escolaridade materna
evidenciou a qualidade do estimulo ambiental no seio familiar e as consequéncias
positivas no desempenho cognitivo das criangas. Também ¢ referida a importancia da
qualidade da relagdo conjugal, pois a escolaridade materna amplia a consciéncia sobre
si mesma e no caso da mulher, o reconhecimento de uma situagao conjugal equilibrada
contribui para o proprio equilibrio emocional com importantes consequéncias no
equilibrio doméstico e no desempenho da sua fung¢do junto dos filhos.

Atendendo a diversidade de modelos familiares existentes na atualidade, parece-
nos importante avaliar a capacidade de estimulo cognitivo que cada modelo familiar
pode proporcionar e por isso a ligacdo entre a escola e a familia se revelam tao
importantes. Por seu turno, a escola também pode transmitir conhecimentos acerca das
necessidades das criangas em termos de utilizacdo de certos estimulos. Essa relacao
entre a escola e a familia ¢ essencial, esse didlogo regular tem sempre um efeito muito
positivo na integragdo e progressao escolar. Ao “afinar” as estratégias comuns, escola
e familia promovem um trabalho educativo de maior qualidade e que serve melhor os
interesses do aluno.

As maes e os pais sdo agentes ativos da formacao da crianca, e segundo Baumrind
(1971), podem ser enquadrados em trés modelos essenciais de parentalidade: o estilo
autoritario, em que a figura parental tenta controlar todos os processos relativos a
crianca, esperando simplesmente resultados, ndo tendo em conta as carateristicas
individuais de cada crianga; o estilo permissivo que se carateriza pela auséncia de
normas, com tolerancia e aceitagdo, permitindo um comportamento desenquadrado de
rotinas essenciais; o estilo autoritativo em que a figura parental estabelece limites e
regras de comportamento tendo em atencdo aos niveis de desenvolvimento da crianga,
tendo em conta os deveres e direitos, quer dos pais quer das criangas. Este ultimo €,
sem duvida, aquele que se considera mais adequado, contudo ¢ o mais raro, uma vez
que implica uma maior exigéncia e vigilancia por parte dos pais (o que ndo se adequa
com a situacdo de envolvimento dos pais no mercado de trabalho, com longas

121



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

auséncias e compensagdes materiais aos filhos, como forma de os compensar pela falta
de ateng@o e acompanhamento).

Mais tarde, Maccoby & Martin (1983) acrescentaram um novo estilo parental: o
negligente e definiram ainda duas dimensdes fundamentais as praticas educativas: a
exigéncia e a responsividade. A exigé€ncia inclui as praticas educativas parentais
relacionadas com o controlo do comportamento dos filhos e o estabelecimento de
regras. A responsividade diz respeito as praticas educativas cujos componentes
principais sdo o afeto, a compreensdo, o apoio emocional e o desenvolvimento da
autonomia.

Sendo que as criangas ndo necessitam de pais perfeitos, mas de pais atentos, Ribeiro
(2003) menciona que no final dos anos sessenta do século XX, nos USA, os estudos
de Educacdo Parental comegaram a chamar a ateng@o das comunidades relativamente
a esta tematica. “A Educacdo Parental comega a constituir-se como uma estratégia de
interven¢do muito utilizada para promover o funcionamento cognitivo e social de
criancas consideradas em risco de desenvolvimento, devido a fatores como o estatuto
socioecondmico dos pais, idade jovem das figuras parentais ou outro fator
potencialmente gerador de dificuldades na familia". Dessa forma, a educagao parental
passa a fazer parte dos programas de Intervencdo Precoce junto de criancas (Powell,
1988, citado por Ribeiro, 2003).

Inicialmente estes cursos de educacdo parental destinavam-se a pais com criangas
com doengas, que manifestavam atrasos significativos no desenvolvimento cognitivo,
ou as criancas com problemas de comportamento. Na atualidade, os programas de
educagdo parental pretendem abranger um nivel mais vasto de informagdo, que

contribua para um bom exercicio das responsabilidades parentais.

5.2.4 Interacao escola-familia

Os professores do 1.° CEB deparam-se, atualmente, com uma grande variedade de
modelos parentais. De acordo com (Mahoney, 2002), estes tém como consequéncia a
diversidade de estimulo cognitivo em ambiente doméstico. As diferencgas encontradas

estdo, em parte, relacionadas com o nivel socioecondomico das familias e com os
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conhecimentos que estas possam ter acerca das suas responsabilidades parentais.
Dependendo do tipo de comunidade educativa em que a escola se encontra inserida
poderdo ser encontradas turmas mais ou menos homogéneas, em termos de
desenvolvimento cognitivo, podendo-se neste caso constatar a importancia que teve e
a frequéncia do pré-escolar na formagdo de pré-competéncias, bem como o papel
desempenhado no ambiente familiar o modelo parental no desenvolvimento dessas
pré-competéncias.

Logo no 1.° CEB, a comunicacdo entre a escola e a familia revela-se importante,
uma vez que o contacto permanente entre ambas as partes permite abordar dificuldades
de aprendizagem especificas e estabelecer estratégias conjuntas. Estas estratégias
podem passar por alertar as familias para a necessidade de estimular as criangas, em
ambiente doméstico, na direcdo mais apropriada ou até, se necessario, chamar a
atengdo para a necessidade de apoio adicional, seja sob o ponto de vista
especificamente escolar, seja de apoio em relacdo a estrutura familiar.

Os professores do 1.° CEB constatam diversos modelos parentais que vao dos mais
negligentes, que acabam por necessitar de ser abordados por instituicdes de apoio a
infancia, até a situacdo extrema, em que os pais se culpam por todas as situacdes
inerentes ao seu educando, acabando por suscitar outro tipo de tensdes no ambiente
familiar e que transferem niveis de ansiedade e inseguranca nas criangas. A
comunicagdo escola — familia deve assim pautar-se por encontrar pontos de equilibrio,
em que o bem-estar da crianga seja considerado como prioridade, contribuindo desta
forma para o seu adequado desenvolvimento, mesmo quando existem limitagcdes por

parte das familias.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ap6s a realizagdo do presente relatorio e desta etapa do meu processo formativo ter
terminado, considero relevante refletir sobre todo o meu percurso e sobre o
desenvolvimento de competéncias profissionais, as quais foram adquiridas ao longo
do mesmo. Ambos o0s estagios se revelaram enriquecedores para o meu futuro como
educadora e professora, pois permitiram-me crescer quer a nivel pessoal quer a nivel
profissional.

Com o estadgio na EPE e no 1.° CEB tive oportunidade de me aperceber como
funcionam os mesmos, nomeadamente as rotinas e todos os aspetos relacionados com
o bem-estar das criangas.

Este estagio possibilitou-me conhecer as praticas da educadora e da professora
cooperante e de aprender como gerir um grupo, assim como explorar atividades e
dindmicas na sala de aula. Também pude refletir sobre o meu trajeto enquanto
estagidria, sobretudo sobre as experiencias e as aprendizagens assimiladas. Esta
experiéncia revelou ser vantajosa, pois o contexto de pratica ¢ muito importante para
a minha futura atividade como educadora e professora.

Nestes estagios adquiri grandes ferramentas para o futuro, tais como: a forma como
a educadora e a professora cooperante trabalharam todas as areas deu-me experiéncia
para, no futuro, saber como lidar com um grupo de criangas e perceber que num grupo
cada crianga tem o seu ritmo de aprendizagem.

A articulagdo curricular entre os estdgios no pré-escolar e no 1.° CEB foi relevante
para o sucesso de aprendizagem das criangas e para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional.

O estabelecimento de um didlogo construtivo entre educadores e professores ¢
extremamente importante e a criagdo dessa rotina pode ser estimulada pela pratica.
Acdes de formacdo conjuntas entre educadores e professores poderdo contribuir para
que aos educadores seja possivel antever as necessidades do projeto educativo e para
que os professores do 1.° CEB possam conhecer o trabalho que esta a ser desenvolvido
pelos colegas.

Se o processo de comunicacdo ndo for aprofundado ndo sera o facto de haver muita
descrigdo em termos curriculares, que por si s6 ira resolver o problema. Ambos os

participantes deverdo sentir-se como pegas fundamentais para a concretizagcao de um
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projeto educativo global, onde existe partilha de responsabilidade, a qual contribui
para o sucesso educativo das suas criangas.

Se os educadores concretizarem um relatério no final do pré-escolar que possa
acompanhar os alunos na entrada para o 1.° CEB sera mais fécil para os professores
no inicio do ano letivo pois avaliardo o conhecimento dos alunos e no caso particular
de criangas com dificuldades de adaptacdo ou particularmente timidas, serd mais facil
a sua integracdo. Igualmente para as criangas que apresentam algum tipo de
dificuldades, a tarefa de acompanhamento do professor estard mais facilitada, pois
logo no inicio do ano letivo terd acesso a elementos que o auxiliem a integrar as
criancas nas atividades escolares.

Em suma, depois de culminadas estas duas etapas verifiquei que adquiri novas
competéncias, aperfeigoei competéncias e capacidades ja existentes, assim como
verifiquei um desenvolvimento quer a nivel pessoal quer a nivel profissional, o que
corrobora a opinido de Spodek e Saracho (1998, p. 23), quando se afirma que “(...) as
competéncias do professor ndo sdo qualidades pessoais, mas habilidades que os
individuos podem aprender”.

Este facto vai ao encontro da afirmacdo de Cosme (2009, p. 20), ao referir que a
“profissdo constrdi-se ao longo da vida e resulta de interagdes e reciprocidades entre
fatores pessoais e contextuais que lhe conferem visibilidade resultado de um dado
‘ethos’ profissional, sustentado, tanto por crengas e representacdes diversas, como
igualmente, por um repertorio de saberes profissionais que, no seu conjunto,
contribuiram para propor uma determinada imagem privada e publica da profissdo
docente”.

Trata-se de um percurso que simplesmente iniciei € que pretendo preparar-me
continuamente para que possa fazer cada dia mais e melhor, numa profissdo que

povoou o meu imagindrio desde tenra idade.
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Figuras

Figura 2 - Percurso efetuado pelas criangas no
circuito.

Figura 1 - Legenda do percurso efetuado pelas
criangas.

Il
Figura 4 - Pintura da caixas de ovos para
realizar a crocodila Camila.

Figura 5 - Jungdo das caixas de ovos para a

formagdo do corpo da crocodila Camila.

Figura 3 - Cobra "Sissi"

elaborada pelas criangas.
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Figura 9 - “Apresentagao” da crocodila

g

Figra 8 - Crocodila Camila construida.

Camila no grupo de criangas.
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Figura 11 - Desenho "o que mais gosto"
(Abordagem de Mosaico). Figura 10 - Desenho "o que mais gosto"
(Abordagem de Mosaico).

Figura 12 - Desenho acerca da histdria “os ovos

misteriosos".

Figura 13 - Desenho acerca da histdria "os ovos

misteriosos".
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Figura 15 - Lembranga oferecida as criangas no
ambito do tema do projeto.

Figura 14 - Mascara usada na coreografia do
crocodilo Danilo para a festa final.

Figura 17 - Criangas com a mascara do
Crocodilo Danilo para usar na coreografia.

Figura 16 - Coreografia do Crocodilo Danilo na
festa final.

Figura 19 - Manta Magica na fase inicial.

Figura 18 - Filhos do Crocodilo Danilo e da Crocodila
Camila.
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Figura 20 - Espaco “o que menos gosto"
(Abordagem de Mosaico).

Figura 22 - Manta Magica concluida.

Figura 23 - Desenho "o que menos gosto"
(Abordagem de Mosaico).

Figura 21 - Atividade pontual "O Meu Jardim".
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Figura 28 - Materiais para a construgdo do
pequeno jardim.

Figura 25 - Construcao dos ovos donde nascem
os crocodilos.

Figura 24 - Ovos construidos.

Figura 26 - Habitat dos crocodilos na fase de
construgao.

Figura 27 - Realizagdo do habitat dos
crocodilos.
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Figura 29 - Apresentacdo do trabalho

desenvolvido pelas criangas aos encarregados

de educacdo (forma de divulgagdo do trabalho  figyra 30 - Tartaruga "Guga" amiga dos crocodilos.
realizado).

Figura 31 - Teia de conceitos na fase inicial.

Figura 32 - Teia de conceitos fase final.
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Figura 33 - Construcao da Maria Castanha.

Figura 36 - Atividade realizada no ensino do
conceito das unidades e das dezenas.

Figura 35 - Maria Castanha realizada para afixar

na sala de aula.

Figura 37 - Construcdo de um abaco.
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Figura 39 - Realizagao de um cartaz com as
operagées matematicas.

—

Figura 38 - Construcdo de baldes para a

aprendizagem dos niimeros cardinais até nove.

Figura 40 - Realizagao do jogo do loto com as
operagoes ensinadas.

Figura 41 - Realizagao de figuras através das
pecas geométricas do tangram.
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Figura 43 - Tabela construida para avaliagdo da
leitura dos alunos.

Figura 42 - Ordenagdo e construgdo de frases.

Figura 45 - Construgdo da arvore genolégica de

cada aluno.
Figura 44 - Construgdo da arvore genoldgica da

familia do Paulo.

Figura 47 - Resolugdo de exercicios com auxilio
do projetor.

Figura 46 - Introdugdo da letra "N".
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Figura 48 - Ordenagdo e construgdo de frases
no quadro.

Figura 49 - Leitura das frases com o auxilio da
cana (objeto usado para o ensino da leitura).

Figura 51 - Arvore de natal realizada com rolos

de papel higiénico.

Figura 50 - Arvore de natal realizada com pacotes de
leite (3mbito do projeto).
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Figura 53 - Bolo comemoragao ultimo dia de

intervencao.

Figura 52 - Lembranga dada aos alunos no
ambito do projeto realizado.

Figura 55 - Demonstrag¢do da confe¢do de
queijadas (continuagdo).

Figura 54 - Demonstragdo da confe¢do
de queijadas.

Figura 56 - Queijadas ja cozinhadas.
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Figura 58 - Simbolo identificativo na visita a
ordenha.

Figura 60 - Visualizagdo pelos alunos das vacas
a serem ordenhadas.

Figura 59 - Visualizagdo das vacas dentro do

estabulo.

Figura 62 - Viteleiro.

Figura 61 - Visualizagdo da zona do viteleiro.
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vacas).

B

Figura 66 - "Caixa surpresa” das
palavras relacionadas com o dia
passado na ordenha.

Figura 63 - Construcdo de frases com as

palavras da "caixa surpresa".

Figura 64 - Alunos a copiarem as frases

construidas no quadro.

160



Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Figura 68 - llustra¢do das vacas para colocar na
sala de aula.

Figura 67 - “Caixa surpresa” com as respetivas
palavras para a formagdo das frases.

Figura 69 - Cartaz com a ordenagdo dos factos
observados na visita a ordenha.

Figura 70 - Construgdo da teia de conceitos no
quadro.

Figura 71 - "Vaca gigante" com as operagdes Figura 72 - "Vaca gigante" com todas as

matematicas. operagoes resolvidas pelos alunos.
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y

Figura 73 - Construgdo do estabulo para as
vacas.

Figura 74 - llustrag¢do do vitelo para
colocar no interior do estabulo.

R, RO

Figura 76 - Estabulo construido com a vaca e o

Figura 75 - llustra¢do da vaca para

vitelo no seu interior.
colocar no interior do estabulo.
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Figura 77 - Teia de conceitos construida.

Figura 78 - Vacas ilustradas colocadas nos vidros da janela da sala de

aula.
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Autorizacoes

Excelentissimos Pais e Encarregados de Educacio,
Apos o seguimento da informagio do trabalho Abordagem de Mosaico a realizar pelas
estagiarias do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1°CEB, viemos solicitar

a vossa autorizagdo para que o seu educando/filho participe no Projecto acima
designado.

Autorizo |:| Mo autorizo |:|

MNome do aluno:

Assinatura:

As estagiarias:
Rosana Rodrigues e Sonia Jesus

Excelentissimos Pais ¢ Encarregados de Educagio,

Mo decorrer do Projecto Abordagem de Mosaico as estagiarias do Mestrado em
Educacido Pré-escolar e Ensino do 1°CEB vém por este meio solicitar a vossa
comparéncia numa pequena conversa informal sobre o seu educando/filho acerca do
projecto acima mencionado.

Para tal, gostariamos de saber a sua disponibilidade dentro dos seguintes dias:

22 a 24 de Abril de 2015 no seguinte horario 9h as 15.30h.

MNome do aluno:

Estarei disponivel na seguinte data ¢ horario:

As estagiarias:
Rosana Rodrigues ¢ Sonia Jesus
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Fichas 1°. CEB

167



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

168



1° Ano- Portugués

Nome:

Data:

1. Reescreve a letra N.

nn

2. L¢é e copia.

A vaca do Nuno deu leite.
O pai do Nuno mete o leite no camido.

Ele leva o leite pela rua até a vila.

A Rita pde leite e cacau na caneca. k

3.Completa de acordo com o texto:

A do Nuno deu
O pai do mete o no
Ele leva o pela a

A poe leite e na




4.Divide em silabas:

papoila-__J(_J (] couve-(_J ()

ovo-( ) () caneta- ___J (__J (L]
Romeu-(_J (] navio-(__ ] (] ()

ruido- CJ CJ () roupa-(__J ()
veado-{ || J[ ) mﬁe—D

5.0rdena as silabas e forma palavras:

lao || me te || noi

fa no a ru

vi a0 a da || mo e
da || ro poi || pa || la
di do || ta ca ta ne

6. Ilustra a frase:

A Nélia toma uma caneca de leite.




7. Responde corretamente.

E a lua?

Sim,

E a tulipa?

Nao,

E o pato?

E o pido?

E a moeda?




Nome:

Data:

1° Ano- Matemdtica

1. Assinala como no exemplo.

10

7-3
0+5
10-4
5+2
10-2
9-0
9+1

2 — Observa as figuras e completa.




3 - Pensa e resolve.

3.1 - A Mariana tem 8 rebugados. O seu amigo Joao deu-lhe 2

rebucados.Com quantos rebucados ficou a Mariana?

R: A Mariana ficou com rebucados.

3.2 - O coelho Pom Pom tinha 10 cenouras. Comeu 4 ao almoco.

Com quantas cenouras ficou?

R: O coelho Pom Pom ficou com cenouras.

4 — Completa e pinta.




Nome:

Data:

1. Desenha e escreve uma frase sobre o que deves fazer:
depois de...

mo—

antes de...

2. Observa a linha do tempo correspondente a uma semana. Completa-a
com os dias da semana em falta.

Domingo — B — 4.2 feira — —6.2 feira —

- Rodeia a vermelho o dia de hoje, a azul o dia de ontem e a verde o dia
de amanha.

- Desenha, no espaco correspondente, uma atividade que prevés
realizar amanha.



3. Desenha e pinta o que pensas fazer:

N 4

)

Amanha

No proximo fim de
semana

)

Nas proximas férias
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Planificacoes 1°. CEB
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Curso de Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
Prética de Ensino Supervisionada

Ano de escolaridade:1° ano

2015/2016
Areas Avaliacéo Recursos/ Tempo
Curriculares: Objetivos Atividades de Ensino - Aprendizagem Materiais
Conteudos
Dia 18 de janeiro
-~ . 9:00/10:00

Matematica -_/\_méoq._Nm: ) a -Resolucdo de fichas de trabalho; -Consciencializar os
mmmcmqo_m dos nimeros alunos para a diferenca
ate 19; entre as operacdes de

o ) subtracdo e adicdo de

-Ummoog:ﬂ_omq 0 m_m.ﬁmam nimeros naturais:
de numeracdo decimal,
reconhecer que na -Verificar se (10:00/10:3
representacio dos conseguem perceber a 0 intervalo)

nimeros do 10 ao 19 o
algarismo  “1”  se
encontra numa nova
posicdo marcada pela
colocagédo do
“0”,717,72”ect;

-Saber que os nimeros
naturais entre 10 e 19
sd0 compostos por uma
dezena e uma, duas,
trés, quatro, cinco,
seis,sete,0ito,nove
unidades;

representacao dos
numeros do 10 ao 19
no abaco, introduzindo
a dezena e 0s nimeros
de11a19,afimde
verificar se
perceberam as
diferencas que existem
entre a representacao
dos conceitos;

-Avaliar a dificuldade
em escrever por
extenso as dezenas e

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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Prética de Ensino Supervisionada

2015/2016
unidades dos numeros
-Exercitar diferentes de 11 a19;
operagdes de adicionar .
e subtrair nimeros até -Verificar se
a0 nimero 19: oo:mm@mmB amo._<w:
operacdes de adicdo e
-Resolver  sequéncias subtragdo com
de adicdo e subtracio; facilidade;
-Resolver operagoes
com lacunas;
-Saber colocar os
nUmeros naturais por
ordem crescente e
decrescente;
-Realizar sequéncias de
nUmeros naturais;
. -Introducéo ao grafema “Q” “q” com uma imagem alusiva | -Verificar se os alunos | -Cartaz com o
Portugués -ldentificar o . 10:30/12:3
9 ao fonema/grafema, exploragéo de palavras comegadas conseguem perceber fonema/grafem
fonema/grafema s 39 3
pelo fonema/grafema abordado; que as palavras a”Q”,"q"; 0

”Q”,”q” e os casos de
leitura associados;

-Reconhecer-por
escrito o

-Partilha de ideias sobre o fonema entre o professor-aluno e
aluno-professor;

-Resolucdo de uma ficha sobre o fonema/grafema em causa

escritas com este
fonema em algumas
situacBes andam
sempre com a vogal

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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2015/2016
grafema/fonema (completar o grafema, leitura e interpretacdo de um texto
”G”,”g” e 0s casos relativo ao grafema, legendar imagens, copiar frases, fazer
de leitura ja a separacao das silabas, construir palavras atraves de
trabalhados: silabas, completar frases e formar frases, responder a
perguntas);

-Perceber que 0
grafema g,anda em
algumas situacoes
agarrado ao u e quando
néo ando ele 1é-se de
maneira diferente
sendo considerado

[T3LLIR

como “j”;

-Desenvolver o
conhecimento da
ortografia;

-Exercitar a escrita de
frases com palavras
acerca do
fonema/grafema
aprendido e os casos de
leitura trabalhados;

-Produzir um discurso
oral com correcdo;

“u”junta delas e
guando ndo possui a
vogal “u” tem outra
sonoridade “j”;

-Verificar se os alunos
leem bem os casos de
leitura no texto
apesentado na ficha de
trabalho e se os
conseguem reescrever
com facilidade;

-Verificar a
dificuldade dos alunos
em fazer a separagdo e
ordenacao de silabas
em palavras;

-Verificar a dificuldade
dos alunos em desenhar
0s casos de leitura;

-Verificar se os alunos
conseguem formar
palavras através das
suas silabas;

-Verificar se os alunos

(12:30-
14:00-

almoco)

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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Ano de escolaridade:1° ano

-Estudo do Meio

-Articular corretamente
as palavras;

-Contar o nimero de
silabas nas palavras;

-Ler pequenos textos;

-Transcrever e escrever
textos de imprensa
para manuscrito;

-Responder a perguntas
acerca de pequenos
textos lidos;

-Descrever a sucessdo
de atos praticados ao
longo do dia e semana;

-Localizar no tempo e
Nno espaco 0s
acontecimentos;

-Estabelecer relagdes
de anterioridade,

-Resolucéo de uma ficha de trabalho;

-Realizacdo da pagina 54 e 55 do manual;

tém dificuldades em
reescrever um texto
com 0 fonema
abordado e os casos de
leitura associados;

-Verificar se os alunos
conseguem ordenar as
imagens através da
sucesséo do dia, ou
seja, se conseguem
perceber o que fazem
no periodo da manhg,
no periodo da tarde e

14:00/16:0
0
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Dia 19 de janeiro

-Portugués

posterioridade e
simultaneidade;

-Reconhecer as
unidades de tempo;

-Nomear os dias da
semana;

-Referir as suas
perspetivas para o
futuro;

-Identificar os
fonema/grafema “B”
an—Uuu“

-Tragar o
grafema/grafema “B”
nnduv“

-Reconhecer oralmente
e por escrito todos o

-Introducéo ao grafema “B” “b” com uma imagem alusiva
ao fonema/grafema, exploragdo de palavras comecgadas
pelo fonema/grafema abordado;

-Partilha de ideias sobre o fonema entre o professor-aluno e

no periodo da noite;

-Analisar se
conseguem fazer a
correspondéncia entre
as imagens as partes
do dia (manh§, tarde e
noite);

-Verificar se os alunos
conseguem identificar
o grafema/fonema
abordado “B” “b”;

-Verificar se os alunos
leem bem o texto
apesentado na ficha de

-Cartaz com o
fonema/grafem
m uuwuuuuuvuum

9:00-10:00

(10:00/10:3
0-

intervalo)
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grafemas/fonemas aluno-professor; trabalho com o
(especificamente grafema novo e se 0
“B™b”): -Resolucéo de fichas sobre o fonema/grafema em causa conseguem reescrever
(completar o grafema, leitura e interpretacdo de um texto com facilidade:
_Desenvolver o relativo ao grafema, legendar imagens, copiar frases, fazer
conhecimento da a separagdo das silabas, construir palavras através de -Verificar a
ortografia; silabas, completar frases e formar frases); dificuldade dos alunos
em fazer a separagdo e
-Exercitar a escrita de ordenagéo de silabas
frases com palavras em palavras com
com o grafema “B” fonema novo;
s
-Produzir um discurso -Verificar se os alunos
oral com correcao; conseguem formar
palavras através das
silabas;
-Cruzetas da 10:30/12:3
roupa, molas, 0
-Exercitar diferentes gotma eve,
operacdes de adi¢do e
" subtracdo; -Verificar se os alunos
-Matematica

-Resolver operages de
somar e subtrair;

-Colocar 0s numeros

-Representagdo num material reciclavel (cruzeta da roupa e
molas) os nimeros de 16 a 19;

-Resolucdo de uma ficha de trabalho sobre nimeros

conseguem resolver as
operacdes realizadas
com facilidade;

-Consciencializar os
alunos para a diferencga

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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Ano de escolaridade:1° ano

por ordem crescente e
decrescente;

-Compreender as
operacBes e ser capaz
de operar com nimeros
naturais até ao ndmero
19;

-Desenvolver destrezas
do céalculo numérico,
mental e escrito até ao
namero 19;

-Reconhecer que a
soma de qualquer
namero com 0 € igual a
esse nUmero;

Descobrir-as diferentes
possibilidades do
resultado igual a 19;

-Realizar a composicao
e decomposicdo dos
ndmeros até 19;

-Realizar a leitura e

impares e pares;

entre subtrair e somar
ndmeros;

-Averiguar as
estratégias que 0s
alunos utilizam para
resolver as operacdes
dadas;

-Verificar se os alunos
conseguem resolver
com facilidade as
operacdes facultadas;

-Avaliar se conseguem
realizar as diferentes
maneiras de obter o
resultado até ao 19 nas
operacdes dadas;

-Perceber se os alunos
entendem os conceitos
de decomposicgéo e
composicao de
nlmeros;

-Averiguar se
percebem a distingdo
entre nimeros impares

(12:30/14:0
0- almogo)
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-Estudo do Meio

escrita de nimeros;

-Construir sequéncias
ascendentes e
descendentes;

-Perceber em que
consiste 0s numeros
impares e pares;

-Descrever a sucessdo
de atos praticados ao
longo do dia e semana;

-Localizar no tempo e
No espaco 0s
acontecimentos;

-Estabelecer relagdes
de anterioridade,
posterioridade e
simultaneidade;

-Resolugdo da pagina 13 e 14 do livro de fichas de Estudo
do Meio;

e pares;

-Avaliar a facilidade
que os alunos tém em
realizar sequencias
ascendentes e
descendentes;

-Verificar se os alunos
conseguem ordenar as
imagens através da
sucessdo do dia, ou
seja, se conseguem
perceber o que fazem
no periodo da manhd,
no periodo da tarde e
no periodo da noite;

-Analisar se
conseguem fazer a

14:00/15:0
0
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-Reconhecer as correspondéncia entre
unidades de tempo; as imagens as partes
) do dia (manh§, tarde e
-Nomear os dias da noite);
semana;
-Referir as suas
perspetivas para o
futuro;
15:00/16:0
0
. -Construir o simbolo
-Expressoes -Histéria “O Ciclo do

do projeto  “vaca”
(continuacao);

-Estimular a
motricidade fina e
grossa;

-Fazer construcoes
com materiais
recuperaveis;

-Estimular o trabalho
cooperativo;

-Continuagdo da construgdo do estabulo e da vaca;

-Realizagdo do conto de uma historia relacionada com o
projeto intitulada de “O Ciclo do Leite” de Cristina Quental
e Mariana Magalhées;

Leite” de Cristina
Quental e Mariana
Magalhaes;

-Verificar a motivagao
dos alunos;

-Avaliar se os alunos
conseguem continuar a
construir as vaca e 0
estabulo com
entusiasmo;

-Verificar se as

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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20 de janeiro

-Matematica

-Criar ~ hébitos  de
responsabilidade  nas
criangas  por  esta
tematica;

-Exercitar diferentes
operacdes de adicionar
e subtrair nimeros até
ao numero 19;

-Resolver  operagdes
utilizando os simbolos
de<>e=;

-Compreender as
operacoes e ser
capazes de operar com
ndmeros naturais;

-Desenvolver destrezas
de calculo numérico,

-Resolucéo de fichas de trabalho;

criangas se sentem
entusiasmadas pelo
conto da histéria “O
Ciclo do Leite” de
Cristina Quental e
Mariana Magalhées;

-Averiguar  se  0S
alunos entenderam a
explicagédo dos
numeros até 19;

-Certificar se os alunos
perceberam as
operacgdes colocadas e
se conseguem resolver
essas operagdes com
facilidade;

-Verificar se os alunos
resolvem as operagdes
com facilidade;

9:00/10:00
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mental e escrito;

-Reconhecer que a
soma de qualquer
namero com 0 € igual a
esse nUmero;

- Memorizar a
sequéncia dos numeros
até dezanove e utilizar
corretamente 0s
numeros de sistema de
numeracéo decimal
para 0s representar;

-Descodificar o sistema
de numeracdo decimal,
designar  por uma
dezena e reconhecer
que na representacdo
do ndmero “10” o
algarismo  “1”  se
encontra numa nhova
posicdo marcada pela
colocagdo do “0”;

-Saber que os nlimeros

-Consciencializar os
alunos para a diferenca
entre as operagdes de
subtracéo e adicdo de
ndmeros;

-Verificar se
conseguem fazer a
representacdo dos
ndmeros no abaco,
introduzindo os
nimeros de 15a 19, a
fim de verificar se
perceberam as
diferencas que existem
entre a representacdo
dos conceitos;

-Avaliar a dificuldade
em escrever por
extenso as dezenas e
unidades dos nimeros
de 15a19;

-Verificar se
conseguem resolver
operacdes de adicdo e
subtracdo com

(10:00/10:3
0-intervalo)
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-Portugués

naturais entre 15 e 19
sd0 compostos por uma
dezena e uma, duas,
trés, quatro, cinco,
seis,sete,0ito,nove
unidades,
respetivamente;

-Exercitar diferentes
operacdes de adicionar
e subtrair nimeros até
ao numero 19;

-Resolver  sequéncias
de adicdo e subtracéo;

-Representar no &baco
a dezena e 0s nUmeros
de 15a19;

-ldentificar os
grafemas ja
estudados”B”;”b” e

uqoquuqu@ ER] e oS

-Resolucédo de uma ficha de trabalho com objetivo de

facilidade;

-Verificar se os alunos
conseguem identificar
o grafemas/fonemas
estudados e 0s casos

10:30/12:3
0
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anteriormente dados;

-Reconhecer oralmente
€ por escrito 0s
grafemas estudados e
0s casos de leitura
abordados;

-Desenvolver o
conhecimento da
ortografia;

-Exercitar a escrita de
frases com palavras
com grafemas
aprendidos e com dos
casos de leitura
abordados
anteriormente;

-Produzir um discurso
oral com correcao;

consolidar os fonemas/grafemas estudados na segunda e
terca-feira a fim de verificar a aprendizagem dos alunos;

de leitura;

-Verificar a
dificuldade dos alunos
em ordenar e copiar
frases com os
grafemas e os casos de
leitura dados
anteriormente;

-Verificar se os alunos
conseguem formar
frases  através de
palavras;

-Analisar a capacidade
dos alunos em fazer a
ordenacdo de frases, a
ordenacdo de silabas e
a separagao de
palavras em silabas;

-Averiguar a facilidade
gue os alunos tém em
ler um texto e fazer a
sua interpretacéo;

-Avaliar se os alunos

(12:30/14:0

0 —almoco)
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-Estudo do Meio

-Descrever a sucessao
de atos praticados ao
longo do dia e da
semana;

-Localizar no tempo e
no espaco 0s
acontecimentos;

-Estabelecer relacdes
de anterioridade,
posterioridade e
simultaneidade;

-Reconhecer as
unidades de tempo;

-Nomear os dias da
semana;

-Referir as suas
perspetivas para o
futuro;

-Resolucao de fichas do manual da pagina 56,57 e 58 sobre
0s assuntos abordados;

fazem corretamente a
associacdo da imagem

a palavra que Ilhe
corresponde;

-Verificar se os alunos
identificam o seu
passado préximo;

-Averiguar se
localizam os
acontecimentos numa
determinada linha do
tempo;

-Averiguar se
localizam os
acontecimentos num
determinado espago;

-Avaliar se
reconhecem as
unidades de tempo;

-Verificar se nomeiam
os dias da semana;

-Perceber a nogéo que

14:00/15:0
0
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0s alunos tém
relativamente ao que
pretendem realizar ou
ver realizado no
futuro.

Observacoes/reflexdes:

TPC 18/1/2016-ficha de portugués

TPC 19/1/2016-ficha de portugués

TPC 20/1/2016-fichas de estudo do meio do manual pagina 59

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus
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Este plano de aula pode estar sujeito a alterages consoante o decorrer da aula.

Rosana Rodrigues e Sonia Jesus



Instituto Politécnico de Coimbra / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA

Curso de Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
Prética de Ensino Supervisionada

Ano de escolaridade:1° ano

2015/2016
Areas Avaliacéo Recursos/ Tempo
Curriculares: Objetivos Atividades de Ensino - Aprendizagem Materiais
Conteudos
Dia 25 de janeiro
Matematica -Saber contar até 19; -Realizacdo de opera¢fes com o recurso ao algoritmo; -Averiguar se 0s 9:00-10:00
) alunos sabem contar
-Memorizar a até 19:
sequéncia dos numeros
naturais até 19 e -Perceber se os alunos
utilizar corretamente conseguem seguir a
0s numerais do sistema sequéncia dos numeros
decimal para os naturais e utiliza-los
representar; corretamente no (10:00-
sistema decimal com o 10:30
-Efetuar contagens objetivo de os intervalo)

progressivas e
regressivas
envolvendo nimeros
até 19;

-Descodificar o
sistema de numeracéo
decimal;

-Designar dez
unidades por uma

representar;

-Verificar se
conseguem fazer
contagens progressivas
e regressivas
envolvendo os
nlmeros até 19;

-Avaliar se conseguem
descodificar o sistema

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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Ano de escolaridade:1° ano

dezena, e conhecer a
representacao do
ndmero dez;

-Saber que 0s nimeros
naturais de 11 a 19 séo
compostos por uma
dezena e
duas,trés,quatro,cinco,
seis,sete,0ito,nove
unidades;

-Ler e representar
qualquer nimero até
19, identificando o
valor posicional dos
algarismos utilizando
corretamente 0s
simbolos>, <e =;

-Adicionar nimeros
naturais;

-Efetuar adi¢des
envolvendo nlimeros
até 19;

-Reconhecer que a
soma de qualquer

de numerag&o decimal,

-Observar se o0s alunos
conseguem representar
as unidades e as
dezenas, ou seja, se
conhecem a sua
representacéo;

-Verificar se os alunos
conseguem resolver as
operacdes usando 0s
sinais de>, <e =sem
grande dificuldade;

-Averiguar se
conseguem adicionar
nUmeros naturais sem
grande dificuldade;

-Certificar de que
resolvem operacdes
com 0s numeros até 19
sem grande
dificuldade e que
estratégias usam para a
sua resolucao;

-Confirmar se os

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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namero com 0 € igual alunos ja perceberam
esse numero; gue gualquer namero
o somado com 0 da o
-mcc:m: numeros préprio namero;
naturais;
-Avaliar se conseguem
-Efetuar subtracdes subtrair nimeros
envolvendo nimeros naturais até 19:

naturais até 19;
-Testar se os alunos

-cﬁ.___qu corretamente sabem perceber bem o
o sinal de “-*; significado do sinal de
-Efetuar a subtracéo de subtragao;

dois numeros por . -Verificar se os alunos
oosﬂm@m:.m progressivas conseguem fazer a

e regressivas; subtracdo de dois

nGmeros por contagem
progressiva e
regressiva;

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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-Portugués
-ldentificar o -Introducao ao grafema “G” “g” com uma imagem alusiva, | -Verificar se os alunos | -cartaz como | 1.30.
fonema/grafema exploracéo de palavras comecadas pelo fonema/grafema conseguem perceber grafema “G” 12:30
”G”,’g” e os casos de | abordado; que as palavras “g;
leitura associados; escritas com este
-Leitura de uma histdria sobre o fonema/grafema a ser fonema em algumas -Historia do
-mmo.o::mom?coﬁ tratado; situagdes andam grafema “G”
escrito 0 -Partilha de ideias sobre o fonema entre o professor-aluno e sempre com a vogal &
grafema/fonema I f . “u”junta delas e
"G”,’g” ¢ os casos | AIHNOTPrOTESSOn quando n&o possui a
de leitura ja -Resolugéo de uma ficha sobre o fonema/grafema em causa | vogal “u” tém outra 12:30-
trabalhados; (completar o grafema, leitura e interpretago de um texto | sonoridade “”; 14:00(almo
relativo ao grafema, completar frases segundo o texto, c0)

-Perceber que 0
grafema g, associado
ao “u” 1é-se j;

-Desenvolver o
conhecimento da
ortografia;

-Exercitar a escrita de
frases com palavras
acerca do
fonema/grafema
aprendido e os casos

divisdo de silabas, fazer a separacdo das silabas, construir
palavras atraves de silabas, completar frases associando
imagens e escrevendo a palavra correspondente, ordenar
silabas e formar frases e associar imagens a palavras);

-Verificar se os alunos
leem bem os casos de
leitura no texto
apesentado na ficha de
trabalho e se 0s
conseguem reescrever
com facilidade;

-Verificar a
dificuldade dos alunos
em fazer a separacdo e
ordenacao de silabas
em palavras;

-Verificar a dificuldade

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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Ano de escolaridade:1° ano

de leitura trabalhados;

-Produzir um discurso
oral com correcao;

-Articular
corretamente as
palavras;

-Contar o nimero de
silabas nas palavras;

-Ler pequenos textos;

-Transcrever e
escrever textos de
imprensa para
manuscrito;

-Responder a
perguntas acerca de
pequenos textos lidos;

dos alunos em desenhar
0s casos de leitura;

-Verificar se os alunos
conseguem formar
palavras através das
suas silabas;

-Verificar se 0s alunos
tém dificuldades em
reescrever um texto
com 0 fonema
abordado e os casos de
leitura associados;

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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-Estudo do Meio

Apoio ao Estudo

Dia 26 de janeiro

-Portugués

-Reconhecer os
diferentes espacos da
casa
(salas,quartos,cozinha,

o)

-Reconhecer as
funcBes desse espaco;

-ldentificar o
fonema/grafema
uuh—‘uuvuo.uo

) ¢ os casos de
leitura associados;

-Reconhecer por

escrito o

grafema/fonema

uu-‘._:l.u 99:99
9

]” € os casos de
leitura associados;

-Realizacdo da pagina 62,63 e 64 do manual;

-Consolidacéo da aula de portugués;

-Introducéo ao grafema “J” “5” com uma historia
relacionada fonema/grafema, explorag&o da histdria e de
palavras que contém o fonema/grafema abordado;

€99,

-Realizacdo de um exercicio caligrafico do grafema “J” *j”;

€199,

-Ordenacdo de frases relacionadas com o grafema “J” *j”;

-Verificar se os alunos
reconhecem 0s
diferentes espacos da
sua casa;

-Avaliar se os alunos
sabem as funces de
cada espaco da sua
casa;

-Verificar a
dificuldade dos alunos
em interpretar a
histdria lida;

-Verificar a dificuldade
dos alunos em desenhar
0s casos de leitura;

-Verificar se os alunos
conseguem ordenar
palavras para formar

-Cartaz com o
grafema “J”

nnrwuww
-Historia com
o grafema “J”

[T3IN

)

14:00-
15:00

15:00-
16:00

9:00-10:00

10:00-
10:30
(Intervalo)
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2015/2016
-Desenvolver o frases; 10:30-
conhecimento da 11:30(conti
ortografia; nuacdo da
area do
-Exercitar a escrita de portugués);
frases com palavras
acerca do
fonema/grafema
aprendido e 0s casos
de leitura trabalhados;
-Produzir um discurso
oral com correcdo;
-Articular
corretamente as
palavras;
-Averiguar se 0s Cruzetas,mola | 11:30-
-Matematica -Resolugdo de operacGes com o recurso a representacao dos | inos sabem contar 12:30

-Saber contar até 19;

-Saber de memdria a
sequéncia dos numeros
naturais até 19 e

mesmos numas cruzetas e molas da roupa (as cruzetas é
como se fosse 0 dbaco, e as molas é como representassem
as unidades e as dezenas);

-Resolucéo de operages com recurso ao algoritmo (usando

até 19;

-Perceber se os alunos
conseguem seguir a
sequéncia dos numeros

s,cartdes com
operacdes;

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus




Instituto Politécnico de Coimbra / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA
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Ano de escolaridade:1° ano

utilizar corretamente
0s humerais do sistema
decimal para os
representar;

-Efetuar contagens
progressivas e
regressivas
envolvendo nimeros
até 19;

-Descodificar o
sistema de numeracéo
decimal;

-Designar dez
unidades por uma
dezena, e conhecer a
representacao do
namero dez;

-Saber que 0s numeros
naturais de 11 a 19 séo
compostos por uma
dezena e
duas,trés,quatro,cinco,
seis,sete,0ito,nove
unidades;

cartdes com a representagdo da operacdo em forma de
algoritmo e molas que servem para colocar o resultado
dessa operacao que aparece realizada no cartao);

naturais e utiliza-los
corretamente no
sistema decimal com o
objetivo de os
representar;

-Verificar se
conseguem fazer
contagens progressivas
e regressivas
envolvendo os
nimeros até 19;

-Avaliar se conseguem
descodificar o sistema
de numerag&o decimal;

-Observar se os alunos
conseguem representar
as unidades e as
dezenas, ou seja, se
conhecem a sua
representacéo;

-Verificar se os alunos
conseguem resolver as
operacdes usando 0s
sinais de>, <e = sem

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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-Ler e representar
gualquer namero até
19, identificando o
valor posicional dos
algarismos utilizando
corretamente 0s
simbolos>, <e =;

-Adicionar nimeros
naturais;

-Efetuar adigdes
envolvendo niimeros
até 19;

-Reconhecer que a
soma de qualquer
namero com 0 é igual
esse nUmero;

-Subtrair nimeros
naturais;

-Efetuar subtracdes
envolvendo nGimeros
naturais até 19;

-Utilizar corretamente

<,

o sinal de “-*;

grande dificuldade;

-Averiguar se
conseguem adicionar
nlmeros naturais sem
grande dificuldade;

-Certificar de que
resolvem operacdes
com 0s numeros até 19
sem grande
dificuldade e que
estratégias usam para a
sua resolucéo;

-Confirmar se os
alunos ja perceberam
gue gqualquer namero
somado com 0 da o
préprio nimero;

-Avaliar se conseguem
subtrair nimeros
naturais até 19;

-Testar se os alunos
sabem perceber bem o
significado do sinal de

12:30-
14:00(hora
almoco)

14:00-
15:00(conti
nuacdo da
area de
matematica

)
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Estudo do meio

-Efetuar a subtracéo de
dois nimeros por
contagens progressivas
e regressivas;

-Reconhecer os
diferentes espacos da
casa
(salas,quartos,cozinha,

o)

-Reconhecer as
fungdes desse espacgo

-Visualizagdo de um power point acerca do espacos da casa,
explicando as funcdes de cada espaco;

-Realizacdo de um pequeno exercicio acerca dos locais da
casa (este exercicio terd os diferentes espagos da casa e,
alguns desses espagos terdo em falta alguns objetos e 0s
alunos terdo de saber quais sdo e desenha-los no local onde
faltam);

subtracéo;

-Verificar se os alunos
conseguem fazer a
subtracdo de dois
nlmeros por contagem
progressiva e
regressiva;

-Verificar se os alunos
reconhecem 0s
diferentes espacos da
sua casa;

-Avaliar se os alunos
sabem as funces de
cada espaco da sua
casa;

-Verificar se os alunos
conseguem verificar os
objetos que faltam em
cada divisdo da casa;

-Avaliar se percebem o
que falta e se

-Power-point
sobre 0s
espacos da
casa;

15:00-
16:00

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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27 de janeiro

-Matematica

-Portugués

-Representar
verticalmente os
naimeros para resolver
as operacoes;

-ldentificar os
grafemas ja
estudados”G”;”’g” e

-Realizacdo da pagina 110 e 111 do manual;

-Realizacdo de uma ficha como consolidacdo dos grafemas
abordados;

conseguem realizar um
desenho sobre esse
objeto que falta no
local correto;

-Verificar se os alunos
percebem como se
resolver as operacdes
COMm recurso ao
algoritmo;

-Verificar se os alunos
conseguem identificar
o grafemas/fonemas
estudados e 0s casos
de leitura;

-Verificar a
dificuldade dos alunos
em ordenar e copiar

9:00-10:00

10:00-
10:30(inter

valo)

10:30-
12:30
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Ano de escolaridade:1° ano

3:‘3 99199
2

1" € 0s
anteriormente dados;

-Reconhecer oralmente
€ por escrito 0s
grafemas estudados e
0s casos de leitura
abordados;

-Desenvolver o
conhecimento da
ortografia;

-Exercitar a escrita de
frases com palavras
com grafemas
aprendidos e com dos
casos de leitura
abordados
anteriormente;

-Produzir um discurso
oral com correcdo;

frases com os
grafemas e os casos de
leitura dados
anteriormente;

-Verificar se os alunos
conseguem formar
frases  através de
palavras;

-Analisar a capacidade
dos alunos em fazer a
ordenacdo de frases, a
ordenacdo de silabas e
a separacao de
palavras em silabas;

-Averiguar a facilidade
gue os alunos tém em
ler um texto e fazer a
sua interpretagdo;

-Avaliar se os alunos
fazem corretamente a
associacdo da imagem

a palavra que Ilhe
corresponde;

12:30-
14:00(almo
Go)

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus




Instituto Politécnico de Coimbra / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA

Curso de Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
Prética de Ensino Supervisionada

2015/2016

Ano de escolaridade:1° ano

Estudo do Meio

-Reconhecer a
aprendizagem e
empenho dos alunos
ao longo de todo o
projeto;

-Compreender 0s
conhecimentos retidos
com a realizacdo do
mesmo;

-Promover o gosto
pela elaboragdo de
projetos;

-Apresentacdo do desdobrével sobre todo o projeto
realizado ao longo do decorrer do estagio;

-Conversa com os alunos sobre as aprendizagens
conseguidas durante o estagio;

-Lanche de despedida;

-Entrega de uma lembranca das estagiarias;

-Verificar a
aprendizagem e
empenho dos alunos
ao longo de todo o
projeto;

-Avaliar os
conhecimentos retidos
com a realizacdo do
mesmo;

-Valorizar o empenho
e dedicacdo dos alunos
com a oferta de uma
lembranca;

14:00-
15:00

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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Observacdes/reflexdes:

TPC segunda-feira ficha de portugués
TPC terca-feira ficha de portugués
TPC quartafeira ..cccceeevevniiennnnee

Este plano de aula pode estar sujeito a alteracGes consoante o decorrer da aula.

Rosana Rodrigues e Sénia Jesus
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A (D)

Crianga

Mae

Educadora

Auxiliar (1)

Auxiliar (2)

Gostas de vir para o jardim
de Inféncia? Porqué?
“Gosto muito de vir a
escola.”

Qual e 0 momento do dia
gue mais gostas? Porqué?
"O momento do dia que mais
gosto é do intervalo, porque
ando de bicicleta."

O que mudavas? Porqué?
""Gostava de ter uma piscina
na escola, porque assim
divertiamo-nos mais."

O que menos gostas?
Porqué? ""O que menos
gosto € da pista, porque la ha
muito barulho.”

O que mais gostas?
Porqué? "O que mais gosto
é da casinha, porque tem um
armario.”

Quial ¢ a perspetiva do seu filho
acerca do Jardim de Infancia?
“Gosta de vir para o jardim-de-
infancia gosta muito da educadora
e das auxiliares”.

Como € que o seu filho descreve
e representa os espagos do
Jardim de Infancia?"Néao
representa muito os espacos, gosta
mais de andar de mota e de carro
e de ir para a horta com o pai."
Como é que o seu filho se sente
em cada espago do Jardim de
Infancia?

"Sente-se bem, gosta de estar com
0S amigos."

O que € que o seu filho valoriza
e desvaloriza nos espacos do
Jardim de Infancia?"N&o gosta
de estar de castigo, gosta muito de
andar de bicicleta.”

O que acha que o seu filho
gostaria de alterar nos espacos
do Jardim de Infancia?"O A (1)
disse logo que uma coisa que
mudaria na sala era que colocava
uma piscina."

Qual ¢ a perspetiva do A (1)
acerca do Jardim de
Infancia?“Gosta de vir ao
jardim, ndo gosta é muito de
trabalhar".

Como é que 0 A (1) descreve
e representa os espacos do
Jardim de Infancia? Fala
muito dos colegas em casa."
Como é que o0 A (1) se sente
em cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se bem em quase todos
0S espacos”.

O que é que 0 A (1) valoriza
e desvaloriza nos espacos do
Jardim de Infancia?*“O que
mais valoriza sdo 0s jogos de
chdo e a casinha. O que menos
valoriza sdo os trabalhos de
mesa."

O que achaque o A (1)
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia? “Gostava de ter
mais espaco na sala para as
brincadeiras de chao, e mais
area para as brincadeiras do
exterior".

Qual ¢ a perspetiva do A (1)
acerca do Jardim de
Infancia?“O A (1) gosta muito
de aqui estar, quando esteve na
"fabrica" sentiu muitas saudades
do jardim-de-infancia".

Como é que 0 A (1) descreve e
representa os espagos do
Jardim de Infancia?

"N&o tenho feedback da mée".
Como é que 0 A (1) se sente
em cada espago do Jardim de
Infancia?

"Sente-se bem em todos 0s
espagos, mas o que o faz sentir
melhor é o periodo enquanto ndo
marca a presenca".

O queéqueoA(l)valorizae
desvaloriza nos espa¢os do
Jardim de Infancia?

“O que mais valoriza é a casinha
e 0 que desvaloriza no Jardim-
de-Infancia séo os trabalhos".

O que achaque o A (1)
gostaria de alterar nos espagos
do Jardim de Inféancia?
“Penso que o que ele gostaria de
alterar seria ter um espaco no
exterior para puder andar de
bicicleta e brincar".

Qual ¢ a perspetiva do A (1) acerca
do Jardim de Infancia?* Penso que
gosta de andar no jardim-de-infancia".
Como é que 0 A (1) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?*Néo tenho feedback da
mée".

Como é que 0 A (1) se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se bem um pouco por todos 0s
espagos".

O que é que o A (1) valorizae
desvaloriza nos espacos do Jardim
de Infancia?"O que mais valoriza é
andar de bicicleta, jogar a bola e
brincar na casinha. O que menos gosta
é de fazer os trabalhos".

O que acha que o A (1) gostaria de
alterar nos espagos do Jardim de
Infancia?*“Penso que gostaria de ter
um maior espaco para andar de
bicicleta".




A(2)

Crianca

Mae

Educadora

Auxiliar (1)

Auxiliar (2)

Gostas de vir para o
Jardim de Infancia?
Porqué? Gosto muito de
vir a escola para brincar.

Qual e 0o momento do
dia que mais gostas?
Porqué? O momento do
dia que mais gosto é de
manha quando faco
colagens.

O que mudavas?
Porqué? Gostava de ter
na escola joaninhas.

O que menos gostas?
Porqué? O que menos
gosto é de fazer desenhos.

O gue mais gostas?
Porqué? O que mais
gosto € da casinha, porque
gosto de brincar.

Qual é a perspetiva do seu filho
acerca do Jardim de Infancia?
“Adora ir a Escola. Quando a
quero meter de castigo é dizer-lhe
gue amanha ndo vai a escola”.
Como é que o seu filho descreve
e representa os espagos do
Jardim de Inféncia?

“Faz muitos desenhos em casa”.
Como é que o seu filho se sente
em cada espago do Jardim de
Inféncia?

“Sente-se muito bem, o facto de
dizer que ela hoje vai a escola é
um ato de alegria”.

O que é que o seu filho valoriza
e desvaloriza nos espagos do
Jardim de Infancia?

“O que ela mais gosta ¢ a escola
num todo, por isso ndo tem nada
que menos goste. Segundo 0 meu
marido ela é a capitd dos indios,
todos fazem o que ela quer”.

O que acha que o seu filho
gostaria de alterar nos espacos
do Jardim de Infancia?

“Ela adora livros se pudesse tinha
muitas mais historias”.

Qual é a perspetiva do A (2)
acerca do Jardim de

Infancia?“ “Gosta sempre de vir ao
jardim-de-infancia”.

Como é que 0 A (2) descreve e
representa os espacos do Jardim
de Infancia?“Canta as can¢des
todas em casa, fala de tudo o que
faz durante o dia no jardim-de-
infancia".

Como € que 0 A (2) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se bem em todos 0s
espacos, é uma menina muito
feliz".

O que é que a A (2) valoriza e
desvaloriza nos espagos do
Jardim de Infancia?"O que mais
valoriza é quando esta a fazer as
colagens e quando esta na
plasticina. Penso que nao tem
nada que desvalorize, apenas ndo
a vejo a fazer jogos de mesa
sozinha".

O que acha que a A (2) gostaria
de alterar nos espacos do
Jardim de Infancia?“Se ela
pudesse aumentava 0 espaco para
se poder movimentar".

Qual é a perspetiva da A (2)
acerca do Jardim de
Inféncia?“Gosta muito do jardim,
anda sempre bem-disposta”.
Como é que a A (2) descreve e
representa os espacos do Jardim
de Infancia?“A avoé conta que ela
fala muito de tudo o que faz
durante o dia".

Como é que a A (2) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se particularmente bem em
todos 0s espacos”.

O queéqueaA(2)valorizae
desvaloriza nos espacos do
Jardim de Inféncia?“O que mais
valoriza é sem divida a parte da
pintura, das colagens e dos
desenhos. O que menos valoriza
penso que seja a casinha.

O que acha que a A (2) gostaria
de alterar nos espacos do
Jardim de Infancia?“Se ela
pudesse aumentaria 0 espago e 0
tempo para andar de bicicleta".

Qual é a perspetiva da A (2)
acerca do Jardim de
Infancia?* Gosta muito de vir a
escola”.

Como é que a A (2) descreve e
representa os espagos do
Jardim de Infancia?* Conta
gue gosta muito de vir a escola,
sente-se muito bem®.

Como é que a A(2) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se bem em todos 0s
espagos, pois gosta muito de vir
a escola. Tudo o que lhe
dizemos para ela fazer ela faz".
O que é que a A (2) valorizae
desvaloriza nos espa¢os do
Jardim de Infancia?“O que
mais valoriza é brincar na
casinha, saltar a corda, e o0 que
desvaloriza n&o sei bem
explicar".

O que achaque a A (2)
gostaria de alterar nos espacos
do Jardim de
Infancia?““Acrescentava mais
tempo para a colagem e para
fazer desenhos".




A (3)

Crianga

Educadora

Auxiliar (1)

Auxiliar (2)

Gostas de vir para o Jardim
de Infancia? Porqué? "Gosto
muito de vir a escola, porque
aqui tenho jogos para fazer."

Qual e 0 momento do dia que
mais gostas? Porqué? 'O
momento do dia que mais
gosto é do intervalo para eu
puder brincar."

O que mudavas? Porqué?
"Gostava que a escola tivesse
mais jogos."

O que menos gostas?
Porqué? "O gue menos gosto
de fazer na escola sdo 0s
jogos."

O que mais gostas? Porqué?
"0 que mais gosto é da pista."

Qual é a perspetiva do A (3) acerca do

Jardim de Infancia?“Gosta muito de
vir ao jardim, mas no inicio fazia

algumas birras para ficar, mas assim que

a mde vai embora ele fica bem".
Como € que 0 A (3) descreve e
representa os espacos do Jardim de

Infancia?* Diz que gosta dos colegas".

Como € que 0 A (3) se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se a vontade em todos 0s
espagos".

O que é que 0 A (3) valoriza e

desvaloriza nos espacos do Jardim de

Inféancia?“O que mais valoriza s&o 0s
jogos de ch&o e de movimento e o que
desvaloriza mais séo os trabalhos
orientados".

O que acha que o0 A (3) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de

Infancia?“Acrescentava mais materiais

no exterior".

Quial ¢ a perspetiva do A (3) acerca do
Jardim de Infancia?*“Gosta muito de vir
ao jardim, mas tem dias que faz alguma
birra para ficar em casa".

Como é que 0 A (3) descreve e representa
0s espacos do Jardim de Infancia? Nao
tenho feedback".

Como é que 0 A (3) se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?

“Gosta de tudo em geral, mas
preferencialmente o que gosta mais é de
marcar as presengas, o dia e o tempo".

O que é que o0 A (3) valoriza e desvaloriza
nos espac¢os do Jardim de Infancia?“O
que mais valoriza é a pista e 0 que menos
valoriza é a casinha".

O que acha que o A (3) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“Se ele pudesse teria mais espago
na pista".

Qual é a perspetiva do A (3) acerca
do Jardim de Infancia?“Gosta
muito da professora e de todas nos".
Como é que 0 A (3) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* A mée quando chega
pergunta se correu tudo bem, ele é
uma crianca que ndo é muito
implicativa com os colegas".

Como é que 0 A (3) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?"Ele gosta tanto da sala
como do exterior, mas o que mais
aprecia é de jogar a bola".

O que é que 0 A (3) valoriza e
desvaloriza nos espagos do Jardim
de Inféncia?*“Valoriza mais o andar
de bicicleta, jogar a bola as
escondias. O que menos gosta é de
trabalhar".

O que acha que o A (3) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?“Um campo maior para
jogar a bola".




M (1)

Crianca

Mae

Educadora

Auxiliar (1)

Auxiliar (2)

Gostas de vir para o jardim
de Infancia? Porqué? "
Gosto muito de vir & escola,
porque estdo ca 0s meus
amigos."

Qual e 0o momento do dia
que mais gostas? Porqué?"
O momento do dia que mais
gosto é do intervalo, porque
brinco."

O que mudavas? Porqué?
"*Se eu pudesse trocava 0s
desenhos por muitos
bonecos."

O que menos gostas?
Porqué? "O que menos
gosto é da parte dos
desenhos, porgque nédo gosto
de desenhar."

O que mais gostas?
Porqué?" O que mais gosto
é da casinha porque gosto
muito da cama, do armario
de roupa e das pulseiras."”

Qual é a perspetiva do seu
filho acerca do Jardim de
Infancia?"A M (1) tem
evoluido muito, adora vir
para a escola, gosta muito da
educadora.”

Como € que o seu filho
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?"Faz desenhos dos
espagos do Jardim de
Infancia, dos amigos, da
casinha, entre outros."
Como € que o seu filho se
sente em cada espaco do
Jardim de Infancia?
"Sente-se muito bem gosta
de brincar com as amigas.”
O que é que o seu filho
valoriza e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?"Adora que lhe
leiam livros, brincar na
casinha."

O que acha que o seu filho
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?"O que alterava era
colocar mais bonecos para
brincar."

Qual é a perspetiva da M
(1) acerca do Jardim de
Infancia?* Gosta muito de
vir ao jardim-de-infancia".
Como é queaM (1)
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?* Gosta muito de
contar os trabalhos que
fazem".

Como é quea M (1) se
sente em cada espaco do
Jardim de Infancia?
“Sente-se bem em todos 0s
espacgos € uma menina muito
bem comportada".
OqueéqueaM (1)
valoriza e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Valoriza mais a
casinha, o grafismo e
ultimamente o computador".

O que acha que a M (1)
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?“Acrescentava
mais roupa e bonecos na
casinha para fazer mais
disfarces".

Qual é a perspetiva da M
(1) acerca do Jardim de
Infancia?*“Gosta muito de
vir ao jardim".

Como é que o M (1)
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?* Conta o dia
todo".

Como é que a M (1) se
sente em cada espaco do
Jardim de Inféancia?
“Sente-se bem em todos 0s
espagos".

OqueéqueaM (1)
valoriza e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?* Valoriza mais a
casinha e menos o falar em
grande grupo".

O que acha que a M (1)
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?“Se ela pudesse
mudava 0 espago exterior, ou
seja, 0 espaco dos baloicos".

Qual é a perspetiva da M (1) acerca do
Jardim de Infancia?* Gosta muito de ca
andar e gosta muito de todas nés".

Como é que a M (1) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?*“ A mée diz que gosta muito de
todas nos, que é muito feliz aqui".

Como é que a M (1) se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se bem em todos 0s espacgos em
geral”.

O que é que a M (1) valoriza e
desvaloriza nos espacos do Jardim de
Infancia?*“O que mais valoriza s&o 0s jogos
de rua, dancar e a casinha. O que menos
valoriza ndo tem nada.

O que acha que a M (1) gostaria de
alterar nos espagos do Jardim de
Infancia?“Gostava que o tempo para
brincar na rua fosse maior".
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Gostas de vir para o jardim
de Infancia? Porqué?
""Gosto muito de vir a escola,
porgue aqui posso brincar
com as minhas amigas."

Qual e 0 momento do dia
que mais gostas? Porqué?"*
O momento do dia que mais
gosto é da tarde, porque
divirto-me muito."

O que mudavas? Porqué?
"Gostava de ter mais bonecas
na escola."

O que menos gostas?
Porqué?"O que menos gosto
é da parte dos jogos, porque
guando estou a fazer um jogo
eles também querem vir
fazer o jogo comigo".

O que mais gostas?
Porqué?" O que mais gosto é
da casinha porque é muito
divertida."

Qual é a perspetiva da M (2)
acerca do Jardim de
Infancia?“Bem adaptada gosta
muito de vir ao jardim".

Como é que a M (2) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Inféncia? N&o sei se os descreve em
casa.

Como é que a M (2) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se bem em todos 0s espacos".
O que é que a M (2) valorizae
desvaloriza nos espacos do Jardim
de Infancia?“O que mais valoriza é
sem duvida a casinha, depois o
computador, dancar e desenhar. O
gue desvaloriza sdo os trabalhos
orientados que exigem pensar".

O que acha que a M (2) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Inféncia?“Acrescentava mais
bonecos".

Qual é a perspetiva da M (2) acerca
do Jardim de Infancia?““Vem poucas
vezes porque ndo tem quem a traga,
mas sempre que vem gosta muito de
vir."

Como é que a M (2) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* Nao tenho feedback da
mée".

Como € que a M (2) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?“‘Sente-se bem um pouco
por todo 0 espago, mas penso que se
sinta melhor no momento que vai para
a CAF".

O que é que a M (2) valoriza e
desvaloriza nos espagos do Jardim
de Infancia?*“Valoriza mais a casinha
e menos fazer os trabalhos que
impliquem pensar".

O que acha que a M (2) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?“Se ela pudesse penso que
retirava a pista da sala".

Qual é a perspetiva da M (2) acerca do
Jardim de Infancia?* “Gosta muito de vir a
escola”.

Como é que a M (2) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?*“ A mée ndo conta como ela
descreve a escola, apenas me pergunta se
correu tudo bem durante o dia".

Como é que a M (2) se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?

“O espaco que se sente melhor é na
casinha".

O que é que a M (2) valoriza e
desvaloriza nos espacos do Jardim de
Infancia?“Ela é uma boa menina, gosta
muito de saltar a corda, jogar as escondidas,
jogar a caca ao tesouro e andar de bicicleta.
Ela é amiga dos seus colegas. Nao
desvaloriza nada, apenas é um pouco
preguicosa”.

O que acha que a M (2) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“Mudaria o dia s6 para puder
brincar e néo trabalhar".
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Gostas de vir para o
jardim de Infancia?
Porqué?"'Gosto muito de
vir a escola, porque ela é
linda."

Qual e 0 momento do
dia que mais gostas?
Porqué?''O momento do
dia que mais gosto € da
tarde, porque brinco."

O que mudavas?
Porqué?"'Gostava que a
escola tivesse mais carros,
para puder brincar mais
na pista."

O que menos gostas?
Porqué?"O que menos
gosto séo dos jogos,
porque alguns s&o muito
complicados."

O gue mais gostas?
Porqué?' O que mais
gosto é da casinha porque
posso fazer o que faz a
minha mae em casa."

Qual é a perspetiva do seu filho acerca
do Jardim de Infancia?“Acho que o M
(3) gosta de andar no jardim de Infancia,
a adaptacao dele foi muito boa, é um
modelo a seguir. O facto de se portar
mal faz parte da idade”.

Como é que o seu filho descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?"Quando fizeram a horta ficou
bastante contente e falou em casa, pois
gostou imenso de resto ndo fala assim
muito dos espacos do Jardim de
Infancia."

Como € que o seu filho se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?"Eu acho que se sente bem.
Também venho cé s6 deixa-lo as vezes
n&o sei muito bem."

O que é que o seu filho valoriza e
desvaloriza nos espacos do Jardim de
Infancia?"O escorrega anda bastante no
escorrega até Ihe digo para andar menos,
acho gue devia haver um horario para
fazer cada atividade, ou seja, um bocado
no escorrega, outro bocado jogar bola,
devia haver tempo para as coisas."

O que acha que o seu filho gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?

"Perguntou ao menino e ele disse que
colocaria mais carros na escola.”

Qual é a perspetiva do M
(3) acerca do Jardim de
Infancia?*“Teve uma boa
adaptacgéo e gosta de andar
na escola":

Como é que o M (3)
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?*“ Conta o que faz
em casa e se é preciso
material para a escola ele
pede".

Como é que 0 M (3) se
sente em cada espaco do
Jardim de Infancia?
“Sente-se bem por todos 0s
espagos".

OqueéqueoM (3)
valoriza e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Valoriza mais 0s
jogos de chdo e as
atividades do momento.
Desvaloriza os trabalhos de
mesa orientados, apesar de
depois corresponder”.

O que acha que o M (3)
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Colocava mais
jogos e material no
exterior".

Qual é a perspetiva do M
(3) acerca do Jardim de
Inféncia? “Gosta muito de
vir ao jardim, pelo menos
durante o dia anda sempre
bem".

Como é que 0 M (3)
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?* Conta o que faz
na escola".

Como é que o M (3) se
sente em cada espaco do
Jardim de Infancia? “O
espaco que se sente melhor é
na CAF, pois sabe que vai
brincar".

OqueéqueoM (3)
valoriza e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Valoriza mais a
pista e menos 0s jogos".

O que acha que o M (3)
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia? “Gostava que a
pista fosse maior e tivesse
mais carros. SO puderem
estar 4 meninos de cada vez
na pista condiciona-os".

Qual é a perspetiva do M (3)
acerca do Jardim de
Infancia?“Gosta muito de c& andar".
Como € que 0 M (3) descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?*“Converso pouco com 0s
pais e quem o vem buscar é a avé".
Como é que 0 M (3) se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“O espaco que se sente melhor é na
rua”.

O que é que o M (3) valoriza e
desvaloriza nos espagos do Jardim
de Infancia?“Valoriza os jogos de
computador e brincar. O gue menos
gosta é da hora de almogo pois é
preciso estar sempre "em cima" dele.
O que acha que 0 M (3) gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“Néo mudaria nada em
especial, apenas as bicicletas ele ndo
gosta muito de andar prefere
brincar".
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Gostas de vir para o Jardim de
Infancia? Porqué?" Gosto muito
de vir & escola, porque céa tenho
bicicletas para andar."

Qual e 0 momento do dia que
mais gostas? Porqué?" O
momento do dia que mais gosto é
da tarde, pois posso andar de
bicicleta.”

O que mudavas? Porqué?''Se eu
pudesse trocava a pista por arcos.

O que menos gostas?
Porqué?"O que menos gosto € da
pista, porque as vezes fica cheia
de meninos."

O que mais gostas? Porqué?"'O
que mais gosto é de brincar na
casinha porque gosto de brincar.

Qual é a perspetiva do T acerca
do Jardim de Infancia?“Gosta
muito de aqui estar, nunca fez fita".
Como € que o0 T descreve e
representa os espacos do Jardim
de Infancia? “Né&o tenho feedback
da mae".

Como é que o T se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se muito bem no jardim".

O que équeo T valorizae
desvaloriza nos espacos do
Jardim de Inféncia? “Valoriza
mais as brincadeiras e jogos de
ch&o e menos os trabalhos de mesa
orientados".

O que acha que o T gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?“Colocaria mais materiais
no exterior".

Qual é a perspetiva do T acerca do
Jardim de Infancia?* “Gosta de vir ao
jardim-de-infancia".

Como é que o T descreve e representa
0s espacos do Jardim de Infancia? Nao
tenho feedback".

Como é que 0 T se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?

“Todos em geral".

O que é que o T valoriza e desvaloriza
nos espac¢os do Jardim de Infancia?
“Valoriza mais a pista e menos a casinha".
O que acha que o T gostaria de alterar
nos espacos do Jardim de Infancia?“
Trocava a casinha por uma pista maior".

Qual é a perspetiva do T acerca do
Jardim de Infancia?* “Gosta muito de
vir'.

Como é que o T descreve e representa
0s espacos do Jardim de Infancia? “Nao
tenho feedback".

Como é que 0 T se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?

“Penso que se sente bem no jardim".

O que é que o T valoriza e desvaloriza
nos espacos do Jardim de Infancia?
“Valoriza mais 0s jogos, a casinha e jogar
a bola. Desvaloriza as bicicletas, muitas
das vezes tenho de ser eu a chama-lo para
ir andar. Passa também muito tempo com
0s brinquedos que traz de casa".

O que acha que o T gostaria de alterar
nos espacos do Jardim de Infancia?“
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Gostas de vir para o
Jardim de Infancia?
Porqué? ""Gosto muito de
vir a escola porque tenho
bicicletas para andar."”

Qual e 0 momento do
dia que mais gostas?
Porqué?''O momento do
dia que mais gosto € da
manha, porque faco
jogos."

O que mudavas?
Porqué? '"Se eu pudesse
trocava a casinha por uma
bola.”

O que menos gostas?
Porqué? "O que menos
gosto da minha escola é
da casinha porque é para
as meninas."

""O gue mais gostas?
Porqué?'' O que mais
gosto na minha escola é
da pista, porque tem
muitos carros."

Qual é a perspetiva do seu filho
acerca do Jardim de Infancia?"Ele
gosta muito do jardim de Infancia e
guando n&o pode vir fica mesmo triste,

e esta sempre a perguntar quando é que

é dia de ir para a escola."”
Como é que o seu filho descreve e
representa os espacos do Jardim de

Infancia?"Faz desenhos sobre a escola

em casa, desenha 0s amigos,
representa-os a brincar com ele através
do desenho e através de brinquedos, ou
seja, do faz de conta."

Como € que o seu filho se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?"Sente-se bastante bem quer
sempre ir para a escola.”

O que é que o seu filho valoriza e
desvaloriza nos espacos do Jardim
de Infancia?"Valoriza muito os
amigos, gosta de brincar com eles, a
Educadora ensina coisas lindas."”

O que acha que o seu filho gostaria
de alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?"Queria levar uma bola para
jogar para o jardim-de-infancia para
puder substituir pela casinha."

Qual é a perspetiva do D acerca do
Jardim de Infancia?*“Gosta sempre
de vir ao jardim".

Como é que o D descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* Conta todos os trabalhos
que faz, as experiéncias cientificas que
fazemos".

Como é gque o D se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se bem em todos 0s espacos”.
O que é que o0 D valorizae
desvaloriza nos espac¢os do Jardim
de Infancia?“Valoriza um bocado de
tudo. E uma crianca muito assertiva e
participa em tudo. Desvaloriza um
pouco a casinha".

O que acha que o D gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“Colocava um campo de
futebol a sério com muitas bolas".

Qual é a perspetiva do D acerca
do Jardim de Infancia? Anda
sempre muito bem-disposto™.
Como é que o D descreve e
representa os espacos do Jardim
de Infancia?“ Conta tudo o que se
passa na sala".

Como é que o D se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Muito bem e feliz em todos os
espagos".

O que é que o0 D valorizae
desvaloriza nos espacos do
Jardim de Infancia?* O que
valoriza mais na escola é quando
estd na pista e 0 que desvaloriza é a
casinha".

O que acha que o D gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“O espaco de rua para
puder jogar mais a bola e ter mais
espaco para brincar":

Nao tem CAF
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Gostas de vir para o
Jardim de Infancia?
Porqué?"*Gosto muito de vir
a escola, porgue aqui brinco
com 0s meus amigos."

Qual e 0o momento do dia
gue mais gostas?
Porqué?' O momento do dia
gue mais gosto € da tarde,
porque brinco, fago desenhos
e jogos."

O que mudavas? Porqué?
""Gostava de trocar a pista
pelas pinturas."

O que menos gostas?
Porqué?"O que menos gosto
é da pista, porque ndo gosto
de brincar na pista.”

O gue mais gostas?
Porqué?"O que mais gosto é
do escorrega para eu puder
brincar.”

Qual é a perspetiva do seu filho
acerca do Jardim de Infancia?"Ela
gosta bastante de vir para a escola
porque diz que a educadora faz
muitos trabalhos com ela.”

Como é que o seu filho descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?"Ela em casa néo faz
muitos desenhos dos espacos da
escola faz mais da familia, avo,
primo."”

Como é que o seu filho se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia? “Ela sente-se muito bem
na escola tem muita vontade para
aprender."

O que é que o seu filho valoriza e
desvaloriza nos espac¢os do Jardim
de Inféncia?"As bicicletas séo
pequeninas para ela, deviam ser um
pouco maiores, mas o facto de ter o
escorrega e assim ela gosta muito de
l4 andar.”

O que acha que o seu filho gostaria
de alterar nos espacos do Jardim
de Infancia?"Colocava pinturas para
se puder pintar."”

Qual é a perspetiva da R acerca do
Jardim de Infancia? “Também é
uma crianga que nem sempre vem".
Como é que a R descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* Ndo sei, nao tenho
feedback da mae".

Como é gue a R se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se bem no jardim, mas €
muito timida".

O que é que a R valoriza e
desvaloriza nos espac¢os do Jardim
de Infancia?“Valoriza mais o
computador e as atividades mais
sossegadas e menos a parte da
expressao motora".

O que acha que a R gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?* Colocaria mais materiais
a disposicdo para fazer colagens e
pinturas".

Qual é a perspetiva da R acerca
do Jardim de Infancia?*

Gosta muito de vir & escola para
brincar no escorrega”.

Como é que a R descreve e
representa os espacos do Jardim
de Infancia?“ Néao tenho
feedback™.

Como é que a R se sente em
cada espaco do Jardim de
Infancia?

“Sente-se bem no geral".

O que é que a R valorizae
desvaloriza nos espa¢os do
Jardim de Infancia? “Valoriza
mais as colagens e a pintura e
menos o brincar. E uma crianga
que brinca muito pouco".

O que acha que a R gostaria de
alterar nos espagos do Jardim
de Infancia?“ Se pudesse trocava
a pista por um local onde pudesse
realizar ainda mais trabalhos".

Nao tem CAF
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Gostas de vir para o jardim de
Infancia? Porqué?"'Sim, porque
é divertido, tem muitos
brinquedos e podemos fazer o que
nos apetece, desenhos, jogar no
computador.”

Qual é 0o momento do dia que
mais gostas? Porqué?''O
momento do dia que mais gosto é
da manh@, o recreio, pois posso
andar de escorrega e brincar."

O que mudavas?
Porqué?''Tirava a pista e
colocava 0 armario das pastas no
sitio da pista com mais pastas
porgue ndo gosto da pista."”

O que menos gostas?
Porqué?"'O que gosto menos de
fazer na escola é brincar na pista,
porgue ndo gosto daquele
espago."

O que mais gostas? Porqué?''O
gue mais gosto € da casinha, pois
posso brincar com os bonecos e
cozinhar."

Qual é a perspetiva do seu filho
acerca do Jardim de Infancia?"A
C gosta muito de ir a escola porque
gosta da professora."”

Como é que o seu filho descreve e
representa os espacos do Jardim
de Inféncia? "Ela fala da casinha e
faz desenhos da casinha em casa.”
Como é que o seu filho se sente
em cada espago do Jardim de
Infancia?

"Sente-se um pouco introvertida
pois tem medo de errar e por vezes
hesita bastante na resolucéo das
atividades gue Ihe sdo solicitadas."
O que € que o seu filho valoriza e
desvaloriza nos espac¢os do
Jardim de Infancia?"Ela gosta
muito quando a educadora a manda
arrumar a casinha, como é uma das
mais velhas, por vezes é chamada
para organizar as coisas e arrumar a
casinha e gosta bastante de o fazer.
O que acha que o seu filho
gostaria de alterar nos espacos do
Jardim de Infancia?"Tirava a
pista dos carros e colocava o
armario das pastas com mais
livros.”

Qual é a perspetivada C
acerca do Jardim de
Infancia?“ “Sempre veio
bem para a escola mas
ndo gosta muito de vir".
ComoéqueaC
descreve e representa 0s
espacos do Jardim de
Infancia?*“Né&o conta
muito em casa".

Como € que a C se sente
em cada espaco do
Jardim de Inféncia?

“E uma menina muito
reservada”.

O que é que a C valoriza
e desvaloriza nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Valoriza a
musica e 0 computador.
Desvaloriza os trabalhos
orientados".

O queachaqueaC
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?* Néao faco a
minima ideia do que
alterava".

Qual é a perspetivada C
acerca do Jardim de
Infancia?“Penso que ndo
gosta muito de vir, pois é
um bocadinho preguicosa
ndo gosta de ter muitos
trabalhos para fazer".
Como é que a C descreve
e representa os espagos do
Jardim de Infancia?* N&o
tenho feedback".

Como é que a C se sente
em cada espago do
Jardim de Infancia?“
Sente-se melhor no
momento do intervalo”.

O que é que a C valorizae
desvaloriza nos espagos
do Jardim de
Infancia?*“Valoriza mais a
casinha e menos a pista”.

O queachaqueaC
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?*“Trocava o
espaco exterior por mais
baloicos".

Qual é a perspetiva da C acerca do
Jardim de Infancia?*“Gosta muito
de andar na escola, pois € uma
crianga muito acessivel.

Como é que a C descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* A mée diz que ela gosta
muito de andar na escola".

Como é que a C se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?

“Q sitio que se sente melhor é na
casinha".

O que é que a C valorizae
desvaloriza nos espagos do Jardim
de Infancia?“Valoriza mais a
casinha, os jogos dentro e fora da
sala e menos 0s jogos mais mexidos
pois cansa-se muito facilmente".

O que acha que a C gostaria de
alterar nos espacos do Jardim de
Infancia?*“Nao alterava nada em
especial”.
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Gostas de vir para o jardim
de Infancia? Porqué?' Sim
gosto de vir a escola porque
tem um escorrega e cordas. E
tem uma escola com os
meninos grandes."

Qual é o momento do dia
que mais gostas? Porqué?
'O momento do dia que mais
gosto € da hora de almoco,
porgue gosto de almocar."

O que mudavas? Porqué?**
Se pudesse mudar uma coisa
na escola era a pista dos
carros, por um sofa para
brincar.

O que menos gostas?
Porqué? 'O que gosto
menos na escola é da pista."

O que mais gostas?
Porqué?"O que mais gosto é
da casinha."

Qual é a perspetiva do seu filho acerca do
Jardim de Infancia? "Ela gosta bastante de vir
para a escola apesar de nao falar muito dela em
casa. Sei também que este ano teve uma
adaptacdo mais complicada devido ao facto de
existirem muitas criancas de 3 anos na sala, pois
estes, como ela diz fazem muito barulho, o que a
perturba bastante."

Como é que o seu filho descreve e representa
0s espacos do Jardim de Infancia?"Ela em
casa nao faz muitos desenhos dos espagos da
escola faz mais da casinha pois também tem uma
em casa."

Como € que o seu filho se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?"Ele sente-se
muito bem na escola tem muita vontade para
aprender e gosta muito de desenhar."

O que é que o seu filho valoriza e desvaloriza
nos espacgos do Jardim de Infancia?

"O espago que mais valoriza é certamente a
casinha, como ja disse anteriormente também
tem uma em casa. Sei também que ela ndo gosta
muito de arrumar as coisas, quando estdo muito
desarrumadas.”

O que acha que o seu filho gostaria de alterar
nos espacos do Jardim de Infancia?

"Ela gostaria de ter uma piscina na escola em
vez da pista dos carros."

Qual é a perspetiva da L acerca do
Jardim de Infancia?*“Teve uma
adaptacéo dificil, mas gosta de vir".
Como € que a L descreve e
representa os espacos do Jardim de
Infancia?* Nao conta muita coisa em
casa".

Como é que a L se sente em cada
espaco do Jardim de Infancia?
“Sente-se bem em todos 0s espacos".
O que é que a L valorizae
desvaloriza nos espacos do Jardim
de Infancia?“Valoriza mais a casinha,
desenhar, computador e desvaloriza 0s
carros".

O que acha que a L gostaria de
alterar nos espagos do Jardim de
Infancia?““Acrescentava mais bonecos
na casinha".

Qual é a perspetiva da L
acerca do Jardim de
Infancia?*“Gosta muito de
vir a escola”.

Como é que a L descreve
e representa os espagos do
Jardim de Infancia?"Né&o
fala muito"

Como é que a L se sente
em cada espago do
Jardim de Infancia?
“Sente-se bem durante o
dia todo".

O que é que a L valorizae
desvaloriza nos espacos
do Jardim de
Infancia?*“Valoriza mais a
casinha e menos o
trabalhar".

O queachaqueal
gostaria de alterar nos
espacos do Jardim de
Infancia?“Aumentava o
espaco da casinha".

Ndo tem CAF
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Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste

Area de Objetivo Descricéo Estratégias Recursos Avaliacdo
Conteudo Materiais
-Formacéo -Fomentar 0 | -Marcagdo das presencas e preenchimento de tabelas: -Utilizar as pesquisas | -Quadro das  Verificar 0
pessoal e desenvolvimento | Calendério e tempo, verificacdo de presencas e faltas. das criangas como | presencas; empenho e
social: Area de | pessoal e social; -Diélogo com as Educadoras estagiarias sobre o dia e més | valorizacdo das suas | -Calendario;  |entusiasmo das
expressao e -Realizar decorrente; buscas e como aspeto | -Quadro do criancas;
comunicacdo | autonomamente -Continuagdo do didlogo com as Educadoras estagiarias pedag6gico para que | tempo; ~Averiguar a
Independéncia/ | os momentos da | acerca dos répteis mais especificamente a cobra; aprendam sobre outro | -Livros e |motivacdo das
Autonomia rotina diaria, réptil — as cobras; outras criancas;
reconhecendo a -O facto de se fazer | pesquisas ~Averiguar  se
sua sucessdo, O esta recapitulacdo dos | sobre a cobra; gentenderam  0s
que faz em cada répteis foi  uma | -Garrafas; conceitos acerca
um deles e para estratégia para que as | -Jornais; dos répteis
qué; criancas -Mini-meia; (cobra);
-Interagir com os relembrassem o que | -Serradura; ~Averiguar se as
colegas; tinham aprendido | -Ovos de [criangas
-Proporcionar sobre o grupo dos | esferovite; conseguem
oportunidades de repteis; -Marcador confrontar  as
resolugéo de As criangas | preto; suas ideias com
conflitos; relembraram as suas | -Fita cola; as ideias que
pesquisas, -X-ato; estdo
partilharam as suas | -Tinta verde; [disponibilizadas
aprendizagens -Pincéis; nos livros;
(locomocéo, -Limpa -Perceber se
reproducéo, cachimbos; apreenderam 0
alimentacéo, -Papel crepe; |essencial sobre
revestimento, cores) e 0S répteis
dialogaram com as (cobra);

educadoras
estagiarias sobre este

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus
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Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste

-Expressédo
plastica
Dominio:
Apropriacdo
da Linguagem
elementar das
Artes
Subdominio:
Fruicdo e
Contemplacéo
/Producéo e
Criacédo

-Produz
composicdes
plasticas a partir

de temas reais,
utilizando 0s
elementos da
comunicacao
visual em
conjunto ou de
per si;

-Utilizar de forma
auténoma,
diferentes

-Construc¢do da “Cobra Sissi”;

réptil;
-Construcdo de uma
cobra com materiais

de desperdicio,
usando a imaginacdo
mas  também  0s
conhecimentos  reais
que tém sobre o
animal  (ndo tem
patas, €& comprida,
tem uma lingua
bifurcada);

- A semelhanca do
que foi feito para o
crocodilo, foi também
escolhido uma
identidade (nome)
para a cobra;

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus
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materiais e meios
de expresséo (e.g.
pintura,
colagem);

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus
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Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste

Area de Objetivo Descricéo Estratégias Recursos Avaliacdo
Contetido Materiais
-Formacéo -Fomentar 0 | -Marcagdo das presencas e preenchimento de tabelas: -O facto de falarmos | -Quadro das  |Verificar 0
pessoal e desenvolvimento | Calendério e tempo, verificacdo de presencas e faltas. da mascara do | presencas; empenho e
social: Area de | pessoal e social; -Didlogo com as Educadoras estagiarias sobre o dia e més | “crocodilo  Danilo”; | -Calendario;  fntusiasmo das
expressdo e -Realizar decorrente; para a divulgacdo do | -Quadro do criancas;
comunicacdo | autonomamente -Diélogo com as Educadoras estagiarias acerca da nosso projeto, foi uma | tempo; ~Averiguar a
Independéncia/ | os momentos da | mascara que vao construir do “crocodilo Danilo”; estratégia para eles | -Goma Eva; motivacdo das
Autonomia rotina diria, relembrarem 0s | -Tesoura; criancas;
reconhecendo a répteis e uma forma | -Cola; -Perceber se
sua sucessao, O de construirem de | -Marcador apreenderam o
que faz em cada forma auténoma uma | Preto; essencial sobre
um deles e para mascara como | -Fita cola; 0S répteis
qué; disfarce de crocodilo; | -Marcadores; |(crocodilo);
-Interagir com os As criangas
colegas; partilharam as suas
-Proporcionar aprendizagens e

oportunidades de
resolucéo de
conflitos;

dialogaram com as
educadoras estagiarias
sobre este réptil;
-Construcdo de uma
mascara com “Goma
Eva” usando a sua
imaginac&o;

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus




Instituto Politécnico de Coimbra / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
Ano letivo 2014/2015

-Expressédo
plastica
Dominio:
Apropriagéo
da Linguagem
elementar das
Artes
Subdominio:
Fruicdo e
Contemplacéo
/Producdo e
Criacéo

- Expresséo
Musical
Dominio:
Desenvolvime
nto da
capacidade de
expressao e

-Produz
composicoes
pléasticas a partir

de temas reais,
utilizando 0s
elementos da
comunicacao
visual em
conjunto ou de
per si;

-Utilizar de forma
auténoma,
diferentes

materiais e meios
de expresséo (e.g.
pintura,
colagem);

-Reproduzir
motivos
melddicos sem
texto;

-Utilizar a voz
falada segundo

-Construgdo da mascara do “Crocodilo Danilo”;

-Cantar a musica do “Crocodilo Danilo”; com a
coreografia combinada pelo grupo;

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus

Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
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Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste

comunicacao

-Matematica

diversas
possibilidades
expressivas
relacionadas com
a altura,
intensidade e 0
ritmo da palavra;

-Cantar cancdes
com controlo
progressivo da
melodia, da
estrutura ritmica e
da respiracdo;

-Interpretar
cancdes de
carater diferente e
em, estilos
diversos,
controlando os
elementos
expressivos de
intensidade e de
andamento;

Identificar
semelhancas e
diferencas entre
objetos(bolas)
gue a mascara

- Resolucédo da méscara do “Crocodilo Danilo “com o
intuito de explorar os conceitos matematicos como
grande, pequeno;

-Resolucéo da
mascara com 0
objetivo da
exploragdo de
conceitos

matematicos tais
como, a diferenca

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus
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tem, justificando | -Exploracdo da contagem de objetos de diferentes entre duas bolas em
a sua decisdo; tamanhos e cores; relacéo ao seu
. L tamanho e cor, com o

- Participacéo na recolha de dados e na sua organizacao; objetivo de

desenvolver assim o
raciocinio matematico
da crianca;

Rosana Rodrigues, Sénia Jesus
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Recolha, Tratamento e Sistematizaciao dos dados

Perspetiva da importincia sobre o espaco no jardim-de-infancia?

Categorizacao N° de respostas

Brincar (andar de bicicleta, andar no 10
escorrega, jogar no computador, fazer

jogos de mesa)

Trabalhar motricidade fina (desenhar e 1

fazer colagens)

Tabela 1

Analisando a Tabela 1 posso constatar que a perspetiva que as criangas tém sobre a
importancia do espago no jardim-de-infancia, ¢ relevante, uma vez que, muitas criangas
referem esse espago como sendo para brincar, nesta idade o brincar € bastante importante,
e o facto de realgarem esse pormenor, na minha perspetiva, do que observei as criangas
brincam bastante nos espacos do jardim-de-infincia e atribuem bastante significado ao
espaco exterior e interior pois podem andar de bicicleta e andar no escorrega. No espago
interior podem fazer jogos de mesa, jogar computador, desenhar e fazer colagens, que sdo
atividades bastante pedagdgicas as quais atribuem bastante valor. Contudo desenhar e
fazer colagens ¢ pouco valorizado pois, como pude constatar o mandar fazer desenhos ou
fazer colagens ¢ uma tarefa que os aborrece bastante, apesar de ser valorizada ainda por

uma crianga como perspetiva positiva.

Relativamente a opinido dos pais, da educadora e das auxiliares as opinides vao
divergindo notando-se alguma disparidade de opinides relativamente a importancia que a
crianca da aos espagos no jardim-de-infancia. Contudo existe uma minoria de respostas

que coincidem com a opinido das criangas.



Perspetiva sobre o que mais gostas de fazer no espaco do jardim-de-infancia?

Porqué?
Categorizacao N° de respostas
Brincar (na casinha, na pista) 9
Trabalhar motricidade fina (fazer colagens) 1
Outras (andar de escorrega) 1
Tabela 2

Analisando a Tabela 2 podemos constatar que o local preferido das criancas € o espago
interior, pois nesse espago, como tive oportunidade de observar, tém bastante preferéncia
pela casinha e pela pista. Sdo espagos bastante valorizados por elas e onde escolhem
praticamente brincar com grande frequéncia. Ja fazer colagens ndo ¢ do agrado da maioria

como podemos observar.

O exterior aqui ndo tem grande impacto para as criancas, ndo ¢ muito realgcado, na minha
opinido, as criangas que ndo o apreciam ¢ pelo facto de o espaco anteriormente ter s6 o
escorrega, nao tinham muito para brincar. Alguns testemunhos das criangas confirmam o
que disse anteriormente, apesar de haver uma crianca que refere ter preferéncia pelo

espago exterior mesmo pelo facto de ter o escorrega.

Relativamente a opinido dos pais, educadora e auxiliares em relagdo as criancgas, difere
uma vez que, afirmam que as criangas gostam muito de fazer desenhos, fazer colagens,
jogar a bola, brincar com bonecos, andar de escorrega entre outros € como podemos

observar na tabela essas preferéncias sdo mencionadas mas com muito pouca relevancia.



Perspetiva sobre o que menos gostas de fazer no espaco do jardim-de-infancia?

Porqué?
Categorizagao N° de respostas
Brincar (na pista, na casinha, fazer jogos) 9
Trabalhar a motricidade fina (fazer 2
desenhos)
Tabela 3

Analisando a Tabela 3 posso constatar que os espagos que as criangas menos gostam de
frequentar no jardim-de-infincia ¢ o espaco da pista dos carros, pois raramente se
encontram a brincar neste espaco e quando vao para la € por iniciativa da educadora. Em
relagdo ao espago da casinha, as criangas revelam que ¢ um local que ndo gostam muito
de brincar, algumas criangas, como ja tenho observado, dizem que a casinha “é para as

meninas” por isso nota-se que ainda esté enraizada a ideia da divisdo de género.

Em relacdo ao espago para fazer jogos as criangas referem que gostam menos, porque as
criangas em causa, quando estdo a realiza-los os colegas também querem realizar com
elas 0 mesmo jogo, entdo ndo gostam porque queriam ser sO elas a frequentar aquele

espago individualmente e que ndo estivesse 14 mais ninguém.

Por ultimo, existem criangas que ndo gostam de fazer desenhos pois preferem atividades
mais dindmicas, dizem mesmo que fazer desenhos ¢ muito aborrecido. Apesar de, como
podemos observar, serem apenas duas criangas a referenciar que ndo gostam de fazer

desenhos.

Na opinido dos pais, educadora e auxiliares neste aspeto difere um pouco da opinido das
criangas, na medida em que, referem que as criangas valorizam imenso o espaco da sala
de atividades e ndo foi o que pude constatar nesta pequena investigacdo. Uma vez que as
criangas, ao contrario do que os pais, educadora e auxiliares afirmam, gostam imenso de
andar de bicicleta, andar no escorrega e brincar livremente no recreio. Na minha
perspetiva esta discrepancia de opinides, deve-se ao facto de esta investigacao que fiz ter
sido acompanhada pela introducdo do uso de bicicletas durante o intervalo, ou seja, por
iniciativa dos pais foram compradas bicicletas para os seus filhos andarem, dai o gosto
pelo espago exterior. Era uma fase de grande excitacdo pela novidade e como podemos

ver anteriormente as criangas dizem gostar imenso do espaco interior e das atividades 14



desenvolvidas dai achar que se deve ao facto dessa novidade ter sido introduzida na
mesma altura desta investigacdo. Pois existe uma certa contrariedade acerca do que mais
gostam e menos gostam, na medida em que gostam imenso de brincar na casinha e na
pista, dentro da sala de atividades, mencionando a maioria esse gosto e de repente quando
os interrogo sobre o que menos gostam referem que € o espago interior, dai a minha
conclusado ter sido a que disse anteriormente. O uso das bicicletas realmente fez com que

mudassem completamente a sua opinido.



Perspetiva sobre o que mudavas no espaco do jardim-de-infancia? Porqué?

Tabela 4
Categorizagao N° de respostas
Introdugdo de Materiais 5
(joaninhas,jogos,bonecos,carros)
Modificac¢ao do espago 6

(piscina,arcos,bola,pinturas,armario, sofa)

Como podemos observar na Tabela 5, existe uma diversidade de espacos a serem
mudados e outros a serem acrescentados. As criangas afirmavam mudar um espago real
por um espac¢o imaginado onde mudavam alguns aspetos e noutros acrescentavam. Entao
a M (1) trocava os desenhos por mais bonecos, a L trocava a pista por um sofd para
brincar, a C trocava a pista por um armario de pastas e o D trocava a casinha por uma
bola. Existem criang¢as que ndo mudavam nada mas sim acrescentavam elementos a sala
0 A (1) uma piscina, o T arcos para saltar, a M (2) bonecos para brincar, a A (2) joaninhas,
0 M (3) mais carros € 0 A (3) mais jogos. Observamos que apenas um se repete, isto quer
dizer que cada criancga tem a sua maneira de pensar acerca do que gostava que mudasse
no espago da sua sala de atividades. Os pais e as auxiliares neste aspeto tiveram alguma
dificuldade em responder, pois esta pergunta, tal como afirmavam, era de dificil resposta
para eles, uma vez que ndo tinham conhecimento do que as criangas mudariam e nunca
os teriam abordado para esse aspeto. A resposta foi a nivel geral a mesma. A educadora
conseguiu, no caso de algumas criangas, responder corretamente aos espagos que elas
altererariam,na medida em que, ja tinha de uma forma superficial, abordado esse tema
com elas. Contudo tentamos dar algumas pistas das respostas deles mas continuou a notar-
se esse desconhecimento mais por parte dos pais e das auxiliares, o que na minha opinido,
¢ normal, uma vez que esta pergunta ndo ¢ comum ser feita em casa pelos pais nem pelos
auxiliares. Neste caso por coincidéncia a educadora ja tinha abordado este aspeto dai

ainda se lembrar das respostas de algumas das criangas.




