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Presentacion

En el segundo semestre del afio 2014 se llevd a cabo la convocatoria y el proceso
de seleccion de las mejores experiencias de innovacion y de investigacion pre-
sentadas por los docentes y directivos docentes de Bogota a la VIII version del
Premio a la Investigacion e innovacion educativa 2014. De acuerdo con lo decla-
rado en el Acuerdo 253 del Concejo de Bogota, D.C, esta convocatoria reafirma la
decision de reconocer la labor transformadora de los maestros y las maestras de la
ciudad, y a la vez exalta su rol intelectual y su compromiso con un proyecto edu-
cativo y cultural en cada uno de los colegios y de las comunidades donde laboran.

Los premios estan dirigidos a docentes y directivos docentes que postulan en cada
convocatoria sus trabajos, los cuales cuentan con el respaldo de las comunidades
educativas y expresan dinamicas cotidianas, dignas de valorar. Cada una de las
propuestas da cuenta del potencial y el compromiso de maestros y maestras por
innovar e investigar a partir de la reflexion que realizan desde su practica. En este
sentido, publicar los articulos premiados es una contribucion para que otros in-
vestigadores, académicos, docentes, estudiantes en formacion, desarrollen futuras
investigaciones o innovaciones.

Como lo establece el Premio, esta convocatoria determina una distincion entre in-
novacion e investigacion. En la categoria de innovacion se presentaron un mayor
numero de experiencias y la naturaleza de las propuestas revelan el espiritu de los
postulantes por reflexionar y abordar problemas relacionados con las practicas
cotidianas, ya sea en torno a la gestion institucional, la convivencia o el desarrollo
de proyectos curriculares. El &mbito de la investigacion incluye experiencias que
provienen de tesis de maestria, de doctorado o de trabajos monograficos, muchos
de los cuales surgen del interés por abordar problemas pedagogicos del aula, de
la escuela, de los contextos escolares. Los postulantes, tanto a la modalidad de
investigacion como de innovacidn y/o experiencia pedagogica demostrativa en
cada una de las versiones del premio, elaboran un articulo de 15 paginas que sin-
tetiza los elementos esenciales del proyecto y anexan evidencias que dan cuenta
del avance del desarrollo del mismo. Para la seleccion de finalistas de la version
VIII del Premio fueron evaluados estos documentos y el resultado del proceso de
seleccion y evaluacion hace posible que esta publicacion muestre los trabajos
de los finalistas y el interés que a lo largo de los ultimos 9 afios manifiestan los
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docentes y directivos por la investigacion y la innovacién derivada de preguntas
sobre la escuela, sus practicas, las relaciones con el entorno y las problematicas
susceptibles de ser abordadas desde ambito educativo y pedagdgico.

La publicacion de los trabajos finalistas de la VIII version del Premio, se cons-
tituye en un importante aporte en la consolidacion de la condicion profesional e
intelectual de los maestros y maestras de Bogota y en una especie de hoja de ruta
para continuar dignificando la profesion docente.

Finalistas segun los criterios de la convocatoria

Como elemento en comun, los trabajos presentados comparten una preocupacion
por afrontar los problemas relacionados con la convivencia y la formacion de ciuda-
dania, ya sea como propositos institucionales o como aprendizajes que se producen
a través de proyectos vinculados con las herramientas digitales o con las areas de
artes, ciencias naturales y ciencias sociales. Hay también una tendencia a que las in-
novaciones o investigaciones vean como objeto de interés topicos relacionados con
el medio ambiente, cuyos desarrollos desembocan igualmente en una educacion ciu-
dadana. Los docentes-autores reafirman asi el caracter transversal de la ciudadania,
asociandola con la convivencia y la construccion de democracia. A continuacion
presentamos los escritos completos de las diez experiencias de mayor relevancia en
la octava version del premio, correspondiente al afio 2014.
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Primer Puesto

Kwitara Santaya u’wbohina-kueshro.
Conjugacion de patrimonios corporales ancestrales
en el Colegio San Bernardino de Bosa:
territorio Muisca de Bogota

JARzINHO FrANCISCO PANQUEBA CIFUENTES'
Resumen

El presente articulo expone los resultados de la investigacion, cuyo proposito fue
caracterizar las herencias corporales como una alternativa en educacion con enfoque
diferencial, especialmente en territorios donde la identidad étnica es objeto de re-
construccion y la convivencia es intercultural. El territorio Muisca de Bosa, ubicado
en la periferia de la ciudad capital de Colombia, permite recorrer los saberes milena-
rios de las culturas corporales que alli confluyen. A partir de danzas, musica y juegos
del pueblo indigena Muisca, esta investigacion ha identificado algunas confluencias
de patrimonios corporales ancestrales en las relaciones entre comunidad educativa
y escuela como territorio para el desarrollo de las interculturalidades.

Kwitara Santayd u’'wbohina-kueshro

Kwitara Santaya u’'wbohind-kueshro es una frase U'waka’, idioma del pueblo
indigena U’ wa que habita la Sierra Nevada del Cocuy, Departamentos de Boyaca,
Arauca y Norte de Santander (Colombia); traducida al castellano significaria: “En
Bogota jugando juntos”; manifiesta la experiencia de jugar comunitariamente en

1. Doctor en Ciencias Sociales con especialidad en Antropologia Social, del Centro de Investigaciones y Es-
tudios Superiores en Antropologia Social -CIESAS- Sede académica de Occidente. Guadalajara, Jalisco,
México; Master en Ciencias Sociales con mencion en Estudios étnicos, de la Facultad Latinoamericana de
Ciencias Sociales -FLACSO- Sede académica de Ecuador, Quito; Especialista en informatica y multimedia
de la Fundacion Universitaria los Libertadores, Bogota, y Licenciado en Educacion Fisica de la Universidad
Pedagogica Nacional, Bogota.

2. Enla cosmovision U’wa, hablar es un acto del alma. U’waka o idioma u’wa significa literalmente: el alma de
la gente que sabe hablar.
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Bogota. Santayd es el nombre U’wa para la capital de Colombia, mientras que
Kwitara es una preposicion de lugar y destino. Por su parte, U 'wbohind expresa la
actividad de un grupo de personas, a partir de la fusion de las palabras: uhboina y
u’wa. La primera denota accion o labor compartida, similar a minga en Nasayuwe,
idioma del pueblo Nasa del Departamento del Cauca; la segunda traduce: “gente
que sabe hablar”. La palabra Kueshro representa la accion de jugar.

Para esta investigacion, realizada en la localidad séptima de Bogota, asumimos
la frase en U 'waka como: “Con-jugando en Bogota”. Asi, tomando en cuenta la
afinidad U’wa-Muisca porque ambas pertenecen al tronco lingiiistico Chibcha,
decidimos apoyarnos en el U 'waka para comprender las relaciones interculturales
entre el colegio San Bernardino TED (Institucion Educativa Distrital)® y su comu-
nidad educativa.

Juegos, bailes, arcillas, tejidos, musicas y otras posibilidades corporales compar-
tidas en territorio del pueblo indigena Muisca de Bosa, nos llevaron, a través de
cuatro caminos, a la cuenca de los patrimonios corporales ancestrales. El primero
fue el de los referentes conceptuales implicitos en los problemas entre docencia e
investigacion; el segundo, fue el camino de los lenguajes ancestrales que guiaron
nuestra investigacion sobre musicas y danzas; el tercero, dirigié nuestras itineran-
cias territoriales por el zepcuagoscua -juego del tejo o turmequé-, como ejerci-
cio metodologico de interculturalidades entre comunidad e institucion educativa;
mientras que el cuarto proyecto las con-jugaciones entre zepcuagoscua y chaaj
-juego de pelota Maya-, dos innovaciones ancestrales que permitieron formular
resultados para la investigacion. Estos caminos dejaron abiertas algunas conclu-
siones, en tanto con-juegos latentes para continuar.

Kwitara remina sibara-aka cui bataro wahnatara bajaka

“Patrimonios corporales ancestrales” es la frase en castellano para expresar el
subtitulo escrito en U'waka. Remina alude a las generaciones antepasadas: las
ancestras y los ancestros. Sibard- ojca son palabras que nombran indistintamente
al cuerpo como materia, pero ojca también habla del alma: aka en U'wa. Cui ba-
taro significa dejar herencia, mientras que Wahntara es el territorio de vida de la
muerte, concepto cercano al inframundo Maya o al Hades griego. Bajaka es una
ofrenda del alma, un legado simbolico que puede expresarse en objetos materia-
les para pagar una peticion a Sira: deidad creadora en la cosmovision U'wa. Lo
anterior significa que las ancestras y los ancestros dejaron ofrendas en nuestros
cuerpos, las cuales circulan entre vidas cotidianas e historias. Es el cuerpo como
ofrenda, pero también como portador de saberes milenarios.

3. El Colegio San Bernardino (IED) esta ubicado en la Carrera 89 N° 79 -51 Sur, Vereda San Bernardino, Bosa.
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En la cosmovision U'wa, los patrimonios corporales ancestrales son herencias
representadas en practicas, ritos y estéticas de kueshro -juego-, asumidas historica
y cotidianamente por las personas y empleadas en sus relaciones mutuas y con el
entorno territorial. Estos patrimonios son el punto de partida para el desarrollo de
practicas ancestrales, en sus dimensiones rituales, ceremoniales, ludicas, deporti-
vas, recreativas e historicas. Legados inmateriales que las comunidades, pueblos,
familias y personas practican actualmente de diferentes maneras, siendo su desuso
otra forma de uso, mientras que su movilizacion ritual se transforma por momen-
tos en expresion folcldrica.

Formalmente, la nocién de patrimonio surge de la perspectiva del derecho de pro-
piedad sobre un bien cultural, que luego adquiere alcances polivalentes en con-
cordancia con los usos y tradiciones propios de un territorio (Kurin, 2004, pp. 68-
70). Durante los siglos XIX y XX, la idea de propiedad cultural fue aprovechada
inicialmente para imaginar los estados-nacion y, posteriormente, para instituir los
simbolos republicanos®.

Sin embargo, hoy en dia el patrimonio ha de dar respuesta a nuevas imagenes iden-
titarias, originadas tanto por la fragmentacion de identidades que caracteriza nuestra
sociedad, como a su valor de consumo como recurso econémico (Agudo, 2012, p. 3).

Desde el ambito de los estudios sobre el cuerpo y la educacion fisica, surgidos
desde principios del siglo XXI, ha ido entrecruzandose una multiplicidad de cos-
movisiones sobre el cuerpo con paradigmas como el de los patrimonios. En este
campo, los estudios antropologicos, sociologicos, sicoldgicos e historicos acerca
del cuerpo, provocan una efervescencia que no es ajena a las practicas e investiga-
ciones en educacion fisica y artes (Pedraza, 2009)°.

Si bien las ciencias sociales consideraron la cultura como principio definitorio de
los patrimonios, actualmente las investigaciones sobre corporalidades la sitian
interdisciplinariamente. Evidencia de ello es que atin sosteniendo la idea de “in-
vencion de los patrimonios” (Agudo, 2012), nuestro contexto de investigacion
escolar y comunitario en Bosa ha permitido jugar entre patrimonios, culturas y
etnicidades. Nos identificamos entonces con el estudio de la cultura corporal, en-
tendida como:

[...] la manera contundente en que cada estructura social y cultural ha marcado al
cuerpo; ello connota un concepto de este tltimo, que ha desbordado a la organicidad
y ha comprometido al entorno que lo acuna. Entre cuerpo y cultura se ha generado

4. Estaidea de “comunidad imaginada” ha sido ampliamente trabajada a partir del aporte de Benedict Anderson
(1991).

5. La autora identifica por lo menos dos lineas de estudios sobre corporalidades en América Latina: la primera
se refiere a la instrumentalizacion politica en tanto creacion simbolica; la segunda refiere a una dimension
subjetiva expresada en las practicas y usos recientes de los cuerpos (Pedraza, 2009, pp. 75- 77).
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una relacion en la que ambas partes se han permeado y se han co-construido, lo que
ha dejado improntas susceptibles de rastrear; ha interesado aqui, desde el cuerpo,
caracterizar la cultura en su matriz identitaria. El cuerpo, en este caso, ha estado
expresando el paso de la cultura y su diario acontecer en: percepciones, actitudes,
practicas y representaciones (Arboleda, 2009a, p. 3).

Segun la antropdloga Rubiela Arboleda (2009b), el cuerpo es un registro del con-
texto cultural. En Abya-Yala® este registro ha permanecido colonialmente sub-
yugado, dada la folclorizacion de las practicas que durante el siglo XIX pasaron
a hacer parte de los simbolos nacionales. Desde entonces, expresiones como las
danzas, juegos y ceremonias han fungido como estrategias para imaginar la uni-
dad nacional, manteniendo la diferenciacion negativa sobre los pueblos indigenas
(Alonso, 1994; Chavez, 2003). Similar destino recayd sobre practicas corpora-
les ancestrales que fungen como instrumentos pedagogicos en las escuelas, sobre
todo durante el siglo XX’.

En la actualidad, frente al desvanecimiento de las conciencias nacionales, el
concepto de “cultura corporal” permite pensar las nuevas busquedas identitarias
como espacios donde persisten desigualdades sociales y econdmicas, heredadas
de los tiempos coloniales (Panqueba, 2012b). En este contexto serian identifica-
bles las ambigiiedades que pueden emerger durante emprendimientos escolares
inclusivos, sobre todo si la educacion es acatada como herramienta proclive al
universalismo.

De igual manera, podemos resaltar las matrices culturales de nuestras herencias
ancestrales, proyectando su circulacion contemporanea en la sociedad y la escue-
la. Por ello preguntamos: ;Como han estado circulando los patrimonios corporales
ancestrales desde inicios del siglo XXI en Bosa, territorio Muisca de Bogota,
tomando el caso de las relaciones interculturales entre institucion y comunidad
educativa del Colegio San Bernardino IED?

Genéricamente, las iniciativas de re-significaciones corporales han incursionado
mas alla de los canones del deporte o del potencial de exotismo para el turismo
o el folclor. Prueba de ello es la actual practica de la capoeira y de otros juegos y
deportes que hoy hacen parte del escenario DUNT® de Bogota. Sin embargo, en
su naturaleza, no logran apartarse de la tendencia hacia su evolucion deportiva;
fenomeno que explica Georges Vigarello (2002) como una transformacion de los

6. Expresion del idioma Kuna con la cual es nombrado el continente americano, empleada hoy por movimien-
tos sociales para la lucha de des-colonizacion, pero reivindicada desde mediados del siglo XX en las luchas
indigenas

7. Esel caso de los trabajos de la maestra Cielo Patricia Escobar sobre las danzas folkloricas en la escuela.

8. “Deportes Urbanos y Nuevas Tendencias”. Programa de la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y De-
portes que apoya una amplia gama de practicas corporales, entre las que se cuentan: Parkour, Capoeira, BMX,
Freestyle, Tchoukball y otras que hacen parte de las culturas juveniles del mundo.

16
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juegos tradicionales que, desde finales del siglo XIX, da lugar al mito de los espa-
cios sociales idealizados en tanto show deportivo.

En contraste con dichas perspectivas, las cosmovisiones ancestrales nos ubican
en reflexiones actuales cuando expresan, desde unas matrices culturales, la ex-
periencia humana que Johan Huizinga (1997) identifica como “homo ludens™.
Pero el obstaculo contemporaneo es la neo-colonizacion de las institucionalida-
des, que utilizan el interés global por el patrimonio, el ecologismo y la sobre-ex-
plotada imagen de la poblacion indigena como cuidadora de la naturaleza (Diaz
Polanco, 2006, pp. 156- 171). A partir de alli, nuestro objetivo fue dinamizar
analiticamente los esfuerzos encaminados a reinventar, incorporar, re-crear o
practicar los patrimonios corporales, considerando los legados de tiempos in-
memoriales, identificando sus cosmovisiones y recuperando las innovaciones
de cada tiempo.

Con-juegos multiculturales del surrungosungo que hablé el abuelito

Hacia finales de la década de 1990, la comunidad Muisca de Bosa buscaba su re-
conocimiento como Cabildo por parte del gobierno colombiano, emprendimiento
que celebraron en 1998!°. Desde entonces, se reorganizo en torno al “rescate” y
la “revitalizacion” cultural, priorizando la preparacion de alimentos, la medicina
tradicional, los bailes, la musica, los juegos y la elaboracion de tejidos en lana de
oveja. La practica de danzas y la musica prevalecieron en las iniciativas juveniles
como camino para el proyecto de re-etnizacién que emprendieron como organiza-
cion indigena (Panqueba, 2006).

Durante el ano 2000 se inici6 una cooperacion entre la comunidad del Cabildo
Muisca de Bosa y el Colegio San Bernardino (Panqueba y Peralta, 2010). En la
clase de educacion fisica de los ciclos tercero y cuarto fueron incorporadas las
danzas andinas, complementandolas con bailes de los pueblos indigenas amazoni-
cos, ademas de otros ritmos convencionales de la época: salsa, merengue, vallena-
to y champeta. La educacion fisica se convirtio en un espacio de experimentacion,
indagacion y reflexion donde surgieron actividades extra-escolares con las muje-
res y los hombres mayores de la comunidad.

Viajamos por los territorios de estudiantes y docentes, a través de las memorias
inmediatas de las abuelas y los abuelos muiscas (Panqueba y Peralta, 2010). Alli,

9. Homo ludens, es el titulo del libro publicado en 1938 por Johan Huizinga, donde trata el tema del “hombre
que juega” como un asunto de importancia en el debate sobre la produccion y re-produccion cultural.

10.La figura del Cabildo corresponde a una forma de organizacion comunitaria. Las comunidades indigenas
la re-significaron y apropiaron, constituyéndola como el baluarte principal contemporaneo de su base or-
ganizativa. En este sentido, la Ley 89 de 1890, reconoce al Cabildo como el organismo de autoridad de las
comunidades indigenas.
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la voz del abuelito Victor Chiguasuque'! proyecto el actual camino del sabedor
Oswaldo, creador musical y autor de un hito musical de la Bosa actual: Surrun-
gosungo, dijo el abuelito para referirse al ritmo de la musica y el baile que ha
identificado a la gente Muisca de Bosa, al menos durante el siglo XX.

Para el ano 2005, nuestras fuentes de consulta se habian trasladado de los libros
a los sitios sagrados, a las lagunas, las montafias y otros entornos de bibliotecas
ancestrales, que nos ofrecieron en piedra los escritos de las mujeres y los hombres
muiscas que itineraron estos territorios en otros tiempos.

A través de talleres comunitarios, ensayos con estudiantes del ciclo tercero y pre-
sentaciones de “danzas muiscas”, buscabamos recuperar tradiciones, “rescatar la
cultura”, revitalizar idiomas y etno-educar. Re-credbamos el ejercicio educativo
con la investigacion, intuyendo para entonces una superposicion de los sucesos
como ejemplos de hibridacion cultural (Garcia Canclini, 1999), sincretismo y
“glocalizacion” (Panqueba, 2005)2.

Esta combinacion de docencia-activismo-participacion-indagacion, se enfocaba
en una metodologia de Investigacion-Accidn-Participante y se sintonizé con una
tendencia que propendia por el rescate de las culturas indigenas desde finales del
siglo XX. Pero, junto a esto, el territorio nos compartié una dimension de con-
juegos de saberes ancestrales con los actuales, cosmovision que, paraddjicamente,
nos llevé a comprender que asistiamos a nuestro propio rescate profesional y per-
sonal (Panqueba y Peralta, 2010, pp. 67- 69).

A manera de analisis, en el aflo 2006 propusimos un u ‘wbonind (o minga) don-
de con-jugamos cosmovisiones U 'wa y experiencias muiscas. En este contexto
emergio con fuerza la expresion U waka: ura istanakr, para indicar una relacion
de amor en la que existen los mismos propositos, ideales y pensamientos, pero di-
ferenciados por las experiencias, el género y las capacidades de cada persona. Urd
es el corazoén, pero también el poder, la razon y el abdomen, la palabra siempre
se une a otra para designar: pesar (urd shirthiro), pureza (urd kesa), tristeza (ura
buto rehjecro), evaluar-mirar el corazon (ura wajitro), juicio (ura sejwac biro),
arrepentirse-cambiar de corazon (urd tejhmonro), agradecer o tener buen corazon
(ura ayro).

Desde este aprendizaje lingiiistico y de método concluimos que existir es unir-
se. Asi, decidimos exponer el juego entre personas, pensamientos, sentimientos,
experiencias y grupos como “con-juego”, en donde la sinergia lidica re-une las

11. Sea esta mencion un homenaje y un agradecimiento por sus palabras-guia y luz para un trabajo previo sobre
la historia de la educacion en el territorio Muisca de Bosa (Panqueba, Peralta y Huérfano, 2012).

12.Una actualizacion del mismo esté incluida en Panqueba (2006, pp. 74- 95). La version de referencia para el
presente documento es la de 2005, por tratarse del texto especifico sobre el tema de la danza.
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intersubjetividades. Desde este analisis, las perspectivas colectivas son resultado
de las subjetividades de cada persona. Un Urd istanakr en que son necesarias las
individualidades en sus busquedas de equilibrios y entendimientos.

En estos con-juegos, nuestros patrimonios corporales fluctiian en una situacion
de individuos formandose como colectivos. Las uniones (urd istanakr) movili-
zan préstamos, asociaciones, adaptaciones y evocaciones. Con esta mirada ex-
ponemos los pasos que nos han permitido con-jugar los marcos epistémicos, las
experiencias ancestrales y las formas de vida en Bosa, tierra que ha sido espacio
de produccion agricola, pero también de expansion urbana. Este ha sido nuestro
territorio-laboratorio, el lugar para aprehender las itinerancias territoriales, con-
jugando recorridos de aprehendizajes que acogen otros con-juegos presentes y/o
ausentes.

Zepcuagoscua como estrategia escolar en los giros culturales de una
comunidad

El procedimiento de investigacion mas importante fue el de recorrer el territorio,
como parte de una construccion metodoldgica que denominamos: MuisKanoba':
una herencia de aprehendizajes sembrada y crecida en Bogota (Panqueba y Pe-
ralta, 2010), florecida en Ecuador (Panqueba y Huérfano, 2007) y cosechada en
Chiapas (Panqueba, 2010)". Como participes de aquel emprendimiento, durante
el afio 2001 aprovechamos la interaccion cotidiana con las abuelas, los abuelos y
las familias muiscas, para encontrar en el zepcuagoscua -juego del tejo o turme-
qué-, una cosmovision de con-juegos que aun no visibilizabamos.

Para entonces acompafiabamos las festividades muiscas con estudiantes, docen-
tes y familias de la comunidad. Organizamos conjuntamente el ‘Primer Festival
de la Luna y el Sol’, evento que representd una contribucion ladica para el for-
talecimiento de la identidad muisca actual: “Ya no era una fiesta campesina en
la periferia de una gran urbe: era el festival de los muiscas” (Panqueba, 2011, p.
133). Alli el zepcuagoscua nos ensend su dimensidn sagrada, en tanto practica
representativa de costumbres ancestrales para las familias indigenas de la loca-
lidad de Bosa.

13.Sangre del alma de la gente. Palabra compuesta por las expresiones: muiska (persona, gente en idioma
Mhuysqa) y kanoba (sangre del alma en idioma U’wa). Asi es nombrada una propuesta de investigacion-
aprehendizaje descubierta a principios del siglo XXI en territorio del pueblo Muisca, aprendida de abuelas y
abuelos que legaron sus conocimientos en palabras, grafias, pictogramas, juegos, costumbres y practicas de
vida cotidiana.

14. Desde el proyecto Kwitara Santaya u'wbohind-kueshro participamos en la construccion de las seis pedago-
gias de esta metodologia: contemplaciones, descripciones, memorias de vida cotidiana, revisiones historicas,
confluencias y cuencas de los descubrimientos. Para ampliar este aspecto recomendamos el articulo de Pan-
queba y Peralta (2010).
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Zepcuagoscua es una palabra Chibcha que traduce: la accion de divertimiento
a través del juego. Aunque esta categoria evoca distintas actividades ludicas, se
destacan los juegos de lanzamiento. El turmequé es un juego donde un disco me-
talico es lanzado a una distancia de aproximadamente 20 metros, con el objetivo
de introducirlo en un aro, también metalico, de unos 11 cm de diametro, el cual
esta ubicado en el centro de un monticulo de barro dentro de una caja de madera.
Sobre los bordes del aro receptor se disponen unos pequeiios envoltorios de papel
con pélvora llamados “mechas”. Cuando el disco entra en contacto con la mecha
se produce un estallido caracteristico que provoca algarabia, juegos de palabras y
felicitaciones para quien logra la accion.

El zepcuagoscua fue practicado en forma ritual entre los pueblos prehispanicos
de la familia lingtiistica Chibcha. Durante la “conquista” y la “colonizacion” his-
panica se transformo, para devenir en un evento popular asociado al consumo de
chicha y de otras bebidas fermentadas. En la década de 1960 su practica fue es-
tructurada como deporte del tejo en los juegos nacionales. Si bien este paso pudo
representar un hipotético descarte de su caracter ceremonial, la nueva organiza-
cion incentivo los rituales deportivos entre sus practicantes.

En décadas posteriores, el tejo fue apropiado estratégicamente por ciertas élites
interesadas en resaltar el nacionalismo colombiano’’. Este hecho se vio reflejado
en la Ley que declara al tejo como deporte nacional'®, 1o cual, sin embargo, no fue
un obstaculo para que identificiramos una oportunidad para promover su intro-
duccién en las clases de educacion fisica.

Al amparo de la ley del tejo, no resultaba utopica la esperanza de que los estamen-
tos nacionales y distritales promovieran dicha actividad a nivel comunitario y es-
colar, al menos con la adecuacion de espacios y la adquisicion de elementos para
su practica en los colegios. Sin embargo, el deseo se quedo en esperanzas!” por lo
que emprendimos junto a las y los estudiantes de quinto ciclo unas itinerancias
territoriales por las canchas de tejo ubicadas en zonas aledafas al colegio, ademas
de pedir en préstamo las de uso familiar.

15.“Con frecuencia [la inclusion de elementos culturales en las listas del patrimonio mundial de la UNESCO]
no es representativa de la diversidad y riqueza cultural de un pais, sino de la capacidad de los actores insti-
tucionales para identificar y gestionar las expresiones que consideran sobresalientes, o aquellas que resultan
convenientes de promocionar por razones politicas o econoémicas” (Villasefior y Zolla, 2012, p. 83).

16.El tejo fue declarado “Deporte nacional” seglin Decreto - Ley 613 de 2000 (Septiembre 4): “[...] por la cual
se declara a la disciplina del tejo como deporte nacional y se dictan otras disposiciones”. La ponencia fue
presentada por el entonces Senador Edgar Perea y fue elaborada por Plinio Mendoza.

17.Valga comentar que los colegios oficiales dificilmente cuentan con la dotacion necesaria de implementos
deportivos. En el Colegio San Bernardino tuvo que transcurrir mas de una década para que algunos elementos
fueran adquiridos a través de los recursos institucionales.
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Frecuentemente encontramos rechazo, debido a la imagen negativa del tejo como
posibilidad de practica pedagodgica'®; pues, aunque no hay una norma especifica
que prohiba la presencia de jovenes en las canchas de tejo, si existe una -el Codigo
de Policia- que restringe el acceso a la juventud a los sitios en los que se realizan
juegos de azar y se expenden bebidas embriagantes'.

Sin embargo, la citada regla es utilizada por las autoridades y algunas personas
adultas para sefialar con jocosidad y burlas la presencia de estudiantes del colegio
en canchas de tejo durante una clase de educacion fisica. A pesar de estos prejui-
cios insistimos por el juego; fue asi que recibimos apoyo por parte de directivas,
docentes y personas de la comunidad, ademas del entusiasmo estudiantil.

Aunque el tejo empez06 a ser parte de los contenidos escolares del quinto ciclo, no
fue un tema de analisis que lo considerara como patrimonio corporal ancestral;
esto solo fue sucediendo en la medida en que se constituyd como objeto pedago-
gico. El Zepcuagoscua fue mencionado, leido y jugado por docentes, personas de
la comunidad y estudiantes de los grados décimo y undécimo?. Por otra parte, el
territorio ofrecia un &mbito propicio:

Los dias domingos y feriados la comunidad se traslada a los potreros, a las canchas
de tejo y a las tiendas. Las canchas de tejo son uno de aquellos sitios donde se puede
encontrar un ambiente que evoca un medio socio-cultural muy preciso, de una Bosa
que “desaparecio” con el desarrollo moderno -a los ojos de gran cantidad de sus
habitantes-, pero que ha continuado con vida propia, conservandose, en el sentido de

practica ludica particular (Panqueba, 2006, p. 69).

En este momento es necesario anotar que a pesar de que introducir una practica
ancestral en la escuela puede asumirse como un “uso de la diversidad” (Geertz,
2001, pp. 65-75), en tanto expresion de escencialismo cultural, una lectura con-
jugada, como la propuesta en la presente investigacion, exige de un analisis mul-
tidimensional.

Dicho analisis incluye comprender que unos y otros manejos pueden ser asumidos
desde la perspectiva de los patrimonios ancestrales que pueden ser aprovecha-
dos pedagbgicamente, a la manera de esencialismos estratégicos (Spivak, 1985).

18. Acerca de la estigmatizacion negativa del Zepcuagoscua en el inconsciente colectivo de Colombia, pero
también sobre su paulatina liberacion de etiquetas negativas, podemos consultar un audiovisual del progra-
ma televisivo “Los puros criollos”, capitulo 7, en: http://youtu.be/RCUZCfeij3c?t=10m17s

19. Ver Acuerdo 79 de 2003, por el cual se expide el Codigo de Policia de Bogota D.C., especialmente los
apartados relacionados con los menores de edad y su acceso a los lugares de juego y de venta de bebidas
embriagantes.

20. Consultar: http://seinijsuca.blogspot.com/search/label/zepcuagoscua
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Aunque son usos tal vez derivados de procesos etnofagicos?! (Diaz Polanco, 2006
y Patxi, 1999), no dejan de ser estratégicos, en tanto acciones que rebasan el sim-
bolismo del folclor en la escuela. La practica del Zepcuagoscua en el colegio ha
permitido dichos giros, cuando nos acoge y nos ofrece los saberes de las arcillas
y las corporalidades.

Patrimonios corporales mayas y muiscas con-jugados entre arcillas y
tejidos

Con la estigmatizacion del tejo en los debates, indagamos, a través de las cosmo-
visiones de Abya-Yala, su significado para los pueblos andinos colombianos. Para
los muiscas el Zepcuagoscua es un espacio ritual de reunion familiar en torno a
la fiesta, la comida y el barro, materia prima en sus emprendimientos actuales de
re-significacion. Al respecto, podemos mencionar la génesis de sus multiples va-
riantes, como juego del bocholo?, mini-tejo, rana y bolirana, entre otras, que no
hubieran sido posibles sin las adecuaciones que de manera creativa surgen entre
sus practicantes.

Aunque estos juegos fungen como espacios alternativos adaptados a las edades
o al género, son testimonios de una confluencia mayor, una conjuncion que evi-
dencia las habilidades ancestrales para adaptar, re-crear y re-producir una practica
corporal. En ese contexto, identificamos las oportunidades y necesidades de acu-
dir hacia los florecimientos de los patrimonios corporales ancestrales, tomando en
cuenta especialmente experiencias paralelas con practicas ludicas en otros espa-
cios geograficos.

Poco después de nuestras experiencias en territorio Muisca, entre los afios 2007
y 2009, realizamos intercambios de danzas con nifias y nifios mayas-ch’oles del
norte de Chiapas, gracias a sus maestras y maestros, compartiendo jornadas de
bailes andinos (Panqueba, 2010). En el afio 2010 encontramos el trabajo adelan-
tado, desde hace dieciséis afios, por personas, instituciones y comunidades que
buscan renovar la practica del Chaaj, juego de pelota Maya en Guatemala (Pan-
queba, 2012a 'y 2012b).

Iniciamos entonces un con-juego entre los patrimonios corporales ancestrales del
Chaajy el Zepcuagoscua, para lo cual invitamos a Colombia a un grupo de jugado-
res mayas. Fruto de esta iniciativa surgieron recorridos en Venezuela, Guatemala,

21.Neologismo que desde una postura critica pone en evidencia los alcances perversos de la promocion de la
diversidad cultural, en tanto producto para alimentar los circuitos del mercado capitalista en decadencia.
Desde esa perspectiva, el mercado se alimenta de las diversidades étnicas para subsistir, en detrimento del
fortalecimiento de las diferencias.

22.Juego en el que las canicas son usadas como juguete para “embocholar” o introducir en un hoyo hecho en la
tierra. Las familias muiscas reivindican este juego como una de sus practicas ludicas ancestrales.
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México, Colombia y Ecuador, para promocionar el Chaaj y el Zepcuagoscua a
través de alianzas con algunas dependencias de gobierno, asi como con institu-
ciones privadas.

En 2011 compartimos el Chaaj con estudiantes de los ciclos tercero, cuarto y
quinto en las clases de educacion fisica y para 2012, junto con la Asociacion artis-
tica, cultural y deportiva CUZA BAGUE?, invitamos a cuatro jugadores mayas a
Bogota, quienes durante un mes realizaron exhibiciones del Chaaj en tres colegios
distritales, dos departamentales y dos universidades?.

Para 2013 contamos nuevamente con una delegacién guatemalteca de tres perso-
nas, quienes realizaron jornadas de juegos del Chaaj en el colegio San Bernardino
y en la Universidad Pedagogica Nacional®. Estos intercambios nos permitieron
vivir con-jugando las cosmovisiones mayas y muiscas, a través de la elabora-
cion en arcilla de piezas y elementos rituales propios del Chaaj. El proceso fue
compartido a través de talleres de elaboracion de objetos simbolicos en los que
buscabamos ir mas alla de tocar el barro y moldearlo, obedeciendo el mandato de
las sabedoras muiscas: “Que la gente no se embarre por embarrarse”; el cual nos
permitid pasar a otro nivel: resaltar la naturaleza intercultural de las arcillas para
reunir los elementos de las cosmovisiones Maya y Muisca.

Con-jugamos la concepcion de tiempo desde las corporalidades de los pueblos
chibchas, frente al hito del afio 2012: el oxlajuj baktin’® (Panqueba, 2012b). Con-
jugamos también la concepcion Muisca sobre la vida y la muerte, cosmovision
que coincide con la ceremonia del juego de pelota Maya, evocacion de una lucha
ritual entre los sefores de Xibalbad (dioses del inframundo Maya), Junajpu ¢ Ixba-
lagué (gemelos ancestrales creadores de la vida en la cosmovision Maya).

La interaccion entre estudiantes del colegio San Bernardino con su entorno ludico
territorial, pero también con la ofrenda Maya del Chaaj para el mundo, nos per-

23. Organizacion sin animo de lucro ubicada aproximadamente a unos 100 metros de la entrada principal del co-
legio San Bernardino. CUZA BAGUE esta conformada por familias muiscas de Bosa que se destacan por sus
emprendimientos ambientales y productivos con la arcilla y los tejidos en lana. Su lider, Yamile Chiguasuque
Neuta, fue galardonada durante el afio 2013 con el premio “Artesanos y Artesanas de Bogota” de la Secretaria
Distrital de Cultura, Recreacion y Deportes. Estas experiencias han hecho posible un trabajo mancomunado
entre colegio y comunidad educativa.

24. Las iniciativas fueron apoyadas por organizaciones indigenas, la Universidad Pedagogica Nacional, la Uni-
versidad Libre, la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota y la Secretaria de Cultura Recreacion y Depor-
tes, a través del programa DUNT (Deportes Urbanos y Nuevas Tendencias en el Distrito). Consultar: https://
www.facebook.com/groups/colombiachaaj

25.En esta oportunidad se vincula el Instituto para la Investigacion y el Desarrollo Pedagogico IDEP. https:/
www.facebook.com/media/set/?set=0a.415928658532593 &type=1

26.Conteo del tiempo que, segun el calendario Maya de cuenta larga, se cumplio el dia 21 de diciembre de 2012.
Esa fecha marco el fin de un conteo y el inicio de uno nuevo. Oxlajuj: trece. Baktin: unidad de tiempo equi-
valente a 20 katunes. A su vez cada katin estd configurado por 20 Tun o 7.200 dias.
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mitid entretejer las matrices culturales mesoamericanas y chibchas. En Colombia
estas matrices circulan con el nombre de Minga (desde la cosmovision Nasa),
Convite (desde la cosmovision Pijao), U 'wbohina (desde la cosmovision U’wa) o
Quilombo (desde la cosmovision afroamericana). En Guatemala, segin la cosmo-
visién Maya, estas matrices son conocidas como chemb ’il*’.

Desde las ciencias humanas y sociales, unas y otras han sido conceptualizadas a
través de términos como: adaptacion, sincretismo, hibridacidon, mestizaje o mez-
cla. Pero con-jugando estas riquezas de cosmovisiones y teorias, las ancestras,
los ancestros, quienes escribimos y leemos, vamos identificando caminos hacia
enfoques diferenciales para las corporalidades en nuestros sistemas educativos de
Abya-Yala.

Conclusiones

En los senderos de con-juegos descritos, quisimos evidenciar que las cosmovi-
siones son tan diversas como nuestras cotidianidades. Proponemos la superacion
de perspectivas multiculturales donde el universo global reconoce y admite las
diversidades, pero las aprovecha en beneficio de una sola forma de nombrar y
concebir el mundo.

Conscientes de ello, asumimos las diversidades en tanto expresiones de las ma-
trias®® que han ofrendado los territorios propicios para el florecimiento de las
patrias -especialmente las latinoamericanas-. En consecuencia, los patrimonios
corporales ancestrales son manifestaciones jugadas, re-creadas y danzadas, de las
matrias que evocamos en nuestros corazones y en las escuelas que nos acogen
para crear y con-jugar.

La con-jugacion desde los saberes corporales ancestrales es una oportunidad
para ampliar el conocimiento de la educacion corporal. El camino lleva a nues-
tras cotidianidades, llenas de formas de educar, de sentidos para crear, proceder
y jugar. Mas alla de proponer una educacion fisica para las interculturalidades,
continuamos los caminos multidiversos que vivimos desde las historias hibridas,
sincréticas, mestizas e interculturales que nos cruzan y con-juegan. Son caminos
donde podremos encontrar, con mayor frecuencia, los elementos que dentro de
las cosmovisiones ancestrales de Abya-Yala sitien los cuerpos como fuentes de
sabidurias: otra herencia para las generaciones que nos seguiran con sus indivi-
dualidades, institucionalidades, historias y emprendimientos colectivos.

27.Reunidn, telar o consejo en idioma Mam, pueblo Maya que habita entre el estado de Chiapas (México) y los
departamentos de Huehuetenango, San Marcos y Quetzaltenango (Occidente de Guatemala).

28.La palabra “matria” evoca el opuesto complementario de patria. Es un término que procede de las reivindica-
ciones americanas, sobre todo desde la perspectiva de los pueblos indigenas, cuando declaran en sus luchas
la liberacion de la madre tierra.
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Para consultar y ampliar informaciones

Ademas de los documentos y sitios web citados en el texto, algunas fotografias y
videos estan disponibles en los siguientes vinculos:

https://drive.google.com/folderview?id=0B69Lf ¢31P9gcOtNOUZOWExnSFk&
usp=sharing

https://www.youtube.com/watch?v=PZ76w8GeVEE
https://www.youtube.com/watch?v=drXj3K42Auk

http://prezi.com/otqjcsrdbhib/patrimonios-corporales-ancestrales-y-con-jugacio-
nes-intercul/
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Segundo Puesto

La narracion de hechos historicos recientes
en las voces de los ninos

ADRIANA MARTINEZ Rios'
Presentacion

El objeto de la presente investigacion surge en el marco de las disertaciones aca-
démicas, desarrolladas en la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna de la
Universidad Distrital, acerca de la oralidad y su trabajo de analisis en el contexto
escolar. Partiendo de estas reflexiones se realiza un analisis documental en la Ins-
titucion Educativa Distrital Los Alpes, ademas de entrevistas a seis docentes de
primaria para identificar sus concepciones y practicas relacionadas con el forta-
lecimiento de la oralidad, y la grabacion, en audio y video, de los estudiantes? en
diversas situaciones comunicativas dentro y fuera del aula.

Una vez analizados los registros, se pudo concluir que la oralidad no esta contem-
plada dentro de los fines de ensefianza en los distintos documentos institucionales
revisados: Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyecto Institucional de Lec-
tura, Escritura y Oralidad (PILEO), plan de estudios y plan de area de los grados
primero a quinto.

Por otra parte, los docentes entrevistados desconocen, tanto los desarrollos teo-
rico-practicos en relacion con la oralidad en la escuela, como su presencia e im-
portancia en las propuestas del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y la
Secretaria de Educacion del Distrito (SED): lineamientos, estandares, referentes
para la didactica del lenguaje, campos del pensamiento; por lo que asumen que no
es necesario potenciar la oralidad, porque el estudiante llega a la escuela con un
desarrollo suficiente de su competencia comunicativa oral.

1. Docente del colegio Los Alpes, ubicado en la localidad de San Cristobal.
Correo electronico: adrianamartinezr02@gmail.com

2. La investigacion se realizo con un grupo de nifios pertenecientes al grado primero de la jornada tarde de la
Institucion Educativa Distrital Los Alpes, ubicada en la localidad de San Cristobal, zona cuarta de Bogota; su
poblacion estudiantil se ubica en los estratos 1y 2. El curso esta conformado por 32 estudiantes: 18 niflos y
14 nifas, con edades entre los 6 y 8 afios.
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En cuanto a los estudiantes de grado primero, los registros revelaron que aunque
la oralidad del estudiante, fuera del aula, se caracteriza por ser espontanea, fluida,
emotiva y diversa, dentro del aula ella se torna breve, fragmentada y condicionada
al caracter formal del contexto. Muestra de ello son las dificultades que presentd
la poblacidn para construir narraciones orales coherentes y cohesivas relacionadas
con cuentos, historias de barrio y acontecimientos historicos recientes.

A partir de la lectura etnografica se realizo una busqueda documental para esta-
blecer cuales son las tendencias que orientan los estudios en torno a la oralidad y
su ensefianza en la escuela, encontrando que una primera tendencia es el analisis
sobre las concepciones y conocimientos de los docentes acerca de la ensefanza y
evaluacion de la lengua oral y sus practicas en el aula’; una segunda tendencia se
relaciona con propuestas de intervencion para desarrollar y fortalecer la oralidad
formal de los estudiantes a partir de diversas modalidades discursivas como la
argumentacion, la narracion y la explicacion®.

Un hallazgo importante para la investigacion, durante esta revision documental,
fue el de encontrar que se puede desarrollar el pensamiento historico a partir del
pensamiento narrativo apoyado en imagenes, principalmente con estudiantes de
primer ciclo (Chacon, 2012; Vergara, Balbi y Schierloh, 2010). Atn asi, el rastreo
muestra que, de las doce propuestas de intervencion desarrolladas, no existe un
proyecto centrado en la narracion oral histérica de hechos recientes, reconstruidos
por los estudiantes usando otros géneros discursivos como la entrevista.

Por ello, la investigacion se dirigid a la oralidad como medio y objeto de apren-
dizaje, planteando la pregunta: ;como la narracion oral de hechos historicos fa-
vorece el desarrollo de la oralidad formal y contribuye a la construccidon de co-
nocimiento historico?, estableciendo el siguiente objetivo: fortalecer el desarrollo
de la oralidad formal y la construccion de conocimiento histérico en los nifios y
nifias de grado primero a través de la implementacion de una propuesta didactica.

La oralidad en el contexto escolar

La oralidad es la modalidad del lenguaje construida espontaneamente desde las
primeras experiencias comunicativas de la cotidianidad familiar, las cuales brin-
dan al nifo la posibilidad de formarse como persona, construir saberes y estable-
cer y mantener relaciones con los miembros de su comunidad. De ahi que cuando
ingresa a la escuela ya conoce y maneja su lengua, llega con una competencia
desarrollada, tanto a nivel lingiiistico como discursivo. Pero la modalidad oral del

3. (Marina, 2011; Sanchez, 2008; Valbuena y Valbuena, 2012; Camelo et al., 2012; Cuervo y Rincon, 2009).

4. (Alfonso, 2010; Azor, 2012; Téllez, 2011; Lamouroux, 2012; Nufiez y Vela, 2011; Acosta y Lancheros, 2013;
Escalante, 2011; Quitian, 2011; Castro y Segura, 2013; Gutiérrez, 2007).
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lenguaje, al igual que la escrita, requiere de procesos que la potencien y la forta-
lezcan desde la academia, para que no quede anclada en la informalidad.

Lecturas de contextos escolares, como la realizada en el marco del proyecto de
investigacion “La narracion de hechos historicos recientes en las voces de los ni-
fos”, evidencian las dificultades de los estudiantes para construir diversos géneros
discursivos orales en situaciones comunicativas formales’; asi como la ausencia
de una ensefianza sistematica y reflexiva de la oralidad, producto de las concep-
ciones y la falta de cualificacion de los docentes, debido a su desconocimiento de
las politicas educativas y al predominio de la ensefianza de la lectura, la escritura,
la gramatica y la ortografia. Todo, en contra de principios como los expuestos por
Gutiérrez: “[...] los ideales de la escuela contemporanea de formar ciudadanos,
cuyo dominio discursivo oral constituya un factor de inclusion en diversos ambi-
tos de la accion social” (2014, p. 8).

La lengua oral, nos diran Nunez (2011) y Palou y Bosch (2005), requiere ser po-
tenciada y fortalecida, porque: funciona como mediadora de la actividad social;
favorece el desarrollo de la persona, por su papel en la estructuracion de pensa-
miento y la apropiacion de la realidad; permite la expresion de las emociones que
refuerzan el lenguaje, porque lo enriquece con un amplio abanico de matices;
fortalece la dimension ética de los sujetos, al enfrentarlos a situaciones en las que
construyen su mundo de referencias desde la relacion cara a cara, y permite al
nifio integrarse a su cultura, ya que le facilita crear lazos e interiorizar una identi-
dad colectiva a partir de las interacciones que establece con su grupo social.

Una propuesta de intervencion, como la realizada en el marco de este proyecto,
busca brindar a los estudiantes esos espacios que les ayuden a transitar desde esa
oralidad informal, gracias a su naturalidad y espontaneidad, hacia una oralidad
formal. Para lograrlo, se requiere construir ciertos conocimientos y fortalecer ha-
bilidades para planificar el seguimiento y la puesta en escena de discursos con una
intencién comunicativa clara. Asi, a corto y largo plazo se evitara que el estudian-
te quede expuesto a la exclusion en una sociedad donde, como seiala Gutiérrez
(2014): “se transita entre el poder y la riqueza del lenguaje”.

Lengua oral formal

La oralidad, esa modalidad del lenguaje que, como senala Walter Ong (1987), se
materializa en la voz, en el habla y es del todo natural para los seres humanos, se
construye de forma espontanea y natural desde las primeras experiencias comu-
nicativas ofrecidas al nifio en la familia; es a través de ellas que desarrolla habi-

5. Estas son asumidas desde los postulados de Vila (2005), como aquellas situaciones comunicativas reales
en las que el hablante hace un uso de la lengua oral ejerciendo control sobre lo que dice y como lo dice, de
acuerdo con el contexto comunicativo.
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lidades en el manejo de un discurso caracterizado por ser espontaneo, relajado,
expresivo, carente de sofisticaciones y poco cefiido a ciertas normas académicas.

Sin embargo, no todas las formas orales empleadas por las personas en diversos
contextos o situaciones comunicativas son de caracter informal o “naturales”. Al-
gunas de ellas requieren de un alto grado de planificacion, de elaboracion y pre-
paracién para la puesta en escena e incluso, en algunas ocasiones, requieren de la
escritura (Calsamiglia y Tuson, 1999); estas formas orales constituyen lo que se
llama lengua oral formal.

Segun Castelld y Vila (2005), la lengua oral formal se caracteriza por determina-
dos rasgos como: ser de caracter no universal; requerir de un aprendizaje esco-
lar; como el resto de la lengua oral, ser acustica, efimera y producida en tiempo
real; surgir en contextos situacionales compartidos; ser una comunicacion relati-
vamente unidireccional, ya que limita el uso de turnos de palabra; ser en general
monologada, especialmente si es de tipo expositivo; tener una intencionalidad
informativa, por lo general de un tema especializado, de ahi que requiera de una
planificacion previa, y ser repetitiva y con una importante intervencion de elemen-
tos no verbales de la oralidad (kinésicos y proxémicos).

Ademas, la lengua oral formal requiere, para su dominio, del desarrollo de dos
habilidades esenciales: escuchar (comprension oral) y hablar (expresion oral).
Escuchar, dice Nufez, es: “comprender un mensaje por medio de la puesta en
marcha de un complejo proceso cognitivo de construccion de significado y de
interpretacion de un discurso pronunciado oralmente” (2003, p.172), el cual re-
quiere, como sefialan Cassany, Luna y Sanz (2007, p.107), del despliegue de una
serie de estrategias o microhabilidades, como reconocer, seleccionar, interpretar,
anticipar, inferir y retener.

Por su parte, la expresion es una actividad que, ademas de ser un proceso cogniti-
vo y lingiiistico, es también una actividad instrumental y de interaccion social; al
igual que la comprension, requiere de ciertas microhabilidades como planificar y
conducir el discurso, negociar el significado, producir el texto y controlar aspec-
tos no verbales (voz, gestos, movimientos, mirada) (Cassany, Luna y Sanz, 2007,
p-148).

Estas habilidades orales (expresion y escucha), junto con las habilidades no ver-
bales (paralingiiistica, kinesia y proxemia) y las habilidades escritas, se encuen-
tran enmarcadas dentro de la competencia comunicativa definida por Gumperz y
Hymes como: “[...] aquello que un hablante necesita saber para comunicarse de
manera eficaz en contextos socialmente significantes” (1972, VII, citado por Cal-
samiglia y Tuson, 1999, p. 43).

Asi, la competencia comunicativa oral incluye, ademas de todo un conjunto de
habilidades y estrategias, una serie de conocimientos que permiten identificar los
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rasgos y caracteristicas propias de los diferentes géneros discursivos usados en los
variados contextos sociales en los que se desenvuelven los interlocutores.

El género discursivo oral de la narracién: una forma de reconstruir
la historia reciente

Segun Bajtin (1982), los géneros discursivos son tipos relativamente estables de
enunciados, elaborados por cada esfera de uso de la lengua. El autor diferencia
entre los géneros discursivos primarios o simples, que aparecen en la comunica-
cion inmediata, espontanea e informal, y los géneros discursivos secundarios, los
cuales son propios de situaciones de comunicacion mas reflexivas y formales,
que requieren una elaboracion intelectual. Dentro de los géneros secundarios se
encuentra la narracién que, como senala Pinilla:

Es la forma mas natural de que dispone el ser humano para organizar su experiencia
y esta presente antes de que domine su lenguaje formal [...] La narracion, como he-
rramienta cultural, ha permitido a la humanidad representarse el pasado, conocer su
historia y situarse en el presente. A través de los relatos la mayoria de los sujetos en
todas las culturas, ya sea de manera oral o escrita, se enfrentan desde muy temprano
arelatos historicos que cuentan sobre el origen y el pasado de su nacion, de su region
y de su pueblo (2006, pp. 135-136).

De ahi que una de las finalidades de los relatos sea el poder conservar la historia a
través de ellos. De acuerdo a Mufioz (2003), los relatos que surgen de la historia
oral (esa que busca registrar y recuperar los testimonios de personas que fueron
protagonistas de un acontecimiento historico y tienen de él un conocimiento di-
recto) permiten a los actores testimoniales dar cuenta de sus experiencias vitales,
no solo para encontrarles sentido, sino para que los otros con quienes comparten
un entorno vital y cotidiano le encuentren sentido.

Sin embargo, vale la pena resaltar que cuando se habla de “relato historico oral”
o0, para el caso de esta investigacion, de “narracion oral historica”, ésta es concebi-
da, desde los postulados de Muiioz (2003), como una trama narrativa en la que se
integran secuencias especificas de acontecimientos ya sucedidos, narrados por los
propios protagonistas o testigos de dichos acontecimientos, en entrevistas realizadas
para tal fin, y en donde unos acontecimientos le dan sentido o explicacion a los otros.

La entrevista como género discursivo y técnica en la construcciéon
de narraciones orales historicas

La entrevista, ademas de constituirse como género, también es una técnica em-
pleada en el estudio de fenomenos historicos recientes, en la que se recurre al
testimonio de los protagonistas o de testigos para recuperar aspectos ocultos u
olvidados, que de otro modo se perderian.
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La entrevista permite desarrollar propuestas de trabajo alternas en las aulas, ha-
ciendo del estudiante un sujeto activo del aprendizaje, pues al recoger testimo-
nios orales cuenta con una variedad de posibilidades didacticas que le permiten
conocer la percepcion de un fenomeno desde la perspectiva de distintos sectores
de la sociedad; al mismo tiempo, las entrevistas posibilitan abordar un aspecto de
la historia (el de la vida privada) cuya importancia habia sido desconocida hasta
hace poco, y facilitan el desarrollo de destrezas lingiiisticas, asi como la adqui-
sicion de un vocabulario especifico relacionado con temas histéricos, sociales,
culturales, econdmicos, etc. (Schwarzstein, 2001, p. 34).

Conocimiento histérico y su construccion

Dora Schwarzstein (2001), sefiala que trabajar la historia oral en el aula, que abar-
ca a la narracion oral histdrica, permite acceder a practicas didacticas de apren-
dizaje, las cuales introducen a los estudiantes en nuevas técnicas de estudio mas
efectivas e interesantes, generando un acercamiento -como es el caso de la entre-
vista- con el trabajo concreto del investigador y con los modos de produccion del
conocimiento histdrico, hecho que posibilita la construccion de relaciones positi-
vas con el conocimiento.

Para Schwarzstein (2001), la historia oral permite acceder a la realidad mas cercana
del estudiante y vincularla a la historia mas global, favoreciendo el establecimiento
de relaciones entre el pasado y el presente, y entre las distintas generaciones. De ahi
que, por ejemplo, la recopilacion de testimonios orales sea una herramienta privile-
giada para abordar temas vinculados con la historia familiar y de la comunidad, lo
que a su vez posibilita el desarrollo de habilidades para la indagacion y la construc-
cion de relaciones entre la historia y el accionar de personas concretas.

Finalmente, Schwarzstein anota que para lograr un adecuado aprendizaje de la
historia es necesario que los estudiantes aprendan a “pensar histéricamente” para,
de esta forma, posibilitar el desarrollo de habilidades como la comprension de la
causalidad histoérica, el desarrollo de las capacidades para la investigacion y la
aprehension del concepto de cronologia.

La secuencia diddctica, una alternativa para ensenar lengua oral

Ensefar lengua oral formal es ir mas alla de la actuacion espontanea de los estu-
diantes y de su participacion en clase, es potenciar su competencia comunicativa
a partir del dominio del cédigo lingliistico y de la habilidad para construir un
texto coherente y cohesivo de cualquier género; esto dependera igualmente de su
capacidad para adecuar sus producciones a las situaciones comunicativas y de sus
habilidades para manejar diversas estrategias, verbales y no verbales, que les ayu-
den a favorecer la efectividad de la comunicacién (Michael Canale, 1995, citado
por Palou & Bosch, 2005, p.34).
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Asi, ensefiar lengua oral es un proceso complejo que requiere de toda la rigurosi-
dad, planificacion y reflexion, pero también de la flexibilidad que puede brindar la
metodologia basada en las secuencias didacticas. La secuencia didactica (SD) ha
sido abordada por autores como Dolz (1992), Zabala (1995), Camps (2003), Palou
& Bosch (2005), Camps & Zayas (2006) y Vila Santasusana (2010). Sin embargo,
los postulados que estan mas afines con los intereses de la investigacion son los
expuestos por Palou y Bosch y los de Vila, ya que mientras los demas autores
centran su mirada en la lengua escrita, ellos lo hacen en secuencias didacticas para
la lengua oral.

Siguiendo los planteamientos de Vila (2010), es posible afirmar que la SD cons-
tituye una metodologia especialmente idonea para la ensefanza de la oralidad
formal, porque delimita los objetivos de aprendizaje, es flexible y estd enmarcada
en situaciones comunicativas de uso real. Para este procedimiento lo relevante
no es el producto final, sino el proceso que se hace para llegar a él; su desarrollo
involucra el trabajo colectivo, asi como la reflexion individual. Por todos estos
motivos se decidi6 utilizar la secuencia didactica como estrategia metodoldgica
para llevar a cabo la propuesta de intervencion del proyecto.

Recorrido metodolégico

El desarrollo de la investigacion se sustenta en el paradigma interpretativo, porque
el contexto educativo se centra en la descripcion y comprension de lo singular, lo
unico, lo particular de la realidad educativa desde los significados de los sujetos
de investigacion. Por consiguiente, el enfoque del trabajo es el cualitativo, ya que
se busca estudiar esa realidad educativa particular en su contexto natural, en el
desarrollo natural de los sucesos. Lo que a su vez posibilita el empleo de un di-
seflo metodologico apoyado en la Investigacion Accion (1A); disefio que permite
investigar acerca de un problema y buscar coémo solucionarlo.

La investigacion se viene adelantando en cuatro momentos que representan los
procesos globales de su desarrollo: 1) Exploracion del problema; 2) Disefio, im-
plementacion y evaluacion de la propuesta de intervencion; 3) Sistematizacion de
la experiencia (en desarrollo); y 4) Socializacion de los resultados (pendiente).

En la fase de exploracion del problema se realizod una lectura etnografica que par-
ti¢ de la revision de las propuestas del MEN y la SED en relacion con la oralidad,
para luego: analizar los documentos de la institucion; revisar las practicas y con-
cepciones de los docentes sobre la oralidad y su ensefianza y, finalmente realizar
un estudio sobre los desempefios de los estudiantes en situaciones comunicativas
dentro y fuera del aula. Lo anterior permitié formular la pregunta de investiga-
cion, las subpreguntas, el objetivo general y los objetivos especificos.

Una vez establecido el objetivo de la investigacion se procedio a disefiar la propues-
ta de intervencion, la cual consta de tres secuencias didacticas: 1) Construccion del
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concepto de narracion; 2) Reconstruccion oral de la historia del Colegio Los Alpes,
y 3) Implementacion de lo aprendido en la construccion oral histérica de mi barrio.
Para el disefio, implementacion y evaluacion de esta propuesta se tuvo en cuenta el
problema, los antecedentes investigativos y el marco teorico construido.

Para la sistematizacion de la experiencia se tienen en cuenta tres categorias: la
oralidad formal, el conocimiento historico y la didactica de la oralidad. La prime-
ra, permite realizar un analisis de los avances de los nifios de grado primero, no
solo en cuanto a su capacidad para construir textos narrativos orales, sino en lo
relacionado con el uso de estrategias discursivas en situaciones comunicativas de
uso real o verosimil de la lengua oral.

La segunda categoria remite a los nuevos conocimientos que el estudiante cons-
truye al acceder a otras formas de produccion de lo oral (entrevistas, conversato-
rios, las narraciones orales historicas); mientras que la tercera y ltima categoria
da cuenta de la estrategia seleccionada para desarrollar la propuesta de interven-
cion del proyecto de investigacion: la secuencia didactica.

Resultados iniciales

Con esta propuesta de intervencion se hizo posible que los estudiantes interac-
tuaran a partir de una disposicion mas adecuada del espacio; por lo general los
nifios se sentaban formando un circulo del que la docente también hacia parte. Las
interacciones en el aula dejaron de ser monologales: ya no se trata de un discurso
del docente frente a un grupo de estudiantes pasivos, ahora la interaccion es plu-
rigestionada, es decir que los interlocutores colaboran en la co-construccion del
texto y se da un cambio constante en el papel que cumplen (de oyente a hablante
y de hablante a oyente); esto se puede ver en el fragmento del Registro 1, tomado
de una sesion en la que los estudiantes, junto con la docente, hacen un recuento
de los datos obtenidos de diversas fuentes orales acerca de la historia del barrio.

Registro 1

Reconstruccion Colectiva Historia Barrio Oct 27 (01) Profesora (P) Estudiante (E)

1 .P: A ver, E10, sube el volumen de voz.

2. E10: Que esto era solo potrero y algunas calles estaban pavimentadas y algunas
no, y si llovia eso se volvia barro.

3. P: Muy bien (Varios estudiantes piden la palabra levantando su mano), E18.

4. E18: Que antes no habia transporte y también tocaba ir caminando hasta el veinte
porque no habia bus.

5. P: Muy bien: ;Quién mas? (Varios nifios piden la palabra), a ver, E20.

6. E20: Que el maximo transporte era hasta el barrio Columnas y que alla arribita
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habia unos buses que se llamaban las cintas, y que si alguno se atropellaba quedaba
ahi colgado.

7. P: Pero los trolis ;con que funcionaban?
8. E20: Con electricidad.
9. P: Con electricidad ;algo mas del transporte? Muy bien: E12.

10. E12: Profe es que habia una marranera y la marranera tenia unos duefios que
criaban a los marranos, y los duefios de la marranera eran los duefios de una casona
que estaba adonde ahora estd la bomba. Tengo otra cosa profe, que aqui cerca al
barrio hace mucho tiempo habian unos pozos porque no habia agua; y bafiarse, lavar
la ropa y nada.

11. E18: Y habia una. Unos arboles que alld iban y cogian de esos arboles, eucalipto
y con eucalipto asi.

12. P: En el barrio habian muchos arboles de eucalipto, y ;qué hacia la gente?
13. E12: Que en este barrio era solo monte.

14. E11: Y las familias podian salir tranquilas a festejar con sus seres queridos y
podian salir a festejar y a elevar cometas.

15. E31: Y que los nifios jugaban descalzos y con una pelota de plastico.
16. E2: Que en esa época hacia mucho frio.

El registro muestra, ademas, las formas en que se hace posible la inte-
raccion, porque existe una organizacion implicita reconocida por los estu-
diantes, al respetar ciertas reglas de alternancia y las normas que regulan
los momentos para tomar la palabra. De ahi que en algunas ocasiones se
recurra al mecanismo de la heteroseleccion (3. P; 5. P; 9. P), que consiste en
que quien esta usando la palabra selecciona al siguiente hablante; en otras,
se emplea la autoseleccion (11. E18; 13. E12; 14. E11; 15. E31; 16. E2), cuando una
persona toma la palabra sin que se le haya cedido el turno.

Otro aspecto vinculado con la interaccion es el uso de estrategias de “cortesia
lingiiistica” en las diferentes situaciones comunicativas en las que los nifios so-
cializaron sus producciones. Por ejemplo, el empleo de féormulas verbales como
el saludo, la presentacion, de si mismo o del invitado, y la despedida, con las que
se pretendia establecer una relacion respetuosa con los interlocutores y que los
estudiantes transfirieron a cada una de las situaciones comunicativas en las que
interactuaron con otros. A continuacion se da cuenta de dicha transferencia.

6. La cortesia lingiiistica es concebida desde disciplinas como la pragmatica, como un conjunto de formulas
verbales y no verbales que emplean los interlocutores para mantener el equilibrio social y establecer relacio-
nes cordiales y respetuosas con el fin de preservar la imagen del interlocutor y, al mismo tiempo, proteger la
propia imagen (Vila, 2005, p.18).
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Tabla 1

Secuencia

Registro

Fragmento de la
Transcripcion

SD N°1: Construccion del
concepto de narracion

a.narrandoaotros_Lizeth-
SaraN_abril03

(00:01 —00:11)

E7: Buenas tardes compa-
fieritos, me llamo E7.

E4: Buenas tardes compa-
fieritos, me llamo E4.

E7: Les vamos a contar un
cuento de Chigiiiro.

(02:24) E7: Y vivieron fe-
lices para siempre. Chao
compaiieritos, gracias.

SD N° 2: Reconstruccion
oral de la historia del Cole-
gio Los Alpes

Registro: a. 140529 002
Entrevista a Jaime Caipe

v. Socializacion historia 3°
Agosto22

(00:27) E8: Buenas tardes
compaiieritos, les presen-
tamos al profesor Jaime
Caipe, que ha estado mu-
cho tiempo en este colegio
y hoy viene a contarnos
sobre la historia de nuestro
colegio.

(35:04) E2: Gracias profe-
sor por haber venido.

(01:30-02:07) E11: Buenas

tardes compafieritos, mi
nombre es E11.
E2: Buenas tardes, mi

nombre es E2 y gracias a
estos profesores (sefialan-
do las fotos de los docen-
tes entrevistados) estamos
contando la historia de
nuestro colegio. 08: (26)

E11: Gracias amiguitos por
escuchar esta historia del
colegio.
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SD N° 3: Aplicando lo
aprendido en la construc-
cion oral histérica de mi
barrio

v. conversatorio abuelo sept
29

(02:33) E14: Buenas tardes
compafieritos, les presento
a mi papi, Tiberio, él nos
va a contar la historia del

barrio.

(34:39) E26: Gracias abue-
lo de E14 por venir a con-
tarnos la historia del barrio.

De igual manera, las interacciones de los estudiantes con los diversos auditorios
mantuvieron la organizacion global inherente a toda conversacion, en la que, se-
gun Palou y Bosch (2005), se dan tres etapas sucesivas: la obertura (momento de
toma de contacto entre los participantes), el cuerpo (cuya extension depende del
objetivo del intercambio) y el cierre (un distanciamiento entre los participantes).

Otro aspecto a considerar es la contextualizacion del trabajo en situaciones comu-
nicativas de uso real de la lengua, que facilitd la consolidacion de conocimiento
significativo, ya que no se trataba de “hacer por el hacer”, sino de que las accio-
nes propuestas cobraran sentido en la medida en que ayudaban a los estudiantes
a llegar, paso a paso, a la meta que se trazaron como grupo en las sesiones de
sensibilizacion de cada secuencia (socializar con otros sus producciones). Asi,
los estudiantes construyeron colectivamente textos narrativos orales apoyados en
imagenes de cuentos, con los que dieron cuenta de su apropiacion sobre su estruc-
tura candnica’. Esto se evidencia en el fragmento del Registro 2.

Registro 2
Mejorando las narraciones marzo20 (E11-E14-E10) (3)

4. E11: Les vamos a contar el cuento de Chigiiiro. Habia una vez un chigiiiro que vi-
via en la selva y €l vio un 4rbol de bananas y queria coger una porque tenia hambre.
Entonces chigiiiro traté saltando y no pudo.

5. E14: Y entonces trajo una caja de su casa y se encimo encima de ella y chigiiiro
no pudo ir por la banana.

6. E10: Y trajo una piedra de su casa, chigiiiro la iba a montar en la caja pero la pie-
dra se movia, se movia y estaba resbalosa; se cayo, se desmayd. Después un mono
se rasco la cabeza y pensé ;Qué le pasaria?

7. E11: Y después Chigiiiro se despertd y el mono le habia preguntado como se habia
caido; entonces Chigiiiro le dijo: - es que traje una piedra de mi casa y la encimé

7. La estructura candnica del texto narrativo presenta los siguientes elementos constitutivos: Situacion inicial,
complicacion, acciones, resolucion y situacion final (Labov y Valetzky, 1967, citado por Bronckart, 2004,
p-137).
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encima de la caja y se resbalo y me resbalé y me cai y me desmayé-. Entonces in-
ventaron un plan y el mono dijo: -qué bueno-. Y entonces...

8. E14: Y se encimo en la barriga de él y cogi6 dos bananas.

9. E10: Después el chigiiiro le contd qué habia cazado, después estaban comiendo y
hablando y después le dijo: -traje una piedra.

10. E11: Va aca (sefialando la imagen que le correspondia al nifio).
11. E10: Comi¢ la banana y fin.

Después de un proceso de indagacion y conceptualizacion, los nifios prepararon
y realizaron entrevistas y conversatorios con fuentes orales para recopilar infor-
macion acerca de la historia del colegio y del barrio (Registro 3), que luego fue
utilizada en la construccion de una narracion historica (Registro 4).

Registro 3
Entrevista N° 2, Rosalba Baquero, Mayo 30 de 2014 (1) (Fragmento)

E19: Buenas tardes compaiieritos, hoy nos encontramos con la Orientadora Rosalba,
ella ha estado mucho tiempo aqui porque nos va a contar una historia de...

E6: De nuestro colegio.

E4: Orientadora Rosalba (Cuando lleg6 al colegio?
Orientadora: Yo llegué al colegio el 4 de marzo del afio 1992.
E varios: jUiisschhhhh!

Orientadora: Hace 22 afios.

E27: Que ;como era el colegio cuando usted 1legd?
Orientadora: Si claro, el colegio cuando yo llegue...

E27:Y en qué ha cambiado.

Orientadora: Y en qué ha cambiado. Si. Cuando yo llegué, el colegio, en el colegio
no existia esta parte, de la biblioteca, no estaba. Ni tampoco la oficina donde yo
trabajo [...] existia una caseta donde vendian dulces, golosinas. En la parte de atras,
donde estan los apartamentos, alla habia muchos arboles y habia una casita como
de unos sefores, y ahi habia un criadero de cerdos y habia vacas; parecia como una
finca, ahora hay apartamentos. ..

Registro 4

v. socializacion historia 3°, Agosto 22 (fragmento de la narracion historica socia-
lizada al curso tercero)

5. E2: Buenas tardes compafieritos, mi nombre es E2 y gracias a estos profesores
les estamos contando la historia de nuestro colegio (sefiala con su mano derecha las
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fotos de las fuentes orales que se encuentran pegadas al final de la linea del tiempo,
construida en las paredes del salon).

6. E11: En 1984 en nuestra escuelita solo existian los salones de primaria, y también
esta escuelita estaba rodeada de una cerca de alambre y los animales de los vecinos
se entraban, como chivos, perros, patos y gallinas venian a la escuelita. En la escue-
lita también hacia mucho frio, llovia y hacia mucha neblina, y entonces en nuestro
colegio habia un bosque y en ese bosque habia una marranera, y en esa marranera
habia unos patos, unos marranos, y entonces esos marranos se escapaban [...].

9. ES5: En los afios 90 habia un bus, ese bus lo manejaba Don Carlos y ¢l recogia a los
nifios que vivian lejos, los llevaba al colegio y los llevaba a la casa, y en el 2002 no
habia himno, y entre los profesores y los estudiantes decidieron hacer un concurso
para que hicieran el himno y el escudo. En el afio 2003 Bellavista empez06 a ser parte
de nuestro colegio. Las paredes eran de lata, no habia portones, los nifios entraban
ahi para llegar rapido a la Victoria y le pusieron portones, paredes (ES mira a E2 para
que continte la historia).

Lo anterior da cuenta de como los estudiantes de grado primero avanzaron en el
fortalecimiento de su oralidad formal: de la construccion de narraciones orales de
cuentos, teniendo en cuenta la estructura y los elementos de este tipo de textos
(Ver Registro 2), a la construccion de narraciones orales historicas, apoyados en
informacion obtenida de fuentes orales e imagenes, que emplearon marcadores
temporales caracteristicos de este tipo de narraciones, como: en 1984, en los afios
90, por esa época, aflos mds tarde, ese mismo ano (Ver Registro 4). Narraciones
que ademas fueron socializadas teniendo en cuenta la estructura global de la inte-
raccion, haciendo uso de estrategas discursivas.

Asi mismo, los estudiantes construyeron conocimiento histdrico, al tener la posi-
bilidad de acercarse al trabajo del historiador recurriendo a diversas fuentes orales
para recopilar datos, construyendo lineas del tiempo con los datos recopilados
(orientados por la docente) e identificando, en imagenes, los cambios que han
sufrido lugares como el colegio y el barrio, lo que a su vez permiti6 afianzar las
nociones temporales (pasado y presente).

Conclusiones

El trabajo pedagogico con la modalidad oral del lenguaje ha estado ausente en las
aulas de clase por diversos factores. Entre ellos, el desconocimiento del papel que
cumple en la formacion de ciudadanos, cuya inclusion en los diferentes ambitos
sociales esta condicionada a las habilidades discursivas que cada quien haya desa-
rrollado. De ahi que se hace necesario y urgente desarrollar acciones que busquen
promover y encontrar el lugar de la oralidad formal en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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La propuesta implementada permitié reconocer la secuencia didactica como una
estrategia metodoldgica apropiada para la ensefianza de la lengua oral formal, por-
que posibilita su ensefianza sistematica, progresiva y reflexiva al permitir centrar
y replantear el trabajo segun las necesidades de los estudiantes. Facilita alcanzar
metas a corto plazo, organizar las actividades en torno a situaciones comunicati-
vas de uso real y reflexionar, en los estudiantes, sobre sus avances y dificultades, y
en el docente, sobre su papel como mediador en la construccion de conocimiento.

Por ultimo, este proyecto de investigacion generd cambios en los sujetos de in-
vestigacion: estudiantes y la docente responsable de la investigacion. En los es-
tudiantes, porque consolidaron habilidades y conocimientos relacionados con el
area de sociales y la oralidad formal; y en la docente porque logré movilizar sus
concepciones y cualificarse acerca de los desarrollos tedricos y practicos en rela-
cion con la ensefnanza de la oralidad.
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Tercer Puesto

Morfeo:
de la reflexion epistemol6gica como subsuelo
de la transformacion de las practicas escolares

ANDRES SANTIAGO BELTRAN*

Y Por qué no? Cuando se le pregunta a un artista ;Cudal es tu musa? ;Qué te inspira?
¢De donde sacas tales cosas? Las palabras no alcanzan para expresar tal respuesta,
ya que para eso esta su obra. Asi que para responder ;por qué estar en un grupo de

filosofia?, el hecho de analizar la pregunta me ha dejado mas dudas que respuestas, por
lo cual me es mas facil dar una conclusion de lo que para mi ha sido esta experiencia,

vy puedo decir: no estoy en un grupo de filosofia en realidad, tan solo me reuino con un
grupo de “extraterrestres” donde mi mente divaga libremente por la historia y entre
seres interplanetarios (filosofos), que me dan a entender un gusto que tengo frente al
complicarme la vida y la busqueda de su verdadero sentido mas alla de una sociedad
efimera y vacia.

Angie Katherine Melo, Ex-personera 2012, integrante de Morfeo

La oportunidad que nos ofrece este grupo es la de buscar temas que intrigan a la so-
ciedad entera, leer acerca de unos pocos de ellos y discutirlos, ademas de comenzar a
hacerse preguntas sobre la vida cotidiana. Pienso que necesitamos de un lugar donde
compartir intereses y este grupo es perfecto para ello, por esto la participacion me ha

dejado una huella muy agradable.

Alejandro Chacén, Promocion 2013

Introduccion

Por su naturaleza, una investigacion epistemologica remite al plano de la reflexion
teorica, ya que es el terreno sobre el cual ha de asentarse la practica en tanto
condicion inicial de todo tipo de construccion de conocimiento. En este caso,
ha ocurrido la situacion inversa: intentar entender lo que se esta haciendo en el
ejercicio de innovacion pedagdgica “Morfeo”, ha llevado a adentrarse en las tur-
bias mareas que custodian el concepto libertad; lo cual ha implicado reescribir

* Docente del colegio Las Américas, localidad Kennedy. Correo electronico: alarico23@yahoo.es
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la experiencia desde la optica del pensamiento del tltimo Foucault y no desde la
tradicion humanista que la cimento inicialmente. En este sentido, la experiencia
se ha transformado desde el potenciar el empoderamiento de los estudiantes y no
bajo el liderazgo docente.

;Por qué y para qué se transforma Morfeo?

La obra de Michel Foucault, si es posible denominarla asi, pues sus estudiosos
prefieren llamar a su entramado conceptual: “la caja de herramientas”, llegoé por
accidente durante mi formacion inicial, en la Licenciatura en Ciencias Sociales,
cuando realicé el trabajo monografico de grado. De ella tuve que utilizar un arte-
facto de medicion muy complejo: el “dispositivo”; un instrumento especializado
que evidencia el disciplinamiento corporal y los juegos de verdad que han ope-
rado en eso que usualmente se reconoce como yo y que coloca entre paréntesis
cualquier tipo de referencia a la libertad. De modo que, al pasar por la rejilla de
analisis la informacion seleccionada por el investigador, se desvirtia todo tipo de
reivindicacion de autonomia y de autenticidad en el pensar, decir y hacer.

No obstante, a medida que profundizaba en el entendimiento del dispositivo, se
iba gestando en mi un sinsabor, ya que soy un sofiador que cree en la libertad, pero
que, paraddjicamente, no ha encontrado una mejor manera de analizar la realidad
mas que a través de su uso; tal analisis siempre me ofrecia como resultado la ne-
gacion de la realidad misma. Estas consecuencias, de orden teorico-practico, me
hicieron admirar en lo epistemoldgico y metodologico a Foucault, pero también
odiarlo hasta las entrafias en el plano ético.

Por ello, mas adelante, en la Maestria de Filosofia latinoamericana de la Univer-
sidad Santo Tomas, intenté confrontar a ese Foucault que conocia someramente!,
el del pandptico y la normalizacion; sin embargo, debo reconocer que lo hice con
mas corazon que argumentos. Asi enfrenté a ese Foucault enfrascado en las rela-
ciones de poder, sin salida, que exponia a los individuos como simples productos
de la configuracion ejercida por el despliegue de los dispositivos.

Afortunadamente he descubierto que tal apreciacion no ha sido mas que el pro-
ducto de una latente ignorancia plasmada fuertemente en el proceso de repensar
“Morfeo?; haciéndolo se hizo evidente la necesidad de reformular el horizonte

1. Esto mediante el proyecto de grado Implicaciones de la practica arqueologica en el estatuto epistemologi-
co de la filosofia latinoamericana (2014).

2. Morfeo es la estrategia pedagdgica que se gesto en el afio 2010, bajo mi direccion, como mecanismo para pro-
fundizar en el area de filosofia del colegio IED Las Américas. El grupo esta conformado por los estudiantes,
ex alumnos y egresados que, de manera voluntaria, dedican un tiempo extra-jornada, los jueves de 12:30 m
a2:00 p.m., a los avatares reflexivos. Sus sesiones se encaminan a realizar una critica rigurosa de conductas
e imaginarios presentes en la sociedad, a partir de lecturas criticas de la realidad desde autores e historia de
vida de invitados e integrantes.
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conceptual de la experiencia, a partir de iniciar el conocimiento riguroso del autor,
gracias a una adecuada orientacion®. Como se explica en un pie de pagina del texto
final que entregué a la SED para la compilacion de los trabajos de reconocimiento
adicional dentro del plan de estimulos de la convocatoria del Premio de Investiga-
cion e Innovacion Pedagdgica, 2013:

El horizonte conceptual que aqui se presenta se encuentra en reformulacion, pues
corresponde a un periodo de reflexion conceptual y pedagogica en el que centré la
atencion en combatir las consecuencias de los estudios del primer y segundo Fou-
cault, que niegan la posibilidad de la libertad. Mediante la “ética del ser-yo”, intenté
Iuchar contra esta concepcion desalentadora ubicando a Foucault a la misma altura
de los autores que ataca. No obstante, el adentrarme en su tercer periodo (el guber-
namental), me ha exigido reorientar el enfoque, apropiarme de nuevas herramientas
y reconocer que muchos de los aspectos conceptuales de este ejercicio ya no hacen
parte de mi filosofia educativa (Beltran, 2014, p. 1).

Tal panorama exigia intervenir con la propuesta de innovacion, para que se pasara,
de la simple sistematizacion de una experiencia escolar exitosa, a un proyecto de
investigacion que permita, a partir de la reflexion epistemologica sobre la libertad,
transformar las practicas escolares en el Distrito Capital. Iniciativa cuyo eje gir6
alrededor de encarar la siguiente pregunta:

Problema de investigacion

(Morfeo es una experiencia libertaria, o0 no hace mas que alimentar la opresion
institucional?

La pregunta nos ubica en un transito de mostrar la libertad como una cuestion
trascendental (inherente al sujeto) en la cual estudiantes y maestros pueden tomar
la decision de guiar sus practicas a partir de conocer la verdad que se brinda en
el grupo®, en el entendido de que los hombres estan condenados a ser libres, si-
guiendo la linea de Sartre que afirma que estos son los que deciden hacer con lo

3. Esta orientacion la ha brindado el Dr. Santiago Castro-Gomez, quien en este momento tiene asignada la
direccion de mi trabajo de grado en el Doctorado de Filosofia de la Universidad Santo Tomas. Programa
postgradual que curso gracias al plan de becas ofrecido por la Secretaria de Educacion del Distrito, dentro
de su politica de fortalecimiento de la cualificacion docente y que, debo admitir, ha transformado mi préctica
profesional, haciendo eco en cada uno de los integrantes de la comunidad educativa del Colegio IED Las
Américas de la localidad de Kennedy.

4. En la propuesta inicial se afirmaba que los integrantes del grupo: “retomamos la dindmica de la pelicula Ma-
trix y, personalizando el papel de Morfeo, empezamos a llamar a uno por uno a los que considerabamos esta-
ban preparados para tomar la pastilla de la verdad, que para este caso viene con la inscripcion ;Este mundo es
real? Eso si, sin la promesa de que ingerirla seria lo mas provechoso, casi siempre es preferible permanecer
en la oscuridad y evitar las implicaciones de pasar de vivir a existir, lo que significa, en palabras de Husserl,
enfrentarse a si mismo y asumir la vida como una tarea y no como un destino”.
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que han hecho de ellos; hacia una concepcion en la cual se niega que la libertad
pueda emerger como una decision individual, ya que el despliegue de los dispo-
sitivos hace que la resistencia sea el estandarte de aquellos que quieren escapar a
la normalizacion.

La apuesta se ubica en el terreno de conocer los limites de la libertad de las prac-
ticas escolares, para intentar, mediante estrategias localizadas, cruzarlos mediante
lineas de fuga que transformen al sujeto y al contexto en el cual se desempena.
Para pasar, de ocupar una posicion de objeto, a ser sujeto; de ser una pieza mas
del ajedrez del sistema, en donde las fichas son reemplazables, a ser el ajedrecista
de la propia existencia. En este sentido, surgieron los interrogantes: ¢ Es posible
ser libre en un contexto disciplinario como la escuela?; ;Morfeo es una experien-
cia libertaria? Si la respuesta es afirmativa: ;Como propiciar esas condiciones de
libertad?

Reflexion epistemol6gica como horizonte conceptual

(Por qué apuntar a la libertad como linea de fuga y no como un trascendental en
las practicas escolares?

A pocos meses de fallecer, en una entrevista de 1984, Foucault afirmaba: “[...] si
existen relaciones de poder a través de todo el campo social, es porque por todas
partes hay libertad” (Foucault, 1999). Esto, en contra de quienes, centrando la
observacion en el panoptico de Vigilar y Castigar, remitian sus investigaciones
al friso del examen de los dispositivos propios de la sociedad disciplinaria con la
intencion de postular asi la imposibilidad de la libertad, pues al concebir el pleno
del conjunto de interacciones humanas mediado por el poder, la libertad se consti-
tuiria en algo exterior y, por tanto, imposible en el terreno factico.

Esta postura reaparece en el ensayo El sujeto y el poder, que se encuentra como
postfacio al libro de Dreyfus y Rabinow (1988), traducido por Corina de Iturbe.
Alli, expone que su tema general de investigacion no es el poder’, sino el sujeto
y, por tanto, lo que ha tratado de hacer durante las dos tltimas décadas de inves-
tigacion esté orientado a desnaturalizar lo que son los hombres. En este sentido,
afirmara: “[...] sin duda el objetivo principal en estos dias no es descubrir lo que
somos, sino rechazar lo que somos” (Foucault, 1988, p. 234).

Asi, en Castro-Gomez (2013) se propone que no se puede entender la obra foucaul-
tiana como un compendio pleno de unidad. Asi que, ligado a la trasformacion de
los intereses de su actividad intelectual, en el marco de su vinculo con el Colegio

5. “El poder se ejerce inicamente sobre “sujetos libres” y solo en la medida en que son libres [...] la esclavitud
no es una relacion de poder cuando el hombre esta encadenado [...] la libertad puede muy bien aparecer como
condicion de existencia del poder” (Foucault, 1988, p. 239).
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Francés, aparece la preocupacion en torno a la subjetividad; dimension soterrada
hasta el momento y que emerge con autonomia ante ese impase tedrico que para
Deleuze consiste en el enfrascamiento en las relaciones de poder (Deleuze, en
Castro-Gomez, 2013, p. 25).

[...] sumodelo bélico-estratégico encerraba un contrasentido; si no hay nada fuera
del poder, si de lo que se trata es de oponer una fuerza a otra de signo contrario,
entonces la resistencia solo puede darse en el poder y no contra el poder [...] ya que
[...] hasta ese momento la analitica del poder desarrollada por Foucault solo tenia
dos dimensiones: el saber y el poder.

Este hecho, producto de un largo periodo de reflexion del cual sale victorioso y
le permite hacer frente a las criticas de su “sin salida”, se consolido al desplegar
grandes esfuerzos que le permitieron aislar la esfera de la subjetividad de eso que,
ingenuamente, se cree se es como producto de una decision original y autonoma
del sujeto®. Asi que al desenmascarar el juego estratégico que opera en la confi-
guracion, se halla la posibilidad de hacer resistencias al disciplinamiento corporal
y a los juegos de verdad. De manera que este periodo denominado el ultimo Fou-
cault, ramifico su pesquisa en dos direcciones: la “gubernamental”, como gobier-
no de los otros, y la del “cuidado de si”, como autogobierno.

En la etapa inicial el problema de la libertad se aborda a partir del examen de
las tecnologias de estatalizacion. En la analitica de los dispositivos se da un giro
de las tecnologias de dominacion del biopoder que opera sobre las poblaciones,
hacia los dispositivos de seguridad de finales del siglo XVIII, que transitan sobre
el plano molecular de los cuerpos y abren paso a las politicas neoliberales tipicas
de las sociedades de control’. Esto ocurre porque el neoliberalismo se incrusta,
por su calculo racional, a manera de bisagra, entre la tecnologia de dominacion
(entendida como sometimiento) y las tecnologias del yo (en las que los individuos
operan sobre si mismos) (Castro-Gomez, 2013, p. 38).

Esta perspectiva analitica implica trasladar el enfoque descriptivo, de las tecno-
logias de soberania, a las de gobierno, pues se ha pasado del disciplinamiento de
los deseos al gobierno de su circulacion (2013, p. 81), del poder sobre la vida, a
la gestion de la vida (Castro-Gomez, 2011, p. 10). De esta manera, Foucault des-
cribe como esa libertad, que se encontraba encarcelada mediante los dispositivos
disciplinarios, emerge con tal fuerza en las sociedades de control, que los sujetos

6. “[...] no se trata mas de pensar el sujeto como ente centrado y libre que habia sido idealizado por el ilumi-
nismo, sino de un nuevo sujeto que ([atun] pensado como libre y auténomo para hacer sus propias elecciones,
es, de todas formas, modelable, controlado y regulado para escoger y hacer de ¢l lo que se espera” (Veiga y
Corcino, 2011, p. 116).

7. Aunque Foucault no hace la enunciacion “sociedad de control”, para Deleuze si hace tal inferencia y la
describe contundentemente (Castro-Gomez: 2013, p. 212).
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pasan, de padecer el ser de otro (el soberano) o ser un producto de algo (la insti-
tucion), a creer que se pertenecen a si mismos, llegando a considerar que son una
obra original a partir de una decision autonoma individual.

La enunciacion “cuidado de si”, que emergera en la segunda etapa de este tltimo
periodo, abre dos caminos analiticos: en el primero se presenta como un mecanis-
mo de opresion del neoliberalismo, que imprime en los sujetos la responsabilidad
de sus triunfos y fracasos, en un dispositivo que, al operar sobre el ambiente y no
intentar disciplinar la conducta, sino conducirla, logra penetrar en lo mas intimo
de los sujetos y someterlos.

En el segundo momento, el francés ahonda en la ética del mundo grecorromano
como fase inicial del megaproyecto de una arqueologia de la subjetivacion occi-
dental. A partir de ella, vislumbra la posibilidad de hacer frente a los dispositivos
de disciplinamiento y de gobernamiento®, enfatizando en que el ultimo Foucault
propone el cuidado de si como practica de libertad.

Horizonte metodoldgico: de como la reflexion
epistemolégica transforma las practicas escolares

Aunque pareciera que los seguidores de Foucault no utilizaran el mismo lenguaje
frente a las relaciones entre cuidar de si y la libertad, Castro-Gomez presenta el
cuidado de si como una linea de fuga (2011, p.11): “;la libertad es posible si se
escapa de los juegos de verdad y el disciplinamiento?”, mientras que Veiga y Cor-
tés exponen los escapes al poder desde las contraconductas'’, para ellos: “aquellas
formas de resistencia al gobernamiento” (Veiga, 2011, p. 111; Cortés, 2011, p. 27).

Ademas de coincidir en el camino a seguir, comparten el hecho de superar el am-
bito contestatario al poder omnipresente del segundo periodo de pensamiento de
Focault, en donde el francés, un poco antes de hablar de los dispositivos de segu-
ridad y lograr aislar la esfera de la subjetividad, insistia en la trasgresion, lo que
logra asentarse tras el limite como libertad. Por ejemplo, al estudiar la sexualidad
victoriana, Foucault afirma:

8. Se introduce “gobernamiento” como asercion que utiliza Veiga-Neto para enfatizar la accion de gobernar me-
diante dispositivos de seguridad y distinguir el vocablo de lo disciplinar. Esto, compartiendo la interpretacion
de Marin y Noguera (2011, p. 130) para diferenciar la instancia publica que centraliza para gobernar y colocar
la atencion en el conjunto de acciones “[...] que objetivan conducir o estructurar acciones” (Veiga-Corcini,
2011, p. 113).

9. La linea de fuga permite el paso de un dispositivo a otro, tal linea se denomina de subjetivacion y en ella se
materializan los escapes al poder y al saber, pues el si mismo no es un saber ni un poder (Deleuze, 1995).

10.“Las contraconductas hacen posible la emergencia de nuevas formas de conduccion y, con ellas, de nuevos
rumbos para la historia de las dominaciones” (Veiga y Corcino, 2011, p. 116).
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Si el sexo estd reprimido, es decir, destinado a la prohibicion, a la inexistencia y al
mutismo, el solo hecho de hablar de €I, y de hablar de su represion, posee como un
aire de trasgresion deliberada. Quien usa ese lenguaje hasta cierto punto se coloca
fuera del poder; hace tambalearse la ley; anticipa, aunque sea poco, la libertad futura
(Foucault, 1998).

Esta tltima concepcion ubica la libertad en un afuera, pues imperan los estados de
dominacion que impiden a los sujetos modificar las relaciones de poder. De esta
manera, eliminan el constituir “la libertad en la condicion ontoldgica de la ética”
(Foucault, 1999), ya que los espacios de maniobra del autogobierno se constituyen
como escapes y no como ejercicios de emancipacion que permiten subvertir el or-
den establecido. El ultimo Foucault utiliza los términos de “resistencia” y “fuga”
para referirse a la dominacion ejercida por los otros como estrategia para influir en
el equilibrio de la situacion de gobernamiento y de sometimiento:

Aun cuando la relacion de poder esta completamente desequilibrada, cuando ver-
daderamente se puede decir que uno tiene todo el poder sobre el otro, un poder no
se puede ejercer sobre el otro, sino en la medida que aun le queda a este ultimo la
posibilidad de matarse, de saltar por la ventana o de matar al otro. Esto quiere decir
que, en las relaciones de poder, hay forzosamente posibilidad de resistencia, porque
si no hubiese posibilidad de resistencia -de resistencia violenta, de fuga, de engafio,
de estrategias que inviertan la situacion- no habria del todo relacion de poder (Fou-
cault, 1999).

Asi, en la perspectiva del trabajo académico aqui realizado, se entendera la li-
bertad como linea de fuga, la cual ya no remite a un afuera, sino que opera desde
los bordes que encierran lo que se puede ser y hacer. Este aspecto remite a las
contraconductas, no a partir de respuestas esporadicas contestatarias a la opresion
develada, que solo permiten un mayor margen de absorcion de los dispositivos,
sino en analogia con el actuar de los virus que se introducen para alimentarse y
reproducirse del mismo sistema biologico.

Se intentara demostrar que mediante un conocimiento profundo de los dispositi-
vos se puede combatir lo que se impone como condicion de autonomia y autenti-
cidad, en si, los elementos esenciales de la libertad. No con el fin de enfrentar el
sistema escolar, ni para transformarlo, mucho menos como alternativa antisiste-
ma, sino para enfermarlo, es decir, causarle nauseas.

De este modo, en “Morfeo” se ha pasado del liderazgo docente como mecanismo
de cohesion del grupo, al empoderamiento de los estudiantes. Entonces, ellos han
tomado las riendas de su formacion, han logrado trazar las lineas de fuga en la
escuela al encontrar esos otros espacios que les permiten luchar contra el discipli-
namiento.

En este sentido, la tarea del maestro no se constituye en el punto originario del
acto pedagogico, sino en el estadio posterior de un proceso que inicia en el sujeto
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de aprendizaje y tiene que ver con aspiraciones ¢ intereses personales, no con la
trasmision de determinado conocimiento. Asi, el prerrequisito del proceso edu-
cativo no esta en encontrar el guia, sino la claridad y la fuerza para empezar a
caminar y que se expresa en saber lo que se quiere y reconocer que no se posee''.

El docente, que se constituye en el camino, entonces debe, no obstante, sefialar
esos otros caminos, pues no todos quieren andar por el mismo sendero. Esa es la
apuesta en “Morfeo” luego de entender la libertad como linea de fuga: que los
estudiantes dinamicen sus procesos de aprendizaje y se constituyan en ejemplos
a seguir para sus compaieros, irradiando asi su experiencia a todas las esferas
escolares.

Resultados: de como se pasa del liderazgo
docente al empoderamiento estudiantil

En Morfeo soy otro mas del monton, lo cual me permite ser libre y no preso de las
dindmicas disciplinarias escolares, pues, como afirma Foucault en Vigilar y Castigar,
las marcas de poder son sufridas no solo por los destinatarios directos (estudiantes),
sino por los que deben ejecutarlas (los maestros). No obstante, en este espacio era un
igual, por ello, en ocasiones no podia participar, el tiempo no alcanzaba y las tematicas
abordadas por los otros miembros me dejaban fascinado y meditabundo.

Beltran, 2014, p. 3

Esta concepcion, sobre la cual han girado los encuentros de “Morfeo”, y que es la
particularidad de un escenario en donde se fractura la estructura de poder, permi-
tio pensar la inversion o supresion de las jerarquias a partir de compartir un interés
comun; la condicion de posibilidad de la libertad en la escuela. Dicha intuicion fue
vivida avidamente, pues la iniciativa nacié de un escenario similar:

Morfeo nacié como todas las cosas bellas, de un momento sublime: cuando en una
mafiana soleada de marzo de 2010, frente a las agudas participaciones de algunos
estudiantes, los asumi como unos complices y no como discipulos a los que debo
guiar; senti en sus palabras el sufrimiento en carne propia que produce la adiccion
al conocimiento, a la verdad, al interrogante por el sentido de la vida. Me di cuenta

11.En mi ensayo “La vocacion en el método socratico”, un estudio critico del didlogo platonico Alcibiades,
afirmo: “[...] el ejercicio pedagogico traslada el eje gravitacional del maestro al sujeto de aprendizaje, pues
solo se aprende si se ha recibido el aval del dios, si se ha sido bafiado con la gracia de la vocacién. Situacion
que llena de fuerza y empuja a la busqueda de lo perdido, ya que aquel que ha sido desarraigado de si por
el conocimiento, paraddjicamente, postula éste como ausencia. Asi, se posee aquello que falta, se conoce
aquello que no se conoce. Ahora bien, en lugar de envidiar a aquel que lo posee, se le admira, se le reconoce,
ya que el conocimiento no es una cosa que se pueda arrebatar, ni comprar, ni regalar. Este solo se obtiene al
transitar el camino, expedicion que se convierte en si misma en una finalidad: es horizonte y meta. En tanto,
el maestro se presenta no como guia, acompaiiante o mediador. Se constituye en el camino mismo. Asi, el
estudiante pretende andar el camino para situarse en el limite que permite trasgredir la frontera (Beltran, sin
publicar, p. 9).
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de que estabamos unidos por el destierro del paraiso. En ese instante se rompio la
distancia generacional, la relacion de poder y, asi, toda la arbitrariedad de la escuela
(Beltran, 2014, p. 2).

Tal experiencia fue la que me llevo a buscar un espacio para reunirme con los que
se encontraban interesados en profundizar en tematicas filosoficas extra clase;
debo admitir que la principal deficiencia del ejercicio se encontraba en que debia
cautivar a los estudiantes, por lo que no lograba llegar a quienes no les agrada la
asignatura, ni el profesor. El grupo se convirtié asi en un club de “disciplinados
indisciplinados”, ya que aunque contaba con chicos con excelente rendimiento
académico, la mayoria de ellos habia traspasado el borde de aprobacioén, incluso, a
varios se les canceld matricula por esto. Lo paraddjico era que seguian asistiendo
a las reuniones, al igual que muchos egresados, para participar activamente.

El interés presentado nos llevo a consolidar el proyecto mediante la creacion, en
Facebook, del “Grupo de filosofia. IED las Américas™'?, en el cual se encuentran
publicadas las principales actividades y reflexiones de las que nos ocupamos, en-
tre las mas representativas se encuentran: La realizacion del foro “Ser o Parecer”
(2012), que dio lugar a una publicacion en la Revista Agora'; la participacién en
la Universidad Externando (2013-Mayo) como ponentes para describir la expe-
riencia en el coloquio “Pensamiento filos6fico en Colombia: Reflexiones desde
la experiencia en el ambito escolar”; la seleccion para representar al plantel en la
“Feria Pedagogica Distrital 2013: La escuela como territorio de paz”, y en la gra-
bacion del programa “El Parche: debate”, del Canal del Congreso el 23 de octubre
de 2014.

Luego de adentrarme profundamente en la obra de Foucault, no puedo mas que
admitir que tales actividades no dejan de remitirse a la 16gica interna escolar, en la
cual un docente lidera las actividades, en tanto responden a la estructura tradicio-
nal. Estas, aunque permiten romper la estructura jerarquica, que como se concibid
inicialmente es un modo de abrir el escenario de la libertad, pues potencia ese
Ser-yo incentivado en “Morfeo”, no se desplazaban al ambito contraconductual,
entendido como la posibilidad de tomar las riendas de la existencia y combatir
éticamente lo que se impone desde lo moral. Se afirmaba:

El despliegue del grupo Morfeo esta fundamentado en la concepcion de que se pue-
de suministrar una estrategia-terapia para combatir la dolencia que causa la enferme-
dad denominada “No valoracion del Ser Mio-otro”, lo cual conduce a la menoscabo

12.En este link se encuentra en detalle el trascurrir del grupo durante los Gltimos afios; eventos, reflexiones,
decaidas, logros. En https://www.facebook.com/groups/225726704145781/

13. En https://docs.google.com/file/d/0B0zgXn-21gAFYKkRZWnN6SVRKMjA/edit?pli=1
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individual y colectivo, explicito en conductas dafiinas como el alcoholismo, la dro-
gadiccion, la no visualizacion de un proyecto de existencia, etc. (Beltran, 2014, p. 1).

Desde esta perspectiva, era necesario encontrar las estrategias adecuadas para em-
poderar a los miembros del grupo de acuerdo a intereses personales, para que el
ejercicio de reflexion traspasara el escenario de una terapia grupal de inconformes
con la dindmica escolar, esa que aniquila la diferencia y borra la imaginacion en
pro de la estandarizacion. La primera opcion, que permitio vislumbrar el camino,
fue postularnos en 2013 a la convocatoria de Idartes del estimulo-beca para la
creacion de clubes literarios de la Secretaria de Cultura, Recreacion y Deportes;
aunque no se obtuvo el incentivo, la ganancia fue enorme, pues los integrantes del
grupo se cohesionaron tras un objetivo. Esta fue la primera ocasion en la que no
lideré una actividad, pues estuvo a cargo de Diego Fernando Laguna (egresado)
y Anny Morales (quien empezd a participar por iniciativa propia sin ser miembro
de la comunidad educativa, luego de encontrarse por accidente con el grupo de
Facebook).

La experiencia en la convocatoria de Idartes abri6 el camino para realizar dos
nuevas postulaciones en 2014. La primera a “Mi serie Edu”, con Canal Capi-
tal, para grabar un programa de TV de 25 minutos y, la segunda, a un plan de
estimulos de la Alcaldia Local de Kennedy: “Iniciativas Juveniles”, que otorga
recursos a los proyectos de los jovenes. En esta ocasion fuimos favorecidos en
las dos convocatorias, hecho gratificante, ya que su obtencion cambid la dina-
mica institucional por completo. Asi, los chicos se han transformado en lideres,
atrayendo a mas estudiantes, no solo a “Morfeo”, sino a los proyectos que ellos
mismos gestaron.

“Amor sobre ruedas” fue el nombre que se dio a la serie grabada en el plantel,
que permiti¢ visibilizar la historia de Kevin y Alejandra y problematiz6 la vi-
sion de los imaginarios sobre la discapacidad fisica y la comunidad LGTBI. Fue
maravilloso ver el colegio movilizado con las audiciones y las grabaciones; sin
embargo, lo mas noble fue el empoderamiento de los chicos: aun recuerdo al di-
rector (Daniel Vera, de undécimo) orientindome muy respetuosamente para que
desempefiara mi papel en el seriado.

“Comparsa por la Paz”, fue el proyecto que doto al colegio de los implementos
necesarios para iniciar lo que considero, por su impacto, ha sido hasta ahora la
mas grande apuesta del grupo. Se tiene presupuestado captar el mayor nimero de
participantes mediante la apertura de espacios en donde la danza, el teatro y las
artes plasticas logren potenciar ese Ser-yo que, como se explica en los objetivos
de la propuesta presentada a “Iniciativas Juveniles”, es el mismo de “Morfeo”,
pero que esta vez no esta propuesto desde mi calidad de docente, sino retomado y
potenciado por los chicos para:

— Brindar alternativas de sana formacion a los jovenes del colegio IED Las Américas.
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— Contrarrestar las opciones de riesgo a las que se enfrentan los jévenes.

— Potenciar formas de expresion no violentas, como mecanismo de resolucion
del conflicto.

Conclusiones

Profundizar en el problema epistemologico de la libertad, en clave del ultimo Fou-
cault como cimiento de las practicas escolares, requiri6 trasladar el enfoque: de una
postura humanista, que apuesta por el poder de decision de los sujetos como motor
de las trasformaciones individuales y colectivas, hacia una en la cual es preciso re-
sistir el embate de los dispositivos de saber y de poder que producen subjetividades.
Entonces, como afirma Foucault: “[...] sin duda el objetivo principal en estos dias
no es descubrir lo que somos, sino rechazar lo que somos” (1988, p. 234).

En este sentido, la presente investigacion-reflexion, tedrico-practica, permite evi-
denciar que es posible generar practicas libertarias en la escuela, y que “Morfeo”
se constituye en una linea de fuga, ya que los estudiantes han dinamizado los pro-
cesos de aprendizaje, convirtiéndose en ejemplos a seguir para sus compaiieros, al
sefalar el camino sin llegar a ser “portadores” de la verdad, como se pretendia en
el horizonte conceptual de la propuesta inicial. Alli la libertad se encontraba en un
afuera y no sobre los bordes de lo que se puede ser y hacer, mientras la dindmica
se enfocaba en la terapia-reflexion y no en el empoderamiento. Entonces se con-
cebia la posibilidad de Ser-yo mediante la toma de conciencia y no desde la lucha
por dejar de ser lo que los dispositivos han hecho de nosotros.
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Cuarto Puesto

Cognicion, metacognicion, comprension:
Una relacion necesaria e incluyente

ANGELICA MARIA SOTELO RAMIREZ'.
Introduccion

La dificultad para comprender textos es un problema en todos los niveles de la
escolaridad; por eso ha llamado la atencion de la comunidad académica global y
local desde la mitad del siglo pasado. Ello ha propiciado diversas concepciones y
formas de abordar la lectura (Cassany, 2006); pero, a pesar de los esfuerzos reali-
zados por académicos, docentes e investigadores, el problema es aun actual. Con
esto en mente, se dio inicio a un proceso investigativo que partio del analisis de las
politicas educativas de lectura?, los resultados de las pruebas nacionales e interna-
cionales sobre comprension lectora’ y la observacion e interpretacion de la lectura
en las aulas escolares de la Institucién Educativa Distrital Arborizadora Alta.

A partir del trabajo desarrollado, se puede afirmar que: 1) No existe una relacion
entre las politicas educativas y la practica en las aulas escolares; 2) Los resultados
de las pruebas internas y externas ratifican los bajos niveles de comprension lecto-
ra en Colombia; 3) Los estudiantes no son conscientes, ni saben como regular los
procesos mentales inherentes al acto lector; 4) Los docentes no utilizan estrategias
didacticas adecuadas para desarrollar la construccion del sentido de lo leido y 5)
Hay un predominio de la ensefianza de la lectura a partir de textos narrativos, des-
cartando la lectura de otros textos.

En consecuencia, los estudiantes presentaban dificultades para comprender lo lei-
do, mas aun cuando los textos eran de naturaleza académica, puesto que no habian
recibido una formacién sistematica y planeada de la lectura comprensiva de este
tipo de textos, a pesar de encontrarse de manera reiterada en los libros escolares

1. Licenciada en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Dis-
trital Francisco José de Caldas; Maestrante en Pedagogia de la Lengua Materna de la misma universidad.
Especialista en Aprendizaje Escolar y sus Dificultades, Universidad Cooperativa de Colombia. Docente de
Basica Primaria en la Institucion Educativa Distrital Arborizadora Alta (Bogota- Colombia). Correo electro-
nico: anmasora@gmail.com

2. Se analizaron los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana (1998); los Estandares Basicos de Com-
petencia en Lenguaje (2006) y la Reorganizacion Curricular por Ciclos (2008-2012).

3. Ver los resultados de las pruebas Saber (2009), Comprender (2010), Pisa (2009) y PIRLS (2011).
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o manuales de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales y favorecer la construccion
del conocimiento.

Frente a este panorama, la investigacion gir6 en torno a las siguientes pregun-
tas: ;Como cualificar la comprension lectora de los textos académicos de mayor
circulacion en las areas de Ciencias Naturales y Sociales, con el fin de promover
la construccion del conocimiento propio de estas areas en los estudiantes de Ci-
clo 11?; ;Cuales son las caracteristicas lingliisticas discursivas de los textos aca-
démicos de mayor circulacion en estas areas?; ;Cuales estrategias cognitivas y
metacognitivas son las mas apropiadas para leer comprensivamente los textos
académicos y construir el conocimiento propio de las areas?; ;Como el disefio e
implementacion de una intervencion didactica posibilita el desarrollo progresivo
de la comprension lectora en los estudiantes de Ciclo 11?

El proceso se llevo a cabo con 36 estudiantes del Ciclo II de la IED Arborizadora
Alta. Su horizonte metodologico fue el interpretativo y su enfoque el cualitativo,
por cuanto buscd comprender, mediante la observacion del sujeto y su actuar en
contexto, aquellas situaciones y necesidades caracteristicas de su individualidad*.
Por ello, se optd por un disefio metodoldgico de Investigacion Accion Educativa
(IAD), ya que: “constituye una solucion a la cuestion de la relacion entre teoria y
practica” (Elliot, 2000, p. 71); esto, por cuanto se busca mejorar el proceso de en-
seflanza—aprendizaje desde la accion y la reflexion, siendo el docente un mediador
en el acceso de los estudiantes al conocimiento.

La investigacion tuvo como objetivo cualificar la comprension lectora de los tex-
tos académicos de las areas de Ciencias Naturales y Sociales desde el espacio de
Lengua Castellana, a través del conocimiento explicito de la organizacion dis-
cursiva, semantica y sintactica de los textos académicos, y el uso y manejo de
estrategias cognitivas y metacognitivas que favorecieran la comprension lectora.
De igual forma, partié de la realidad encontrada y buscé transformarla a través
del disefio e implementacion de una propuesta de intervencion didactica, que se
caracteriz6 por un trabajo planificado, progresivo y sistematico, con el que se fa-
vorecio la edificacion del conocimiento de la lengua y de las ciencias, y la lectura
auténoma y estratégica de textos académicos en la Educacion Primaria.

Por efectos de organizacion, el presente articulo estd estructurado en cuatro mo-
mentos: 1) Se plantean algunas consideraciones teoricas sobre la lectura con el fin
de dilucidar la perspectiva que se tiene de la misma; 2) Se expone qué es la lectura
estratégica y su importancia e incidencia en la construccion del sentido; 3) Se pre-
sentan algunos aspectos conceptuales sobre los textos académicos; 4) Se aborda el
proceso de disefio e intervencion de la estrategia didactica utilizada para subsanar

4. La individualidad se entiende como lo unico, lo particular y lo singular de cada hecho (Ramirez, 2011).
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la problematica identificada. Finalmente, se presentan los hallazgos y resultados
mas relevantes del proceso de investigacion.

El interés por la lectura comprensiva y estratégica

La lectura se asumi6 desde la perspectiva psicolingiiistica, al concebir que leer no
se limita a la decodificacion de grafias, sino que: “requiere desarrollar las habili-
dades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento pre-
vio, hacer inferencias, formular hipdtesis y saberlas verificar o reformular, etc.”
(Cassany, 2006, p. 32). Asi, la lectura consiste en interrogar al texto y solucionar
los interrogantes a través de la comprension, por lo que implica la interaccion en-
tre el pensamiento y el lenguaje (Smith, 1984). Se asume esta perspectiva porque
se busca mejorar la comprension lectora a través de la activacion, uso y recono-
cimiento de los procesos mentales que se activan al leer; de ahi que se acuda a
las estrategias cognitivas y metacognitivas, sin desconocer la influencia de los
aspectos lingliisticos y socio-culturales en el proceso de construccion de sentido.

A lo anterior se anaden las reflexiones de Goodman (1988), para quien la lectura
es un “Juego de adivinanzas”, pues el lector es impulsado por procesos cognitivos
como la anticipacion, la utilizaciéon de los conocimientos previos, la elaboracion
de inferencias y la construccion y verificacion de hipdtesis, entre otras, a fin de
construir el sentido del texto. Asi, la lectura es una actividad de caracter mental,
controlada por el cerebro, que frecuentemente guia y focaliza la mirada hacia la
informacion pertinente, controla la percepcion y va reacomodando el significado
en los esquemas existentes, desde la descodificacion de las unidades minimas de
significado, hasta la construccion del sentido global de lo leido, por lo cual los
conocimientos lingiiisticos son necesarios pero no determinantes.

De la misma manera, la lectura es un proceso cognitivo complejo, facilitado por
las interacciones sociales en contextos historicos; por lo tanto, posee un caracter
socio-cultural, al estar mediada por la concordancia entre los referentes culturales
y sociales del lector y el autor (Escoriza Nieto, 2006). En sintesis, para que se
logre el proceso de construccion de significado, es de vital importancia la aus-
cultacion del proposito del lector, su cultura, conocimientos previos, actitudes,
esquemas conceptuales, procesos cognitivos y conocimiento lingiiistico. Como
afirma Rosenblatt (1996), el lector tiene un papel trascendental mediado por com-
ponentes publicos (lexical, analitico, abstracto) y privados (experiencial, afectivo,
asociacional), en otras palabras, lingiiisticos, cognitivos y socio-culturales.

En términos de Solé (2000), citando a Palincsar y Brown (1984), la comprension
de lo que se lee es producto de tres condiciones: a) La claridad y coherencia del
contenido de los textos; b) Los conocimientos previos necesarios y ¢) Las estrate-
gias cognitivas y metacognitivas; de la tercera condicion se interpreta la necesidad
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de la lectura estratégica para lograr la construccion del sentido de lo leido. Esta
afirmacion se amplia en el siguiente apartado.

Estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas

Las estrategias de comprension lectora: “son procedimientos de caracter elevado,
que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las accio-
nes que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio”
(Solé, 2000, p. 58), de manera que en el acto de leer es necesario autocontrolar,
supervisar y evaluar la construccion de sentido a partir de la activacion de deter-
minados procedimientos.

Ahora bien, estas estrategias demandan ser ensefiadas y aprendidas, no como
instructivos infalibles o habilidades especificas, sino como el medio para desa-
rrollar la capacidad de representar y analizar los problemas y la flexibilidad para
encontrar las posibles soluciones. Para teoricos como Flavell (1976), Camapana-
rio (2000), Diaz Barriga y Hernandez (2010), entre otros, la comprension lectora
se cualifica a través del conocimiento, uso y mediacion de la lectura estratégica,
pues favorece el reconocimiento y control de los procesos mentales que se acti-
van al leer.

Segtin los planteamientos de Lopez (2002) y Solé (2000), la lectura es un proceso
de caracter cognitivo que requiere de la puesta en marcha de operaciones men-
tales que a su vez haran el trabajo concreto del pensamiento (Gaskins y Elliot,
1999). En razén de esto, las estrategias cognitivas permiten la construccion de un
esquema mental sobre el texto leido y facilitan la acomodacion de la informacion
seleccionada en las estructuras cognitivas que se poseen (Flavell, 1976), todo,
mediante la creacion de relaciones, la seleccion de informacion relevante y la apli-
cacion de lo comprendido. En suma, son estrategias de procesamiento y acciones
organizadas por el lector para gobernar su proceso de atender, pensar y resolver
problemas.

Para Flavell (1976), la metacognicion se refiere al: “conocimiento que uno tiene
sobre los propios procesos y productos cognitivos o sobre cualquier cosa relacio-
nada con ellos” (p. 232); de ahi que la autorregulacién adquiera un protagonismo
considerable en estas estrategias, puesto que el lector realiza una reflexion y toma
conciencia de los procesos cognitivos que se llevan a cabo durante la comprension
de lo leido.

De esta manera, el componente metacognitivo: “incluye la conciencia de los fac-
tores que afectan el pensamiento y el control que se tiene sobre esos factores”
(Gaskins y Elliot, 1999, p. 3), con el fin de evaluar las causas por las cuales se
presenta una inadecuada comprension y activar los procedimientos que permitan
construir sentido. En resumen, estas estrategias permiten concebir la lectura como
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un proceso reflexivo y sistematico que busca la construccion del sentido y del
conocimiento.

A partir de lo expuesto, y tras el andlisis de las investigaciones realizadas sobre
la comprension lectora en Iberoamérica durante los ultimos afios’, se evidencio la
efectividad del uso de las estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso
de construccion del sentido de lo leido; de ahi que esta investigacion las adoptara
como medio para cualificar la lectura comprensiva de los textos académicos en la
Educacion Bésica Primaria.

Los textos académicos

Para este estudio los textos académicos se han concebido como aquellos que son
elaborados por expertos en determinadas areas del conocimiento y que circulan
en la comunidad cientifica y académica (Fernandez y Bressia, 2009). Por consi-
guiente, cuando se habla de textos académicos, se alude a todas las producciones
textuales realizadas por los alumnos universitarios, incluidos en los libros escola-
res y en los textos cientificos especializados.

La finalidad de los textos académicos es argumentar y legitimar los resultados de
un hallazgo cientifico, informar y motivar al lector sobre un tema que desconoce
y divulgar el conocimiento. En palabras de Salles (2008), los textos académicos
tienen como objetivo presentar algin tipo de informacion relevante para la comu-
nidad académica a partir de secuencias textuales; es decir, el objetivo del texto
académico es argumentar y persuadir sobre los hallazgos investigativos (Tebe-
rosky, 2007); para ello, acude al uso de las secuencias narrativas, descriptivas,
explicativas-expositivas y argumentativas, pues son las mas apropiadas para la
comunicacion de conocimientos (Martinez Solis, et al., 2004).

Los textos académicos, ademas de responder a unos géneros y de secuenciar sus
proposiciones de formas particulares, poseen un nivel semantico, que se refiere
al modo como se estructura la informacién en un texto y el caracter especifico de
las categorias que conforman cada tipo de esquema semantico (Martinez, 2002).
Es decir, la forma como se organiza la informacion en los textos y las catego-
rias estables que permiten identificarlo como un prototexto. Los textos de Cien-
cias Naturales y Sociales, de mayor circulacion en los libros escolares de Bésica
Primaria, responden a los esquemas de informacion o prototextos de Estructura
Fisica, Estructura Social o de Clasificacion, Funcionamiento, Proceso Natural,
Procesamiento y Adaptacion (Martinez Solis, 1997).

5. Ver Lopez, G. (2002); Caicedo (2007); Delgado (2008); Vega (2011); Velandia (2010); Arias y Portillo
(2012); Duran (2007); Wong (2011) y Valdebenito Zambrano (2012).
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Con respecto a su circulacion, Martinez (1997) afirma que los textos académicos
se encuentran con mayor regularidad en los libros escolares de Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales, pues en estas areas se utilizan reiteradamente para “construir
conocimiento”. Salles (2008) explica que la finalidad de la lectura de textos aca-
démicos no puede ser Unicamente la extracciéon de datos, sino que es necesario
que promuevan la construccion de conocimientos y el analisis y la formulacion
de juicios criticos. Por consiguiente, es innegable la relacion entre la lectura de
textos académicos y la construccion de conocimiento, ya que se aprende al leer y
al comprender textos académicos producidos por otros.

En ultima instancia, la comprension de un texto académico esta determinada por
los conocimientos previos del lector y su capacidad para relacionar estos conoci-
mientos con los conceptos que propone el texto, de manera que la lectura de textos
académicos debe ser estratégica y con finalidades precisas dada su complejidad.
Dicho proceso requiere iniciarse desde la Educacion Bésica, pues entre mayor
sea el conocimiento textual compartido entre el lector y el autor, se incidira en un
mejor procesamiento y comprension de la informacién brindada.

Una propuesta de lectura estratégica de
textos académicos en la educacion primaria

A partir de la problematica identificada, se realiz6 un proceso de intervencion
enmarcado en tres secuencias didacticas, ejecutadas durante seis meses, en los
espacios de la clase de Lengua Castellana. Para la realizacion de las mismas se
opto por textos que respondieran a las secuencias textuales narrativa, descriptiva y
expositiva-explicativa, al ser las de mayor uso en las areas de Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales en la Basica Primaria.

Las secuencias didacticas se conciben como un conjunto de tareas que se rela-
cionan progresivamente y que estan orientadas a cumplir un propodsito que les
da sentido (Camps y Zayas, 2006). Esta estrategia didactica inici6 con la “prepa-
racion”, etapa en la que se tomaron decisiones con respecto a la finalidad de la
intervencion, el tipo de texto a utilizar, y la intencion y objetivos del aprendizaje
que deberian hacerse explicitos al grupo de estudiantes, con el fin de convertirlos
en el motor de la actividad.

Posteriormente, en la “ejecucion” se distinguieron dos tipos de actividades, las
orientadas a ensefiar-aprender las caracteristicas formales del texto y las que
se refirieron a la activacion y uso de las estrategias cognitivas y metacogniti-
vas seleccionadas. Finalmente, la fase de “evaluacion” fue transversal a toda
la intervencion, puesto que promovio la interaccion y la valoracion del proceso
mediante la observacion de los avances obtenidos gradualmente por el grupo y
el docente.
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Cada secuencia didactica culmina con el anélisis de su pertinencia y la valoracion
de los aprendizajes construidos, con lo cual se genera un proceso metacognitivo
en el que se analizan el nivel de comprension lectora alcanzado, los procedimien-
tos seguidos, los resultados obtenidos y la asimilacion de los conceptos utilizados;
ademas se proponen estrategias para evitar y superar las posibles dificultades.

En la siguiente tabla se presentan las estrategias lectoras que se utilizaron durante
la intervencion pedagogica, las cuales se sustentaron en los postulados de Gaskins
y Elliot (1999); Diaz Barriga y Hernandez (2010) y Lopez (2002).

Tabla 1. Estrategias lectoras

Momentos

Estrategias cognitivas

Estrategias
metacognitivas

Antes/ planificacion

Construir un objetivo de lec-
tura, acceder al conocimien-
to previo, explorar, predecir,
formular preguntas

Precisar las metas y/o pro-
posito de la lectura, selec-
cionar y definir las estrate-
gias a utilizar

Durante/ supervision

Pedir aclaraciones, identificar
ideas principales, organizar
ideas clave

Enfocar selectivamente la
atencion; identificar y ana-
lizar el origen y las causas

de posibles fallas; consul-
tar otras fuentes; subrayar,
releer, construir esquemas;
chequear la comprension
discutiéndola con otros

Despues/ evaluacion Transferir o aplicar conceptos | Evaluar los resultados lo-
a nuevas situaciones grados y el nivel de com-
prension; analizar los erro-
res cometidos y plantear

soluciones

Nota. Elaborado por el autor

Esta intervencion pedagodgica inicia con la lectura de los textos académicos con
secuencia narrativa dominante®, por cuanto los estudiantes demostraron tener am-
plios preconceptos de la misma; luego se leyeron textos con secuencia descriptiva
y expositiva-explicativa, pues se observo que eran desconocidos por la poblacion
a intervenir y fueron los que demostraron mayor dificultad para ser comprendidos.

6. Concepto designado por Adam (1999) al reconocer que en los textos pueden confluir diferentes organizacio-
nes secuenciales; sin embargo, es la forma como se combinan la que determina el esquema del texto.
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Con ello se busco partir de lo conocido para, a través de un trabajo progresivo,
llegar a construir conocimiento sobre lo mas complejo.

Durante el desarrollo de cada una de las secuencias didacticas fue notable el es-
quema de base, la funcion y los elementos constitutivos de cada uno de los textos
leidos. Para la lectura y comprension de los textos con secuencia descriptiva y
expositiva se acudio al concepto de prototexto’, ya que, como afirma Martinez
(2002), estos textos presentan mayor diversidad en cuanto a la organizacion de la
informacion, por lo que se hace necesario conocer las categorias que conforman
cada tipo de esquema semantico. Asi, se utilizaron los prototextos de Clasificacion
o Estructura Social, Estructura Fisica y Procesamiento.

Resultados

Para el analisis de la propuesta de intervencion se tuvieron en cuenta, entre otros
insumos, las grabaciones de clases, las fichas de lectura, los organizadores gra-
ficos y las entrevistas y exposiciones realizadas por los estudiantes. Una vez re-
copilados los datos se realizo la interpretacion a la luz de cuatro categorias de
analisis, a saber: comprension lectora, textos académicos, estrategias cognitivas y
metacognitivas y didactica de la lectura. Los principales resultados se presentan
enseguida.

Sobre la comprension lectora

En cuanto a la lectura como proceso de construccion de sentido, luego de la inter-
vencion, los estudiantes afirman que aunque es importante el caracter lingtiistico
de la lectura, también es primordial activar su mente para comprender y recono-
cer las diferentes interpretaciones que cada uno puede asignarle al texto. Por lo
tanto, para los estudiantes la lectura es mas que descodificacion e identifican la
correspondencia entre esta habilidad discursiva y la construccion de conocimien-
to, como se puede observar en los siguientes registros obtenidos tras la pregunta:
(Qué es para ti leer?

E4: “Leer es para entender las letras que hay en un libro, o cuando hay dibujos y

letras uno lee y comprende”.

E15: “Es un pasatiempo que nos sirve para divertirnos y también para aprender mas
cosas”.

E16: “No todos comprendemos igual porque eso depende de lo que cada uno sabe
y la vida que tiene”.

7. Los prototextos se comprenden como: “los textos que tienen caracteristicas estables a partir de los cuales se
derivan otros tipos de textos” (Martinez, 2002).
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Con respecto al nivel de comprension lectora alcanzado por los estudiantes, se
pudo observar que en un primer momento lograron ubicarse en el nivel literal, ya
que reconocieron la informacion basica y manifiesta en la superficie del texto. Se
debe rescatar que los estudiantes lograron un nivel inferencial en la lectura de tex-
tos narrativos, al presuponer y deducir cierta informacion que no estaba explicita.

En las voces de los estudiantes también se reconocid que lograron cualificar su
comprension lectora, al construir la idea global del texto y aprender de lo leido.
Tal y como se puede observar en el siguiente registro obtenido tras la pregunta:
(Qué entendiste de la lectura?

E 33: “Para respirar tomamos el oxigeno por la nariz, ahi hay unos pelitos que
limpian el oxigeno, luego pasa a la traquea y va a los pulmones, pero primero pasa
por los bronquios. Luego llega a lo bronquiolos y a los alvéolos, que son como 300
millones, y ahi se intercambia: el limpio pasa a la sangre y el sucio sale por el mismo
camino al revés, y es didoxido de carbono”.

En la siguiente imagen se observa una de las presentaciones realizadas por los es-
tudiantes, en la que se logroé ratificar la relacion entre la comprension lectora y la
construccion del conocimiento, en el caso de las Ciencias Sociales y de las Cien-
cias Naturales, ya que el proceso de construccion de sentido depende del acceso y
uso adecuado de los esquemas conceptuales del lector.

Imagen 1. Presentacion
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Nota. Registro F33110714. Tomado de la presentacion de Laura Correa, Vanessa Rodriguez y Diego Hernandez
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Dichos esquemas no solo permiten el procesamiento de la informacion y la com-
prension textual, sino que se van actualizando para, posteriormente, ser almace-
nados en la memoria a largo plazo, donde estaran disponibles para su uso en otras
situaciones (Lopez y Arciniegas, 2004). Con esto en mente, durante el desarrollo
de las secuencias didacticas fue posible observar como los estudiantes construian
conocimiento sobre los temas integradores utilizados.

Es necesario mencionar que los educandos asimilaron los saberes en diferentes
niveles; por lo tanto, en algunos el conocimiento era mas elaborado y completo
que en otros. En resumen, se puede afirmar que los estudiantes comprendieron lo
leido, asimilaron la informacion nueva y la relacionaron con los esquemas previos
que poseian, con lo cual aprendieron a través de la lectura.

Sobre los textos académicos

Tras el proceso de intervencion, los estudiantes identificaron la funcion y las
caracteristicas lingiiisticas-discursivas de los textos académicos, pues recono-
cieron los esquemas de base, los componentes, las estrategias de las secuencias
prototipicas a las que responden estos textos, y las categorias de la informacién
que constituyen su esquema semantico. Este aspecto se puede observar en la
Tabla 2.

De la misma manera, los estudiantes ampliaron sus esquemas mentales sobre las
secuencias trabajadas en este estudio, pues se puede observar que empezaron a
identificar paulatinamente mas elementos y caracteristicas propias de los textos.
Asi mismo, entendieron que mediante la lectura de estos textos se logra la cons-
truccion del saber propio de cada asignatura, como se observa en las repuestas a la
pregunta ;Para qué nos sirvieron todos los textos que leimos?

E1: Para aprender del sistema digestivo.
E16: Como cuando leimos de la Independencia, aprendimos de eso.

En sintesis, los estudiantes aprendieron que los textos académicos tienen como
proposito contribuir a la generacion de conocimiento.

En la imagen 2 se observa la forma en que los estudiantes identificaron las diver-
sas categorias de la informacion que pueden confluir al interior de un texto segun
su naturaleza, y la forma en que seleccionaron la informacion relevante, que pos-
teriormente utilizaron en la interpretacion del texto leido. Lo anterior se explica
desde los principios de Martinez Solis (2002), para quien el conocimiento de las
categorias que conforman los esquemas semanticos, favorece el procesamiento de
la informacioén y, con ello, la comprension lectora y el aprendizaje a través de la
lectura.
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Tabla 2. Registros sobre la funcion y las caracteristicas lingiiistico-discursivas de los

textos académicos con secuencia descriptiva dominante

Secuencia

Inicio del proceso

Durante el proceso

Final del proceso

Descriptiva

[Luego de la socia-
lizacion de las des-
cripciones  hechas
sobre el salon].

P: Entonces descri-
bir ;qué es?

E4: Es contar o mi-
rar.

El: Contar como
son las cosas.

E2: Es decir carac-
teristicas de las co-
sas, que este es ver-
de, este es azul.

P: E2, Es decir
coémo son las cosas.

E2: Si profe.

Fragmento  toma-
do del registro
GA040314 del 4 de
Marzo del 2014

P: Todos hemos di-
cho lo que opinamos
de la descripcion,
por eso cada uno
en su cabecita tiene
una idea. Ahora me
gustaria que, tenien-
do en cuenta todo lo
que se ha dicho y lo
que cada uno pien-
sa, escribieran en su
cuaderno: jqué es la
descripcion? Y lue-
g0, quien quiera lo
socialice.

Que es decir como
es una cosa, una
persona, un lugar,
los  sentimientos,
emociones.  Hace
una imagen a través
de los cinco senti-
dos (olfato, tacto,
gusto, escucha, vis-
ta). Funcion:
ve para conocer el
mundo (todo lo que
nos rodea)

Sir-

Registro C110314,
tomado del cuader-
no de la estudiante
Vanessa Rodriguez

P: Muy bien nifios, va-
mos a recordar lo que
hemos trabajado durante
el segundo periodo.

(Quién me quiere cola-
borar?

E23: Sobre describir.

E11: Pues es cuando
uno dice como son las
cosas, qué tienen.

E7: A qué huelen o sa-
ben.

E15: Es decir las cuali-
dades de los animales y
las personas.

P: (Qué son cualidades?

E5: Lo que uno tiene,
por ejemplo, Mariana es
bajita..., asi.

P: Eso es una...
E13: Caracteristica.

P: ¢(Qué es una caracte-
ristica?

E5: Lo que tiene uno.
E26: Descriptivo.
P: (Por qué?

E26: Porque dice como
es el sistema respirato-
rio.
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Secuencia

Inicio del proceso

Durante el proceso

Final del proceso

Descriptiva

P: ;Qué caracteristicas
del texto descriptivo en-
contraron en la lectura
del sistema respiratorio?

E30: Tiene un titulo.

E29: Es de lo que van a
hablar.

ES5: Es el tema.

E 19: Tiene todas las
partes, como subtitulos,
y dice como es y qué tie-
ne cada una.

E6: Cada parte.
P: {Qué mas?

E4: También hay una
imagen y las letras.

E4: Como los numeros.

P: (Por qué mas pode-
mos decir que es des-
criptivo?

E6: Tiene palabras de
eso, el vocabulario.

P: {Como cuales?

E6: Fosas nasales, tra-
quea, cilios, traquea,
bronquiolos, exhalar, al-
veolos.

Fragmento tomado del
registro GA080414, del
8 de Abril del 2014
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Nota. Registro CLEE1110314. Tomado del grupo de trabajo constituido por los estudiantes Brayan Fernandez,
Duban Cubillos, Angie Lopez y Andrés Guzman, después de leer la organizacion social Maya.

La identificacion de las categorias de la informacion, de los textos académicos,
coopera en la construccion del sentido y permite que se elimine la transcripcion
irreflexiva de los elementos literales del texto, ya que el estudiante puede cons-
truir la idea principal de lo leido a partir de la identificacion de la informacion
relevante.

Sobre las estrategias cognitivas y metacognitivas

Es preciso mencionar que al inicio de esta intervencion se propuso utilizar diver-
sas estrategias de lectura: cognitivas y metacognitivas; no obstante, a través del
proceso fue necesario omitir algunas de ellas, al considerarlas poco apropiadas
para el estudio; de ahi que se seleccionaran las mas apropiadas para el tipo de
textos que se iban a leer, el propdsito que se perseguia con la lectura, las tareas
propuestas y el desarrollo lector y cognitivo de los nifios. En la Tabla 3 se puede
observar el proceso de aprendizaje y uso de las estrategias de lectura.

Antes de la lectura

En este momento se observo que los estudiantes hacian uso de las estrategias cog-
nitivas al explorar el texto e identificar las claves que proporcionaba, las mismas
que les permitieron construir un marco mental del texto. De igual forma, emplea-
ron la informacion identificada en la exploracion para construir preguntas sobre
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Tabla 3. Registros sobre el uso de las estrategias
de lectura cognitivas y metacognitivas

Inicio del proceso

Durante el proceso

Final del proceso

P: (Qué haces cuando lees?

E15: Yo pongo atencion y
digo bien las palabras.

E22: Tratar de decir bien
las palabras.

E13: No equivocarme y
leer seguido.

Registro GA280114 del 28
de Enero del 2014

P: (Coémo lees tu?

E12: Yo primero comienzo
mirando las imégenes, el ti-
tulo y ya.

P: (Y luego que haces?

E12: Luego leo, subrayo las
palabras que no entiendo y
las busco en el diccionario
o le pregunto a alguien qué
son.

P: Y cuando terminas de
leer, ;qué haces?

E12: Pues a veces se lo
cuento a alguien o hago un
cuadro.

P: ({Un cuadro?
E12: El de las cositas asi.

P: jAhh! {Un cuadro sindp-
tico!

E12: Si.
P: (Coémo lees tu?

E25: Pues yo primero miro
la imagenes y los titulos,
o sea, exploro; luego hago
preguntas que ;por qué?,
algo, después pienso para
qué voy a leer.

P: (Y usualmente para qué
lee uno textos de ciencias y
sociales?

E25: Para aprender.

P: Bueno, (y luego?

P: ;Se acuerdan que uste-
des antes cogian la lectura
y ya, leamos?

E12: No comprendiamos.
No mirabamos los titulos,
las imagenes.

P: Y eso es importante.

E12: Cuando uno lee para
aprender, uno tiene que es-
tar mas concentrado en la
lectura.

P: Ustedes antes decian:
profe ;de donde a donde
copio?

E12: Si. De donde a donde
copio y de donde a donde
leo.

P: Y ahora ustedes no se
quedan con que si el perro
era azul o verde, sino que
entienden todo.

E13: Encontramos la, la,
la idea mas importante; la
principal.

P: Bueno, por fa, recuerden
como leian y cuénteme.

E16: Bueno, primero ex-
plorar todo con la lupa, lue-
£0 uno se preguntaba cosas
y, si podia, adivinaba las
respuestas.

P: ;Y después?
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Tabla 3. Registros sobre el uso de las estrategias
de lectura cognitivas y metacognitivas

Inicio del proceso

Durante el proceso

Final del proceso

E25: Empiezo a leer y su-
brayo la palabras que no
entiendo y las busco, y si
de pronto no entiendo algo,
me devuelvo y vuelvo y
leo.

P: (Y luego?

E25: Pues hacemos lo que
usted nos diga.

ES5: Pues uno pensaba para
qué leia, porque uno puede
leer para acostarse, para
corregir, pero ibamos era
aprender.

E15: Si tocaba, volviamos
a leer

E12: Uno tiene que releer
hasta que entienda lo mas

importante

Registros GA300414 del
30 de abril del 2014. E13:Y se comparte con los

otros lo que uno entiende.

El16: Al final uno hace lo
que tenga que hacer, que el
modelo, que el cuadro o un
resumen, o la exposicion;
lo que nos pidan.

Registros GA270814 del
24 de agosto del 2014.

aspectos que llamaron su atencion; éstas fueron solucionadas por los educandos
a partir de las predicciones que podian realizar con la informacion obtenida y del
uso de sus experiencias previas sobre el reconocimiento de lugares y las posibles
relaciones de los personajes. Asi, los estudiantes accedieron a sus conocimientos
previos para atribuir sentido al marco mental construido en la exploracion.

El acceso a los conocimientos previos, sobre las caracteriticas lingiiistico-discursi-
vas de los textos académicos, permiti6 a los estudiantes identificar el texto a leer,
puesto que fueron capaces de predecir la secuencia de base del texto a partir de la
identificacion de algunas de sus caracteristicas; por ejemplo: la existencia de un es-
pacio y tiempo en el caso del texto de base narrativo; la numeracion en el texto des-
criptivo y la pregunta en el texto explicativo-expositivo. Esto se puede observar en
las respuestas a la pregunta: ;Con lo que exploraste, qué texto crees que vas a leer?

E 25: “Yo creo que cuenta una historia [...] serd narrativo; ademas, que tiene un
espacio, o sea lo de Monserrate, y un tiempo, o sea la fecha”.

E3: “Profe, para mi describe, porque tiene letras como niimeros, y dijimos que eso
eran los descriptivos”.
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Durante la lectura

En este momento el énfasis estuvo en los procesos metacognitivos, por cuanto
se busco que los estudiantes supervisaran su proceso de comprension y utiliza-
ran las estrategias adecuadas para este fin. Los resultados, referidos al uso de las
estrategias metacognitivas, permiten afirmar, como se observa en la imagen, que
los estudiantes identificaron la fuente de algunas fallas a través del subrayado. En
sintesis, fueron conscientes de sus dificultades y dieron una solucién a través de
la relectura.

Imagen 3. Ejercicio de los estudiantes

ora, junto con

- A Jle,Jabio en castigo por sus acciones, Cusntan
que llegd allé en compaiia de sus dos hijos. Ese mismo aiio, Francisca también fue

ynto con su famil i6
W milia a la poblacion de % donde la mantuvieron vigilada,

DeM i
elchora sabemos Que pasados varios afios partio hacia la Provincia de Antioquia
pero que finalmente regresé a Bogoté,

Nota. Registro CLE34100214. Tomado de la carpeta de lectura de la estudiante Nini Vera.

Sobre las secuencias didacticas

Tras la intervencion, se logrd establecer la pertinencia de disefiar e implementar
estrategias, como las secuencias didacticas, para solucionar algunos problemas
propios del aula, ya que el estudiante adquiere un papel activo en la construccion
de sus aprendizajes, que se desarrollan de manera progresiva. A lo anterior se
agrega que este tipo de estrategias didacticas son flexibles, hecho que posibilita
el redisefio de actividades segun las necesidades y expectativas de estudiantes y
docentes para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe mencionar que, debido a que se trata de un proceso de evaluacion trans-
versal, toda la intervencion a través de la auto, co y heteroevaluacion, impulso
la participacion de todos los involucrados, quienes estuvieron en un ejercicio de
continua reflexion sobre su actuacion y la de los demas, con una evaluacion mas
formativa. Por ultimo, hay que reconocer que el disefio de actividades en el marco
de situaciones auténticas motivo a los estudiantes y facilitod la obtencion de los
objetivos que perseguia esta investigacion.
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Conclusiones

Este proyecto aporta al reconocimiento de la efectividad de un trabajo planeado,
progresivo y sistematico, enmarcado en el disefio y ejecucion de secuencias didac-
ticas que, a la postre, permitieron cualificar la comprension lectora de textos aca-
démicos y favorecieron el aprendizaje en las areas de Ciencias Naturales y Cien-
cias Sociales. También permitié que los estudiantes reconocieran otras formas de
acercarse a los textos, ampliaran el conocimiento compartido entre el lector y el
autor, advirtieran que el proceso de la lectura empieza antes de la descodificacion
y que continta después de la misma, y utilizaran la lectura para aprender.

De igual forma, se logré desarrollar una transformacion en el quehacer docente a
partir de la reflexion, la auscultacion del potencial de los estudiantes y el recono-
cimiento de la lectura como medio para construir conocimiento, no solo de la len-
gua, sino del mundo. Asi mismo, se fomento el trabajo interdisciplinar, con el fin
de maximizar los aprendizajes a través de un trabajo cooperativo entre las areas
del conocimiento y los niveles de la escolaridad, pues ensefar a aprender de lo
leido favorecid el acceso al conocimiento. Ademas, se establecio la importancia e
incidencia de la lectura en todos los espacios académicos y en el desarrollo cogni-
tivo de los estudiantes; con ello se aportd a la comprension lectora de la diversidad
textual desde un trabajo planificado y estratégico.
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Quinto Puesto

La educaciodn artistica en la formacion
de pensamiento critico a través
del micro-relato dramatirgico

HeNry WILSON LEON CALDERON!

La presente investigacion se lleva a cabo con estudiantes de octavo, noveno y
décimo grado, jornada mafiana, del Colegio Distrital Manuela Ayala de Gaitan,
Localidad de Engativa, sector noroccidental de Bogota D.C. El colegio tiene dos
sedes: una ubicada en el sector residencial (Sede B, grados cero a tercero de pri-
maria) y otra ubicada en un sector con alto flujo comercial (Sede A, grados cuarto
a once). Los estudiantes en ambas sedes son de un nivel econémico medio-bajo y
un 40% de ellos proviene de barrios aledafios e incluso de otras localidades.

El micro relato dramaturgico es, en principio, una: “forma de conocimiento que se
da generalmente detallado de un hecho” (RAE), y que: “puede ser soportado por
el lenguaje articulado, oral o escrito, por la imagen, fija o mévil, por el gesto y por
la combinacién de todas estas sustancias” (Barthes, 1977, p. 65); en segunda ins-
tancia este lenguaje, por el sentido y la intencion de la situacion puesta en escena
a través de los personajes (dramaturgia)?, se cimienta en el silencio. Lo que no se
dice, pero que emerge en el final.

Por su brevedad, entre tres y siete minutos de puesta en escena, el micro-relato
dramatargico desarrolla la historia ubicando los puntos de giro en el aconteci-
miento mismo. Los personajes establecen relaciones de accidn-reaccion, y de
transformacion psico-emocional, en las condiciones de tiempo y espacio de lo que
acontece, de modo que el sentido del relato es tejido cuando se presenta el final.

El final busca poner en evidencia todo lo que se ha callado en el relato a través
de la ironia, lo inesperado, la contradiccion, la exageracion, la ambigiiedad, la
paradoja, aiin la parodia. Para ello se especifican tres atributos en su elaboracion:

1. Magister en Investigacion Social Interdisciplinaria, Licenciado en Danzas y Teatro.

2. Esnecesario aclarar que existen al menos dos tipos de discurso en el texto dramatico: el mimético y el diegé-
tico; el “[discurso] mimético (entregado por los personajes que dialogan) y el diegético [...] que podriamos
llamar “voz acotacional”, ya que equivale a las didascalias de una pieza de teatro” (Harire, 2009, p. 32).
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1) Claridad en el tema y su desagregacion en otros que lo complementen; 2) Co-
herencia entre lo que se dice y lo que se quiere decir (intencion); 3) Precision en
el relato, de modo que nada “sobre”, pero tampoco nada “falte”.

El trabajo, planteado desde la mirada del micro relato dramaturgico, ofrece una
mirada alternativa sobre la formacion ciudadana, pues contempla aspectos pro-
pios de la convivencia, como las habilidades emocionales y comunicativas (Saber
Pro, 2013, p. 2). En este sentido, se siguen los postulados de Mockus, para quien
la convivencia es el: “ideal de una vida en comun entre grupos cultural, social o
politicamente muy diversos” (2002, p. 23). A ello se le suma una consideracion de
lo emocional y lo comunicativo, para vislumbrar la manera como cada ciudadano
estudiante puede ser entendido en su condicion humana y en su proceso socio-
cultural de subjetivacion.

El proyecto busca, a través del micro-relato dramatuirgico, que el lenguaje simbo-
lico-metaforico, propio de la Educacion Artistica (EA), sea mecanismo para pro-
piciar la formacion de pensamiento critico en los estudiantes de octavo, noveno
y décimo grado del Colegio Manuela Ayala de Gaitan (CMAG). Asi, la pregunta
que nos guid fue: ;De qué manera el micro-relato dramatirgico contribuye a la
formacion de pensamiento critico y al desarrollo del lenguaje y el pensamiento
simbolico-metaférico en estudiantes de los grados 8°, 9° y 10° del Colegio Ma-
nuela Ayala de Gaitan? Por ello el objetivo definido fue: contribuir a la formacion
del pensamiento critico y al desarrollo del lenguaje simbolico-metaforico de los
estudiantes de 8, 9 y 10 del Colegio Manuela Ayala de Gaitan, a través del Micro-
relato dramattrgico.

Para hacer el recorrido fue necesario: 1) Caracterizar las posibilidades pedago-
gicas del micro-relato dramatirgico desde la perspectiva del arte como lenguaje
simbolico- metaforico, para la formacién de pensamiento critico; 2) Disefiar y
aplicar secuencias didacticas a partir del micro-relato dramattrgico, como estrate-
gia para la formacion de pensamiento critico y el desarrollo del lenguaje simboli-
co-metaforico del arte; 3) Analizar los resultados de la aplicacion de la estrategia
pedagogica del micro-relato dramatargico en los estudiantes, en cuanto a su for-
macion de pensamiento critico y su desarrollo del lenguaje simbolico-metaforico.

Escuela y educacion artistica

La educacion artistica ha dejado de ser un asunto instrumental dentro del sistema
escolar, para ser una parte ineludible en el desarrollo del pensamiento de los estu-
diantes. Se trata de otra forma de conocer con la que ellos amplifican la posibili-
dad de entender los mundos sociales y culturales en los que viven (Efland, citado
en Ortega, 2011, p. 12).
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La escuela y la realidad, que se construyen fundamentalmente a través de la ex-
periencia y del lenguaje, no son un tnico mundo (Larrosa, 1998; Luria, 2000;
Vigotsky, 1999-2005), asi como tampoco lo son los sujetos y las relaciones que se
dan entre ellos; por tanto, la realidad de la escuela no constituye una tnica cultura.
Asi, la educacion artistica no puede darse desde una unica mirada de las cosas,
por el contrario, implica abordar la amplia gama de posibilidades que ofrece la
experiencia cotidiana de cada quien.

La construccion de la realidad y la aprehension del mundo (experiencia) no se
logran mas que a través del lenguaje y la manera como éste los representa simbo-
licamente. Desde esta perspectiva, la presente investigacion concibe la educacion
artistica en tanto lenguaje simbolico-metaforico, entendiendo lo simbolico como
aquello que provee los elementos desde los cuales se abordan los conceptos que
permiten representar la manera en que se comprenden los fenomenos de la condi-
cion humana (Deleuze, 2011; Castoriadis, 2008; Garcia Canclini, 2010).

Mientras, por otra parte, se entiende lo metaforico en tanto analogia que entrafa
el conocimiento de los atributos de las cosas (tangibles e intangibles) utilizadas
para establecer las comparaciones. Esto permite amplificar la interpretacion del
sentido de la metafora que se propone. Se recurre basicamente a la palabra como
unidad de significado (Vigotsky. 1999), de sentido (Leon. 2011) y de accion, pues:
“La palabra designa las cosas, individualiza las caracteristicas de las cosas, las
acciones, las relaciones [...] dicho de otra manera, codifica nuestra experiencia”
(Resaltado en el texto, Luria, 2000, p. 29).

Pedagogia para pensar y teatro escolar

La “Pedagogia para pensar” aparece en el Plan de Desarrollo “Bogota Humana
2012-2016” (PDBH) como una manera de garantizar el “derecho a la educacion
que responda a las expectativas individuales y colectivas” de los y las estudiantes
de Bogota, en un programa encaminado a la “construccion de saberes” (Art. 9°).
Basicamente esta constituida por tres elementos: 1) La experiencia incorporada
que interroga e incita a pensar en lo impensado; 2) Las practicas pedagdgicas que
develan las formas de explorar, comprender, aprehender y conocer del docente
y del estudiante; y 3) El valor de un saber especifico en un contexto (espacio-
temporal) cultural determinado (Ledn, Gallo, Alvarez y Delgadillo, 2013, p. 48).

De la mano con el concepto de “Pedagogia para pensar”, el proyecto parti6 de
considerar al teatro escolar desde tres componentes: 1) Formacion de pensamiento
y lenguaje dramatirgico, esto es, teatralidad y arte vivo; 2) Comprension y repre-
sentacion de fenomenos de la condicion humana; 3) Aprehension de los elementos
constitutivos de la obra de teatro: lenguaje-texto, situacion escénica y estructura
dramatica, a través de la accion como codigo teatral (Leon, et al., pp. 77 — 80) y
de su condicion de educabilidad.
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Considerando esta organizacion se pretende ofrecer una mirada alternativa al tea-
tro escolar, pues frecuentemente el teatro en la escuela se ubica desde la represen-
tacion, casi siempre literal, de obras seleccionadas y obligatorias en el programa
de Lengua Castellana, por lo que se da una situacion en la que prima el significado
de las palabras en el contexto del texto y no de la interpretacion de la realidad que
se procura a través de ellas.

En otras ocasiones, el teatro escolar es visto como estrategia para catalizar tensiones
entre los estudiantes, cumpliendo una funcion normalizadora (socio-dramas) utili-
zada por los programas de orientacion escolar; a veces, el teatro es simplemente el
complemento de una actividad escolar (semana cultural, actos civicos, eventos de
promocion a la comunidad, etc.). En este contexto, el teatro en la escuela usualmen-
te surge por la iniciativa de alguien interesado en contar con un espacio para llevarlo
a cabo, por lo que en muy pocas ocasiones se cuenta con un docente formado en esta
disciplina artistica (Delgadillo, Alvarez, Leon, Gallo, 2012).

Pensamiento critico y ciudadania

El “Pensamiento critico” es una corriente que surge en la década de los ochenta
(France, et al., 2003); atin cuando presenta diferentes perspectivas, se han asumi-
do dos aspectos fundamentales para considerarlos en la presente investigacion: 1)
La argumentacion, entendida como la formacion de criterios que den valor a las
afirmaciones, debe estar sustentada en los significados y en la red de relaciones
denotativas; y 2) Claridad, precision, coherencia, profundidad y pertinencia, como
elementos constitutivos del pensamiento critico'.

Como el “Pensamiento critico” es una manera de reflexionar acerca de las practicas
y creencias que configuran al sujeto social e individual en sus diferentes perspec-
tivas: vitales, econdmicas, politicas, culturales, etc., es posible concluir que esta
manera de pensar genera una gran sensibilidad al contexto. Por lo tanto, se le puede
ubicar como una herramienta importante en el proceso de formacion ciudadania.

La formacion ciudadana es la respuesta del Estado a la necesidad de: “desarrollar
practicas democraticas para el aprendizaje de los principios de la participacion
ciudadana, en todas las instituciones educativas” (MEN)? Por ello el Estado, bus-
cando fortalecer este sentido de la ciudadania, de la mano con la Constitucion
Nacional de 1991 (Art. 41), emitio6 los Estandares Basicos de Competencias Ciu-
dadanas a través del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2004)%.

1. Para esta propuesta también se toman como referentes a Paul y Elder (2003); Mejia y Zarama (2004) y Mo-
rales (2012).

2. En: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-235147.html

3. Disponibles en: http://www.eduteka.org/pdfdir/MEN Estandares Comp Ciudadanas2004.pdf
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Dichos estandares establecen tres categorias de analisis: la relacion pedagogia-
pensamiento: libertad, experiencia y obrar humano; el aspecto cognitivo, que se
refiere a la Educacion Artistica (EA): palabra, lenguaje y pensamiento simbolico-
metaforico; y la comprension de algunos componentes del pensamiento critico,
como la capacidad de reflexion y la critica social, el uso de criterios y la sensibi-
lidad al contexto, y la argumentacion y evaluacion de evidencias utilizadas para
sustentar el uso de elementos productores de sentido critico: Claridad, precision,
coherencia, profundidad y pertinencia®.

En este contexto, el micro relato dramaturgico, como estrategia pedagdgica, pro-
cura que los estudiantes elaboren historias humanas para representarlas por medio
del lenguaje (gestual, visual, sonoro, etc.) y del recurso dramaturgico (teatralidad
o0 arte vivo), todo, en maximo 7 minutos de puesta en escena’, considerando, al
mismo tiempo, la importancia del final, no solo el desenlace, en la estructura na-
rrativa.

Este trabajo implica considerar: la comprension del tema y su desarrollo; superar
la obviedad, de modo que se mantenga la expectativa del publico sobre lo que su-
cede (capacidad de inferencia para la produccion del sentido en el relato®); y que la
trama de la historia conlleve un cierre, abierto o cerrado, sorprendente y/o inespe-
rado, de manera que el sentido de lo presentado coincida con la intencion prevista.

Caracterizacion

La caracterizacion (2012-2013) se ha apoyado en el disefio y aplicacion de se-
cuencias didacticas (2013-2014) y en el diseflo, como lo exige el Sistema Institu-
cional de Evaluacion (SIE), de la pregunta que se aplica en las pruebas semestrales
del Colegio. En los dos casos se busca que tanto el proceso, como el seguimiento
a través de las pruebas, permitan comprender la forma en que el micro-relato dra-
maturgico aporta al desarrollo del pensamiento simbodlico-metaforico.

Dadas las condiciones curriculares de tiempo y espacio disponibles para el de-
sarrollo de la asignatura de artes escénicas, el micro-relato dramattrgico fue la
estrategia ideal para lograr el objeto de la presente investigacion: contribuir al

4. Estos y otros son considerados como Estandares Intelectuales Universales, pero para la presente investiga-
cion se consideran como elementos, ya que han sido fundamentales en el disefio de las secuencias didacticas.

5. Una definicion de micro-dramaturgia hace referencia a la escritura de obras, cuyo autor la considera obra
completa y su extension no supera las cinco paginas. Ver: http:/revistamicra.wordpress.com/acerca-de-la-
microdramaturgia/

6. En este caso la produccion de sentido se refiere a la manera como el espectador devela lo que esta oculto en
el relato, y va mas alla del significado que se da al lenguaje utilizado en la representacion. Deleuze (2011),
afirma que se trata de aquellas significaciones (emotivas, sensoriales, lingiiisticas) que no existen, pero que
subsisten y emergen del “atributo de la cosa o del estado de cosas” (p.49).
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desarrollo del lenguaje, escrito, verbal y no verbal, del area de humanidades; la
formacion de pensamiento critico y de ciudadania, del area de Ciencias Sociales, y
la formacion de lenguaje y pensamiento simbolico-metaforico del area de EA. Los
siguientes son algunos de los hallazgos encontrados en la etapa de caracterizacion.

La categoria que vincula pedagogia y pensamiento

La tradicion pedagdgica en el colegio hizo evidente una relacion vertical entre el
estudiante y el docente a través del conocimiento. Era claro que los estudiantes,
supeditados estrictamente a la calificacion, estaban subordinados a seguir 6rdenes
y a presentar trabajos que implicaban seguir al pie de la letra las instrucciones de
guias, talleres, etc., en un tiempo determinado. Por ejemplo, para continuar luego
de realizar una tarea, se requeria de la aprobacion del profesor. Era comun que los
estudiantes iniciaran un ejercicio practico y se detuvieran para preguntar: “;Esta
bien asi 0 no?”. En caso de ser un ejercicio escrito, la pregunta pretendia verificar,
cuaderno en mano, lo escrito: ;Asi profesor? ;Voy bien? ;Me corrige lo que llevo?

Por otra parte, habia una dependencia del saber del profesor y una ausencia de re-
flexion sobre lo que se hace y lo que se aprende. Esto implicaba un problema, pues
los estudiantes utilizaban la autorizacion como excusa para explicar sus malos re-
sultados, por ejemplo, una mala nota: “Profe, pero si usted me dijo que iba bien”.
Desde esta perspectiva lo pedagogico se ubica en la transmision de informacion y
en la verificacion de que haya sido recibida; controlar y vigilar lo aprendido. Pa-
radodjicamente, al tratar de romper con esta situacion, los estudiantes exigian que
se cumpliera el ritual: “Pero diganos como es”, o “Profe, ;de donde van a salir las
notas si usted no nos hizo la previa?”.

Esta forma de abordar la relacion de ensefianza-aprendizaje se convierte en un ri-

tual, al punto que los estudiantes no presentaban una reaccion favorable cuando se

procuraron acciones divergentes. Al retirar la nota como el centro de la ensefianza

y del aprendizaje, y orientarlos a la reflexion sobre el propio trabajo, se dieron
».

respuestas como: “Usted es el que sabe”; “si yo no s¢, ;/como hago para saber si
esta bien o esta mal?”; “después hago eso mal y tengo mala nota’”.

Proponer actividades alternativas que no generaran tension, requeria considerar
al menos tres escenarios: 1) Que la tarea® fuera facil y realizable en el tiempo de
clase; 2) Que una vez presentado el ejercicio, sin importar sus atributos, la califi-
cacion se ubicara en los niveles de Alto o Superior (entre 4.0 y 5.0); esto, para res-
ponder a la pregunta “; Cudnto saqué?”, en el peor de los casos: “profe, al menos

7. Expresiones tomadas del cuaderno de apuntes del docente investigador.

8. Latarea es la actividad de clase, se describe el propdsito y se dan los elementos para realizarla.
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hicimos algo. Ponganos 3.5 (basico)”; 3) Que las observaciones sobre el trabajo
tengan un sentido de halago, no de duda, para evitar preguntas como: “;Entonces
como es que quiere que hagamos eso?”, o “;Eso para qué nos va a servir?”.

El trabajo en equipo, casi inexistente para lo escénico durante las clases, fue in-
tervenido desde las mismas necesidades de saber del sujeto y del grupo: deter-
minar qué se podia hacer y hasta donde, tener las indicaciones precisas de como
debia hacerse y decidir con quiénes se podia hacer el ejercicio. En cada curso los
subgrupos eran muy cerrados, a veces como micro-guetos.

Lo cognitivo desde la educacion artistica

Se presentaban dificultades para elaborar hipotesis sobre un relato; al leer un frag-
mento y preguntar qué podria pasar (anticipar), los estudiantes tenian dificulta-
des para elaborar conexiones entre las situaciones descritas y las posibles conse-
cuencias. Lo mismo ocurria cuando al terminar un relato se presentaba otro y se
solicitaba que se planteara cudl seria la situacion a partir de la lectura del titulo
(hipdtesis). Para los estudiantes la correspondencia era lineal (opuestos, causa-
efecto, semejanza), por lo que no ofrecieron alternativas o se arriesgaron a explo-
rar posibilidades (se ubicaron en el campo de la respuesta correcta, aquella que tal
vez esperaba el profesor).

La evaluacion semestral confirm¢ la tendencia a mantenerse en el nivel de inter-
pretacion literal de los textos, algunos estudiantes solo contaban con apenas la
capacidad para extraer informacion, mientras que la poblacion general presentd
dificultades para saber el significado de las palabras en el contexto de textos con-
tinuos y/o discontinuos.

Por ejemplo, la palabra “opulencia”, utilizada como distractor en las respuestas,
fue senalada por el 23% de los estudiantes. Al realizar la retroalimentacion sobre
el por qué se habia seleccionado esta palabra, pocos estudiantes conocian su sig-
nificado. En su mayoria optaron por esta respuesta porque: “Los profesores ubican
frases o palabras raras en los exdmenes”. Este tipo de afirmaciones solo confirman
que hay una propension de la escuela a reforzar el aprendizaje memoristico, a
aprender desde la obstruccion y con poco ejercicio de la capacidad de inferencia.

Al momento de representar alguna situacion en escena, se pudo comprobar que
los estudiantes no tienen claros sus referentes espacio-temporales. El tiempo fue
asumido desde el hecho mismo, el acontecimiento del momento: pequefios ac-
cidentes, discusiones entre compafieros y con profesores, llamados de atencion,
perder o ganar apuestas entre otros; un aqui y ahora sin antes ni después, las cosas
resueltas de facto. La percepcion del espacio fue asumida desde lo evidente, el
cuerpo ocupando un lugar, mostrando un hacer esquematico orientado a comuni-
car con la mayor literalidad posible el relato.
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El analisis de las evaluaciones semestrales (2012) permitié comprobar que las creen-
cias que determinan las practicas estudiantiles estan influenciadas esencialmente
por las pautas del manual de convivencia. Utilizando un cuento de Brecht, “Si los
tiburones fueran hombres”, se realizo una serie de preguntas, de tipo literal, con
un nivel de complejidad medio, a los estudiantes de grado décimo. El ejercicio
implicaba que los estudiantes extrajeran informacion interpretando literalmente
el sentido del texto, en el contexto del texto. Para el caso, en torno a la formacion
moral.

El cuento plantea una ironia que ubica al sacrificio, la obediencia, la esperanza y
la fe, como valores morales impuestos por los tiburones a los peces. Esta respuesta
se mezclo con otras, que incluian: la formacion del juicio moral del manual de
convivencia del colegio, cuyos valores son la identidad, la responsabilidad, la
reflexion y la autonomia; la formacion religiosa: creencias, rituales, oraciones y
confesiones; y los ideales difundidos por los medios: belleza, grandeza (sinoni-
mos de éxito y reconocimiento), entendimiento, comunicacion.

El resultado del ejercicio fue: 45% de los estudiantes sefialo la respuesta correcta,
mientras que el 55% optod por las demas opciones; el segundo lugar fue ocupado
por el manual de convivencia (29%); el 17% sefialo a los medios y el restante 9%
a la religion. Esto permite inferir que las practicas del colegio estan regidas por
creencias ligadas a la formacion de determinados valores en la escuela, por la im-
portancia de la percepcion del sujeto y el estatus difundido por los medios (46%)
o por la fe propia de los cultos religiosos (6%).

La produccion textual

Los relatos elaborados por los estudiantes carecian de la estructura minima: Ini-
cio, nudo, desenlace. Se presentaban historias sin temporalidad y en algunos casos
ésta resultaba indefinida: ““una vez, un dia, en cierta ocasion”. Lo mismo sucedia
con el paso del tiempo: “entonces, de pronto, otro dia, pasado un tiempo”, y con
los espacios que, o no son tenidos en cuenta, o no se logran definir porque las des-
cripciones son vagas; pareciera que fuera suficiente la mera mencion para deter-
minarlos, quiza porque esta es una situacion comun en los medios visuales (playa,
bosque, casa, ciudad, etc.).

Por otra parte, los conflictos desarrollados son similares a los que se plantean en
situaciones cotidianas: burlas, cambios climaticos, carencias afectivas o materia-
les, pérdidas afectivas, econdmicas o de objetos; mientras que las maneras de
resolverlos estdn usualmente ligadas a la moraleja o al ideal: “hacerse amigos,
encontrar lo perdido, la muerte (reiterativo y generalmente violento), castigar al
culpable (fisica o sicologicamente), lograr lo que se queria”.
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El final, tan importante para el micro-relato, casi pasaba desapercibido: “Y enton-
ces se encontrd la mufieca que habia perdido y se puso muy feliz; poco después el
padre se mejoro y vivieron felices; entrd la policia y maté al ladron, salvando al
nifio”. No se contempla la posibilidad de inferir o interpretar, pues el final no es
una opcidn de cierre que permita re-construir o ampliar lo visto desde lo no dicho.
Se anticipa lo que va a pasar cuando se presenta el problema y, cuando se resuelve,
se termina el cuento de forma obvia, preferiblemente con un toque de felicidad o
con lo inevitable: la muerte. Esta misma situacion se presento en los ejercicios de
puesta en escena.

Pensamiento critico

Respecto del pensamiento critico es posible afirmar que, segtn lo visto, los estu-
diantes no toman medidas distintas de la accion directa para exponer sus desacuer-
dos con algunas disposiciones del colegio (por ejemplo el uniforme). Cuando se
pregunto al respecto, se obtuvieron respuestas como: “Porque no estoy de acuer-
do; a mi no me parece que debe ser asi; ;como en otros colegios si y aqui no?

Por otra parte, se pudo observar que en ocasiones los profesores buscan el apoyo
de los estudiantes para oponerse contra algunas determinaciones tomadas por los
organos de gobierno escolar, aun cuando desconocen las condiciones o restric-
ciones a las que estan sujetos los estamentos, por ejemplo, la distribucion del
presupuesto, que tiene unos parametros definidos por la Secretaria de Educacion.

La aparicion mas destacable del pensamiento critico fue para reclamar espacios
de recreacion y mejorar las condiciones del trabajo corporal. Durante una izada de
bandera, y con la presencia de las directivas del colegio, se elaboraron pancartas
que expresaban las demandas. El hecho tuvo el apoyo de varios directores de cur-
$0 y no cont6 con la participacion de todos los estudiantes, que fueron representa-
dos especialmente por los grados noveno y undécimo. Fue un hecho aislado, una
demostracion que no trascendi6 a d&mbitos de reflexion o a acciones permanentes
e intencionadas para conseguir el proposito; se recuerda como una anécdota. Asi,
la formacién del pensamiento critico en los estudiantes no ocupaba un lugar de
importancia en el colegio.

El micro-relato dramatirgico, una estrategia

El proceso educativo en artes escénicas fue planteado como un proyecto, no como
un programa. El primero, procura resolver las dificultades detectadas a partir de
unas acciones determinadas, pero no lineales, que conduzcan al logro de unos
cambios posibles en un campo disciplinar especifico, con el apoyo de otras disci-
plinas (interdisciplinariedad), haciendo el seguimiento del caso. El segundo, desa-
rrolla una secuencia tematica lineal con un incremento en el nivel de dificultad,
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verificable a través de la vigilancia (quién hace, quién no hace; cuanto hace, cuan-
to deja de hacer).

Los estudiantes reconocian de nombre la estructura dramatica y consideraban que
ésta siempre estaba al comienzo de cada relato, incluso mencionaban algunas de
sus caracteristicas; sin embargo no eran capaces de aplicarla para llevarla a esce-
na o escribirla (en la fase de caracterizacion). Se propuso entonces que todos los
ejercicios puestos en escena debian tener la estructura del relato y, para garantizar
su aprehension y comprension, se hizo a partir de su forma secuencial: Inicio (),
Nudo (N), Desenlace (D) y Final (F).

Fue necesario agregar dos componentes al micro relato dramatirgico: coherencia
y precision: que nada sobre ni falte; también se hizo énfasis en que el relato tu-
viera giros permanentes, para que no fuera obvio, sino inesperado o sorprendente
(especialmente en el final), como una manera de retar la capacidad del grupo para
producir inferencias. De esta manera se confront6 lo que se hacia: garantizar un
final que diera la sensacion de suficiencia o satisfaccion. En este caso se trata de
crear una impresion de completud haciendo al espectador co-responsable de ello,
aun cuando se plantea un final abierto.

Las secuencias didacticas disenadas para la produccion del micro-relato drama-
targico tuvieron como eje articulador la sintesis. Al plantear el tema en una pa-
labra es necesario establecer relaciones con otras palabras que la complementen
y la describan en su significado, para que a partir de alli se produzcan los relatos.
Cuando se tiene la historia se pide a los estudiantes que hagan su representacion
en una imagen fija, un cuadro o una fotografia; la imagen debe tener en cuenta la
estructura del relato e indicios que cuenten como y donde comenzo la situacion.

A continuacion, se solicita a los estudiantes que devuelvan la situacion ocho mo-
vimientos, para saber como comenzo6 y llegar a la imagen fija ya presentada. Des-
pués, deben presentar ocho movimientos posteriores que deben hacer evidente un
final sorprendente. Es necesario aclarar que cada accion individual, colectiva o si-
multanea es un movimiento, por eso es importante mantener el limite de los ocho
movimientos. En este caso, la imagen fija se ubica como la sintesis del relato, lo
congrega, pero a su vez lo genera.

Elaborar un relato para ampliar un tema a partir de una palabra, o definir una ima-
gen fija que recoja una historia, implica un proceso complementario de analisis.
En el caso de la palabra se utiliza la desagregacion: establecer los componentes
que pueden amplificar el tema, y sus posibilidades de significacion, a través de las
relaciones que se pueden dar entre las otras palabras ubicadas como complemen-
to. Es necesario establecer relaciones y comparaciones, confrontar significados,
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comprender, intuitiva o conscientemente, el armado de cadenas causales’, elabo-
rar hipotesis, especular y jugar con posibilidades y alternativas.

Las secuencias didacticas pueden ir de lo general a lo especifico o de lo especifi-
co a lo general. En el caso de los estudiantes de octavo, se trabajo a partir de un
cuento corto, maximo de una cuartilla, de autores reconocidos (Borges, Cortazar,
Quiroga, Marquez, Nifo, etc.), o de una fabula; cuando el grupo lo permite, se
utilizan, ademas de las fabulas conocidas de Esopo o Samaniego, algunas de Mon-
terroso, Quiroga, Arciniegas, entre otros.

A continuacion, se lee la fabula o el cuento ubicando el tema, se analiza el papel
de cada personaje y el momento y lugar de la situacion con respecto a la manera
como se plantea y se desarrolla el tema; ademas, se hace una retroalimentacion
a partir del final para develar lo que no estaba dicho pero que se puede inferir
del relato y, luego, se proponen ejercicios de puesta en escena. Contar la historia
desde la perspectiva de un objeto que esté en la historia, representar la historia de
manera individual asumiendo los diferentes roles (incluido el narrador), retomar
el tema y la situacion y ubicarla en una situacion cotidiana.

Es necesario resaltar la importancia de la fabula en esta secuencia didactica.
Para los ejercicios de interpretacion y de reflexion se omite la moraleja, ya que
ésta determina una mirada a veces doctrinaria del comportamiento, una ense-
flanza que aunque es importante para comprender ciertas practicas, limita las
posibilidades de reflexion sobre lo que acontece y lo que representan los perso-
najes en cada caso.

Toémese como ejemplo la fabula de la serpiente y el campesino, utilizada en una
de las pruebas semestrales (2013). En ella, un campesino encuentra una serpiente
amarrada a un palo por unos pastores; estaba casi muerta porque llevaba mucho
tiempo expuesta al sol. El campesino se compadecio y la solt6. Cuando la cule-
bra se sinti6 mejor se enrosco en el cuello del campesino e intentd matarlo. Una
zorra que pasaba pregunto por la situacion y pidié que le mostraran como estaban
las cosas al inicio. El campesino volvié a amarrar la serpiente. La zorra llamo la
atencion al campesino por dejarse llevar por la compasion y ret6 a la serpiente a
soltarse. La moraleja es: “Qué mal se paga al que bien obra',

Al retomar la fabula en clase para determinar el tema, la mayoria de estudiantes
afirmo6 que era la compasion. Sin embargo, se encontrd que este no era el tema,
sino un pretexto para llamar la atencion sobre lo implicito en los hechos, algo de

9. Las cadenas causales son descritas por Harris (2005). E! funcionamiento de la imaginacion. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica.

10.La historia es de origen Castellano y de autor anénimo. Fue utilizada en una de las pruebas semestrales
(2013).
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lo que no se es consciente muchas veces, pues generalmente se considera que es
importante ofrecer ayuda a quien estd en una mala situacion.

Quien ofrece ayuda ignora los motivos que llevaron al necesitado a su actual si-
tuacion y, sin detenerse a reflexionar, ofrece su apoyo. De esta forma, usualmente
sigue sus propios instintos, despreocupado de sus propias necesidades, y traspasa
los limites de lo tolerable y manejable, cayendo en un estado en el cual no tiene
otra opcion que ser consumido por la situacion misma. Cuando se realizo esta
descripcion se propuso a la “desgracia”, como tema de la fabula, ya que se trata de
un suceso adverso (provocado o no) en el cual recae el tejido de la situacion y la
relacion que se da entre los personajes.

Para complementar el analisis se hizo una desagregacion de los atributos de los
personajes para develar su caracter metaforico. La serpiente esta amarrada, no
tiene brazos, pies o dientes para zafarse; su mordida venenosa es capaz de matar a
una presa o a una persona, es sigilosa, se arrastra, obtiene informacion del entorno
a través de su lengua bifida; tal vez se encuentra en esta situacion porque los pas-
tores, sintiéndose afectados por su conducta, decidieron amarrarle. El campesino
representa al forastero y la ingenuidad; deriva su supervivencia de la agricultura,
no de la ganaderia y, como no es del territorio, desconocia lo que habia hecho la
serpiente. Por su parte la zorra es el animal astuto, calculador, saca provecho de
las oportunidades porque es capaz de analizarlas; es, en cierta forma, egoista.

La situacién de la fabula juega con un hecho no contado respecto a los pastores:
por qué ataron a la serpiente. Pudo ser parte de un juego (corretear la serpiente,
agarrarla y amarrarla), por venganza (hacerla padecer por los males causados a sus
animales), por precaucion (anticiparse, antes de que ella haga algo y mantenerla
controlada), entre otras. Es importante considerar los atributos y alternativas de
interpretacion (anticipacion, elaboracion de hipodtesis, deducir consecuencias) que
ofrece la fabula. La moraleja indica otras formas de mirar el sentido, por lo que la
tendencia es decantar las intervenciones que se refieren a lo que plantea.

Se procedio entonces a elaborar relatos que retomaran posibles interpretaciones
de la fabula, tomando como base el tema ya acordado. Para hacerlo, se plante6 un
trabajo en el que se trasladaran atributos de animales a las personas, describiendo
como es una persona cuando se le compara, por ejemplo, con una serpiente: ras-
trera (sin escripulos), inocula veneno para danar a otros (chismosa), silenciosa,
no parece que haga dafio y resulta dificil comprobarlo porque ademas atemoriza
y aterroriza a otros, etc.

A continuacion, se decide trasladar el sentido de la fabula, las caracteristicas de
los personajes y el tema a una situacion cotidiana. Los estudiantes deben inter-
pretar y cuidar que lo estudiado no se quede solamente en la historia, sino que
también se deduzcan las actuaciones (creacion psicofisica) de los personajes y
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la manera como reaccionan, para lograr alcanzar la atmosfera escénica que se
pretende.

Por otra parte, se buscd mantener la expectativa del publico jugando con giros
que desenfoquen lo que ocurre, para dirigir asi la atencion hacia determinados
aspectos, aparentemente importantes, que ocultan otros que solo van a adquirir
sentido cuando se presente el final inesperado y/o sorprendente. Todo esto debe
hacerse sin perder la intencion que subyace al tema propuesto. La pregunta es el
mecanismo que permite destrabar todo el mecanismo; interrogar lo que pasa, lo
que no pasa, lo que podria pasar y lo que definitivamente no se quiere que pase.

El proceso ha pasado por diferentes opciones y en la actualidad cuenta con una
mayor precision''; para ello ha sido fundamental establecer rutinas capaces de
naturalizar los patrones desde los cuales se amplian las opciones:

1. Mantener la estructura del relato I-N-D-F.

2. El Inicio, Nudo y Desenlace (I-N-D) no deben ser obvios respecto al tema
propuesto o el final, pues se sugieren para mantener la atencion del espectador.

3. El Final (F) debe ser inesperado y/o sorprendente.
4. Una vez definido el relato, debe ser posible contarlo en cuatro imagenes fijas'2.

5. Los didlogos, si son necesarios, se incorporan cuando el relato sea comunica-
ble a través de gestos, acciones y emociones.

6. La puesta en escena no debe superar los cinco minutos.
7. El trabajo se hace durante la clase.

Todo trabajo desarrollado se presenta a los companeros. Es necesario entrenarse
en la difusion de las propuestas, estar dispuesto a recibir observaciones del publico
y a reconocer que lo propuesto se acerca, coincide o no coincide con las aprecia-
ciones del ejercicio. Por tanto, es fundamental presentarse ante los compaifieros,
antes de hacerlo con otro tipo de publico, pues fortalece la formacion del criterio
desde el cual se aborda cada puesta en escena. A pesar de que los estudiantes, que
cumplen la funciéon de publico, cuentan con herramientas para abordar la inter-
vencion y la pregunta, estan atendiendo su propio ejercicio, por lo que no conocen
la particularidad de la puesta en escena y se encuentran a la expectativa de lo que
puede ocurrir. Asi, se contribuye con la formacién de publico critico.

11. Al respecto, ver la Secuencia Didactica: Palabra-Accion-Micro-Drama.pdf. disponible en: http://es.calameo.
com/read/0001091548e6b1b82¢952

12. Ver ejemplo en la Secuencia Didactica Palabra-Accion-Micro-Drama.pdf.
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Durante el proceso también fue fundamental el trabajo con textos graficos y la rea-
lizacion de ejercicios corporales que incluyan una elaboracion previa de imagenes
mentales que luego seran ejecutadas'’. Una pintura, un dibujo o una fotografia
son fuente de informacién para la produccion de los relatos que seran puestos en
escena. En clase se realiza un juego que consiste en describir una situacion sin
explicar los detalles, los cuales se construiran cuando se haga la puesta en escena.

La situacion descrita puede ser formal (adoptar una determinada postura corporal,
variando la ubicacion del cuerpo y utilizando referentes del espacio para orientar-
lo) o de accion (se describe un hecho dando indicios del desenlace); se pide a los
estudiantes que rehagan la situacion, completen el desenlace y agreguen el final.
Mientras se hace la descripcion no se pueden hacer movimientos, por tanto, deben
elaborar la imagen mental de lo que ocurre. Ya cuando se tiene cierta practica, es
posible producir acciones de distraccion: correr, saltar, ir de un lado a otro, para lue-
go hacer la imagen individual o desarrollar la situacion propuesta, esto tiene como
intencion contribuir a fortalecer la memoria individual y colectiva.

Conclusiones

Las puestas en escena buscan tematicas cercanas a la experiencia cotidiana, bien
sea a partir del analisis de una fabula o tomando una palabra. Las actividades
desarrolladas en las secuencias didacticas desde la palabra, la imagen o el relato
corto, mejoran la capacidad de sintesis y de analisis, y se reconocen en los micro-
relatos dramattrgicos producidos por los estudiantes. Se estd consolidando una
aprehension de elementos fundamentales que permiten el desarrollo del pensa-
miento critico: precision, pertinencia, profundidad y coherencia.

Las secuencias didacticas apuntan a precisar la apropiacion de elementos del len-
guaje escénico: tema, texto, contexto (lugar y tiempo), personaje, subtexto, reco-
nociendo la doble via docente-estudiante-docente, propia del ensefiar-aprender.
Los diferentes ejercicios y las puestas en escena son a la vez el fin de una etapa y
principio de otra: se construye sobre las lecciones aprendidas para seguir amplian-
do los alcances de reflexion.

El analisis de la evaluacion semestral es una fuente muy importante de informa-
cion, pues permite retroalimentar el proceso, hacer ajustes y reorientar las accio-
nes cuando hay dificultades o es necesario afianzar determinados aspectos. Por
tanto, es fundamental para comprender y verificar las transformaciones de los
estudiantes durante el proceso. No se trata de verificar cuanto sabe el estudiante,
sino de saber qué es posible hacer, y hasta donde, con lo que sabe, para revisar el
acto mismo de ensefianza.

13. Ver descripcion de estos ejercicios en Secuencia Didactica Palabra-Accion-Micro-Drama.pdf
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Aunque se ha logrado una mayor apropiacion del lenguaje verbal, corporal, sono-
ro y grafico, no ocurre lo mismo con el lenguaje escrito. Se encontraron dificulta-
des cuando se realizo el ejercicio de montar la puesta en escena, grabarla y pedir a
los estudiantes que la transcriban para construir el libreto, pues el trabajo implica
dos sistemas de representacion distintos. Los estudiantes no reconocen aspectos
de la situacion como elementos relevantes para la escritura (gestos, sonidos, ubi-
caciones, ciertos elementos del vestuario) y por tanto los omiten; sin embargo, al
confrontar el video con el escrito se dan cuenta de que €stos no se corresponden y
que faltan elementos en el texto que impiden representar la intencion del ejercicio.
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Primer Puesto

“El circo del sol solecito”.
El juego espontineo como herramienta
para abordar el tema del conflicto armado
colombiano en las clases de Educacion Fisica

EpGar DANIEL ORrtIZ Diaz
Un, dos, tres por mi

Educacion fisica, violencia, victimas del desplazamiento forzado en Colombia
y circo, son conceptos que probablemente tienen poco en comun; sin embargo,
cuando hablamos de la importancia de combatir la violencia en los estudiantes,
cuando se busca ir mas alla del simple saber hacer (especialmente en el contexto
de la educacion fisica) y cuando entendemos la importancia de hablar sobre nues-
tra historia reciente, surge la necesidad y la oportunidad de crear una propuesta
pedagdgica innovadora desde las clases de educacion fisica.

En los ultimos cuatro afios he trabajado como docente de Educacion Fisica en el
colegio Jorge Soto del Corral, teniendo la costumbre de permitir a los estudiantes
jugar lo que quieran durante los ultimos 15 minutos de clase. Este habito tiene
dos objetivos primordiales: comprender los juegos violentos de los estudiantes
en sus ratos libres, pues la mayoria de veces la violencia fisica es protagonista en
sus practicas (correa caliente, cuca patada, latigazos, etc.), y, ademas, los tipos de
relaciones que se establecen en estos juegos violentos, cdmo se comunican, de qué
manera se asumen y respetan las reglas y los tiempos y espacios de juego.

El segundo objetivo es conocer mas sobre las historias de vida de los estudiantes.
Durante este tiempo libre quienes no juegan se sientan a mi lado y me cuentan
de donde vienen, qué les gusta hacer y con quién viven. En estas conversaciones
informales encontré que muchos de ellos son victimas del desplazamiento forzado
en Colombia y que, ademas, en su mayoria no pueden hablar al respecto porque
sus padres lo prohiben o sienten miedo de ser motivo de burla.

Después de muchas observaciones analiticas sobre los juegos violentos de los
nifios, y luego de distintas y variadas conversaciones informales con los estu-
diantes, identifiqué la necesidad y la oportunidad de implementar una propuesta
integral socio-ludica, para utilizar toda la riqueza de los juegos libres en procesos
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de desarrollo, no solo desde lo corporal, sino también a nivel personal, humano
y afectivo. Aportar, entendiendo la Educacion Fisica como un escenario contra la
violencia y, de paso, generar procesos respetuosos hacia las victimas de la guerra
en Colombia.

Fue asi como naci6 “El Circo del Sol Solecito”, una estrategia para aprove-
char los juegos violentos, practicados en los ratos libres de los estudiantes,
con el fin de transformarlos en actos artisticos, malabaristicos, comicos y
teatrales, creando asi maravillosas puestas en escena que aborden temas
vistos en las clases de sociales (conflicto armado en Colombia y la impor-
tancia de visibilizar a las victimas de la guerra).

El presente documento pretende explicar en qué consiste el proyecto, como
se desarrolla y qué logros ha obtenido. Como primera medida, analiza de
qué manera se utilizan y se transforman los juegos violentos en procesos
formativos; después, explica detalladamente la propuesta innovadora; a
continuacion presenta, paso a paso, la macro-estructura pedagogica de la
propuesta, utilizando como ejemplo uno de los montajes realizados en los
ultimos 3 afios; finalmente, expone los resultados y conclusiones.

PREGUNTA :

(Es posible utilizavr los juegos que practican los estudiantes duvrante sus vatos

libres en Procesos forwmativos respetando y manteniendo su légica interna?

iMe cubro! El juego violento en procesos formativos

Para Roger Callois (1986), el juego es una actividad libre, placentera, ficticia,
separada, reglamentada e incierta. Otros muchos autores y conocedores del tema
consideran que es una actividad desinteresada, cuyo unico fin es el mismo juego.
Dificil pensar en un grupo de nifios que juegue de manera obligada o ver jugadores
aburridos, mucho menos imaginar un juego cuyo resultado esté predeterminado.

Los juegos utilizados en la propuesta pedagdgica se basan en tres pilares, que son
fundamentales al momento de mantener la caracteristica natural del juego; la idea
es transformar juegos violentos en formativos:

1. Para Pierre Parlebas (2001), todo juego posee una logica interna, con unas
caracteristicas propias. Se puede decir que la logica interna es el ADN y, como
tal, es la portadora de todo el material caracteristico de la accion motriz. Den-
tro de la légica interna encontramos el tipo de relaciones que los jugadores
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establecen con el tiempo, con el espacio, con los demas y con el resultado
final; asi como el tipo de comunicacion que se establece y las relaciones de
poder que intervienen al momento de jugar. Este concepto es fundamental para
transformar los juegos.

2. Seguin Roger Callois (1986), los juegos infantiles pueden agruparse en cuatro
categorias: Juegos de competencia, de azar, de vértigo y de rol. La clasificacion
de los juegos es de suma importancia para esta propuesta, en la medida en que
permite comprender el grado de violencia y el objetivo que tiene ésta dentro de
la practica.

3. Para Gadamer (2012), el juego, como herramienta medial, permite ver las re-
presentaciones dramadticas (como el circo) en una forma de juego: “También la
representacion dramatica es un juego, es decir, los actores representan su papel
como en cualquier juego y el espectador accede asi a la representacion, pero el
juego mismo es el conjunto de actores y espectadores” (p. 325).

Yo juego pero nunca olvido. El juego y el circo como herramientas
para no olvidar

Colombia es un pais en guerra. El desplazamiento forzado, el conflicto armado,
las victimas estan presentes en todos los contextos de la nacidn, y la escuela no se
salva de esta fiesta pagana. A lo largo de la historia sangrienta que hemos vivido
han ocurrido masacres y genocidios que quisiéramos olvidar. Pero hacerlo seria
irrespetar a las victimas, desconocerlas seria esconderlas, callarlas y dejar que
nada pase. Todos estos temas son abordados en las clases de sociales.

En el colegio estudian muchos nifios y nifias victimas del conflicto armado y del
desplazamiento forzado. Al hablar con ellos de manera informal (pues parece que
a muchos de ellos se les prohibe hablar del tema), encontramos relatos de victimas
silenciosas que vivieron la guerra de frente, que incluyen historias de familiares
asesinados por guerrilleros o paramilitares, abandono de casa por amenazas y hui-
da de su pueblo o vereda hacia Bogota para sobrevivir.

La apuesta es abordar el tema de la violencia desde dos contextos: la escuela y
sus practicas violentas al jugar, y el tema de la guerra en Colombia; no se trata de
exponerla como lo hacen los medios de comunicacion, sino de “hablarla” desde
los relatos de las victimas, desde las narraciones de los invisibles; utilizar el juego,
el arte, el teatro y el circo como homenaje para recordar y no olvidar a las victi-
mas del conflicto armado. Es una invitacion para pensar la Escuela de una manera
divertida pero humana, una forma de oponerse al modelo deportivista y netamen-
te praxico al cual ha estado condenada la Educacion Fisica; se trata también de
contribuir y articular, desde lo artistico, una memoria colectiva sobre la historia
reciente del pais.
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Para transformar la educacion, es necesario el reconocimiento de la identidad cul-
tural en la que nos desenvolvemos; también es pertinente ver a los estudiantes (por
pequefios que parezcan) como sujetos historicos y sociales, que piensan y crean,
por lo tanto, entenderlos como seres capaces de transformar el mundo.

Se abre el telon. Descripcion de la propuesta

El “Circo del sol solecito” es una propuesta pedagogica innovadora desde el area
de educacion fisica en primaria; nace con la intencién de implementar las activi-
dades ludicas, practicadas placenteramente por nifios y nifias en sus ratos libres,
en las que se evidencia violencia fisica, en procesos formativos integrales de las
clases de educacion fisica. Se busca entonces que estos procesos permitan a su vez
abordar temas tan importantes como el de las victimas del desplazamiento forzado
en Colombia y del conflicto armado.

Teniendo en cuenta la Ley General de Educacion, y los lineamientos curriculares
de educacion fisica propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (2001), el
area de educacion fisica debe ser un espacio que contribuya al:

Pleno desarrollo de la personalidad, dentro de un proceso de formacion integral,
fisica, psiquica, moral, espiritual, afectiva, ética, civica y demas valores humanos.
La formacion para la preservacion de la salud y la higiene, la prevencion integral de
problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la recreacion, el deporte y la
utilizacion adecuada del tiempo libre (MEN, 1994).

Transformando el juego violento en arte. Metodologia

La metodologia de la propuesta se basa en el analisis de los diferentes juegos practi-
cados por los estudiantes en sus ratos libres (que evidencian violencia), para realizar
una “ludo-morfosis” de estas practicas respetando su logica interna. Por ejemplo,
uno de los juegos es “correazo caliente”, un juego de competencia y vértigo donde
hay alta presencia de agresion fisica. Por medio de la teoria de la Praxiologia motriz
(la cual explicaremos mas adelante) identificamos su logica interna, lo que nos per-
mite proponer actividades en clase que sean igual de divertidas y llamativas que el
juego, sin tener que usar la violencia. No jugamos “correazo caliente” en clase, pero
proponemos juegos que comparten la ldgica interna de ese juego.

Transformar los juegos violentos en juegos formativos permite cumplir dos objeti-
vos fundamentales para la ejecucion de la propuesta: abordar el tema del conflicto
armado y las victimas de la guerra por medio de juegos divertidos, e implementar
estos juegos para disefar actos para el montaje del circo; por ejemplo, si en el
juego de “correazos calientes” el nifio debia manejar un cinturdn para lastimar a
su compaifiero, en clase creamos un acto circense utilizando cinturones o cintas.
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Tabla 1. Proceso de Ludomorfosis

PROCESO DE LLUDOMORFOSIS

OBSERVAR EL
suE&o LIBRE
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En LA HORA DE

1

=
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PRAXIOLOG(A MOTRIZ

3
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~———
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HE PONG-IA%OS ES UN JUEGO socio MOTRIZ|
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cADA SESISN.

‘CON AYUDA DE LOS ESTUDIANTES SE

LO Qt
E.PLAGRDEI.JUEGOYSUSESIRWIURAS

READ PERSONAJES Y COREOGRAFIAS
UN PARA EL MONTAJE ARTISTICO.
SE ncnwomw ‘COREOGRAFIAS Y SOCIO AFECTIVO
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UN MONTAJE A‘RT!STI:O A LA COMUNIDAD
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iChis pum papas! La légica interna de los juegos observados

Pierre Parlebas es un socidlogo, antrop6logo y profesor de educacion fisica que ha
dedicado gran parte de su carrera a la construccion de la teoria de la “Praxiologia
motriz”, la cual, en resumidas cuentas, propone el analisis de la accion motriz, y
de su logica interna, como objeto de estudio de la educacion fisica; entendiendo
accion motriz como aquellos comportamientos humanos que se realizan con una
intencion determinada (como el deporte, la danza o el juego).

En la teoria de Parlebas, se considera de suma importancia entender qué es y como
se identifica la logica interna de un juego. Quizas sea la inica herramienta para
entender un juego infantil y poder transformar una practica violenta en un juego,
igual de divertido, pero con intenciones formativas.

Entendiendo la teoria de la Praxiologia motriz desde el analisis de juegos infan-
tiles, podemos identificar que todo juego posee una logica externa (nombre del
juego, historia del juego, materiales de los juguetes) y una ldgica interna (las rela-
ciones que se establecen durante el juego con los demas jugadores, con el tiempo,
con el espacio, el puntaje, los diferentes roles y sus caracteristicas, o el tipo de
comunicacion que se establece durante el juego).

Durante los ultimos dos afios la mision fue identificar la l6gica interna de aquellos
juegos violentos que practican los nifios en el recreo (basicamente de grado tercero
y cuarto de primaria). Para ello, fue indispensable disefar una “Planilla Praxiologi-
ca”, en la cual se pudiera registrar de manera formal todos los componentes de las
logicas internas de aquellos juegos agresivos. De igual manera, durante las obser-
vaciones fue necesario tener en cuenta las categorias de juego que plantea Callois
(competencia, azar, vértigo y rol); hecho que facilit6 la ludomorfosis de juegos vio-
lentos a juegos formativos.
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Tabla 2. Analisis de un juego violento desde la teoria de la Praxiologia Motriz

Analisis Praxiologico del juego “Correazos Calientes”

Descripcion

recreo.

El juego consiste en capturar los cinturones del otro equipo y no dejarse quitar los pro-
pios. Es valido dar correazos a sus opositores con el fin de lograr su objetivo, pero solo
en ciertas partes del cuerpo. Se conforman dos equipos de igual nimero de jugadores
y el espacio no esta delimitado. Es practicado por estudiantes de grado 4 en la hora de

Componentes de la légica interna de “Correazos Calientes”

Categoria de juego: Es un juego de com-
petencia; su resultado depende unicamente
de las habilidades propias de cada jugador,
sin embargo, dar correazos afiade un poco
de vértigo a la practica.

Tipo de situacion motriz: El juego posee
un tipo de situacion socio- motriz, ya que
se da una relacion directa con otros juga-
dores, tanto con los compaiieros de equipo
como con los contrincantes.

Tipo de comunicacion motriz: Se evi-
dencia una comunicacién de oposicion y
cooperacion, pues el jugador se comunica
con los miembros de su equipo de ma-
nera cooperativa, pero su comunicacion
con los del otro equipo es de oposicion.

Se juega equipo contra equipo.

Relacion con el espacio: Se juega en un
terreno estable, conocido por todos los juga-
dores. Las limitaciones del espacio son mini-
mas (no se puede jugar dentro de los edificios
del colegio, el bafio es un territorio de “tiem-
po fuera” para tomar agua, quien esté ahi no
puede ser capturado). Se cuenta al jugador
del otro equipo como parte del espacio, ya
que el objetivo es alcanzar a un humano.

Relacion con el tiempo: No hay tiempo
limitado, se termina el juego cuando se
cumpla el objetivo.

Tipo de roles: Los roles establecidos en el
juego son de caracter exclusivo y estable,
por lo que se consideran roles fijos. En nin-
gin momento hay cambios de rol, ningun
jugador pasa de un equipo a otro. Se evi-
dencia un solo tipo de rol en todos los juga-
dores: solidario con los compaieros de su
equipo y rival con los del otro equipo.

Relacion con el puntaje: El puntaje se da
de manera homogénea, es decir, los juga-
dores se ponen previamente de acuerdo
para decidir quién ganara, en este caso,
gana el equipo que capture todas las co-
rreas del equipo opositor.

Ludomorfosis: Este juego puede ser utili-
zado en clase para abordar el tema de la
victima del conflicto armado y su desven-
taja frente a los grupos armados (con los
paramilitares o la guerrilla). La correa y
los golpes que se dan los jugadores pue-
den ser modificados y sustituidos por glo-
bos inflados de aire y pegados en la espal-
da de cada jugador. De esta manera no se
modifica la l6gica interna del juego y se
mantiene el placer.
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El juego de los “correazos calientes” es socio-motriz (equipo contra equipo),
de competencia y vértigo, en ¢l existe una comunicaciéon motriz de coopera-
cion- oposicion y se juega en un terreno estable con una “zona fuera” (bafio).
El objetivo espacial es alcanzar un humano o varios; no cuenta con un tiempo
limite y los roles de los jugadores son exclusivos y estables. El puntaje se da por
medio de un criterio homogéneo y su ludomorfosis es valida para ser empleada
en clase.

Los juegos transformados, el montaje del circo y el aprendizaje

Durante los ultimos dos afios se han montado tres shows del “Circo del Sol
Solecito”; el primero de ellos “De América soy yo (2012)”, abordé el tema del
respeto hacia la diferencia. El segundo, “La escuela, territorio de paz (2013)”,
fue la representacion de una familia desplazada y del papel de la escuela en
la restitucion de Derechos Humanos. El tercero, que se esta organizando ac-
tualmente, es “Bojaya”, y describe artisticamente la masacre ocurrida en dicho
pueblo el 2 de mayo de 2002.

Ahora bien, para comprender la metodologia empleada y su estructura pedago-
gica, es pertinente describir el proceso de una de las presentaciones; por ello se
utilizara como ejemplo el caso de “Bojaya”™:

1. Lo primero que se hizo fue analizar tres juegos violentos practicados por los es-
tudiantes en sus ratos libres: “Correazos calientes” (Tabla 3), “Cuca patada” (juego
de patadas) y “Ponchados” (golpear con pelotas); para luego identificar su logica
interna.

2. Teniendo en cuenta los relatos de los estudiantes, se escogio un tema trabajado en
clase de Sociales: uno de los alumnos perdi6 a un familiar en la masacre de Bojaya,
por lo que se decidio abordar este tema como hilo conductor.

3. Por medio de la implementacion de juegos similares a los analizados (pero esta
vez sin uso de violencia), se explica a los estudiantes lo ocurrido en la masacre de
Bojaya. Los estudiantes realizan dibujos sobre lo que entendieron y sus trabajos son
utilizados para realizar un video de dibujos animados que representa la masacre. Se
presenta el video en clase para reforzar el aprendizaje, también como preambulo del
show, exhibiéndolo al publico.

4. Los juegos que se utilizan en clase son muy parecidos a los juegos violentos, pues
comparten la misma logica interna. Son igual de divertidos pero sin el uso de vio-
lencia. Con ellos se aprende lo sucedido en Bojaya y, de paso, se construyen actos
circenses.

5. Una vez terminada la etapa de reflexion ludica, se realiza una evaluacion sobre los
aprendizajes y, con la ayuda de todos los estudiantes, se disefia el montaje del show
final. Para este montaje se tienen en cuenta los juegos realizados en clase y se utiliza
la masacre de Bojaya como hilo conductor de la obra.
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Tabla 3. Juegos utilizados para abordar el tema de Bojaya

y crear los actos circenses

Juego

Descripcion

Reflexion final

Rompe globos

Se divide el salon en tres grupos. Uno
representara a la guerrilla en Bojaya y
cada jugador portara en su espalda un
globo inflado de color rojo; otro repre-
sentara a los paramilitares y portaran
un globo azul en su espalda; el ultimo
representara al pueblo de Bojaya y
se identificara con un globo de color
amarillo. Utilizando la 16gica interna
de “Correazo Caliente”, el juego con-
siste en pinchar la mayor cantidad de
globos del otro equipo, con una varia-
ble: El equipo que representa al pueblo
de Bojaya no puede pinchar globos, su
unica herramienta para continuar en el
juego es huir de los otros dos grupos o
esconderse.

Las victimas del conflicto
armado no tienen otra op-
cién que huir o esconderse.
Los grupos armados esta-
blecen sus guerras, con sus
armas, involucrando al pue-
blo inocente.

Corre que te cojo

El juego utiliza la logica interna de la
“cuca patada”; igual que en el juego
anterior, un grupo representara a la
guerrilla, otro a los paramilitares y
otro al pueblo; este ultimo grupo debe
pasar una serie de obstaculos mientras
los otros dos grupos lanzan balones
para dificultar su recorrido. Prohibi-
do golpear al jugador, solo se pueden
tumbar los obstaculos.

En la masacre de Bojaya, el
pueblo no tuvo otra opcion
que esconderse del fuego
cruzado entre guerrilleros y
paramilitares.

Pimponeando

Este es un juego de cooperacion. En
grupos de 4 estudiantes se debe llevar
un ping pong hasta la meta sin dejarlo
caer. Al llegar, se deben responder pre-
guntas sobre el tema que se esta traba-
jando (la masacre de Bojay4d). Gana el
equipo que mas aciertos tenga.

El juego pretende reforzar
el aprendizaje sobre la his-
toria de la masacre de Bo-

jaya.

6. Finalmente, los estudiantes disefian el vestuario, la utileria, componen las cancio-
nes y elaboran cada acto artistico, malabaristico, comico y acrobatico. Con ayuda de
la comunidad educativa se adquieren los recursos (el colegio aporta el presupuesto
para las telas de los trajes, mientras que unas madres de familia voluntarias confec-
cionan los vestidos). Por medio de un programa de auxilios se logré conseguir el vi-
deo beam, la camara de video y unas luces para el show. Con la supervision y apoyo
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del maestro de educacion fisica se realiza el montaje final, el cual es presentado en
actividades institucionales, locales y distritales.

“Bojaya”. El circo como herramienta multiplicadora del saber

El show cuenta con 6 actos. La actividad inicia con una presentacion por parte de
uno de los estudiantes y un video animado; el primer acto narra, por medio de una
cancion y una coreografia, como era el pueblo de Bojaya antes de ser parte del
conflicto. El segundo acto es una presentacion de payasos mudos, mientras que
el tercer acto relata la incursion de la guerrilla al pueblo por medio de un acto de
malabares. El cuarto acto presenta el ingreso de los paramilitares por medio de
acrobacias; mientras que el ultimo acto escenifica la destruccion de la iglesia con
cilindros bomba mediante un show de saltos y lanzamientos. Al final se realiza
nuevamente un acto de payasos.

Con todos los insumos conseguidos se realiza un video documental que luego se
sube a un blog creado para la propuesta. Este video es utilizado por profesores y
padres de familia como herramienta pedagogica.

La idea de implementar la estrategia del circo nacid al conocer la estructura del
“Cirque Du Solei”’; una compaiiia canadiense de entretenimiento que plantea un
circo sin animales, con los valores de la audacia, la creatividad y la imaginacion.
En todas sus presentaciones podemos ver un montaje conformado por una serie
de actos artisticos que cuentan una historia magica de manera atractiva. Como se
menciona en su pagina de internet: “Es un laboratorio de creatividad, donde las
artes circenses se reinventan constantemente y se mezclan con musica, danza,
actuacion y tecnologia multimedia”.

Utilizar la estructura del Cirque Du Solei en un proyecto pedagogico de movi-
miento y juego social es muy pertinente por todas las herramientas innovadoras
que ofrece. Facilita el desarrollo de un sinnumero de habilidades motrices en los
estudiantes, permite utilizar los juegos que gustan a los nifios y posibilita contar
de una manera creativa los temas que se abordan en clase.

Macro-estructura pedagogica de la propuesta

1. Modelo pedagdgico

De la pedagogia conceptual tomamos tres fases de ensefianza: la fase afectiva, en
la cual se explica y se hace entender la importancia del tema a trabajar; la fase
cognitiva, en la que se abordan todos los conceptos del tema, y la fase propositiva,
en la cual los estudiantes plantean como utilizar el conocimiento adquirido en la
creacion de un show artistico. De igual manera, se utilizan aportes del aprendizaje
significativo, en la medida que se utiliza la informacion previa del estudiante (los
juegos que les gustan y las historias de vida) para construir un nuevo aprendizaje.
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2. Qué ensenar

Se proponen dos tipos de aprendizaje: aprendizaje motor (desarrollo de habili-
dades motrices y capacidades fisicas) y aprendizaje socio-afectivo (reflexion y
sensibilizacion sobre las victimas del conflicto armado y cémo crear una memoria
colectiva). Se reflexiona sobre el uso de la violencia en el juego.

3. Cémo ensenar

Por medio de un proceso de “ludomorfosis” se transforman los juegos violentos
que practican los estudiantes en actividades recreo-formativas, que se utilizan en
las clases de educacion fisica con el fin de crear un montaje circense. El proceso
dura seis meses. Cada sesion se divide en tres fases: Fase afectiva, ;por qué es
importante el tema que vamos a trabajar?; fase cognitiva, mientras jugamos apren-
demos los conceptos del tema; y fase propositiva (con base en lo visto en clase
empezamos a crear el circo).

4. Recursos

La mayoria del material es creado especificamente para cada montaje. Los trajes,
videos, canciones y utileria son disefiados durante el proceso formativo. Ademas,
se utiliza material deportivo dependiendo de la necesidad de cada acto, y equipos
tecnologicos como video beam, amplificacion de sonido y luces. Para crear los
videos que se emplean en el proceso formativo, se utilizan los dibujos y los audios
realizados por los estudiantes y se animan con un software especializado. (Adobe
Flash, Garage Band y Final Cut).

5. Poblacién

La propuesta actualmente desarrolla en el grado cuarto de primaria de la sede B
(jornada tarde); sin embargo, es posible implementarla en cualquier grado. De he-
cho, en una ocasion el proceso se llevo a cabo en todos los grados de primaria y el
montaje final lo realizaron estudiantes de todos los cursos. El colegio se encuentra
ubicado en el centro oriente de la ciudad (Barrio Girardot, Localidad Santaf¢) y
los estudiantes se desenvuelven en un contexto dificil que no ofrece muchas herra-
mientas para un desarrollo humano integral, por lo que la escuela debe convertirse
en un espacio idoneo para ello.

6. Evaluacion

Por tratarse de una experiencia praxica-reflexiva, la mejor forma de valorar los
procesos, resultados y la propuesta, es por medio de una observacion cualitati-
va de la vivencia. El proceso se evaliia desde lo individual y lo grupal; de igual
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manera, los estudiantes deben realizar una guia evaluativa durante y al final de
cada proceso. La evaluacion del desarrollo motor es la que se utiliza como valora-
cion institucional, es decir, la que aparece en los boletines.

Tabla 4. Rubrica de evaluacion de la propuesta

PLANILLA DE EVALUACION DE PROCESOS Y RESULTADOS
PROPUESTA PEDAGOGICA EL clRcO DEL SOL SOLEcITO

EVALUACION DEL PROCESO
Y RESULTAPO DE LOS ESTUDIANTES

EVALUACIEN DEL PROCESO
Y RESULTADPO DE LA PROPUESTA

I EL ESTUDIANTE MUESTRA
UN DESARROLLC MOTOR DURANTE LA

I. FUE POSTBLE RESPETAR LA LOGICA
INTERNA DE LOS JUESGOS OBSERVADOS?

REALIZCION ¥ MONTAME DEL clRcO?
2, LAS ACTIVIDADES MOTRICES PROPUESTAS

PARA EL PESARROLLO DEL ciRcO
CUMPLPEN cON LOS OBIETIVOS INSTITUCIONALES

Z. EL ESTUPIANTE ENTIENDE Y cOMPRENDE
auttfu ES UN PESPLAZADO POR LA VIOLENCIA
¥ auvE suceniO) en BoIAYA?

3 LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN
EL cIRcO FUE DE MANERA VOLUNTARIA
Y PIVERTIDA?

3. EL ESTUDIANTE REALIZA ACTIVIDADES
EN GRUPO RESPETANDO TIEMPOS,
ESPACIOS Y REGLAS EN cADA SESION?

7. Articulacién con el PEI

La propuesta pedagogica se relaciona con el Proyecto Educativo Institucional por
medio de los dos ejes convivenciales que propone el PEI (2007): comunicacion y
convivencia. Dichos ejes se trabajan constantemente durante todo el proceso, con
el fin de mejorar las habilidades comunicativas y de convivencia de los estudiantes.

8. Evidencias

Es importante describir de manera muy breve los alcances y evidencias que se
muestran en el video, para hacerlo, se recomienda consultar: https://www.youtube.
com/watch?v=LWIqocZtTno&feature=youtu.be De igual manera, es posible ver el
enlace del blog creado para la propuesta en: circodelsolsolecito.blogspot.com

Se cierra el telon. Resultados y conclusiones

Los montajes del “Circo del Sol Solecito” han representado al colegio en activida-
des institucionales (festival de danzas e izadas de bandera), al igual que en eventos
locales (comparsa artistica de la localidad) y actividades distritales (Festival Artis-
tico Escolar y Foro Educativo Distrital de Educacion Fisica 2014).
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El éxito de utilizar la légica interna de los juegos violentos, practicados por los
estudiantes en sus ratos libres, es positivo e innovador, pues las actividades en
clase se desarrollan en un ambiente de placer y diversion sin descuidar el objetivo
pedagogico de la experiencia. La mayoria de los estudiantes disfruta lo que hace,
lo que permite construir un aprendizaje significativo y, como lo expresa Confucio:
“Lo que escucho, lo olvido; lo que veo, recuerdo; pero lo que hago, lo aprendo”.
El estudiante no solo mejora su dimension corporal por medio de las acrobacias y
malabares, también reflexiona y entiende un pedazo de la realidad de nuestro pais,
sin contar con que al presentarse en publico, en una tarima, mejora su autoestima.

Es valido y positivo pensar en una educacion fisica con responsabilidad social,
comprometida con la no violencia y con la creacion de memoria colectiva sobre la
historia reciente del conflicto y la guerra. Muchas veces hablamos y recordamos,
como expertos, los genocidios y masacres internacionales, pero desconocemos
por completo qué ocurri6 en el Salado, en el Palacio de Justicia o en Bojaya. El
conflicto armado y la violencia hacen parte de nuestra subjetividad, sin importar
el contexto en el que nos desenvolvemos. Como maestros debemos hacer frente a
esta situacion. Aunque es un trabajo exigente, es satisfactorio contribuir para que
sea posible ver la realidad y combatir la violencia fisica desde otros lentes, por
medio del arte y el teatro, usando el juego y la magia.
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Segundo Puesto

Una apuesta por la investigacion.
Ensenanza de la quimica para la formacion de

semilleros de investigacion a través de la elaboracion

de proyectos con responsabilidad social

Luz YENNY FAjaARDO MENDOZA

Cada dia, mi papel docente se convierte en una labor de entrega y de compromiso
gracias a reflexiones como las de esta estudiante de grado once:

Cuando nos encontramos en la etapa de nuestra vida en la que nuestro segundo hogar
es el colegio, atravesamos un sinfin de experiencias con todos aquellos que nos rodean
y, sin dudarlo, nos edifican y nos preparan para ser excelentes personas fuera de esa
burbuja que nos mantiene siendo nifos. La experiencia que se vive a lo largo de va-
rios afios, viendo rostros conocidos y conociendo algunos mas, profesores, alumnos y
amigos; en realidad todo gira en torno a la diversion y a las buenas calificaciones alli.

Casi al final del proceso, me encontré con una propuesta diferente, bastante atracti-
va, nos comprometia a todos en el aula de clase y nos convirtié en pequefios inves-
tigadores, era ciencia. La idea de un proyecto en el que debiamos poner a prueba
nuestro ingenio, dedicacion, pasion, entre otras cosas, hizo que la ciencia dejara de
ser el terror de los estudiantes, en mi caso se convirtié en una pasion. A medida que
fue pasando el tiempo veiamos como crecia nuestra nueva creacion, como habiamos
cambiado fines de semana de ocio por libros en bibliotecas, por laboratorios, por
horas frente a un computador compartiendo ideas que cada dia se hacian mas consis-
tentes. Definitivamente la experiencia partio nuestra vida en dos.

En el justo momento en el que daba frutos el esfuerzo, la alegria era enorme y ver,
meses después, como teniamos la capacidad de responder a los interrogantes de
aquellos interesados en nuestro proyecto, gracias a que investigando descubrimos
cosas que jamas nos habiamos imaginado, cosas que la ciencia nos ofrece y que son
fascinantes, en realidad fue magnifico. Gracias a este proyecto, a mi corta edad y a
punto de decidir a qué me dedicaria, cual seria mi carrera, supe que mi lugar estaba
cerca de la investigacion, de los procesos industriales, de la quimica. Fue un apoyo
enorme para reconocer mis fortalezas y debilidades, mis prioridades y mis deseos.

*

Docente del Liceo Femenino Mercedes Narifio, localidad Rafael Uribe Uribe.
Correo electronico: 1zfajardo@gmail.com
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Esto no solo me beneficid a mi, también participaron en el proceso mis familiares
que, poco a poco, fueron entendiendo lo que hacia y estuvieron encantados al ver
el resultado. Ellos nos escucharon millones de veces hablar del proyecto y de otros
proyectos. En definitiva, fue una experiencia gratificante para todas aquellas que
estuvimos comprometidas, o cerca de todo lo que acarreaba ser tan jovenes, pero
aprender por medio de esta oportunidad lo que es ser un adulto responsable y mos-
trar a los demas lo que somos capaces de hacer con dedicacion.

Expociencia Juvenil logré que me sintiera como un investigador y acabd con el
miedo de muchos a las formulas y célculos, nos convencio de lo facil que es di-
vertirse de otra forma y de lo productivo que es el proceso de investigacion. Seria
maravilloso ver como esta oportunidad se brinda a jovenes en los primeros grados
de la secundaria, asi seria un proceso mucho mas largo y tendrian la oportunidad
de hacer, de su estadia en el colegio, algo mucho mas relevante para nuestro futuro
como profesionales.

Hoy, a puertas del tercer semestre de ingenieria industrial, sostengo que una de las
experiencias mas grandes en mi estadia en el colegio fue toparme con Expociencia
Juvenil y disfrutar de lo que me ofrecid, también sé que fue un buen comienzo para
saber como iba a ser mi comportamiento y disciplina en la universidad. Esta deberia
ser una experiencia que comprometiera a todos los estudiantes y, asi, lograr que cada
uno de ellos vea los frutos a lo largo, no tan solo de su carrera, sino de su vida'.

Intentaré viajar por el tinel del tiempo para contar el significado de esta experien-
cia innovadora que naci6 hace mas o menos 10 afios. Todo empez6 en el 2003,
cuando trabajaba en la IED Brasilia Usme, ubicada en la localidad 5*. Los docen-
tes nos enfrentabamos a circunstancias que iban apareciendo, como por ejemplo:
la actitud desfavorable de los estudiantes en relacion con el aprendizaje de las
ciencias y otros temas cientificos; la falta de interés hacia el estudio; el encuentro
con generaciones de niflos y nifias con codigos diferentes de comunicacion, que
llevaban a que los roles, expectativas y proyectos de vida no fueran los mismos.

Lo anterior se sumaba a las nuevas politicas educativas; la promocion automatica
del 95% de los estudiantes, asi tuvieran una o mas areas sin los aprendizajes espe-
rados, no solo en primaria, sino en secundaria, transmitio la creencia, a estudiantes
y padres, de una educacion sin mayores exigencias, pues los alumnos, estudiaran
0 no, eran promovidos al siguiente grado. Esto generd una serie de cambios y
comportamientos en los estudiantes, como el desinterés hacia el estudio, la subes-
timacion hacia las tareas y las obligaciones académicas.

Los padres se confiaron y dejaron de preocuparse por el estudio de sus hijos,
no les preguntaban por los compromisos escolares y no se acercaban al colegio
para informarse sobre el rendimiento académico; los docentes aiin no estabamos

1. Ortiz, Maria P., Estudiante de grado undécimo. Liceo Femenino Mercedes Narifio. Bogota, 2009.
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preparados para enfrentar estas conductas. Cuando vi el poco interés, compromiso
y dedicacion de los estudiantes hacia el conocimiento cientifico, siendo conscien-
te de esta realidad, me surgieron los siguientes interrogantes: ;qué metodologia
utilizar para que los estudiantes entiendan la Quimica y se pueda romper con los
esquemas tradicionales de ensefianza?; ;como relacionar la Quimica con la vida
cotidiana del estudiante?; ;como mejorar las actitudes y el interés de los estudian-
tes hacia las ciencias e incentivar procesos de investigacion?

Fue asi como empecé a trabajar en la elaboracion de proyectos de investigacion,
acercando a los jovenes a que construyeran conceptos basicos de la Quimica y
adquirieran, desarrollaran y manejaran el vocabulario cientifico; buscaba que va-
loraran los procesos técnicos y tecnoldgicos y vivenciaran la cultura cientifica.
Todo, para mejorar la relacion del ser humano con su entorno y trascender asi
las paredes del aula, promoviendo la formacion en valores y la planeacion de los
proyectos de vida.

Comprendi que el campo de la investigacion desde edades tempranas enfrenta a
los estudiantes a repensar su futuro, pues los pone a alcanzar sus objetivos y metas
de una manera diferente: identificando sus fortalezas y debilidades, replanteando
sus principios y valores, para encaminar sus acciones diarias a los nuevos cambios
que la vida les ofrece a diario.

Después de 12 afios de trabajo en el Colegio Brasilia de Usme, en Julio de 2006,
consciente de abrir nuevos caminos en mi vida profesional y personal, llegué al
Liceo Femenino Mercedes Narifio, antiguo Liceo Femenino de Cundinamarca,
donde actualmente estoy laborando. Esta transicion significo un cambio importan-
te en mi carrera porque me enfrentaba a un nuevo reto: pasar de un colegio mixto a
uno femenino. Tuve que reflexionar sobre los pros y los contras de la experiencia
de innovacion y pensar si deberia continuar laborando en la nueva institucion.
Recordé todos los aprendizajes significativos que habia tenido a nivel personal,
laboral y académico, asi como a mis estudiantes en Brasilia; decidi venderles la
idea a las nifias liceistas y mostrarles los resultados del otro colegio.

Me sorprendié gratamente ver el apoyo de las nifias y su deseo de cambiar la
clase tradicional de Quimica por una apuesta diferente. Aceptaron el reto y se
comprometieron con el conocimiento generando ideas y formulando problemas
de investigacion, dificiles, pero a la vez interesantes, en los diferentes campos
de accion de la Quimica; poniendo en funcionamiento, sin pensarlo mas, su ca-
pacidad analitica y critica, asumieron su rol como investigadoras, explorando el
mundo que las rodeaba.

Comencé, entonces, un nuevo proceso de implementacion. Se desarrollaron
nuevos caminos como, por ejemplo, extender el trabajo de investigacion hacia
otras areas del conocimiento: medio ambiente, biotecnologia, nutricion y salud,
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medicina, etc. Se fortalecio el trabajo en equipo, se involucrd de una manera mas
activa a los padres de familia, se trabajé mas en las habilidades comunicativas de
las estudiantes, entre otros aspectos que permitieron el reconocimiento y apoyo
para que el trabajo se convirtiera en un Proyecto Institucional, con las formas y
caracteristicas propias de la familia liceista.

La labor de las estudiantes dura aproximadamente dos afios, organizan equipos
de trabajo de maximo 5 integrantes con nifas de sexto hasta once. El trabajo con
proyectos estd estrechamente relacionado con investigar; cuando hablamos de in-
vestigacion en ciencias naturales nos referimos a una serie de actividades siste-
maticas y metodologicas que buscan solucionar un problema ambiental, técnico,
etc. Muchos autores como Mario Bunge, Festinger, Lucien Godlmann, Lefebre,
Lazarsfeld o Popper, expresan que:

[...] la investigacion es una actividad encaminada a la solucion de problemas, que
se define por el uso de un método cientifico, que es el procedimiento sistematico
destinado a adquirir nuevos conocimientos [...] investigar tiene una gran relacion
con términos y conceptos como: indagar, inquirir, examinar, inspeccionar, explorar,
buscar o rastrear (Cerda, 1993).

Teniendo en cuenta estas aproximaciones a la ciencia, desde las clases de Quimica
se ha orientado a las estudiantes en el desarrollo de las habilidades que a conti-
nuacion se mencionan, a fin de que ellas puedan plantear su proyecto de investi-
gacion.Ver Figura 1.

La experiencia se compone de una serie de etapas que permite a las estudiantes
comprender mejor el conocimiento cientifico, reelaborando y reestructurando sus
propios preconceptos. La primera etapa es la de la sensibilizacion, importante
porque en ella se fundamenta el éxito de la propuesta. Usualmente, las estudiantes
estan descontentas con su forma de estudiar, con el trabajo en grupo y con los re-
sultados que obtienen en sus notas. Frecuentemente afirman que tienen problemas
como la falta de concentracion, de motivacion y de integracion para el trabajo en
equipo.

Teniendo en cuenta estos obstaculos, se busca que las nifias no asocien pala-
bras como investigacion y proyecto con un conocimiento sofisticado que solo
se encuentra en libros especializados. Por el contrario, en esta etapa se trabaja
para lograr disminuir la ansiedad de las alumnas cuando tienen que trabajar en
un proyecto de investigacion en ciencias. Las estudiantes logran entender que
la experiencia de indagacion estd concentrada en ellas, pues se constituyen en
protagonistas activas de su aprendizaje; una de las fortalezas de esta primera
etapa consiste en que las estudiantes aprenden a trabajar en equipo, a conocer sus
fortalezas, a respetar las individualidades y a aceptar los errores para conseguir
un objetivo comun.
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Figura 1. Habilidades que permiten plantear proyectos de investigacion
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Es aqui en donde redescubre la importancia del trabajo en equipo, esencial para
realizar procesos dirigidos a fortalecer las transformaciones y los cambios en las
metodologias de las clases. Asimismo, en esta etapa se presenta, de manera sen-
cilla, la importancia de un proyecto y se plantea su relacion con el entorno diario
y lo que significa investigar. El solo hecho de analizar una situacién familiar o
escolar, organizar y planear un viaje, una salida a cine, una compra, etc., les lleva
a entender que estan construyendo proyectos. A partir de situaciones especificas
disefian proyectos considerando: ;Como lo hago?; ;para qué lo hago?; ;por qué
lo hago?, transformandolas en un proyecto de investigacion. En esta primera etapa
desarrollamos las siguientes actividades: Ver Figura 2.

Una vez terminado este ejercicio, se pasa a la segunda etapa del trabajo, en la que,
como docentes, facilitamos el acercamiento de las nifias a los conceptos basicos
para la elaboracion de sus proyectos. En este momento se inicia el acceso a fuen-
tes primarias y secundarias de informacion, con el fin de aclarar las ideas, conver-
tir una idea en proyecto de Quimica y determinar las posibilidades de desarrollo
y de éxito del proyecto. Para ello se tienen en cuenta los siguientes aspectos: Ver
Figura 3.
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Figura 2. Actividades Etapa de Sensibilizacion
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A continuacidn, las estudiantes pasan a la tercera etapa, la del disefio e implemen-
tacion de su proyecto. En este momento se aplica toda la informacion recolectada
en la consulta, que el disefio del proyecto requiere para el cumplimiento de los
objetivos planteados. En esta fase se disefian, experimentan y construyen modelos
para explicar los resultados esperados y requeridos en el proyecto para su imple-
mentacion y, con la revision de la informacion relacionada con la investigacion, en
fuentes primarias y secundarias, se determina la metodologia a seguir. Ver Figura 4.

En la cuarta etapa, de control de resultados y evaluacion, se adoptan las medi-
das necesarias para validar los resultados obtenidos. Se aplican los correctivos de
control y se prueban hasta conseguir los resultados esperados. Una vez finalizado
el proyecto se presenta a la comunidad para verificar su impacto. Para ello, las
estudiantes organizan la informacion y la analizan, utilizando datos en cuadros o
tablas para representarlos graficamente. Ademas, reflexionan con el docente y los
compaiieros de equipo sobre los resultados obtenidos e indagan si se cumplieron
los objetivos del proyecto. Ver Figura 5.

Figura 4. Actividades de diseflo y experimentacion
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,
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Posteriormente, se participa en eventos cientificos, como la Expo-Ciencia Infantil
y Juvenil; actividad cientifica organizada por la Asociacion Colombiana para el
Avance de las Ciencias.

En la propuesta de investigacion se tienen en cuenta, no solo los aspectos cienti-
ficos y tecnoldgicos, sino el contexto social, econdmico y ambiental, con el fin de
que las estudiantes adquieran bases solidas para la comprension del conocimiento
cientifico y tecnologico, y para que desarrollen una conciencia critica y respon-
sable ante los problemas ambientales y sociales que enfrenta la sociedad actual.

Para llevar a cabo este proceso se realiz6 una co-evaluacion en donde se ven
aspectos como: relacion con el PEI de la institucidon, impacto social, relacion
ciencia-tecnologia-sociedad, metodologia de trabajo, resultados y pertinencia.
Posteriormente, se analiza la forma en que a partir de un proyecto de Quimica
se puede ayudar a resolver diversos problemas de la sociedad actual, como la
contaminacion ambiental, el tratamiento de aguas residuales, la elaboraciéon de
medicamentos, etc.

Ademas, se observa si el disefio de proyectos cientificos aplicados a la vida coti-
diana fortalece el espiritu cientifico de las estudiantes e incentiva la curiosidad y
el interés por la cultura cientifica, y si estos aspectos resaltan el papel de la Qui-
mica y sus relaciones con la cotidianidad. También se evalia el impacto social y
académico y la forma en que el proyecto responde a las necesidades educativas,
tales como el desarrollo del pensamiento cientifico y l6gico, o habilidades en in-
terpretacion, argumentacion, comprension de lectura y desarrollo de proyectos
micro-empresariales.

Paralelo a estas acciones, y para afianzar la importancia de la investigacion en los
proyectos de las estudiantes, se trabaja a partir de situaciones e historias relaciona-
das con lo cotidiano, redactadas como en los casos de CSI (Crime Scene Investi-
gation) y Sherlock Holmes?, creando un vinculo entre los temas de Quimica y los
contenidos vistos en clase. De esta manera, se incentiva y desarrolla la creatividad
en las estudiantes y se afianzan sus capacidades para la investigacion. A conti-
nuacién se presenta el siguiente caso CSI, que busca fortalecer la comprension
de temas como enlace quimico, disoluciones y nomenclatura; el ejemplo se titula
Muerte de Benjamin:

En un dia Iluvioso, como todas las noches del mes de abril, Benjamin, luego de
llegar de la universidad se dispone a ingresar a la cocina para preparar su cena des-
pués de un dia muy agotador. Al entrar a la cocina se da cuenta de que en el suelo
hay bastante agua, que con la fuerte lluvia se filtro por la gotera del techo; no prestd

2. Las historias CSI y/o tipo Sherlock Holmes son relatos de crimenes, intoxicaciones, etc., en donde toda evi-
dencia y hallazgo es ttil para relacionar y explicar los conceptos quimicos con la situacion particular de cada
historia.
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atencion a esa situacion y decidio continuar preparando la comida. Utilizé varios
ingredientes como: azlcar, sal, aceite, vinagre, entre otros. Al dia siguiente, la ma-
dre de Benjamin, Maria, se dirige a la cocina para hacer el desayuno y, al ingresar,
cual seria su sorpresa al ver a su hijo tirado en el suelo de la cocina. Maria corre
rapidamente a llamar al 123 para solicitar ayuda; luego de unos minutos llegan a
su casa los paramédicos para prestarle los primeros auxilios a Benjamin. Mientras
tanto, la madre informa a sus familiares lo sucedido con su hijo. Los paramédicos se
retnen con la familia para darles la tragica noticia de que Benjamin habia fallecido.
Posteriormente, llegan al lugar de los hechos la policia y medicina legal, quienes
acordonan el sitio para recoger los rastros y hacer el levantamiento del cadaver.
Medicina legal encuentra las siguientes pistas: bastante agua al lado del cuerpo de
Benjamin, algunos ingredientes en el suelo utilizados en la preparacion de la cena
que, por accion del agua, se disolvieron; observan que los pies presentan un aspecto
chamuscado (quemado). Esto les da un indicio sobre la posible causa de la muerte.
Para determinar las causas de la muerte de Benjamin, medicina legal recurre al apo-
yo de las investigadoras del grado décimo del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
Ellas tendran la tarea de analizar las pistas y resolver el caso. ;Qué vamos a Hacer?
Debes realizar un diagrama de flujo en el cual se esquematice cada uno de los anali-
sis que van a tener en cuenta para desarrollar el proceso de investigacion.

Las estudiantes analizan el caso a partir de las evidencias dadas, teniendo en cuen-
ta los siguientes pasos:

— Planteamiento de hipotesis para orientar la investigacion y llegar a conclusio-
nes concretas.

— Proposicion de variables a partir de los datos que reportan las evidencias, para
saber cudles van a influir significativamente en el desarrollo de la investigacion.

— Elaboracion de un mapa conceptual donde se organizan los conceptos tedricos
de Quimica relacionados con el caso.

— Reunion de pruebas para determinar como ocurrieron los hechos, estas son las
que informan a las estudiantes investigadoras lo ocurrido.

— Realizacion de montajes y diagramas de flujo para representar de manera gra-
fica las practicas de laboratorio.

— Presentacion de resultados y analisis en donde van a confirmar la hipdtesis, a
organizar los datos y analizar los resultados; luego, se plantean soluciones y se
registra la bibliografia utilizada.

Por ultimo, todo el trabajo de investigacion es plasmado en una V Heuristica® que
luego es sustentada y socializada con la realizacion de un video.

3. La V-Heuristica es un diagrama disefiado por Gowin para ayudar a comprender, analizar y organizar la infor-
macion de una investigacion
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Figura 6. Modelo de V Heuristica
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Para evaluar la experiencia de “Una apuesta por la Investigacion”, y teniendo en
cuenta el SIEL (Sistema de Evaluacion del Liceo Femenino Mercedes Narifio),
se contempla el desarrollo de las competencias que debe manejar una estudiante
en las Ciencias Naturales, a saber: competencia para interpretar situaciones; para
establecer condiciones; para plantear y argumentar hipotesis y regularidades y
para valorar el trabajo en Ciencias Naturales. Los resultados obtenidos han favo-
recido el aprendizaje de las estudiantes, aclarando dudas y permitiendo una mejor
comprension de los conceptos cientificos vistos con anterioridad. Esto se puede
evidenciar en los resultados de las Pruebas Saber, que muestran cémo un 80% de
las estudiantes han mejorado sus puntajes ICFES en los afios 2009, 2011 y 2013.

Por otra parte, existen también otros resultados significativos, el primero de ellos,
que la comunidad educativa liceista reconociera a nivel institucional el proyecto.
Ademas, se han recibido varios reconocimientos en Investigacion e Innovacion
Pedagogica por parte del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagoégico y la SED, tales como:

— La participacion, del 15 al 26 de Julio de 2014, en el VII encuentro Iberoame-
ricano de redes de maestros y maestras que hacen investigacion e innovacion
en el aula, desarrollado en Cajamarca Pert®.

4. Los maestros y maestras de Latinoamérica y Espafia, organizados en redes y colectivos que hacen investi-
gacion e innovacion desde las escuelas y las comunidades, mantienen, desde hace veintiun afos, lazos de
intercambio y cooperacion, llevando a cabo desde 1992 hasta la fecha, seis encuentros Iberoamericanos.
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— La publicacion de un libro virtual en el afio 2010.

— La sistematizacion de experiencias significativas en la 7¢. Version del premio
2013, que actualmente se encuentra en proceso de publicacion.

— La conformacion del Club de Ciencias de la institucion, con la colaboracion
de la docente Maria Luisa Araujo, coordinadora de la practica docente de Qui-
mica de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, y de los docentes
en formacion del ano 2007, que surge como respuesta a la necesidad de tener
un espacio en el que se incentive y se promueva el conocimiento cientifico;
buscando que las estudiantes sean pensadoras criticas, personas que plantean y
resuelven problemas yendo mas alla de la rutina, capaces de vivir productiva-
mente en este mundo de constante cambio.

— La participacion en Expociencia Expotecnologia Juvenil e Infantil de los afios
2007, 2009, 2011 y 2013.

Desde la implementacion de “Una apuesta por la Investigacion”, se han desa-
rrollado cerca de 70 proyectos de investigacion con responsabilidad social en el
Liceo, reconocidos no solo en la institucidn, sino en otras instancias académicas.
A manera de ejemplo, vale la pena resaltar los proyectos ECOTEM (témpera eco-
logica), BIOABONO (abono organico) y AROCOLIC (aromatica), seleccionados
para representar al Liceo en Expociencia Juvenil 2013. Entre los proyectos se
destacan:

— Proyecto ECOTEM. Disefado a partir de una necesidad familiar: Una de las
nifas del equipo de trabajo tenia un hermanito pequefio que presenta una disca-
pacidad; cada vez que el nifio tenia contacto con témperas y vinilos para hacer
sus dibujos acostumbraba comerse estas pinturas. Cuando la estudiante inicio
su proceso de aprendizaje en Quimica, en grado décimo, conoci6 los elemen-
tos y sustancias quimicas y la forma en que algunos de ellos inciden de manera
negativa en la salud de las personas cuando son utilizados en la fabricacion
de productos para el hogar, el aseo personal, etc. Preocupada, se propuso in-
vestigar sobre los componentes y efectos de estas pinturas y cuales sustancias
podrian causar algun efecto nocivo. Su trabajo la motivd para, junto a sus com-
paferas, elaborar témperas a partir de productos naturales como la zanahoria
y la remolacha, produciendo pinturas de diferentes colores y evitando asi que
los nifios en edad preescolar percibieran algin efecto negativo secundario que
afectase su salud al manipular estos productos.

— Proyecto “BIOABONO”. Se relaciona con la fabricacion de un abono orgé-
nico natural para la huerta escolar del Liceo. Nace ante la necesidad de dar
un uso adecuado y una disposicion final a algunos residuos solidos organicos
generados en la cafeteria escolar del colegio, como las cascaras de naranja, de
mango, de tomate y de papa. Es un proyecto con responsabilidad social que
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muestra que se puede mantener un desarrollo sostenible para la preservacion
del ambiente.

— AROCOLIC. Se trata de la fabricacion de aromaticas a partir de la artemisa,
la manzanilla y la stevia, pensado en ayudar a las nifias que sufren coélicos
menstruales durante la jornada escolar: “La iniciativa de este proyecto nace de
la necesidad, que percibimos en nosotras mismas, y en las mujeres que nos ro-
dean, de dar una solucion a los colicos menstruales, efectiva y que no presente
efectos secundarios; estos ultimos se dan comunmente al tomar medicamentos
a base de quimicos, pueden afectar el organismo en general, desde un dolor de
cabeza, hasta llevar a sufrir de somnolencia™.

Como estos proyectos hay muchos mas, desarrollados desde la responsabilidad
social, relacionando el conocimiento cientifico con el entorno de las estudiantes,
y han sido una fuente que motiva la investigacion a temprana edad. Algunos de
ellos han sido retomados por las estudiantes en sus carreras universitarias para
mejorarlos y presentarlos como proyecto de grado.

Para concluir, como docente, esta experiencia me ha permitido asumir los desafios
de la nueva escuela cambiante y flexible, en la que la educacion desarrolla capaci-
dades y habilidades en las estudiantes, para hacer posible una mayor comprension
de los impactos sociales de la ciencia y la tecnologia, asi como para proporcionar
a mis alumnas herramientas que les permitan una participacion efectiva como
ciudadanas en la Colombia del siglo XXI.

Lo anterior implica una apuesta por la investigacion en aprendizajes significati-
vos, tanto para el docente, como para sus estudiantes, proporcionando los cambios
necesarios para educar en el saber, saber hacer y saber ser. Dichos cambios abren
nuevos interrogantes: ;Hasta qué punto se formaran estudiantes criticas, creativas,
emprendedoras?; ;jcomo replantear la implementacion de las nuevas tecnologias
de la informacion en el proceso de investigacion?; ;podran adaptarse las estudian-
tes a los nuevos cambios y tener la capacidad de trabajar con personas y entornos
diferentes? Tratar de hacer investigacion en la escuela significa que cada uno de
nosotros, docentes y estudiantes, asumamos con responsabilidad el rol de investi-
gador, de trabajo en equipo y de compromiso social que nos dé la posibilidad de
un crecimiento en conjunto.

5. Reflexién desarrollada por Luisa Lovera, Camila Murcia, Fernanda Rojas, Melisa Basante y Carol Yinare.
Estudiantes de grado Once que realizaron el proyecto AROCOLIC, presentado en Expociencia Juvenil e
Infantil 2013.
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Introduccion y enfoque de la propuesta

El presente articulo expone una experiencia pedagogica de innovacion curricular
centrada en la formacion en educacion ambiental bajo el enfoque de construccion de
ciudadania. Desde esta perspectiva, se considera que uno de los retos mas urgentes
de la humanidad es el de la atencion a los problemas ambientales. De ahi que surja
la preocupacion acerca de la formacion de futuros ciudadanos competentes, que
puedan responder de manera adecuada a las situaciones que les plantea su contexto.

En efecto, como exigencia y encargo social delegado a la escuela, una de las
estrategias para atender los problemas del entorno y apostar al desarrollo y forta-
lecimiento de una anhelada cultura ambiental, concomitante con la formacion de
nifios, nifias, y jovenes, es la Educacion Ambiental (E.A.). Asi mismo, con miras
al futuro ejercicio de una ciudadania activa, otro adeudo para la escuela esta en la
correspondiente formacion para el ejercicio de la ciudadania o Educacion Ciuda-
dana (E.C.).

Con respecto a la educacion ambiental, se retoman las “reflexiones para la ac-
cion”, propuestas por la bidloga marina y zoologa estadounidense Rachel Louise
Carson en su famoso texto Primavera Silenciosa (1962). Obra fundamental en
el emprendimiento, a nivel global, de acciones para la atencion de los problemas
ambientales, una de las cuales fue precisamente la incorporacion de la dimension
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ambiental al curriculo escolar. Asi, comenzando con iniciativas como la Cumbre
de Belgrado (1975) y la Conferencia Intergubernamental sobre E.A., celebrada en
Thilisi (1977), ésta se planted como una “Pedagogia de la accion para la accion”,
que consiste en hacer que cada persona comprenda las articulaciones economicas,
politicas y ecologicas de la sociedad, lo que implica considerar al medio ambiente
en su totalidad.

Ahora bien, es necesario sefialar que, a pesar de su amplia tradicion, el concepto de
ciudadania no cuenta con una Unica interpretacion. De acuerdo con Dubet (2003),
el término es dificil de unificar, puesto que no hay una sola ciudadania: ésta cam-
bia seglin las épocas, los paises y las tradiciones, y, sobre todo, no es homogénea,
sino que abarca varias dimensiones mas o menos contradictorias entre si:

[...] la formacion de ciudadania no es solo cuestion de principios y valores, se ins-
cribe también en la misma forma de escolarizacion, en el modo como se realizan
los aprendizajes, en un sistema de disciplina, en un conjunto de normas. Nace sobre
todo de una forma escolar (Dubet, 2003, p. 222).

Desde otra perspectiva, siguiendo a Jones y Gaventa (2002), se podrian identifi-
car por lo menos tres enfoques acerca del concepto de ciudadania: a) El liberal,
que la considera un status otorgable a los individuos; b) El comunitario, que
concibe los intereses individuales supeditados al “bien comun”; y c) El civi-
co republicano, que considera que es mediante los mecanismos politicos for-
males de participacion en la esfera publica, como los individuos se convierten
en ciudadanos y se define el “bien comuin”. Sin embargo, otros estudiosos del
tema reconocen el surgimiento reciente de un nuevo enfoque que cobija nuevas
orientaciones que no se identifican plenamente con ninguno de los anteriores: el
enfoque alternativo.

En este marco se considera que no todos los individuos estan en capacidad, ni
tienen las oportunidades, para hacer efectiva su participacion y sentirse represen-
tados a través de los mecanismos que definen el “bien comin”; por consiguiente,
cobran importancia las llamadas relaciones de poder, donde el proceso de la lucha
ciudadana es mas relevante que el status. En consecuencia, el enfoque alternativo
se funda en una dimension dinamica de la ciudadania, en la que sujetos sociales
activos se encargan de definir sus propios derechos y luchan por su reconocimien-
to, como una forma de emancipacion social.

Asi, desde el marco de la presente propuesta, se concibe a la EA y la EC como
ejes transversales curriculares que deben ser ofrecidos en el proceso de formacion
de nifios, nifias y jovenes; a pesar de que histéricamente han estado separados en
el curriculo, o apenas vinculados tangencialmente, es necesaria su articulacion,
dada su actual complementariedad y potencial sinergia. Asi lo demandan tam-
bién, ineludiblemente, las urgencias sociales de formaciéon de un nuevo y activo
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ciudadano, consciente de su participacion ética, politica y de su co-responsabili-
dad con las dindmicas y problemas del medio ambiente, es decir, un nuevo ciuda-
dano “socio-ambiental”.

Esta vision de la EA para la formacion y construccion de una ciudadania socio-
ambiental global, esta vinculada al enfoque alternativo de ciudadania y se suma
al llamado de numerosos investigadores que, como Smith-Sebasto (1997), Sauvé
(1999), Novo (1996), Left (2000, 2002 y 2007) y Gaudiano (2009 y 2012), han
coincidido en la tesis de emprender un nuevo enfoque de formaciéon ambiental,
un nuevo saber y una conceptualizacion mas integral e incluyente, que supere el
reduccionismo de la mera formacién ecologista y/o conservacionista, adoptada
durante todos estos afios en los curriculos y dinamicas escolares. En la misma
linea, el Ministerio de Educacion y el Ministerio del Medio Ambiente (2002),
establecen que:

[...] la Politica Nacional de Educacion Ambiental del nuevo milenio nos impone,
como vision, la formacion de nuevos ciudadanos y ciudadanas, éticos frente a la vida
y frente al ambiente, responsables en la capacidad para comprender los procesos que
determinan la realidad social y natural.

Figura 1. Estructura de articulacion de subproyectos al PRAE
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En consonancia con estos planteamientos, y desde una articulacion complemen-
taria, armoénica y sinérgica en el curriculo escolar, esta propuesta plantea la inte-
gracion de la EA y la EC como componentes esenciales en la construccion de una
cultura ambiental que, bajo el enfoque de formacion de una nueva “ciudadania
socio-ambiental”, tome en consideracion los componentes naturales, sociales,
econdmicos, estéticos y culturales de la dimension ambiental y los integre a su
ejercicio ético y politico.

El por qué y el para qué de la propuesta

El proyecto surge como respuesta a las preocupaciones, evoluciones profesiona-
les y responsabilidades éticas propias del ejercicio docente, ellas han generado y
dinamizado el enfoque central de esta innovacion curricular desarrollada en el Co-
legio José Francisco Socarras IED. Nuestra institucion, ubicada en la Localidad de
Bosa, extremo suroccidental de Bogota, tiene como principales problemas, segin
el Diagnostico ambiental de la localidad de Bosa (2012), los conflictos ambienta-
les que afectan la salud de la poblacion, entre los que se destacan la contaminacion
hidrica y atmosférica, la tenencia inadecuada de animales, el manejo inadecuado
de residuos solidos, la contaminacion de alimentos, el ruido y la movilidad.

Es por ello que el enfoque de EA que proponemos busca atender los problemas
y necesidades del contexto, cobra significativa vigencia y se erige como una for-
ma de brindar respuestas, desde el area de Ciencias Naturales -acompanada de
elementos propios de las Ciencias Sociales-, al encargo social de la formacion de
un nuevo ciudadano con pensamiento critico, actitud ética y responsable y capaz
de participar en la toma de decisiones que le atafien en materia ambiental. Esta
propuesta de integracion curricular, simbidtica y sinérgica entre la EAy la EC, es
una importante estrategia para la formacion de ciudadanos activos, sensibles, con
sentido social, y comprometidos con el medio ambiente.

En definitiva, la dindmica propuesta es una nueva forma de hacer EA, un modo
particular desde el cual es posible movilizar dialégicamente distintos saberes; ade-
mas, fomenta el sentido de pertenencia y el empoderamiento frente al entorno y
sus problemas; propicia la investigacion desde el ejercicio de la practica docente
y la gestion del conocimiento desde la propia comunidad educativa. Desde nuestra
perspectiva, se trata de una educacion que promueva la transformacion positiva: de
las practicas de ensefianza y aprendizaje, hacia la formacion de nuevos y auténticos
ciudadanos ambientales globales. Nuestro principal proposito formativo:

[...] formar desde las Ciencias Naturales y la Educaciéon Ambiental nuevos ciudada-
nos socio-ambientales que le apuesten a la transformacion de su realidad social, al
enriquecimiento de la cultura ambiental y a un desarrollo humano en equilibrio con
la naturaleza, consecuente con una mejor calidad de vida (MEN, 2002).
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Ademas nos interesa:

a) Contribuir en la construccidon de una nueva cultura ambiental, ética, mas com-
prometida y consciente de su responsabilidad politica en el cuidado y preser-
vacion de su entorno, el desarrollo humano y el ejercicio dindmico y emanci-
pador de su ciudadania.

b) Propiciar, desde la practica didactico-pedagogica de la EA, la generacion de
conocimiento, la toma de conciencia, el cambio de actitud y de aptitudes y la
participacion proactiva, como elementos esenciales en la construccion de iden-
tidad para el ejercicio pleno una nueva ciudadania activa.

c¢) Fortalecer, en el marco de un curriculo integral, el desarrollo de actitudes y
valores para la vivencia activa de la dimension ambiental en los nifios, nifias y
jovenes en formacion.

Nuestra perspectiva metodologica

Un reto que enfrentan las instituciones educativas para abordar el tema de la EC y
de la EA es su real articulacion curricular con otras dinamicas escolares. En esta
direccion, producto de la experiencia y del analisis de numerosos planteamientos
e iniciativas, surge la propuesta de integrar curricularmente todas las dinamicas e
iniciativas existentes en un sistema integral de formacion.

Figura 2. Evolucion del Modelo de Educacion Ambiental

123



Serie Premio IDEP

Asi, fue posible armonizar: la catedra de Ciencias Naturales (biologia, fisica, qui-
mica, fisicoquimica, y bioquimica); los lineamientos curriculares (MEN, 1998) y
los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Socia-
les (MEN, 2004); ademas del Proyecto Ambiental Escolar, PRAE (Decreto 1743,
1994) y las iniciativas del Comité Ambiental Escolar (Acuerdo 166, 2005). De
esta manera, teniendo un horizonte interdisciplinar, se consigue vincular otras
areas del conocimiento, y otros estamentos institucionales, en una propuesta ge-
neral de area denominada: “Fortalecimiento de la cultura ambiental para la forma-
cion de ciudadanos socio-ambientales™.

La iniciativa, bajo el enfoque curricular propuesto, apuesta a un cambio cultural
en la comunidad educativa, es decir, al redisefio, desarrollo y fortalecimiento cu-
rricular de la EA. Se trata de fomentar una cultura ambiental que propenda por la
formacion de futuros ciudadanos mas comprometidos y conscientes del cuidado y
preservacion de su entorno, capaces de realizar un ejercicio dindmico y emancipa-
dor de su ciudadania en armonia con las necesidades y demandas de su contexto.
Para alcanzar este propdsito, se propuso la “ambientalizacion” de un nuevo curri-
culo mediante la implementacion articulada de dos grandes estrategias:

a) La articulacion disciplinar: durante el desarrollo de las practicas docentes se
integra conceptualmente el tema de la ciudadania, el analisis de los problemas
ambientales seleccionados, para su estudio con la EA, y la implementacion
curricular de las asignaturas del area de Ciencias Naturales (Fisica, Quimica
y Biologia, Bioquimica, fisicoquimica), procurando articular la tematica am-
biental concertada para cada nivel de formacion. De esta manera, se desarrolla
una linea integral de formacion ascendente y compleja, que va desde grado 0°
hasta grado 11° ¢ incluye a todos y cada uno de los grados de formacion de la
institucion.

b) La implementacion de subproyectos de nivel: como estrategia para integrar el
aprendizaje y andlisis de problemas contextuales, la iniciativa adopta, desde
el marco general del PRAE, una estructura de tratamiento de los componentes
y problemas identificados bajo el Método de Proyectos, propuesto en sus ini-
cios por Kilpatrick (1918) y continuado por Perrenoud (2000) y Diaz Barriga
(2005), entre otros. La iniciativa toma un enfoque investigativo, en el sentido
de Lakatos (1989), como una adaptacion a los “Programas de Investigacion
Cientifica” conformados, en este caso, por subproyectos de nivel, alrededor de
los cuales se analizan diferentes lineas de interés socio-ambiental.

El desarrollo de las estrategias y de otras actividades

En el marco de un enfoque constructivista, y tomando en consideracién armoénica
la dimension sociocultural como eje transversal, sin abandonar el ineludible cam-
po de las Ciencias Naturales, se contemplan como componentes ambientales de
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formacion: a) Biodiversidad (Ciclo 1 y 2); b) Residuos s6lidos (Ciclo 3); ¢) Aire
y Suelo (Ciclo 4); y d) Agua y Energias alternativas (Ciclo 5).

Desde la estructura de esta organizacion curricular se establecen lineas temati-
cas en cada componente ambiental, implementandolas como subproyectos que
son liderados en cada nivel por el respectivo docente de Ciencias Naturales. De
esta manera, la institucion tiene en curso los subproyectos: Huerta escolar (Gra-
do 0- 2); Ornato institucional (Grado 3); Cuidado y proteccion animal (tenencia
responsable de mascotas, Grado 4); Reforestacion con plantas nativas (Grado 5);
Reciclaje (Grado 6); Ecomuro (Grado 7); Ruido y contaminacion atmosférica
(Grado 8); Nuestros suelos (Grado 9); Sistemas de riego (Grado 10) y Energias
alternativas (Grado 11).

Desde cada subproyecto se establece, como lineas comunes de desarrollo, el ana-
lisis de los problemas ambientales y sociales, ligado a sus causas y consecuencias,
asi como al abordaje especifico de una propuesta de investigacion. Ademas, la ini-
ciativa contempla la adecuacion de un “aula verde” como laboratorio adicional
y escenario de practicas docentes articuladas a los subproyectos en desarrollo. A
continuacion se presenta la estructura de articulacion curricular por ciclos y grados.

La dinamica de ejecucion de la propuesta implica que cada docente es responsable
de articular el subproyecto a cargo, a las actividades curriculares correspondien-
tes, al marco general y al proposito de la propuesta de formacion de ciudadanos
socio-ambientales. Los tiempos de ejecucion y las actividades estan determina-
dos por las exigencias propias de cada una de las propuestas presentadas e imple-
mentadas, de acuerdo con el diagnoéstico realizado afio a afo.

La evaluacion se desarrolla bajo un marcado carécter formativo que considera
los conocimientos adquiridos, la participacion activa, el cambio de actitud, los
comportamientos, el lenguaje adoptado y la identificacion y empoderamiento con
respecto al contexto, por parte de los estudiantes como futuros ciudadanos.

La formacion de ciudadanos socio-ambientales esta proyectada hacia la transfor-
macion y el enriquecimiento cultural de la comunidad educativa, fomentando la
generacion de conocimiento, la toma de conciencia ambiental, el cambio de actitud,
las aptitudes y la participacion activa, en procura de una mejor calidad educativa.

En este sentido, otras estrategias implementadas, consideradas como punto de
referencia para nuestra iniciativa, son: la articulacion interdisciplinaria, el fomen-
to de la investigacion y la articulacion y fortalecimiento del Comité Ambiental.
De igual modo, como actividades transversales permanentes, se contemplan: el
calendario ambiental (celebraciones relacionadas con el medio ambiente); las sa-
lidas pedagodgicas (fortalecimiento de aprendizajes en contexto) y las campafias
ambientales (fortalecimiento de la sensibilidad y conciencia ambiental).
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;Quiénes nos apoyan y quiénes participan?

El proyecto tiene un valioso equipo profesional y humano. Ademas de las directi-
vas, administrativos, padres de familia, docentes, estudiantes y demas miembros
de la comunidad educativa, se cuenta con el apoyo técnico y la asesoria de distin-
tas instituciones y programas, tales como: Iniciativas Ciudadanas de Transforma-
cion de Realidades INCITAR -SED; el Hospital Pablo VI; la Fundacion Arka; la
Secretaria de Medio Ambiente; el Jardin Botanico José Celestino Mutis; el Centro
de Zoonosis de Bogota, entre otros.

Estas entidades acompafian y soportan gran parte de la formacion técnica, do-
nacion de materiales y financiacion de los subproyectos en curso. Asi mismo,
se cuenta con recursos didacticos proporcionados por la institucion y aquellos
elaborados por los docentes con cada uno de sus grupos, al igual que con el apoyo
financiero del Consejo Directivo y la Rectoria. La propuesta beneficia directamen-
te a 1800 estudiantes, 3000 padres de familia, 57 docentes, 4 directivos docentes
y, en general, a la comunidad educativa de la institucion.

La evaluacion y el seguimiento

La propuesta se enmarca en un modelo curricular de educacion ambiental y for-
macion ciudadana que comprende dos grandes momentos:

El diagnéstico y la planeacion

En una dinamica de mejoramiento continuo, y en un ejercicio constante de revi-
sion de nuestras practicas docentes, de las actuaciones de los actores y de los im-
pactos alcanzados en la comunidad educativa, la iniciativa implementada recoge
aportes de numerosas experiencias y actores internos y externos. Dentro de éstas
se puede resaltar que, a finales del afio 2011, se emprendieron acciones para la
realizacion de un nuevo diagnéstico ambiental que contd con la participacion de
todos los miembros de la comunidad educativa.

Para hacerlo se adelantd una cartografia social que se adiciond al diagndstico a
través del “Arbol de Problemas” existente (2009), el cual fue cruzado y confron-
tado con la categorizacion y los desarrollos alcanzados en afios anteriores, utili-
zando distintos énfasis: en nutricion, higiene y salud (2006-2007) y en ecologia
y conservacion ambiental (2008-2010). Asi, como en un ejercicio de planeacion,
se logro identificar, en cada uno de los componentes ambientales de pertinencia
local y relevancia global, situaciones apremiantes del contexto que demandan tra-
tamiento (Ver Figura 2).

En consecuencia, se decide integrar, curricularmente, el componente civico-so-
cial, en tanto linea fundamental articulada a la concepcion de la EA, como estra-
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tegia central para la construccion de una nueva ciudadania. Dicho proceso se
desarroll6 entre 2011 y 2014, comenzando por un enfoque en sensibilizacion y
conciencia ambiental, hasta llegar a su actual consolidacion como iniciativa de
formacion en ciudadania socio-ambiental. Se trata de la formacion de una ciuda-
dania activa mas responsable con su entorno y con los problemas que le afectan;
desbordar la vision del individuo como simple titular de derecho, para lograr la
elemental pertenencia a un territorio y formar, bajo un enfoque alternativo, una
ciudadania emancipadora.

Esta innovacion se funda desde una perspectiva amplia y dinamica que implica
lo complejo, lo transversal y lo transdisciplinario; la comprension de la inevitable
red de relaciones que se dan entre las dinamicas naturales y las sociales que, arti-
culadas, contribuyen al ejercicio del ciudadano en formacion; todos estos elemen-
tos redundan en el mejoramiento de la calidad de vida, pues mejoran la relacion
con el entorno y armonizan la convivencia civica y pacifica con los miembros de
la comunidad.

La verificacion y la accién

El marco de verificacion e implementacion curricular se centra en la revision per-
manente de los componentes del proyecto, contemplando los aciertos, dificultades
y obstaculos, asi como el nivel de competencias alcanzado por los estudiantes.
Como estrategia se plante6 que durante las reuniones semanales de area, fuera
posible verificar y retroalimentar el desarrollo de los subproyectos. Se trata, desde
la perspectiva de Bojorquez (2002), de la construccion deliberada de una ciuda-
dania mas dinamica e integral, de un ciudadano en plenitud de sus deberes y obli-
gaciones, comprometido con el destino de la sociedad. Asi, dentro de los logros
alcanzados con la implementacion de la iniciativa, se destacan:

— El apoyo y reconocimiento generalizado de la comunidad educativa.

— EI cambio de percepcion, de actitudes y comportamientos de los distintos ac-
tores beneficiarios, respecto al medio ambiente.

— La ambientalizacion e integracion curricular, alcanzando la presencia y viven-
cia de la dimension ambiental en todos los eventos de la institucion.

— La disposicion y participacion activa de los miembros de la comunidad educa-
tiva.

— La socializacion de avances en las distintas jornadas pedagdgicas.

— La notable minimizacion en la generacion de residuos en la institucion; acom-
paniada del ahorro y de un uso mas eficiente del agua y la energia.
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— La vinculacion real del Comité Ambiental Escolar (incluyendo padres de fami-
lia) a las dindmicas propias del desarrollo de los proyectos.

— La participacion interdisciplinar de otros campos del saber en la implementa-
cion del proyecto.

— La participacion en eventos académicos donde se han socializado elementos de
la propuesta'.

A modo de conclusion

A través de la integracion deliberada de la educacion ambiental y la educacion en
ciudadania, el Colegio Jos¢ Francisco Socarras asume una formacion ambiental
de vanguardia, que desarrolla y fortalece en sus nifias, nifios y jovenes, la cons-
truccion de una nueva ciudadania socio-ambiental, ejercida bajo las premisas de
derechos, pero también de obligaciones: ciudadanos con sentido social, sensibi-
lidad ambiental, conscientes de su responsabilidad ética y con compromiso hacia
el destino de la sociedad. Sujetos con una compresion amplia de las dindmicas y
problematicas de su contexto local, regional y global, que ademas cuentan con
herramientas para buscar soluciones.

Desde el marco de la propuesta se considera que, de la misma forma en que no se
es ciudadano por residir temporalmente en un lugar o sociedad y luego alejarse
del mismo, tampoco es posible ser un ciudadano socio-ambiental por el simple
hecho de pertenecer a un territorio, realizar una jornada, una accion, o participar
en un dia que celebre la ecologia; ser ciudadano socio-ambiental se funda en un
nuevo enfoque alternativo que demanda una identidad, un empoderamiento, una
participacién activa y la voluntad de emancipacion.

Mediante este modo alternativo de hacer educacién ambiental, la iniciativa de
integracion y ambientalizacion curricular ha logrado vincular a los diferentes ac-
tores de la comunidad educativa y propende por la participacion activa y protago-
nica de todos sus miembros. Desde el abordaje, tratamiento y resolucion de pro-

1. El I Congreso internacional en temas y problemas de investigacion en educacion, Sociedad, Ciencia y Tec-
nologia (2013), con la ponencia de Gerson Maturana Moreno: “La carta de la Tierra en el curriculo escolar:
un estudio piloto”; El II Simposio internacional en temas y problemas de investigacion en educacion (2014),
con la ponencia de Gerson Maturana Moreno: “Educacion ambiental: una propuesta de configuracion curri-
cular para la formacion y construccion de ciudadania activa desde la escuela; El IV Seminario iberoameri-
cano CTS y VII Seminario CTS, con la ponencia de Andrés Julian Carrefio Diaz: “Elementos constitutivos
de CTSA para la formacién continua de docentes del Distrito”; E1 IV Congreso nacional de investigacion en
educacion en ciencias y tecnologia EDUCYT, con la ponencia de Andrés Julian Carrefio Diaz: “Educacion
CTSA en los procesos de formacion continua de docentes”; El VI Congreso internacional sobre formacion
de profesores de ciencias, con la ponencia de Andrés Julian Carrefio Diaz: “Elementos de la naturaleza de
Ciencia y Tecnologia”.
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blemas en contexto, estimula en los estudiantes el pensamiento critico y creativo,
el desarrollo de habilidades y la construccion del conocimiento. Igualmente, se
fomenta la investigacion institucional y se rescata, no solo el papel de la escuela,
sino el del docente como investigador y lider dentro de su comunidad, pues le
estimula como investigador de su propia practica.

En suma, la formacion de ciudadanos socio-ambientales responde al propdsito de
avanzar en el proceso de articulacion e integracion curricular de dos grandes ejes
transversales: Educacion ambiental y Educacion ciudadana, componentes prota-
gonicos del papel social de la escuela, es decir, la formacion para la preservacion
y cuidado del medio ambiente en armonia con el desarrollo humano.

La propuesta es una innovacion educativa y pedagdgica, pues propende por la cons-
truccion de conocimientos, actitudes, habilidades y valores para el ejercicio pleno
de la ciudadania. La formacién de una nueva ciudadania activa, mas comprometida
con el medio ambiente, sus dinamicas y problemas, en el marco de una estrategia
de ambientalizacion y curriculo integral. Esta simbiotica fusion, sugiere la transfor-
macion positiva de las practicas de ensefianza, de aprendizaje y demas empresas
escolares, contribuyendo al pleno desarrollo de una nueva y alternativa ciudadania
activa, que se materializa en su apuesta por una educacion pertinente y de mejor
calidad.
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Cuarto Puesto

Gobierno de aula:
Una estrategia para la
autonomia y la participacion

DiaNA PatriciA RoDRIGUEZ, FERNANDO PINTO TORRES,
ISABEL PRIETO Y NATALIA PINILLA*

:Qué es el gobierno de aula?

En primer lugar, es posible definir el “gobierno de aula” como una estrategia para
el desarrollo del liderazgo y del trabajo cooperativo a partir del cultivo de distin-
tas habilidades, tanto aquellas relacionadas con el desarrollo cognitivo, como las
involucradas en las actitudes civicas y democraticas. Pero, al tiempo, es un pro-
yecto desarrollado de manera transversal en la institucion, desde la perspectiva de
entrelazar cada una de las areas del conocimiento a partir de una filosofia orienta-
da hacia el pleno desarrollo humano, que ha de enlazarse con la construccion de
la ciudadania del estudiante.

El horizonte del “Gobierno de aula” debe comprenderse como una apuesta a
favor de la autonomia del estudiante, en tanto que impulsa procesos de toma
de decisiones en conjunto con su profesor, para llegar a solucionar conflictos que
atafien a ambos. De este modo, el gobierno de aula atina esfuerzos para el buen
desarrollo de habilidades comunicativas, de la responsabilidad y el compromiso.

Por otra parte, el gobierno de aula es un instrumento facilitador de todos los pro-
cesos que se viven dentro del aula, implicando un fortalecimiento del trabajo co-
laborativo y un fuerte liderazgo del director de curso, quien ha de acompafiar a los
estudiantes asesorandolos y evaluando con ellos el proceso. Asi, también es una
estrategia para que cada curso llegue a organizarse en comités, cuya funcion sera
la de planear y velar por la funcionalidad de los proyectos de cada una de las areas
del conocimiento. Los proyectos estaran destinados a promover la democracia
escolar y la participacion de la comunidad educativa, asi como el “autogobierno”
escolar”. En este contexto, las mismas dinamicas del co-gobierno propician
la formacion de ciudadanos criticos, autdbnomos y comprometidos, no solo
consigo mismos, sino con los demas.

* Docentes del colegio Leonardo Posada Pedraza, localidad Bosa.
Correo electronico: anataliapinilla@hotmail.com
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:Por qué promover el gobierno de aula?

El “gobierno de aula” se inscribe en la necesidad de superar la problematica de
la ausencia de un espiritu ciudadano de los estudiantes y busca trascender la
nocion de autoridad vertical en la escuela. Hoy, a pesar de que se argumente a
favor de una escuela desligada de los enfoques tradicionales, y articulada con las
pedagogias contemporaneas que alientan la formacién de un ciudadano critico,
participativo, en la realidad de las practicas de aula aun siguen presentandose di-
namicas propias del autoritarismo.

El “gobierno de aula” surge como una alternativa apropiada para que tanto
maestros como estudiantes experimenten procesos democraticos y todo lo que
esto implica: valores como el respeto mutuo, la solidaridad y el trabajo en equipo;
pero lo que se busca principalmente con el gobierno de aula es impulsar procesos
de autogobierno. Esta experiencia de innovacion es una herramienta efectiva,
especialmente en una sociedad en la que prevalece el conflicto, pues contempla
como principios fundamentales la autonomia y liderazgo, elementos que fueron la
guia para desarrollar nuestras propuestas:

a) Desarrollar el ejercicio de la autonomia, entendiéndola como la libertad del
estudiante para obrar asumiendo sus responsabilidades en el marco de los de-
rechos y los deberes.

b) Fomentar la formacion y el ejercicio de la ciudadania en el marco de la sana
convivencia, la tolerancia y la responsabilidad social.

¢) Propiciar el desarrollo socio-afectivo de los estudiantes, por medio de la afir-
macion de su diferencia en el vivo ejercicio de la participacion voluntaria en
actividades grupales.

d) Impulsar procesos de concertacion entre los estudiantes para resolver los di-
ferentes conflictos que aparecen dentro del aula y requieren de una buena
solucion.

A partir de estos propositos definimos la siguiente agenda:

— Fase 1, afio 2007: Asamblea general de docentes para definir una estrategia
de convivencia institucional que esté¢ de acuerdo con el naciente PEI y el
reciente manual de convivencia.

— Fase 2, afio 2008: Organizacion del gobierno escolar (demandada por la ley)
y del gobierno de aula, teniendo en cuenta las necesidades del colegio para
la identificacion de los comités y sus funciones; surge como una instancia de
participacion para los estudiantes, de grado cero a once, y como un paso del
conducto regular y el debido proceso en el Manual de Convivencia, ademas de
ser el sustento teorico presente en los ejes de formacion del PEL.
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— Fase 3, afio 2008: Capacitacién a docentes sobre autonomia y participacion,
haciendo énfasis en las nuevas relaciones de poder tradicionales, que
ahora estan modificadas por el liderazgo y la comunicacion, junto con los
alcances del gobierno de aula y las estrategias de participacion.

— Fase 4: Trabajo desde la direccion de grupo y los comités de aula para
conectar los procesos de autogestion con los proyectos transversales institu-
cionales, para asi solucionar las necesidades de los diferentes cursos desde el
acompafamiento del director de grupo.

— Fase 5: Trabajo en el aula, con los comités para la solucion de conflictos, y
trabajo fuera del aula, liderando actividades pertinentes a cada proyecto
transversal al que estan conectados los mismos; se fortalece la estrategia de
participacion en las direcciones de grupo, que ahora son quincenales.

Estrategias y actividades

— Se propiciaron condiciones para la participacion de todos los docentes en la
creacion de los comités y la definicion de sus funciones, la conexion con los
proyectos transversales y su convergencia en las actividades institucionales.

— Se promovid la participacion de todos los directores de grupo en la confor-
macion de comités en el aula, en el seguimiento de estas organizaciones, en
la posicion flexible frente a la gestion de proyectos de los estudiantes y en la
solucion de conflictos en el aula.

— Se impulso6 la participacion de todos los estudiantes en reuniones de comités
en el aula, en la gestion de proyectos simples y pertinentes para el aula, mien-
tras se enlazaba este proceso con el trabajo para la solucion de conflictos y el
manejo de faltas leves, descongestionando el trabajo del docente director de
grupo y de las coordinaciones.

— Las asambleas de comités institucionales se trazaron como meta enriquecer
los proyectos transversales institucionales y crear otras instancias de partici-
pacion institucional; ademas, de acuerdo con las funciones de los comités,
buscaron participar en actividades locales.

— Se animo a los agentes educativos hacia la unificacién del gobierno de aula en
el marco de las actividades del Gobierno Escolar, permitiendo la organizacion
y el desarrollo del cronograma electoral y garantizando la periodicidad y per-
manencia del programa.
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La funcion de la didactica en el proceso

La didactica utilizada es la que propone la Escuela Nueva o Escuela Activa del
Gobierno de Aula; pretende superar el autoritarismo y ofrecer a los estudiantes la
opcion del trabajo colaborativo, grupal y la autogestion de proyectos de acuerdo
con sus necesidades y las de su comunidad. El estudiante asume una posicion ac-
tiva y el docente le acompana en su crecimiento cognitivo y de autonomia moral.
En el proceso de la innovacion se observa el respeto por los intereses genuinos
de los niflos; el docente no decide sobre la pertenencia a los diferentes comités
del aula, sino que es el nifio quien se ubica de acuerdo con su potencial.

El maestro escucha y tiene en cuenta el punto de vista del estudiante; en esa co-
municacion se retroalimentan los proyectos y fluye la solucion de conflictos en el
aula. El poder y la sumision se remplazan por el afecto y la cooperacion, mientras
que el maestro cede el poder a sus alumnos para que ellos, a través del autogobier-
no y de sus comités, elaboren sus propias reglas.

Beneficiarios de la propuesta

Como lo menciona el Manual de Convivencia, el “gobierno de aula” es: “[...] una
estrategia que involucra docentes y estudiantes bajo condiciones de participacion,
igualdad y cogobierno”; favorece a la totalidad de la comunidad educativa
porque propicia el espacio para su participacion y para el desarrollo pedagdgico y
social. Pone en el primer plano a los estudiantes para que el desarrollo personal
y colectivo surja del liderazgo y de sus habilidades emocionales, de tal manera
que sea posible ponerlas en practica en un grupo que ya valora sus desempefios
individuales y sociales.

Durante el desarrollo, y con la idea de hacer el seguimiento respectivo, se tuvieron
en cuenta las siguientes dimensiones. Ver Cuadro 1.
El impacto

El impacto pedagégico y social se puede constatar a partir de los siguientes as-
pectos:

1. Aumento exponencial de la participacion de los estudiantes en las jornadas de
Fiesta Democratica, hecho que implica:

— Empoderamiento respecto de los procesos democraticos.

— Participacion de los estudiantes en encuentros de lideres escolares
por UPZ y localidades.
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Cuadro 1

Planear

Hacer

Verificar

Actuar

Estudio de necesi-
dades y de caracte-
rizacion de la pobla-
cion

Proyeccion de una
organizacion insti-
tucional que recoja
las necesidades y
objetivos  educati-
vos de la comuni-
dad, convertidos en
normatividad

Construccion  insti-
tucional de un docu-
mento que responda
a las demandas del
contexto

Establecimiento del
PEI y del Manual
de Convivencia

Proyeccion de un-
derrotero institucio-
nal que destaque las
habilidades de los
estudiantes, ponién-
dola en funcion del
beneficio colectivo
y de las necesidades
particulares de su

grupo

Definicion de una
estrategia de con-
vivencia institucio-
nal acorde con el
naciente PEI y el
naciente manual de

Capacitacion y con-
sulta entre los do-
centes alrededor del
Gobierno de Aula y
su participacion

Establecimiento del
Gobierno de Aula
como eje fundante
del Manual de Con-
vivencia y del PEI

Proyeccion de un
marco  normativo
institucional que se
acopla a los reque-
rimientos de la Ley
General

convivencia
Organizaciéon  del
gobierno  escolar,

demandado por la
ley, y del gobierno
de aula, teniendo en
cuenta las necesida-
des del colegio para
nombrar los comi-
tés y sus funciones

Desarrollo del cro-
nograma oficial del
Gobierno Escolar,
en conjunto con el
proceso del Gobier-
no de Aula

Engranaje del Go-
bierno de Aula con
el Gobierno Escolar

Proyeccion del Go-
bierno de Aula con
los demas proyectos
transversales insti-
tucionales

Trabajo, en el aula,
con los comités
para la solucion de
conflictos; trabajo
fuera del aula lide-
rando  actividades
que sean pertinentes
para cada proyecto
transversal al que
estan conectados

Funcionamiento
efectivo y eficaz du-
rante actividades y
procesos integrados

Engranaje del Go-
bierno de Aula con
los proyectos trans-
versales de la insti-
tucion
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— La totalidad de los estudiantes, tanto en preescolar y primaria, como en
bachillerato, debe tener conocimiento de las propuestas realizadas por los
representantes en cada uno de los cargos.

2. Integracion de las actividades de area, incluyendo a los profesores y sus
planes de aula, con los comités, lo que implica:

— Continuidad en las labores asignadas y responsabilidad frente a los proyec-
tos, desde profesores, hasta estudiantes.

— Que cada proyecto transversal se integre con las labores especificas de los
comités.

3. Asignacion de tareas particulares en las direcciones de grupo, lo que implica:

— Que cada Comité se encarga de labores especificas; como grupo, estan en
un constante ejercicio de autoregulacion y autonomia.

— La creacion de programas, como el de “apadrinamiento”, donde el Comité Aca-
démico apoya a los compaiieros que han tenido dificultades en sus materias.

Los instrumentos

A través de las actas, los procesos de seguimiento se desarrollan a partir del grado
tercero; en preescolar, primero y segundo las profesoras adelantan las elecciones
con estrategias de juego, mas pedagogicas, para que los nifilos comprendan qué es
un comité y qué es cogobierno.

Anualmente se establece un tema sobre el que se debe desarrollar la Fiesta Demo-
cratica, éste determina lo que se trabaja en las guias de preparacion; pueden ser
ejes del Manual de Convivencia, mecanismos de participacion o contenidos que
surgen de la misma comunidad. Ver Cuadro 2.

Conclusiones

La estrategia del “gobierno de aula” es una oportunidad para desarrollar
habilidades sociales, afectivas, politicas y proyectos de autogestion que los estu-
diantes asumen responsablemente desde su comité. El desarrollo del pensamiento
critico y creativo constituye el horizonte pedagogico de los docentes.

Ademas de los organos del gobierno escolar, la presencia de seis comités ha ga-
rantizado nuevas instancias de participacion para los estudiantes: Derechos hu-
manos y convivencia; Ecoldgico; Prevencion de emergencias; Comunicacion y
académico; Social y nutricion y Deportivo y cultural.

Han aumentado los intereses genuinos de los estudiantes y ellos buscan desarro-
llarlos a través del trabajo en equipo y de la construccion de acuerdos colectivos,
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Cuadro 2

Descripcién

Funciéon

Antes

Matrices de revi-
sion y evaluacion
del Manual de
Convivencia

Periodicidad: Anual. Dar a conocer el Manual de Con-
vivencia, el PEI y los conductos regulares; establecer
canales de comunicacion que permitan a los estudiantes
retroalimentar estos documentos institucionales a través
de las instancias de participacion

Antes

Guias de trabajo
para la prepara-
cion de la Fiesta
Democratica

Periodicidad: Anual. Ambientar el desarrollo de la Fiesta
Democratica, establecer una diferenciacion de los diver-
sos cargos a los que se aspira en la conformacion del
Gobierno Escolar

Durante

Actas de confor-
macion del Go-
bierno de Aula

Periodicidad: Anual, en direccion de curso. Al inicio
del afo lectivo, en cada uno de los cursos, se adelanta
una direccion en la que se establecen los Comités que
conforman el Gobierno de Aula con su respectivo lider,
segun las preferencias de los estudiantes, y se socializan
los objetivos que los comités tendran durante el afo

Durante

Actas de Gobier-
no de Aula y lide-
res por comité

Periodicidad: Anual. Se formaliza a través de un acta, en
una sesion de direccion de grupo donde también se elige
al representante del grupo y se establecen las funciones
de los lideres y el representante en el curso

Durante

Acta de Asam-
blea General por
Comités

Periodicidad: Anual. Establecer objetivos generales
de los comités; en ese momento los estudiantes, por
secciones (primaria y bachillerato), se encuentran con
compaifieros de diferentes cursos y se reunen con los
profesores que lideran los comités a nivel institucional,
para socializar sus funciones y recoger las inquietudes y
sugerencias de los estudiantes.

Después

Matriz de evalua-
cion del Gobier-
no de aula

Periodicidad: Mensual. En direccion de grupo. Recoger
las tareas de los comités a mediano y corto plazo; eva-
luar las fortalezas y los aspectos a mejorar respecto de
las labores especificas que se han fijado los comités.
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es decir, verdaderos procesos democraticos y de convivencia pacifica; asi, se han
afianzado los conocimientos en areas como Derechos Humanos y solucion de
conflictos, Medio ambiente, Prevencion de emergencias, Nutricién, Deporte y
cultura.

En general, se han transformado las relaciones de poder en el aula y el estu-
diante participa en la solucion de los conflictos. También se ha descongestionado
la atencion de los procesos liderados, antes exclusivamente, por los directores
de grupo y las coordinaciones; ahora son apoyados por los comités de aula, los
cuales atienden faltas leves, siendo las graves y las gravisimas asunto de instan-
cias superiores.

Referencias
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Escribo ensayos, leo critica y creativamente.
Propuesta dirigida a mejorar la calidad de la
educacion mediante la universalizacion de la
escritura de ensayos en el sistema educativo

LEeaNDRO EVARISTO CERRO ROBLES!

La presente propuesta, titulada “Escribo ensayos, leo critica y creativamente”, es
en realidad la segunda “puesta en escena” de un proyecto concebido para superar
las deficiencias del sistema educativo en cuanto a procesos de lectura y escritura,
reorientando el quehacer pedagogico hacia la universalizacion de la escritura de
ensayos en todos los niveles del sistema.

Se afirma que es una segunda puesta en escena porque a este trabajo le antecede
otro documento, el libro Curso de escritura para principiantes, publicado por
Mundo Novus en noviembre de 2013. En dicho texto se presentan en detalle los
fundamentos conceptuales que dan origen al proyecto y los desarrollos que se
requieren para implementarlo en sus diferentes etapas. Mientras que la propuesta
“Escribo ensayos, leo critica y creativamente” es la concrecion e implementacion
de lo anunciado en el titulo, durante cinco (5) afios, en una institucién publica de
educacion secundaria en Bogota -Colegio Ricaurte IED (Concejo)-, en cursos de
40 estudiantes en todos los grados de sexto a undécimo.

La poblacion estudiantil de esta institucion estad compuesta por nifos y jovenes
entre los 9 y 18 afos de edad de estratos 0, 1, 2 y 3; pertenecen a un entorno edu-
cativo y familiar con una carencia absoluta de tradicion lectora (no hay biblioteca

1. Narrador y ensayista. Licenciado en Filologia ¢ idiomas de la Universidad Nacional de Colombia. Magister en
Administracion y supervision educativa de la Universidad Externado de Colombia y Especialista en Docencia
universitaria de la Universidad Santo Tomas. Ha sido catedratico en las universidades: Externado de Colombia,
Distrital Francisco José de Caldas, Santo Tomas y Universidad Nacional de Colombia, entre otras. Autor de
Textos y pedagogia (Ensayo, 1994), Técnicas de Escritura (Ensayo, 1996); Todos morimos dos veces (Cuentos,
2000), La mascara del tigre (Novela, 2010) y Curso de Escritura para principiantes (Ensayo, 2013). En la
actualidad es profesor de la Secretaria de Educacion de Bogota y orienta el seminario “Escribir para publicar”,
dirigido a docentes de la Universidad Cooperativa de Colombia y de otros centros universitarios del pais.
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en el colegio y los estudiantes no acostumbran leer libros completos en ninguna
asignatura) y, por supuesto, sin herramientas conceptuales para abordar procesos
de escritura creativa de ensayos. Como la implementacion del proyecto requiere
de un trabajo simultaneo con los fundamentos conceptuales, el lector encontrara a
lo largo de este documento la descripcion de aquellos elementos tedrico-concep-
tuales que sean pertinentes en cada caso.

Asi, el proyecto se ha desarrollado con el propdsito especifico de orientar el trabajo
académico hacia la produccion intelectual, que en este caso es la escritura de en-
sayos. Para ello se hizo necesario reconceptualizar, tanto la practica lectora, como
la escritura, y asi posibilitar que el estudiante pudiera asumirlas como una unidad
dialéctica compuesta por dos instancias creativas de un mismo proceso intelectual.

Fundamentos conceptuales

La tradicion escolar ha establecido como norma -derivada del proceso de alfabeti-
zacion- que el binomio conceptual lectura-escritura se desarrolla en dos instancias
distintas y, en consecuencia, lo trabaja como dos procesos independientes cuando
la verdad es que es uno solo. La lectura y la escritura se producen simultaneamen-
te en una simbiosis dialéctica; una deviene de la otra y viceversa, asi sucesivamen-
te. La accion de escribir implica una lectura simultdnea y al leer el pensamiento
desarrolla una etapa nueva de escritura mental.

La confusion viene de los métodos de alfabetizacion de esa tradicion, centrados
exclusivamente en el desciframiento del alfabeto, lo que da origen a la llamada
cultura alfabetizada. El gran desfase esta en que el proceso de alfabetizacion se
trabaja mecanicamente y desconoce que el nifio es constructor de simbolos®. En
razon a esta condicion, cuando inicia su instruccion alfabética ya posee una prac-
tica de varios afios como hacedor de simbolos, tiempo durante el cual no solo
construye sus propios simbolos, sino que los descifra y transforma. Por tanto, esta
preparado para interiorizar otros sistemas simbolicos, como es el caso del codigo
escrito, tanto en su proceso creativo como en su desciframiento.

Como el entrenamiento, tanto en la grafia como en el desciframiento, que se ade-
lanta en la etapa de alfabetizacion es mecanico y la elaboracion de simbolos es
un proceso creativo, es claro que el primero no puede conducir al segundo, con lo
que la escritura creativa® desaparece como posibilidad y expectativa para el nuevo
usuario del codigo escrito.

2. Piaget, J. (1990). La formacion del simbolo en el nifio. Buenos Aires: FCE.

3. El concepto de escritura creativa no se refiere exclusivamente a la creacion literaria de ficcion, como comer-
cialmente lo han difundido los programas universitarios, sino que abarca toda expresion escrita en la que se
genere una nueva elaboracion del pensamiento, ya sea en lenguaje denotativo o connotativo. El ensayo es,
por tanto, una modalidad de escritura creativa.
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Ejercicio critico y universalizacion de la escritura de ensayo

La apuesta conceptual consiste en restablecer la unidad lectoescritural, lo que im-
plica asumir la lectura y la escritura como instancias simultaneas y creativas de
un mismo proceso. Para ello, se requiere desarrollar en los estudiantes el espiritu
critico, es decir, la capacidad de cuestionar la realidad, sean normas o valores, que
impone el ntcleo social o los hechos y eventos propios de la interaccion social, lo
que fundamenta un criterio propio.

Este espiritu critico, apoyado en el raciocinio y sustentado en el conocimiento,
posibilita una lectura critica de la realidad que se confronta. Asi, al momento de
enfrentar al estudiante a un texto determinado tendra las herramientas necesarias
para analizarlo en sus componentes, con lo que podra desarrollar una lectura cri-
tica, el insumo basico del proceso creativo y, como tal, la base fundamental para
la escritura.

Los elementos conceptuales que proporciona la lectura critica se constituiran,
por supuesto, en el material primario de la escritura de ensayo, con lo que se da
paso al desarrollo de la otra instancia del proceso creativo: la escritura propia-
mente dicha.

Como ya se planted, estos dos procesos son simultdneos e interdependientes. Sin
embargo, cuando no se deja registro escrito de la reflexion critica en la instancia
de la lectura, ya sea porque la reflexion no se produce o por inconsistencias de otro
orden, el proceso termina por desvirtuarse en razon a la volatilidad de las ideas,
a la fragilidad de la memoria y a limitantes estructurales en la escritura del sujeto
lector. Si no se produce la escritura, desaparece en alta medida la produccion inte-
lectual y la lectura, como ejercicio intelectual, pierde gran parte de su esencia, de
su consistencia y validez.

Ahora, ;jpor qué el ensayo y la universalizacion de su escritura? Sencillamente
porque es el tipo de texto que mas se utiliza en el medio académico. El discurso
cientifico, el discurso historico, el discurso pedagogico y todas las demas varian-
tes de discursos académicos, en todas las areas del conocimiento, estan vertidos
en textos tipo ensayo. Por tanto, es el texto que trabaja la academia en un curriculo
integral y el texto que debe producir la academia.

Es por ello que este proyecto que hemos venido implementando desde hace mas
de un lustro, estd encaminado a desarrollar en los estudiantes la competencia es-
critural mediante la elaboracion de ensayos. Pero hay muchas otras razones. Pode-
rosas razones. Es, por excelencia, el texto mas versatil para expresar los desarro-
llos, tanto del discurso expositivo, como del argumentativo. Ademas, el dominio
de la escritura de ensayo habilita el acceso, como lector eficiente, a las mejores
obras del pensamiento universal.
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La universalizacion de su escritura en todo el sistema educativo, establece altos
niveles de exigencia en el uso del codigo lingiiistico verbal por parte de los ac-
tores que intervienen en la educacion, en especial para maestros y estudiantes, a
la vez que permite que el dominio y la calidad de la produccion intelectual sea
mas cualificado, en la medida en que se fortalezca la base lectora y conceptual del
estudiante grado tras grado.

Lectura de obras clasicas de la literatura universal

La literatura considerada clasica es el conjunto de aquellos textos valorados a
través de los tiempos como la produccion de los mas cualificados maestros de la
humanidad en creacion y en uso del lenguaje. Por tanto, los textos clasicos son
los referentes ideales para construir un proceso de formacion en creacion y en el
uso de estructuras lingiiisticas significativas, debido a que aportan altas dosis de
calidad en lenguaje, imaginacion, creatividad, estructura, estética, poética, cultura
y otros elementos de gran valia para el proceso. En especial, permiten desarrollar
una vision critica y creativa de la realidad, fundamental para la reflexion personal,
que es la esencia del ensayo.

Ademas de desarrollar en sus obras los planteamientos mas significativos sobre
poética y el arte de escribir, los clasicos retinen el conjunto de historias mas atrac-
tivas para lectores de todas las edades. Es por eso que este proyecto contempla la
lectura, al afio, de ocho (8) libros de literatura clasica en cada grado, los cuales
son objeto de analisis cuyos resultados se constituyen en referentes conceptuales
para la escritura de los ensayos de los estudiantes. Un camino directo, consisten-
te, versatil e irreversible para promover en la academia la universalizacion de la
escritura creativa en la modalidad de ensayo. La experiencia ha demostrado una
gran aceptacion de estos libros entre los estudiantes.

De como transitar el camino

El como transitar el camino hacia la escritura de ensayo, parte siempre de una
etapa de motivacion y ambientacion enfocada hacia la lectura, en este caso, de un
clasico: Jorge Luis Borges. Presentar a Borges nos lleva a sus temas obsesivos: el
libro, el laberinto; asi, la ocasion se hace propicia para una lectura de iniciacion:
Los dos reyes y los dos laberintos. Palabras que dimensionan los dos laberintos
contrapuestos en la breve historia borgiana; en ambos, late un nuevo concepto:
la infinitud, matizado por la “concepcién de mundo” que se hace evidente en el
laberinto que concibe y “construye” a cada uno de los dos reyes a su imagen y
semejanza (toma de notas por parte de los estudiantes).

A estas alturas el tema permite la complejidad, la reflexion deriva hacia uno de los
laberintos emblematicos de la cultura: el laberinto que Minos encarg6 a Dédalo
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para encerrar al Minotauro (Cambio en la secuencia metodoldgica para dar paso
a una narracion oral que incentiva el interés del auditorio: el mito griego del
Minotauro).

La ambicion desmedida de Minos lo lleva a contravenir la voluntad del dios Nep-
tuno de sacrificar en su honor al toro blanco que el mismo dios le ha regalado; asi
llega el consecuente castigo divino: inspirar en la reina Pasifae una insana pasion
libidinosa por el toro, que da como resultado el nacimiento del hijo monstruoso
de la reina: el Minotauro (Nuevo cambio de tercio metodoldgico, y toma de notas,
para dar paso a la lectura de otro cuento de Borges: La casa de Asterion, que es la
introspeccion del hombre-toro que contrapone la infinitud de su casa (el laberinto
que construyd Dédalo) con la vision que de €l y de su casa tienen los demas).

Ahora la reflexion derivada de la lectura permite distinguir cuatro laberintos; si
se quiere, otro mas: el que cada uno -cada estudiante, cada persona, usted mismo-
lleva dentro. Su propio laberinto.

Pues bien, expuestos los elementos que constituyen el cuerpo de ideas o contenido
central del ensayo, ya se cuenta con una serie de “notas de clase” y se da paso a
una nueva fase: la escritura propiamente dicha. De la misma reflexion deviene un
titulo que condensa un planteamiento: “El laberinto como concepciéon de mundo
en los cuentos Los dos reyes y los dos laberintos y La casa de Asterion de Jorge
Luis Borges”. Cada estudiante debera encontrar una escritura que incluya algunos
de los elementos enunciados.

Previamente se ha explicado un modelo de ensayo con planteamiento, demostra-
cion del planteamiento y referentes conceptuales con uso de citas, y de notas a
pie de pagina, que surten de elementos demostrativos al proceso de investigacion
inherente a la escritura académica. Estos elementos del modelo hacen parte de los
fundamentos conceptuales propios del proceso de escritura de ensayo, y su desa-
rrollo y ejercitacion hacen parte de la labor adelantada en clase.

Durante la fase de escritura se desarrolla una etapa de revision, correccion y per-
feccionamiento, que hace parte del entrenamiento necesario para la apropiacion
de los recursos estilisticos que requiere la buena escritura. Ahora, en la medida en
que la escritura de ensayo sea asumida como una realidad académica que los es-
tudiantes desarrollan con solvencia, ira extendiéndose como una practica normal
en todas las areas del conocimiento, ya que se constituye como una herramienta
eficaz para “[...] organizar la vida académica articulando los conocimientos de
diversas areas™.

4. Secretaria de Educacion de Bogota. (2014). Curriculo para la excelencia académica y la formacion integral.
Orientaciones generales. Bogota: SED.
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La continuidad de un proceso

Como sucede con todas aquellas acciones de trascendencia en la vida del ser hu-
mano, la lectura y la escritura no son algo acabado, sino un proceso continuo que
se renueva una y otra vez. La escritura varia en funcion de las motivaciones del
sujeto, y las lecturas dan origen a otros centros de interés que pueden ser canali-
zados y encauzados hacia nuevos procesos. La lectura es relectura y la escritura
siempre es el comienzo de otra escritura.

Como en los cuentos de Borges, la produccion de un ensayo derivado de una lec-
tura acrecienta la concepcion de quien lee y escribe. Se desarrolla la critica y se
perfecciona la escritura. Alcances y realizaciones son limitados y ubicados en el
tiempo, pero cualifican el proceso de formacion.

El resultado de este proceso (los ensayos escritos por los estudiantes del Colegio
Ricaurte IED (Concejo) entre 2009 y 2014) esta plasmado en un libro que apunta a
dar cumplimiento a la fase de socializacion y cargar de sentido a la primera escri-
tura creativa de un grupo de jovenes, como realizacion y produccion intelectual.
Los mas de cuarenta ensayos que hacen parte de este libro: Escribo ensayos, leo
critica y creativamente, se constituyen en si mismos como “un camino” inicial
en el ejercicio regular de la escritura creativa. A continuacién se presenta una
muestra:

El laberinto como concepcion de mundo en los cuentos “Los dos reyes y los
dos laberintos” y “La casa de Asterion”, de Jorge Luis Borges

Lisette Ruiz
14 afios, Grado 9° - 2014

Cuando tratamos el tema “concepcion de mundo”, nos encontramos con opinio-
nes diferentes y pensamientos libres e independientes del ser humano. Se trata
de la perspectiva que da el punto de vista sobre las cosas o hechos que rodean a
las personas. Para integrar esto con los temas de los cuentos “Los dos reyes y los
dos laberintos” y “La casa de Asterion” de Jorge Luis Borges, hay que tener en
cuenta que aunque son dos historias diferentes, con personajes también diferentes,
éstos guardan ciertas semejanzas entre si con relacion a este tema. El Diccionario
Soviético de Filosofia define la concepcion de mundo en los siguientes términos:

Sistema de ideas, conceptos y representaciones sobre el mundo circundante [...] en
la sociedad de clases la concepcion del mundo presenta un caracter de clase domi-
nante. La concepcion del mundo tiene importancia practica, pues de ella depende la
actitud del hombre frente a la realidad que le rodea y sirve de guia para la accion® .

5. Diccionario Soviético Filosofico. (1965). Montevideo: Ediciones Pueblos Unidos, p. 75
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Segun esta definicion, la concepcidon de mundo se puede considerar como el con-
junto de ideas y conceptos sobre las cosas cotidianas que suceden a nuestro alre-
dedor; también esta determinada por el tipo de sociedad a que estamos acostum-
brados. Asi, hay que tener claro el por qué del concepto que tenemos de cada cosa,
concepto que el ser humano construye y con el que enfrenta la realidad.

En los cuentos “Los dos reyes y los dos laberintos” y “La casa de Asterion” se
reflejan las diferentes concepciones que tienen los personajes. Sin embargo, el
relato en las dos historias también muestra elementos similares cuando se trata el
tema del laberinto. En la primera, la confrontacion entre el rey de Babilonia y el
rey de Arabia es en realidad la pugna entre dos maneras muy opuestas de conce-
bir el mundo. El rey de Arabia ha ordenado construir un laberinto a su imagen y
semejanza: grande y espacioso, de muy pocas salidas. La visita del rey de Arabia
es la ocasion propicia para ostentar su oscuro poder representado en el laberinto,
por lo que introduce a su visitante en el laberinto sabiendo que no podra descifrar
la salida.

Este laberinto concuerda con todas las referencias que indican un espacio fisico
creado artificialmente, a partir de repeticiones y encrucijadas, para ofrecer opcio-
nes iguales que confunden e impiden la salida. Es una concepcion de laberinto con
connotaciones muy especiales. Para el rey de Babilonia este concepto se ejempli-
fica asi:

[...] hubo un rey en las islas de Babilonia que congregd a sus arquitectos y magos
y les mando a construir un laberinto tan complejo y sutil que los varones mas pru-
dentes no se aventuraban a entrar, y los que entraban se perdian. Esa obra era un
escandalo, porque la confusion y la maravilla son operaciones de Dios y no de los
hombres®.

Es un rey fuerte y arrogante, concibe su laberinto como un lugar donde hay cami-
nos que son dificiles para el hombre y de donde nunca se pueda salir.

Por su parte, el rey de Arabia tiene otro concepto de laberinto. Incluso el mismo
laberinto que construy¢ el rey de Babilonia lo padece y lo camina a su manera:

[...]y el rey de Babilonia (para hacer burla de la simplicidad de su huésped) lo hizo
penetrar en el laberinto, donde vag6 afrentado y confundido hasta la declinacion de
la tarde. Entonces implord socorro divino y dio con la puerta. Sus labios no profi-
rieron queja ninguna, pero le dijo al rey de Babilonia que ¢l en Arabia tenia otro
laberinto y que, si Dios era servido, se lo daria a conocer algun dia’.

6. Borges, Jorge Luis. (2005). Los dos reyes y los dos laberintos. Cuentos. Bogota: Alfaguara, p. 65

7. Ibidem.
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Y asi sucede. El laberinto del rey de Arabia era el desierto. Concuerda con su
entorno, con su forma de ser y con sus creencias. Para él no existia un laberinto
como tal. Su concepcion sencilla de la vida y su reverencia a Dios le permiten
encontrar el laberinto perfecto en la misma naturaleza. Como consecuencia de las
burlas que le hizo el rey de Babilonia, decide enfrentarlo a ese laberinto sin nada
con que recorrerlo, planeado para que el rey de Babilonia pagara la afrenta que le
habia hecho:

[...]junto sus capitanes y sus alcaides y estragd los reinos de Babilonia con tan ven-
turosa fortuna que derribo sus castillos, rompid sus gentes e hizo cautivo al mismo
rey. Lo amarrd encima de un camello y lo llevo al desierto. Cabalgaron tres dias y
le dijo: “jOh, rey del tiempo y substancia y cifra del siglo!, en Babilonia me quisiste
perder en un laberinto de bronce con muchas escaleras, puertas y muros; ahora el
Poderoso ha tenido a bien que te muestre el mio, donde no hay escaleras que subir,
ni puertas que forzar, ni fatigosas galerias que recorrer, ni muros que veden el paso”.
Luego le desat6 las ligaduras y lo abandon¢ en la mitad del desierto, donde muriod
de hambre y de sed®.

También podemos encontrar otro concepto de laberinto en “La casa de Asterion”.
Como en el cuento solo se relata una parte de la historia del Minotauro, revisemos
el origen del mito para mayor ilustracion. El dios Poseidon regala al rey Minos un
esbelto toro blanco para que lo sacrifique en su honor. Pero el rey, impresionado
por la hermosura del animal, lo cambia por un toro comun. Ofendido, el dios
castiga al rey inspirando en su esposa, Pasifae, una pasion libidinosa por el toro.
Finalmente Pasifae logra, a través de una artimaiia, unirse sexualmente con el toro
blanco y de esa union nace el Minotauro, con cuerpo de hombre y cabeza de toro:
“[...]y lareina dio a luz un hijo que se 1lamo Asterion (Apolodoro)”?.

Para ocultar y retener al monstruo, el rey Minos ordena al artesano Dédalo construir
el laberinto, donde la bestia es encerrada y alimentada por muchos afios con hombres
y mujeres virgenes hasta que muere a manos de Teseo. Borges pone en boca de As-
terion el relato de como transcurre su vida en lo que ¢l considera su propia casa.

Es verdad que no salgo de mi casa, pero también es verdad que sus puertas (cuyo nil-
mero es infinito) estan abiertas dia y noche a los hombres y también a los animales.
Que entre el que quiera'.

Para Asterion el laberinto no es una carcel, y las infinitas puertas de su casa estan
abiertas dia y noche; si €l no sale es porque no quiere, ademas, puede entrar el que
quiera. Pero... ;/quién se atrevera?

8. Ibidem.
9. Borges, Jorge Luis. La casa de Asterion. Epigrafe.
10. Ibidem.
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Las aventuras como fundamento de experimentar cosas nuevas en el libro
Las aventuras de Tom Sawyer

Maria Fernanda Casallas
10 afios/Grado 6/ 2013.

En Las aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain, se cuenta que las aventuras son
el fundamento de este libro, puesto que eran lo que Tom siempre buscaba hacer,
encontrar el lado bueno de las cosas y lo més divertido. Pero su tia Polly tenia otra
perspectiva de como eran las cosas.

Tom era el nifio mas aventurero, a €l siempre le gustaba pensar diferente a las
otras personas. Cuando se fue por el tesoro -se cuenta en un capitulo- buscaron y
buscaron y ubicaron el lugar, pero a pesar de que todavia no lo habian encontrado
no se rindid. Eso lo podemos ver en este parrafo:

Huck empez6 a escavar con furia. Pronto descubrieron unas tablas y las levantaron.
Ocultaban una ancha grieta natural que se prolongaba bajo la roca. Tom se metio
dentro, alumbrando con la vela lo mas lejos que pudo por debajo de la peia; pero
dijo que veia el fin de aquello. Propuso que lo explorasen y se meti6 por debajo de la
roca, con Huck a la zaga. La estrecha cavidad descendia gradualmente. Siguieron su
quebrado curso, primero hacia la derecha, y a la izquierda después. Tom doblo una
rapida curva y exclamoé: -jHuck, Huck!, {Mira ahi! Era la caja del tesoro''.

Esto significa que por su persistencia Tom al fin encontrd el tesoro que habia bus-
cado, y asi pudo hacer lo que quiso con el dinero, pero también lo comparti6é con
su amigo Huck.

La aventura de los funerales de Tom

Otra de las aventuras que tuvo Tom Sawyer fue cuando se fue a acampar con su
amigo. Su tia Polly estaba muy preocupada, pues ya habia pasado un determinado
tiempo. Entonces ella no dio mas y organizo un funeral para él. Cuando Tom supo
que le iban a hacer un funeral, fue a su propio funeral. En esta aventura que acabo
de contar, no fue que se habia ido de la casa ni nada de eso, sino que ¢l reflexiono
y se fue a su propio funeral y ahi fue cuando la tia Polly dijo... Mas bien compro-
bémoslo con el siguiente parrafo:

Aquél era el gran secreto de Tom: la idea de regresar con sus compaferos en pirateria
y asistir a sus propios funerales. Habian remado hasta la orilla del Misuri, a horca-
jadas sobre un tronco, al atardecer del sabado, tomando tierra a cinco o seis millas
mas abajo del pueblo; habian dormido en los bosques, a poca distancia de las casas,

11. Mark Twain. (2013). Las aventuras de Tom Sawyer. Bogota: LIBROdot.com, p. 81
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hasta la hora del alba, y entonces se habian deslizado por entre callejuelas desiertas
y habian dormido lo que les faltaba de suefio en la galeria de la iglesia, entre un caos
de bancos perniquebrados'.

Esto nos muestra otra gran aventura de Tom, cuando se fue a acampar y luego fue
a su funeral, y todos alli se asustaron porque no regresaba, pero ¢l estaba vivo y
luego volvid.

Una aventura de amor

Esta aventura es la mejor, pues en esta aventura sucede una cosa maravillosa, que
es lo mejor para Tom. Resulta que Tom se consiguié una novia llamada Becky.
Ella iba a su escuela pero a ella no le gustaba al principio Tom. El la perseguia y
ella huia de ¢él, pero un dia cuando ¢l esperaba a que saliera le iba a dar una rosa y
no pudo porque, de tanto esperar, ya se le habia dafiado y no podia dérsela asi de
destrozada como estaba. En fin, cuando por fin sale, Tom la empez6 a buscar y le
dijo unas cosas y luego de ello... Vamos a ver mejor en este parrafo lo que paso.

Ahora, Becky -le dijo, suplicante-, ya esta todo hecho..., ya estd todo menos lo del
beso. No tengas miedo de eso..., no tiene nada de particular. Hazme el favor, Becky.
Y la tiraba de las manos y del delantal. Poco a poco fue ella cediendo y dejo caer las
manos; la cara, toda encendida por la lucha, quedo al descubierto, y se sometio a la
demanda. Tom beso los rojos labios y dijo: Ya estd todo acabado. Y ahora, después
de esto, ya sabes: no tienes que ser nunca novia de nadie sino mia, y no tienes que
casarte nunca con nadie mas que conmigo. ;Quieres? -Si; nunca seré¢ novia de nadie
ni me casaré mas que contigo, y t no te casaras tampoco mas que conmigo'>.

Lo mejor de esto es el beso que Tom le dio a Becky, y asi concluye. La gracia de
esta aventura esta en que es una de las mas divertidas que tuvo Tom porque fue
una aventura de amor. Y asi se conto esta historia, en la que Tom tuvo novia.

12.Ibid, pp. 44-45.
13.Ibid, pp. 44-45.
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