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"Forst forstod jag inte...

men se’n fatta’ jag”
Ett forsdk att gynna djupinlarning

Merle Horne
Institutionen for Lingvistik

Sammanfattning

"I denna uppgift redovisar jag hur jag har omstrukturerat undervis-
ningen i min kuts i fonologi f6r att, fsrhoppningsvis, hoja forstielse-
nivén. Féljande dndringar har gjorts:

1. Studenterna har aktiverats mer genom praktiska experimentella
évningar. Meningen med dessa ir att konkretisera minga av de
abstrakta begrepp som férekommer i litteraturen och under
forelisningarna. |

2. Minneskartor ("mindmaps”) har introducerats som ett sitt att
fa feedback pé studenternas forsticlse av fonologiska begrepp.

3. Studenterna har dessutom betts att anteckna det som de inte
har f6rstitr efter varje Iektion. Dessa informationer anvinds i
plancringen av innchallet i f6ljande lektion.

4. Tentamensformen har indrats frin salskrivning till hem-
tentamen. En kursevaluering som utférdes under kursens sista
lektion VT'98 visar att studenterna stiller sig huvudsakligen
positiva till dessa undervisnings- och tentamensformer.



Merle Horne

Introduktion

Vid institutionen fér Lingvistik har jag under nigra ar undervisat
en introduktionskurs 1 fonologi pa B-nivin. Kursen ger 5 poing, ir
obligatorisk for studenter med fonerisk inriktning men fakultativ
for de med allmin sprikvetenskaplig inriktning. Mellan 10 dll 15
studenter kiser kursen varje termin. Malen med kursen ir dels att
presentera grundliggande fonologiska begrepp och olika modeller/
teorier som beskriver och forklarar olika aspekter av ljudsystem (r.ex.
hur ljudférrad struktureras, vilka processer/regler ljud underghr nir
de grupperas tillsammans i ord och fraser och hur processerna kan
formaliseras, osv) och dels att visa hur dessa begrepp och modeller/
teorier kan tillimpas i analysen av egna talspraksdata. Dertta andra
delmal har det pragmatiska syftet att visa hur kursens fackinnehall ir

relevant for andra forsknings-/yrkes-omriden utanfor universitetet,

t.ex. talteknologi (innefattande t.ex. talsyntes och taligenkinning).

Undervisningen har huvudsakligen bedrivits i form av foreldsningar
(12 stycken, var och en bestiende av 2 x %m-awnﬂﬁna@mm&. Endel av
tiden har ocksi tillbringats med att gi Igenom &vningar och géra
analyser av data som finns i ett $vningskompendium i fonologi som
Jag satt ihop. Examinationen (fram till ungefir for ett 4r sedan) har
varit i form av en salskrivning,

Kort sagt har jag bedrivit den typ av undervisning som jag upplevt
under den tid d4 jag sjilv var student. Den har fungerat, studenter
har gitt igenom kursen men jag har inte kint mig tillfredsstilld med
kursen som helhet. Studenterna har tyckt act imnet 4r intressant
men svart, att begreppen ir abstrakta, att det ir vanskligt att kinna
igen ljudménster i transkriberade data och att forstd forhallander
mellan fonologiska begrepp. Aven om jag var medveten om att ni-
gonting méste dndras i kursens struktur for att géra dmnet mer kon-
kret tog det tid innan jag "vigade” dndra pd mina undervisnings-
metoder som jag hade drvt frin mina cgna larare.
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Trots att fonologi rér teoretiska aspekter av talsprikstrukturer och ir
dirfor et "abstrakr” dmne kan fonologiska modeller testas genom
fonetiska experiment. Tal kan analyseras fonetiskt pi minga sitt i
labbet och man kan fi konkreta "bilder” p& ménga av talets olika
byggstenar (konsonanter och vokaler, grundton, osv). Traditionellt
har det inte varit ndgra experimentella moment inbakade i kurser i
fonologi eftersom fonologer (vanligtvis allminna sprikvetare) inte
brukar gora fonetiska experiment. Avdelningar for allmin sprik-
vetenskap har oftast heller inte tillging till ett fonetiske lab. ViiLund
ir gynnade i och med att vi har bide avdelningar for fonetik och
allmén sprikvetenskap p4 samma stille. Tillgingen till ett fonetiske
lab gor det dirfér mojligt att konkretisera abstrakea fonologiska be-
grepp genom att studera dem experimentellt.

Forsta dndringen: Examinationsform

Forsiktig som man ir nir traditionella undervisningsformer ska sind-
ras bestimde jag mig for att bérja med att infora en annan typ av
examination for att ge studenterna méjlighet att tillimpa sina kun-
skaper vid analysen av egna data. I stillet for en salskrivning fick de
en hemuppgift dir de skulle studera fonologiska processer som sger
rum vid olika talhastigheter. Denna typ av studie 4r mycket relevant
for att kunna 6ka vira kunskaper om talspriksstrukturer med tanke
pa problemomriden inom taltcknologi. Fér att kunna kinna igen
roster Gver telefonnitet till exempel miste man bygga in i datorsys-
tem kunskaper om t.ex. fonologiska reduktionsprocesser som iger
rum vid héga talhastigheter. (Det 4r sddana processer som gor att ett
egennamn som Forskningspolitiska instituter liter mer som
“forsninsplisskinstuter” nér det utralas vid en relativt hég ralhastighet).
Genom att jobba med denna typ av uppgift fick studenterna dels
mdjlighet att $va formaliseringen av fonologiska processer, dels maj-
lighet att se processerna i konkret talmaterial.

Under VT98 fick studenterna en annan typ av uppgift. I stillet for
att i detalj studera reduktionsprocesser som paverkar ljud vid olika
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talhastigherer fick de i uppgift att undersoka (genom att studera sitt
eget tal) rytmiska och tonala (melodiska) strukturer vid olika tal-
hastigheter. Detta kan man gbra genom att jimféra tvi versioner av
en rytmisk dikt/ramsa, inspelade vid ett lingsamt taltempo och et
snabbt taltempo. Kunskaper som hirrsr frin denna typ av forsk-
ningsuppgift ir ocksi mycket relevanta for taleeknologi. For de stu-
denter, som har tidigare kunskaper inom andra imnen, diir rytm
figurerar som t.cx. musikvetenskap och licteraturvetenskap, ger denna
typ av uppgift mojlighet att géra en tvirvetenskaplig studie.

Jag var mycket n&jd och imponerad 6ver resultaten av examinationen
under HT97 som verkade ha letr till en myckert djupare férstielse av
fonologiska processer an tidigare. Intervjuer med studenterna cfter
kursen dvertygade mig att derta var ett mycket bittre sitt att kon-
trollera kunskapsinhimtningen 4n en skrivning, dir studenterna vin-
tades reproducera andras ord i svar pi frigor som kanske inte alls var
cller ndgonsin skulle bli relevanta for dem. Studenterna tyckte emel-
lertid att man borde bérja med atr analysera data i labbet mycket
tidigare under kursen istillet for att ha enbart en stor uppgift i slu-
tet. | forbifarten kan jag nimna ate de tvé bista studenterna bland
de som tog fonologikursen forra sret valde att fortsitta pd C-nivan.
De har nu bestimt sig for att doktorera. Dessutom liser flera stu-
denter pa C-nivin i fonetik in tidigare. Det ar svirt att vera om cller
vilken roll fonologikursen spelade i deras beslut att fortsitta med
studier i tal men jag hoppas att deras upplevelser under kursen pa
ndgot sitt bidrog till att de valde att fortsitta med studierna.

Flera andringar: Kortare forelasningar, flera
praktiska évningar, feedback

Under VT98 har jag introducerat yreerligare nagra forindringar i
fonologikursen, dels som f6ljd av kommentarer som jag fatc frin
studenter, dels som fsljd av det som jag har lirc mig under kursen i
universitetspedagogik vid UPC.
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Kortare fireldsningar.

Jag har férsoke att begriinsa foreldsningstiden till hogst 40-45 minu-
ter. Det r faktiskt ca. 20 minuter lingre n den 20-25 minuter linga
period som anses vara rimlig for att kunna fi maximum uppmirk-
samhet under en foreldsning (Bligh 1972, Gibbs 1981).

Praktiska dvningar.
I stillet for enbart féreldsningar har jag introducerat flera labmoment

dir studenterna underssker olika fonologiska begrepp och féreteel-
ser genom att analysera sitt eget tal. Tanken bakom denna typ av
&vning dr att studenterna borde fi en bittre, djupare fSrestielse for
abstrakta begrepp genom att uppleva dem pé ett mer konkret sitt.
Som Kolb (1984) hivdar (se Figur 1), kan sddant praktiskt hand-
lande (PH) leda till konkreta upplevelser (KU) som kar forstielsen
av abstrakta begrepp och forhéllanden mellan begrepp. Detta gyn-
nar 1 sin tur abstrakt tinkande (AT) genom reflekterande observa-
tioner (RO) som knyter thop det konkreta med det abstrakta.

KU
v Konkret /
Upplevelse
PH
RO

Praktiskt
Handlande Reflekterande
/ Observation
-~ b\
Abstrakt
Tankande

Figur 1. Kolbs modell fir inlirning.
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Som komplement till de traditionella papper-och-penna-évningarna
i fonologi, som handlar om t.ex. Rm&mwn?smnm och fonologiska sir-
drag, fir studenterna ocks3 labbaserade dvningar i samma dmnen.
Enligt kommentarerna p3 kursevalueringen tycker studenterna
mycker om labmomenten (se avsnitret Rursutvirdering, sid. 36). Det
bor ocksd nimnas att grupparbete fyller en viktig social funktion
(Bligh 1972). Genom dessa labgvningar har jag som lirare haft till-
fille atr lira kinna studenterna birtre. Gruppévningarna skapar
manga tillfillen till dialog mellan lirare och studenter och mellan
studenterna. Enligt Deutsch (se Bligh 1972) #r studenter mer upp-
mirksamma, visar bittre forstielse och ar mer produktiva nir de
jobbar i grupper. Eftersom studenterna ocksi redovisade sina
labresultat infor klassen, fungerade detta arbete ocks3 som ett satt
for studenterna att trina sig i muntlig framstillning,

Feedback: Minneskartor “"Mindmaps”

Ett dilemma som jag som lirare alltid stir infér under kursen i fono-
logi r att bedéma om studenterna har forstitt alla nya begrepp som
man tar upp och diskuterar och om de forstir forhllandena mellan
dem pd samma sitt som jag gor. Som Ramsden (1992, 5.80) ut-
trycker det: “No one can ever be certain that teachin g will cause students
to learn. In the last analysis, excellence in teaching cannot guarantee
that students will understand”. P3 grund av detta dilemma har jag
linge kint att det vore mycket tillfredsstillande och bra om jag, efter
varje undervisningstillfille, kunde £3 nigon typ av omedelbar feed-
back pi studenternas férstelse for de begrepp som tagits upp for att
forhindra vad Marton et al. (1977, 5.7) kallar for Jorstéelseklyfior,

skilda uppfattningar om de fenomen som aktualiseras t.ex. under en
forelisning.

Jag tinkte dirfér tillimpa minneskartor "mind-mapping”—
anteckningstekniken som, tillsammans med specifika kommentarer
frin studenter om vad de inte forstod efter en foreldsning, foratt f3
cn bittre uppfattning om vad som under en forelisning inte har
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forstarrs eller behver fortydligas. (Mind-mapping #r ctt sirtt
presentera information i en icke-linjir form. Den anses bittre
svara det sitt som information lagras i vira hjirnor. Som Buzan (1
papckar, “hjdrnan alldeles uppenbart inte behandlar orden ett oct
fohd”. Aven bland (psyko)lingvister och kognitivpsykologer 4
ert allmint accepterat faktum att information ir strukturerad i
linjira semantiska nitverk (Miller & Fellbaum 1991, Patel & G
1986, Schmidt 1993)).

Efter varje lektion, dér jag tar upp nya termer och begrepp, ha
darfor bett studenterna att anteckna i en minneskarta de beg
som de kommer ihig. De anvinder samma ark papper varje g
pd det sittet har de méjlighet att bygga pi minneskartan genon
anknyta de nya begreppen med dem som de redan ir bekanta r
Pa baksidan av arken har studenterna kunnat anteckna de beg;
eller foretcelser som de inte har forstatt. Lingst nere i figur 2
man se ett antal feedback-kommentarer som skrevs av en stu
efter tre olika undervisningstillfillen. Det har varit mycket in
sant for mig att folja studenternas begreppsutveckling och att f
konkret bekriftelse pd hur mycket de har “hiingt med i och for
Forhoppningsvis har det ocksd varit nyttigt for dem att omedel
efter lektionen uttrycka i grafisk form information som de hslle
att bearbeta och strukturera kognitivt.

MBbjligheten att anteckna vad som inte har f8sstites har anvint
ndgra av studenterna (tysta tjejer som kanske annars inte skull
berittat om oklarheterna). Det har varit bra fér mig att i red:
vad som inte var tydlige fr studenterna. Ibland var det detaljer
Jjag som lirare inte ansdg viktiga och dirfér hastade ver (r.ex. ki
mentaren (figur 2) om de grekiska bokstiverna alpha och bet
och [B) som anviinds i regelformalism). Nigra av studenterna 4 ar
sidan tolkade dem som potentiellt viktig information som inte
tydligt presenterad. Ibland var det nya begrepp som var svira
relatera till tidigare inhdmtade kunskaper och som behgvde mer
klaring och praktisk bearbetning (se kommentarerna om “ickeli
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regelskrivning” i figur 2). Alla dessa kommentarer har varit mycket
ﬁr@n?:m f6r min planering infor foljande lektioner och innan jag
botjar att presentera yreerligare ny information gar jag igenom och

diskuterar de synpunkter som har kommit in (utan att nimna ndgra
nammn).

icke-linjira Regler (autosegmentella) Qlika stavelsestrukturer

] CGraveen)

Linjdra regler
W } sirdrag
Allofoner [t] ?J

Minimala par
tal/, /dal/

Assimilation
Segmentfbrsvagning
Stavelsereduktion

Forsvagnings-
processar

Fonologiska processer

Assimilations-
processer

Palatalisering Vokalharmoni Nasalisering

tonlésa
konsonanter halvwokaler vokaier
< } } } } —

Sororansskala

Stavelsestrukturprocess

Konsonantstrykning

Strykning av vokal Inskjutning av vokal

Feedback:

12/2 98 "Férstod inte riktigt innebérden med tecknena alfa (o), beta
(8) och gamma (y) vid regelskrivningen, inte heller no.z

17/2 98 u.w..,ﬂ.:: med pa regeliskrivningen med alfa, beta, gamma. Ar
.:_E__m :._m..n_ péd det ickelinjira regelskrivningen, tror
jag....Behéver nog trina en del for att kunna skriva dem sjalv.”

19/2 98 "SVART! Skulle uppskatta om vi gick igenom det (dvs stavelse-

strukturen) snabbt igen!”

Figur 2. Exempel pd en minneskarta efter 5 undervisningstillfiillen sams feedback-
kommentarer efier 3 olika lektioner.
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Lite spekulation

Fastin jag inte hade for avsikt att gbra ndgon djupare analys av stu-
denternas minneskartor verkar det ind4 mdjligt att spekulera dver
vad "mindmapping” kan anvindas till, f6rutom en kontroll pa
begreppsinhimtning. En sak som &terspeglas i minneskartorna 4r
att de studenter som man skulle vilja klassificera som "djupinlirare”
relaterar begrepp och foreteelser som tagits upp under en lektion till
andra begrepp och imnen som #nte diskuteras men som studenten
kan eller "kinner till” p.g.a. tidigare studier/erfarenheter. Detta ver-
kar vara ett tydligt bevis fér vad som pépekades flera ginger under
kursen i pedagogik, nimligen att studenter kommer tll en kurs ut-
rustade med ménga “krokar” pi vilka de kan "hinga” ny informa-
tion. Djupinlirare verkar ha ménga krokar som ger mojlighet atr
relatera det som de redan kan till ny informartion. Dessa studenter
har tendens att inte anteckna detaljer utan koncentrerar sig pa hog-
nivi-relationer mellan begrepp. Fér att gynna djupinlirning dven
hos studenter som inte ser dessa kopplingar mellan kursers innehéll
lika tydligt ir det dirfor viktigt for liraren att veta vad som har tagits
upp under andra kurser, s att man kan tydligare/mer explicit visa
studenterna forhillandet mellan stoffet i den aktuella kursen och
det som de tidigare exponerats for.

En annan sak som verkar dterspeglas i minneskartorna 4r att studen-
terna ocksd har krokar ute efter (eller ir kiinsliga fér) tecken fran
liraren angiende relevansen av de olika momenten som ingir i
forelisningsmaterialet. De flesta viintar sig att allt ir potentiellt rele-
vant. Dirfor 4r det viktigt att dels inte ligga ner tid pd detaljer som
liraren inte anser viktiga och dels att ta tid atr fortydliga noggrant
moment som ir det. Minneskartorna visar att de punkter som vissa

- studenter inte forstod och som jag tog upp och diskuterade i borjan

pi foljande lektion fick mycket uppmirksamhet dven frin andra stu-
denter (som sedan lade till just den information i sina minneskartor).
Denna uppmirksambet beror formodligen ocksi pa att jag talade
om for dem att det som jag skulle ta upp rérde nigonting som var
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viktigt och behévde fortydligande. Dessutom skedde dessa fértydli-

ganden i bérjan pd lektionen di uppmirksamheten ar hég i allman-
het (Bligh 1972).

Kursutvardering

I barjan p sista lektion bad jag studenterna atr evaluera kursen ge-
nom att svara pa tre frigor: 1) Vad tycker Du var bra med den hir
kursen? 2) Vad tycker Du var mindre bra med den hiir kursen? 3)
Hur skulle den kunna forbattras? Jag nimnde ocksi att jag var sir-
skilt intresserad av atr 8 kommentarer angiende de praktiska 6v-
ningarna och examinationsformen. (Vid denna tidpunkt hade stu-
denterna inte limnat in sina hemuppgifter, men de flesta hade &t-
minstone bérjat fundera 6ver materialet som de skulle analysera i

examinationsuppgiften). Av de 11 studenter som deltog 1 kursen
limnade 10 in sina utvirderingar

Det verkar som studenterna fick en bittre forsticlse for imner ge-
nom att ha haft majlighet att konkretisera abstrakta teoretiska be-
grepp under praktiska Jabmoment. Flera kommentarer giller just
laborationer: En tyckte atr de var "intressanta och belysande. Ha
girna dnnu fler!” En annan menade att det var "ett mycket bra sitt
att lira sig. Presentationerna infér klassen var ocksd mycket bra, att
ova sig i muntlig framstillning infér gruppen samt att man tvingas
bli mera klar och tydlig om man skall presentera det infor klassen.
Man maiste sikert veta vad man talar om”. En tredje skrev art
“6vningsuppgifterna var bra som en form av praktisk tillimpning
och ger mer insikt i vad dmnet handlar om”. En firde uttryckte sig
pa foljande sitt: "uppdelningen med hilften av foreldsningstiden i
labbet tyckte jag var mycket positive. Littare att forsta saker nir man
far analysera och testa saker sjilv”. Ytrerligare en student tyckte art
"de praktiska Svningarna har varit mycket givande. Det har varit
roligt och intressant att lira sig de olika talanalysprogrammen LUPP
("Lund University Prosodic Parser”) och Mac Speech Lab och att
kunna anviinda sig av dem i hemuppgifterna som jag i évrige tycke
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varit bra. Just praktisk tillimpning 4r-mycket viktig”. En am_ som
var mycket orolig infor kursen, eftersom hon inte rmmo ._mﬂ lingvis-
tik p4 nigra terminer och kiinde sig mycket osiker i bérjan, blev en
av de mest sjilvsikra kursdeltagarna efter att ha gjort en mycket bra
lab-uppgift, presenterat den f6r de andra wznm&&ﬁmmmgm ow.r fire
vildigt positiv feedback. Dirfér tror jag att det har varit vt att
anvinda den tiden som tidigare har anvints till féreldsningar till prak-
tiska laborationer.

Av de 10 studenter som limnade in sina utvirderingar var det bara
en som av personliga skil skulle ha foredragit en m_&m_mn?ﬂsm.. H..Unn
personen var emellertid medveten om att en hemskrivning tillater
en att behandla ett imne p2 “ett djupare plan”. De andra mmn&nom
hemuppgiften av olika skil: En menade att det &r "en bra m<.55m pi
att skriva uppsats”. En annan skrev att " stillet f6r att bara sitta onr
7l in” saker infor en skriftlig tentamen tycker jag att detta ska bli
intressant. Tror ocks3 att man ldr sig mer pi lang sikt pd denna typ
av tenta”. En tredje tyckte att "det 4r si trevligt med tentamens-
uppgifter som blir sd personliga och spinnande eftersom risten &r

Q¥

min egen och resultatet ocksd”.

P4 basis av kursevalueringarna och skrivningsresultat dr jag Gverty-
gad om att de indringar som jag gjort i fonologikursens mHEWE._.. har
varit vil virda den tid och de &vergingsproblem som forindringar
alltid innebir. Det finns emellertid en del kvar att gora. Enligt
kursvirderingarna och annan feedback frin studenterna behver &.mmm
forelisningar struktureras om, si att de innehéller mer bakgrundsin-
formation och mer detaljer om kursmoment som ir helt nya for
studenterna (t.ex. ickelinjir regelformalism). Frigan ir emellertid
om det 4r bara forelisningarna som méste indras eller om det vore
béttre att ligga ner innu mer tid pd prakriska 6vningar under mwmm.bm
kursmoment som inneh&ller stoff som 4r helt nytt och svirbegripligt.
Formodligen ir det det senare forfaringssitret som chuzn vara mest
framgingsrikt men svaret fir jag vinta pd under yteerligare en eller
tvd terminer.
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