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Effektiv kommunikation av projektarbetens
pedagogiska syften

J. Borell och A. Gudmundsson.

Sammanfattning — Studenter som utfort ett projektarbete i en
kurs intervjuades for att vi larare skulle f& 6kad kunskap om
deras larandeprocesser. Vi bad studenterna att utifran en figur
bestdende av tre parallella pilar, vilka motsvarade férelasningar,
projektarbete respektive kurslitteratur, beskriva hur de tre
momenten var kopplade till varandra under kursens gang.
Analys av intervjuerna visade att studenterna i princip hade tva
olika forestallningar om syftet med projektarbetet. En del s&g det
som ett tillampningsprojekt, dar de skulle tillampa kunskaper
och fardigheter de redan besatt, for att pa sa vis bevisa vad de
kunde. Andra studenter menade att de sett konstruktiva poanger
med att projektarbetet var forlagt parallellt med
forelasningsserien och sjalvstudierna. Man kan séga att dessa
studenter uppfattat det som ett inlarningsprojekt, syftande till att
hjélpa dem i deras larprocess. En av véra slutsatser ar att det
finns starka skal att tydligt formulera idén med det pedagogiska
upplagget av en kurs och att effektivt kommunicera den. Att
noga sarskilja olika typer av projektarbeten utifran deras
andamal, t ex inlarningsprojekt och tillampningsprojekt, ar ett
exempel pé klargérande av stor vikt. Detta 6kar mojligheten for
fler studenter att fa adekvata malbilder och larprocesser.

|. BAKGRUND

Kursen Manniska-teknik-organisation och hantering av
risker (MAMO090) 4r pd 5p och ges for studenter pa
riskhanteringsprogrammet. Kursen géar 6ver en lasperiod. |
kursen ingdr ett projektarbete pa ett foretag. Uppgiften ar att
analysera hur samspelet mellan ménniska-teknik-organisation
paverkar riskhanteringen i en verksamhet. Projektarbetet
utférs gruppvis och ar en viktig del av kursen. Projektarbetet
startar tidigt i kursen for att studenterna ska hinna bestka
foretaget vid tva tillfallen och fa handledning vid tva tillfallen.
Utformningen av projektet gors till storsta del av studenterna
tillsammans med handledare och representanter fran foretaget
vid forsta studiebesoket. Vid det andra studiebesoket utfors
planerade intervjuer, enkater mm och dérefter skrivs rapport
som lamnas till handledare. Feedback fas vid andra
handledarmétet. Kursen har getts 4 ganger och vid samtliga
tillfallen har utvardering (t ex CEQ) visat att studenterna
overlag ar néjda och endast ett fatal missnojda. Projektarbetet
har av de flesta studenterna ansetts som en viktig och givande
del av kursen.
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Vi larare har dock haft pa kann att allt inte varit bra. T.ex.
har studenterna inte anvant sig av teorier fran kurslitteraturen i
onskvard omfattning i projektarbetet. Detta belyses ocksa av
att kursutvérdering ger vid handen att ett antal studenter anser
att projektarbetet inte gett dem kunskaper och féardigheter. En
del studenter uttrycker ockséa frustration Gver att inte riktigt
veta vad projektarbetet gar ut p&”. Detta galler sérskilt under
inledningen av projektarbetet. Detta resulterar i sénkt
motivation for en del teknologer, och &r en svaghet i den
pedagogiska processen.

Il. METOD

For att mer ingaende forstd hur studenterna upplever och
ser pa sitt larande under kursen bestamde vi oss for att
intervjua studenterna. Intervjuerna gjordes gruppvis och vi
intervjuade 7 grupper av totalt 10 pa kursen.

For att fa studenterna att reflektera éver hela kursen och hur
de olika momenten (t.ex. kurslitteratur, forel&sningar,
projektarbete, handledning, studiebesok) forhaller sig till
varandra anvande vi oss av en bild. P& en whiteboardtavla
ritade vi tre parallella pilar och foérklarade att de motsvarade
de tre viktigaste aktiviteterna p& kursen: forelasningar,
projektarbetet och Kkurslitteraturen, och att pilens bdrjan
motsvarar kursstart och pilens spets kursslut. Vi bad sedan
studenterna forst beskriva arbetsprocessen och intensiteten
med projektarbetet under kursen. Med hjalp av figuren pa
whiteboardtavlan beskrev sedan studenterna hur de tyckte att
de tre olika momenten var kopplade till varandra under
kursens gang. Slutresultaten blev en figur dar nya pilar gick
mellan de tre huvudaktiviteternas pilar, for att beskriva olika
kopplingar och hur de forhall sig tidsméssigt till varandra.

I1l. RESULTAT FRAN INTERVJUERNA

| intervjuerna med studenterna framkom en stor méngd
intressanta uppfattningar och synsatt pd hur kursen varit och
hur den borde ha varit. Nagra exempel:

e En grupp uttryckte att det ”ar jobbigt nér man inte
far handfasta instruktioner pa en gang”.

e En del av studenterna relaterade foreldsningsserien
till sitt projektarbete, och tankte "Hur kan man



anvand de hér teorierna i vart projekt? Vad betyder
de i relation till det foretag vi underséker?”. Andra
studenter uttryckte inga liknande tankar.

e Nagra studenter uttryckte att de i projektarbetet fatt
fragestallningar som motiverat till studier av
kursens teorier. | en gruppintervju kallade de det
for att de i projektarbetet fatt “kunskapsbehov”,
som de kanaliserade till aktivt lyssnande pé
forelasningar och till sjalvstudier av litteraturen.

e Négra uttryckte att  genomférandet av
projektarbetet gett upphov till gruppdiskussioner
som medfort forstaelse for krangliga teorier.

e Engrupp ansag att férelasningarnas teman slapade
efter projektarbetet, och forelasningarna fungerade
framst som bekraftelse pa att de fattat teorier ratt.

e Flera grupper uttryckte att tentaldsningen
underléttades av att man genomfort projektarbetet.

e En grupp menade att nyttan med projektet var att
man relaterade modeller till verkligheten, vilket
var bra for forstaelsen av kursen. De sa att de fick
forstaelse for amnet

e En del efterlyste tydligare kopplingar mellan
forelasningar och projektarbetena, fran lararnas
sida.

Analys av intervjuerna resulterade i att vi tydligt kunde se
att olika studenter och olika projektgrupper upplevt kursens
pedagogiska idé olika. Vi sag variation i hur studenterna
upplevt att kursens olika inslag relaterade till varandra. En del
studenter ansdg att projektarbetet bérjade for tidigt i
forhallande till andra delar av kursen, och att de saknade
tillrackliga forkunskaper for att initiera och genomfora
projektarbetet. Dessa studenter kan ségas ha upplevt det som
ett tilldmpningsprojekt, syftande till att tilldmpa kunskaper
och fardigheter man redan besitter, for att pa sa vis bevisa att
man kan. Andra studenter menade att de sett konstruktiva
poanger med att projektarbetet var forlagt parallellt med
forelasningsserien och sjalvstudierna. Man kan sdga att dessa
studenter uppfattat det som ett inlarningsprojekt, syftande till
att hjalpa dem i deras larprocess.

Figuren med de parallella pilarna hjalpte studenterna att i
efterhand forsta och beskriva hur de arbetat under kursen. For
manga grupper var det en aha-upplevelse att se hur de olika
momenten var kopplade till och stdédde varandra. Figuren
hjalpte ocksd oss larare att med direkt aterkoppling fa
bekraftelse pa att vi forstatt studenternas beskrivningar av
deras larprocesser nagorlunda korrekt.

IV. DISKUSSION

Kursutvecklingsarbetet har medfort att vi larare tydligare
kunnat formulera vara idéer om hur olika delar av kursen ska
hanga ihop med varandra. Dessa idéer har tidigare delvis varit
implicita. VVar ambition ar att arrangera kursen sa att dess olika

moment samverkar i skapandet av en malinriktad larprocess,
sa kallad constructive alignment [1]. Vi vill tidigt presentera
kursens pedagogiska idéer for studenterna, och ge dem goda
forutsattningar att skapa sig en tydlig och adekvat mélbild. P&
sa vis kan studenterna sjélva ta stort ansvar for att reglera sitt
eget larande [2], [1].

Vidare vill vi att studenterna ska anta en djupinriktad
larandestrategi i sitt tillagnande av kursen. Detta for att uppna
ett gott resultat dar de forstar och kommer ihdg innehallet [3].
Projektarbetet ska t.ex. vara ett tillfalle for studenterna att
applicera de teorier som kuren omfattar pd en faktisk
verklighet. Genom grupparbete och samtal kring teorier,
teoriernas relationer och deras tillampningar antas studenterna
fa hjalp med ett gott ldrande. Detta bl.a. for att hjalpa
studenterna att integrera sina kunskaper till en sorterad helhet
och darmed uppna en god forstaelse [4]. Projektarbetet ska
ocksd motivera studenterna, genom att tydliggora
tillampbarhet och relevans for kunskapsomradets teorier.

Vi tror det finns starka skal att tydligt formulera idén med
det pedagogiska upplagget av en kurs. Detta kraver ett
klargérande av och ett mer effektivt kommunicerande av den
pedagogiska idén. Att noga sarskilja olika typer av
projektarbeten utifrdn deras andamal, t ex inlarningsprojekt
och tillampningsprojekt, ar ett exempel pé klargérande av stor
vikt. Om man inte noga klargér och kommunicerar d&ndamalet
med projektarbeten &r risken stor att olika studenter uppfattar
olika syften, och att somliga studenter darmed far en
suboptimal larprocess relativt kursens mal.

V. SLUTSATSER

Det var uppenbart mdjligt och larorikt att diskutera med
studenterna om hur de upplevt kursens upplagg, och hur de
forstatt och betraktat idéerna med kursens upplagg. Enligt
hogskolepedagogisk teori &r det efterstravansvart att involvera
studenterna i reglerandet av studieprocessen och deras eget
larande. Foér att studenterna ska kunna gora detta behéver de
tydliga och adekvata malbilder att strava efter. Framtagande
och kommunicerande av sadana malbilder underlattas av ett
formulerande och visualiserande av kursens pedagogiska idé, i
termer av studenternas larande och larprocesser.

Vi avser att kommande kursomgang forsoka tydligt
kommunicera projektarbetets pedagogiska syfte och metod for
kursens studenter, och studera utfallet av denna insats. Var
férhoppning &r att hos studenterna nd en homogenare och mer
korrekt forstaelse for den pedagogiska idén.

VI. REKOMMENDATIONER

Baserat pa var undersokning av kursen MAMO090 och
litteraturstudier kan vi ldmna féljande rekommendationer:
e Planera och skriv ner dina idéer om vad olika



inslag i en kurs har for dahdamal, och hur olika
inslag &r tinkta att relatera till varandra (folj
principen om constructive alignment).

e Skilj pa inldrnings- och tillimpningsprojekt, bade i
planering och i kommunikation med studenterna.

e Anvinda gérna enkla bilder (t.ex. parallella pilar)
for att visualisera och tydligt kommunicera idéer
om pedagogiskt uppléagg till studenterna.
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