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Introducao

Num momento em gue Angola precisa de unidade para se construir como uma
verdadeira nagdo e encontrar a sua identidade sécio-cultural como pals
luséfono da Africa Austral, urge procurar na Histéria as raizes da consciéncia

nacional e da necessidade da integracao regional dos Angolanos.

Até a actualidade, a Histéria nao tem ajudado ao desenvolvimento da
consciéncia nacional e da integragéo regional conservando a sua identidade,
ora porque se ensinava em Angola sobretudo a Historia de Portugal, ora porque
a historia foi usada como arma ideolégica. Dai a disciplina de Histéria ter sido
considerada como instrumento politico, carregada de interpretagbes cujo
contetido tem sido recebido com reserva e cepticismo. Além disso, os curriculos
(incluindo o da Histéria) foram sempre elaborados por pessoas alheias ao
sistema soécio-cultural do pais. Por outro lado, a falta de prestigio dos
professores de Historia em relagdo aos seus homologos das ciéncias ditas

exactas tem coniribuido para a diminuicdo do prestigio da disciplina que



leccionam. Nota-se, assim, pouco interesse pela Histéria nas escolas angolanas

quer ao.nivel do ensino de base quer ao nivel da formagao dos professores.

Como re-equacionar o papel da Histéria no sistema educativo angolano? Que
curriculo para a abordagem histérica e para a disciplina de Histéria em Angola,

adaptada ao tempo e ao espago?

Pretende-se estudar esta situacao e apresentar perspectivas para construcao
dum curriculo de Historia que ajude a desenvolver, simultaneamente, a
idenﬁdade nacional, a integracédo regional e a dimenséo africana sem prejuizo
do respeito pelas diversidades sécio-culturais do pais: um curriculo que possa
suscitar um maior interesse dos alunos para o estudo da Histéria e o gosto dos

professores para a leccionagao desta disciplina.

O sistema educativo angolano considerou, de 1978 até 1997, os seguintes
graus da educacéao formal: educacao pré-escolar, ensino de base, ensino médio
e ensino superior. O ensino de base tem sido composto por 3 niveis, sendo o |
Nivel de 4 classes (18, 28, 32 e 4%), o il Nivel de 2 classes (5% e 6% e o lll Nivel de
2 classes (72 e 8%). Prevé-se a alteracéo da estrutura do sistema educativo
angolano e da duracéo dos seus diferentes niveis. Neste trabalho consideramos

a estrutura do sistema educativo angolano existente entre 1978 e 1997.

Em Angola, o estudo da Histéria comeca no fim do nivel |, isto &, na 42 classe.
Nessa altura, a crianca tem a idade minima de dez anos. A disciplina de Histéria
tem a carga de 3 horas semanais, ocupando, juntamente com as Ciéncias
Naturais, a terceira posigédo no curriculo da 4? classe, logo apdés a Lingua
Portuguesa e a Matematica. Quanio ao conte(do, trata-se de uma Introdugao a
Histdria de Angota, dada por professores, muitas vezes, sem formacao
especifica e com poucos conhecimentos sobre a matéria. Apds a 42 classe,
verificava-se, até 1996, uma ruptura no ensino da referida disciplina no nivel |l

(52 e 62 classes): Histéria era substituida pelas Ciéncias Sociais, sincretismo



sem objectivos bem claros. No entanto, em 1998, foi introduzida a Histéria, como

disciplina autdbnoma, no ! Nivel (52 e 62 classes).

No Nivel Il (72 e 82 classes), altura em que o aluno regular atinge os 13 e 14
anos de idade, a disciplina de Histéria, até 1996, era reintroduzida quando o
aluno tinha perdido a sequéncia da disciplina. Ao passo que desde 1996, a
disciplina é dada sem interrupgdo. Por outro lado, o contetido no nivel ill é a
Historia Universal, cuja Histéria de Africa e de Angola constituem unidades
programaticas e nao disciplinas auténomas. Como se pode constatar, em
Angola, o ensino da Histdria era realizado somente em trés anos do ensino de

base.

Em Portugal, a situagdo do ensino da Histéria é diferente da que se verifica em
Angola. Razdes de ordem histérica, econdmica e geopolitica podem explicar
essa diferenga. Assim, uma revista sobre o curriculo do ensino basico, em
Portugal, mostra que o estudo da Histéria se desenvolve progressivamente
desde o 12 ano de escolaridade e acompanha, de uma maneira ou de outra, a
evolugdo da crianca, comecando pela analise da experiéncia do tempo préximo,
nomeadamente as suas relacdes de parentesco com o0s ascendentes proximos
e, mais tarde, a relagdo com o0s antepassados que estimulam a identidade
nacional. Assim, interessa-nos investigar sobre o curriculo do tempo-histdria em
Portugal a fim de recolher a experiéncia portuguesa na construgao do curriculo

da Histdria no ensino basico.

Porém, nao basta a Histéria bem contada na escola para se obterem os
objectivos preconizados. A eficiéncia deve ser procurada na continuidade da
aprendizagem e sobretudo na idade em que se inicia o ensino da Histéria. Marc
Ferro {(1981: 15) afirma a propdsito: “Ninguém se iluda: a imagem que temos dos
outros povos, ou de nés préprios, estd associada a histéria que nos contaram

quando éramos pequenos. Ela marca-nos para o resto da vida. Sobre esta



representacéo que & também para cada um de nds uma descoberta do mundo,
do passado das sociedades, enxertam-se em seguida opinides, ideias fugazes
ou duradouras, como um amor... ao passo que subsistem, indeléveis, os tracos

das nossas primeiras curiosidades, das nossas primeiras emog¢des”.

Ribakov, citado em texto oficial do Ministério da Educacdo de Angola (1990)
escreve: “A Histbria da, antes de mais, o pensamento histérico, da a ideia do
desenvolvimento, ajuda o jovem a sentir as suas raizes, as suas ligagées com o
seu povo, com as suas esperangas e conduistas, com as suas dores e alegrias.
Por isso, seja qual for a ocupagéo do individuo, é-lhe necessario, parece-me, o
conhecimento da Histéria. Nao se trata dum conhecimento qualquer mas sim da
forca das ideias, a forga moral. Ela une os tempos e as geragbes, incute o
optimismo histdrico no individuo, assim como & certeza da vitéria do novo sobre
o velho.” De facto, a Histéria ajuda o homem a sentir as suas raizes, a conhecer
as suas origens. Este conhecimento cria, em geral, a consciéncia de pertencer a
uma cepa comum, base do sentimento de nacionalidade e das virtudes a ele

ligadas.

De acordo com Marc Ferro (1981: 15), o conhecimento do passado esta sujeito
a mudancas devido a infuéncias de varias ordens: “N&o s6 este passado néo é
o mesmo para todos, como ainda a sua recordacdo se modifica para cada um
de nds ao correr do tempo: tais imagens mudam a medida que se véo
transformando os saberes, as ideologias, a medida que se altera, nas
sociedades, a fungcédo da Histéria”, Esta perspectiva levar-nos-4 a procurar a
relagéo entre a fungéo social da histéria e o ensino de Histéria em Angola, isto
é, o grau de socializagdo contido no curriculo da Histéria. A relagdo entre o
currfculo formal de Histéria e o curriculo real serd também um dos aspectos a

estudar neste trabalho.

Se a comparagédo dos curriculos de Historia do ensino bésico de Angola e



Portugal séo indispensaveis para compreensao da evolucdo da educacao em
Angola, sé através dessa comparacdo sera possivel encontrar a auténtica
dimensao africana e europeia. Sabemos que qualquer tipo de curriculo
educativo responde a satisfacdo das necessidades / exigéncias da sociedade
na qual esta inserido o individuo. Por isso, os programas de ensino, segundo
Carrilho Ribeiro (1993} respondem sempre a esta questdo fundamental: “que
espécie de pessoas se pretende que os alunos sejam, no final de uma
determinada fase da sua escolaridade? (finalidade) Para que perfi de
qualidades pessoais, saociais, profissionais ou outras se espera contribuir com

este ou agquele plano de estudos e programas?’

Nesta perspectiva, uma das finalidades do curriculo de Histéria sera a sua
funcédo ideclbgica e cultural. A Histéria é, sem divida, um dos maiores vectores
da ideologia ou cultura duma determinada sociedade, transmitindo aos alunos o
seu sistema de valores, a sua maneira de pensar, 0s seus herdis, numa palavra,

a sua dimensao cultural.

Como afirma Proenga (1989: 108): “além de transmitir conhecimentos sobre a
realidade histérica, o ensino da Histéria permite desenvolver capacidades e

atitudes especificas”.

Dos programas do ensino de Histdria em Portugal destacam-se, além dos
objectivos cognitivos, outros, como a interiorizacao dos valores democraticos e
de cidadania, a insergé&o do aluno na realidade social, politica e cultural que o
rodeia, o que reflete ou tende a exprimir a realidade europeia ou, pelo menos,

portuguesa.

Quanto aos programas de Histdria no ensino angolano, pode constatar-se o
seguinte: - Os programas e manuais de Histéria em uso em Angola no periodo
que vai de 1975 a 1977/78 eram o prolongamento do curriculo portugués, cuja

finalidade era formar jovens cidadaos portugueses do Ultramar. Como é 6bvio,
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predominava nesse curriculo a dimensao europeia, transmitindo um sistema de
valores “universais” mas que, no fundo, era o da sociedade poriuguesa, em
detrimento da dimens&@o africana e dos valores ftradicionais angolanos. A
Historia universal tem sido apresentada como a historia dos europeus no
mundo. — Os actuais programas e manuais de Histoéria em uso nas escoias do
Estado surgiram com a Reformulagéo do Sistema da Educacdo e Ensino (1978)
no contexto de uma tentativa de implementacédo de uma sociedade socialista
angolana. Com a visdo do Homem trazida pela ideologia socialista, aparece
uma visdo da histéria como sucessao de formacgdes sdcio-econdémicas movida
pela luta de classes, sendo a Uitima elapa a atingir a da sociedade comunista

internacional.

Os objectivos, programas, guias, manuais e conteldos da Histéria, neste
periodo, obedeciam a uma concepg¢a@o materialista da histéria. Sobrevalorizava-
se mais o papel da luta de classes na transformag@o do mundo. Nos programas,
o acento era posto mais sobre uma dimenséo iniernacionalista e proletaria da
histéria. Tudo apontava para uma inevitavel vitéria das massas populares sob a
direcgdo da classe operaria e toda a histéria era vista como uma longingua
preparagé&o do advento do Comunismo Internacional. Deste modo os herdis, os
valores a transmitir eram, muitas vezes, 0s da sociedade comunista e toda a
Histéria contemporanea ensinada em Angola, neste periodo, transmitia uma
visdo messiénica onde Marx era 0 Salvador e Lenine o seu Espirito Santo.
Nesta perspectiva, a dimenséo africana era, mais uma vez, relegada para o
segundo plano. Nada se encontrava desenvolvido de dimens&o africana nestes
novos programas, apesar de, por vezes, se apontar para alguns objectivos

especificos alusivos a esta.

A concepcdo marxista-leninista da Histéria fornecia um conhecimento
generalizante, globalizante, que, em termos de aprendizagem, podia ser

prejudicial aos alunos dos primeiros anos de escolaridade cujo
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desenvolvimento psicolégico exigia o respeito pela estruturacdo da nocgéo de
tempo e histdria préxima, um conhecimento concreto da Histéria da sua
experiéncia e nao referida a ideias utopicas importadas de culturas longinquas.
Esta situagao obriga-nos a fazer uma reflex&o sobre um curriculo de Histéria
que introduza uma verdadeira dimenséo africana, que transmita os valores

africanos sem menosprezar 0s universais.

Pensamos que, equilibrando sabiamente os valores africanos com os
contributos de outras sociedades, sera possivel construir um curriculo de

Histéria que satisfaca as novas exigéncias.

Em suma, este trabalho procurara responder a trés grupos de questdes: — Que
escola tem existido em Angola, antes e depois da independéncia? Uma escola
para legitimar a ordem estabelecida, preservando ou reproduzindo a heranga
cultural da sociedade que a suporta, ou, pelo contrério, destinada a transformar
essa sociedade? — Que relagédo tem existido entre curriculo de Histdria e poder
politico? — Enfim, como tem sido organizada e como organizar a escola de
modo a garantir uma eficiente gestdo do curriculo de Histéria, no ensino bésico

angolano?

Na tentativa de darmos respostas a essas questbes, serdo considerados cinco

aspectos principais que constituirdo os cinco capitulos deste trabalho,

No primeiro capitulo — A problematica do curriculo — referindo-nos as varias
perspeciivas existentes acerca dum conceito tao polissémico como o curriculo
(perspectivas psicopedagdgica, sociolégica, filoséfica, epistemoldgica, etc.),
iremos escolher uma perspectiva de analise que considera o curriculo, na sua
esséncia, como “projecto selectivo de culiura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado que preenche a actividade escolar e que se
concretiza dentro das condigdes da escola como ela se acha configurada”

(Gimeno, 1995: 42). Com esta perspectiva de maior énfase socioldgica, iremos
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considerar o curriculo na sua relacdo com a ideologia, o sistema educativo, e a
integracéo e socializagéo politica. Isto permitir-nos-4 sublinhar que o curriculo é
um projecto cuja elaboracdo é de &mbito politico-ideol6égico e sua gestéo, de
maior responsabilidade da escola, na medida em que é na escola que se

realiza a contextualizacdo deste.

No segundo capitulo — Organizacdo do ensino e modelo de sociedade —
apresentaremos, numa perspectiva histdrica, as ideologias dominantes e
respectivas politicas educativas que sucederam-se em Portugal desde 1834 e
seu impacto no ensino em Angola, outrora sob administracao portuguesa. Numa
breve panoramica, a evolucéo do ensino em Angola sera apresentada em duas
partes. Uma primeira parte seré dedicada ao periodo antes da independéncia
daquele pais (1975), mostrando a influéncia das ideologias e regimes politicos
reinantes em Portugal sobre os destinos de Angola, nomeadamente nos
periodos liberal-monarquico, liberal-republicano e a Ditadura efou Estado Novo.
Uma segunda parte serd dedicada exclusivamente a evolugéo do ensiﬁo em
Angola apds a sua independéncia (1975), sublinhando, primeiro, o caracter
transitério do sistema de ensino (1975-77)} e, segundo, a ruptura com o sistema
anterior a pariir da Reformulacdo do Sistema de Educac&o e Ensino, movida

pela nova ideologia marxista-leninista (1977).

No terceiro capitulo — O curriculo de Histéria e o Estado angolano —
apresentaremos a estrutura curricular do ensino basico angolano, com base das
teorias existenies sobre o assunto, demonstrando, ao mesmo tempo, a relagao
existente entre as funcbes e objectivos da Histéria com o desenvolvimento
psicolégico do aluno. Para elaboragdo, como para a contextualizacao dum
curriculo, ha de ter em conta as trés fontes que o suportam: a sociedade a servir,
o conhecimento a transmitir € o sujeito a ensinar, isto &, o aluno. Dai, surge a
necessidade de conhecer o aluno a fim de se evitar as discrepancias ou

inadequacbes entre os objectivos/fungdes de ensino e conteido com a idade
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dos alunos. Este capftulo limitar-se-a a tecer consideragdes teéricas para melhor
compreender o papel social, e o peso e lugar do curriculo de Histdria,

respondendo, assim, a preocupagéo de porqué ensinar a Histéria na escola?

No quarto capfitulo — O curriculo de Histéria — entraremos no estudo concreto
do curriculo de Histéria em Portugal e Angola antes de 1975, periodo de Histéria
comum, e o de Angola independenté a pattir da Reforma educativa de 1977.
Demonstraremos a influéncia da ideologia na elaboracdo do curriculo de
historia, sabendo que os fins, finalidades, objectivos, contetidos, experiéncias
de aprendizagem, meios, métodos e mesmo o sistema de avaliagc&o evoluiram
em fungéo dos regimes politicos vigentes. Esta abordagem histérica do curriculo
de histéria permitira compreender a coeréncia dos poderes politicos na
aplicacdo da ideologia nos sistemas educativos, em geral e no curriculo de

histoéria, em particular.

No quinto capitulo — Gestdo do curriculo de Histéria — focaremos o problema
da contextualizacao do projecto no sistema educativo e na prépria escola. Para
iniciar, recordaremos a aplicacdo das primeiras teorias de administracao ao
curriculo. Em seguida, abordaremos o aspecto administrativo do curriculo, isto é,
os niveis do seu desenvolvimento: das estruturas centrais até a escola,
passando por estruturas intermédias. Tratar-se-4 dum lado dos niveis:
institucional (macro), dominio da politica educativa global; infermédio (meso),
dominio das delegacdes, depariamenios ou coordenacdes, isto &, dos
supervisoreé; e operacional (micro}, dominio de contextualizagcdo do curriculo
pelo professor. Nao bastard enumerar esses 6rgdos, como sera necessario
analisar o seu funcionamento no sistema educativo angolano € o papel que

desempenham na gestao do curriculo de histdria.
Esta analise ird ajudar-nos, certamente, a tirar as devidas conclusdes.

Como se pode constatar, tendo em conta a natureza do tema e o grau da ‘'sua
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interdiscipilinaridade, este trabalho requer o uso de varios métodos com
destaque a dois que, nesta circunstancia, sao complementares. Em geral, o
método compreensivo é o mais indicado para este tipo de trabalho: recorre-se a
explicagdo histérica dos factos para melhor compreender os fendmenos
educativos estudados. Como reforco ao primeiro, faz-se apelo ao método
histérico-comparativo e, para melhor interpretacdo sociolégica dos fendémenos
histérico-sociais (caso do curriculo), nac faltara a necessidade de usar as

técnicas de analise de conteldos quando necessario for.

Quanto a documentagdo bibliogréfica, ela compreendera, essencialmente,
obras, arquivos, revistas e diplomas legais... referenciados no texto bem como

outras obras consuliadas relacionadas directa ou indirectamente aoc tema,

Deste modo pensamos que apesar da escassez da documentacgéo oficial em
relagdo ao passado recente angolano, o nosso trabalho realizou-se a pariir das

fontes as quais foi possivel ter acesso e que pretendemos continuar a trabalhar.
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Capitulo 1:
A problematica do curriculo

1.1 —— Conceito de curriculo: diferentes perspectivas

Na tentativa, em vao, para definir univocamente o curriculo, apareceram e
permanecem varias perspectivas de analise: psicopedagdgica, socioldgica,
pedagdgica (histdrica, filosofica, epistemoldgica)... ete, existindo, contude, uma

certa complementaridade entre elas.

Para a perspectiva psicopedagdgica, centrada no desenvolvimento da pessoa
através do processo de ensino-aprendizagem, o curriculo serve, sobretudo, para
a transmissd@o dos conhecimentos, pondo pouca énfase nas atitudes e nos
valores. Os seguidores desta tendéncia valorizam a componente académica na
construgdo do curriculo e adoptam definicbes mais restritas, oferecendo uma
visdo dualista do fenbmeno, separando, geralmente, as categorias
dialecticamente ligadas como curriculo / ensino, meios / fins, e matérias / alunos.

As definicdes a seguir ilustram as concepgdes onde o curriculo é entendido,
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segundo Carrilho Ribeiro (1993: 11-12) como:

-

— “Plano de éstudosz;élgnéq e sequéncias de matérias ou disciplinas propostas
para todo o sistem‘é'- escolat, um ciclo de estudos, um nivel de escolaridade ou
um curso, visando a graduagao dos alunos neste sistema, ciclo, nivel ou curso”.
Neste caso o curriculo confunde-se com o plano de estudos, listagem de
disciplinas distribuidas num sistema com as respectivas cargas horarias (que
podem ser semanais, anuais ou totais). Fala-se, neste sentido, de curriculo
escolar, isto &, de todo o sistema escolar, do curriculo de ensino basico, do
curriculo do 22 ano, do curso de professores, etc. Esta concepgao do curriculo é

a mais antiga e das mais comuns.

— “Programas de ensino num determinado nivel ou area de estudo do sistema
escolar’. Fala-se, por exemplo, do curriculo do ensino secundario ou do

curriculo de Histéria no ensino basico.

— “Conjunto estruturado de matérias e de programas de ensino”. Esta terceira

definicdo constitui uma sintese das duas primeiras acepgoes.

Seja qual for o sentido, essas definicbes limitam o curriculo a simples
documento administrativo e, geralmente, néo revelam a esséncia dele. Um dos
protagonistas da tendéncia psicoldgica que apresenta a esséncia do curriculo &,
sem duavida, M. Johnson (1967, 1980}, para quem, o curriculo é definidb como
“uma série estruturada de resultados de aprendizagem que se tém em vista. O
curriculo prescreve (ou, pelo menos, antecipa) os resultados do ensino; nao
prescreve os meios” (Machado e Gongalves, 1991: 54-55). Na perspectiva
psicoldgica, o curriculo é tido como plano intenéional e nao, propriamente, como
" processo de aprendizagem. Carrilho Ribeiro (1993: 23) afirma a propoésito: “Mac
Donald (1965), Popham e Baker (1970), Johnson (1977}, Posner e Rudnitsky
(1982), mantém o dualismo entre o curriculo e o ensino, a descontinuidade entre

“fins & meijos” educativos. Para eles a determinacdo de fins e objectivos
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T

educativos (':I:tjé,\ensi‘nd. pertence ao dominio curricular, ao passo que a selecgéo
de estratégias e meios para alcangé-los representa uma decisdo pedagdgico-
didactica referente ao processo efectivo de ensino. Deste ponto de vista, os fins
séo exteriores e anteriores aos meios, sendo o curriculo um plano ou intengéo
para a ac¢ao pedagégicd—-‘di—déctica, separado desta mas comandando-a; o
ensino em situacado constitui o meio de realizar tal ponté e de preencher a

intengéo curricular”, .

Esta tendéncia pode ser discutivel. Por um lado, o curriculo apresenia os
objectivos do ensino, uma vez que ele os tem em vista, por outro afirma-se que o
curriculo ndo prescreve os meios. Como se pode desligar os fins dos meios
sabendo (E]ue o0s objectivos constituem o “fim-em-realizacéo”, e que, para atingir
esses objectivos (resultados preconizados), tem de se recorrer acs meios, de
realizar actividades e seguir um caminho (método)? Dal a interligacéo existente

enire esses elementos que formam um todo indivisivel: objectivos, contetido,

meios e métodos.

Formosinho (Machado e Gongalves, 1991: 43) classifica a tendéncia

psicopedagdgica em duas direcgdes:

a) “Curriculo é o elenco das disciplinas a leccionar — o que pode incluir apenas
o nome da disciplina, mas também pode abranger o programa e os métodos a

utilizar.” Aqui valoriza-se a componente académica.

b) “Curriculo € o conjunto das actividades educativas programadas pela escola,
ocorram elas nas aulas ou fora delas - incluindo assim as conferéncias,
actividades teatrais e as desportivas, viagens de estudo, actividades de grupos
criadas pela escola, o jornal escolar... etc”. Esta definigho abarca os

componentes académicos, culturais, desportivos, etc.

A segunda defini¢ao dos psicopedagogos e, assim, mais abrangente. Embora

ndo aborda ainda os aspectos dos valores e atitudes, néo esta longe da
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perspectiva sociolbgica.

Para a perspectiva socioldgica, focada, sobretudo na teoria da reproducéo
social, o curriculo integra-se numa visédo abrangenie que permite definicdes
mais latas. Os seus defensores nao aceitam a separacdo entre curriculo e
ensino, preferindo manter a unidade do curriculo e do processo de ensino. Taba
(1962), Tanner e Tanner (1975), Goodlad et al. (1979), Saylor et al. (1981)
defendem que “em educag¢ao, os meios ndo sdo tao estranhos ou exteriores aocs
fins e a continuidade entre eles deve ser saivagua}dada. A distin¢cao néo é tao
nitida e quase se esbate sobretudo quando o curriculo, entendido como plano
de ensino-aprendizagem, tem de considerar as condigées de realizacdo dos
objectivos que propde. Para eles, o curriculo e o ensino séo duas faces da
mesma realidade ou dois extremos de uma mesma linha cuja tensao importa

manter” (Carrilho Ribeiro, 1993: 23}.

Aderem a esta perspectiva grandes nomes ligados a Sociologia da Educacao,
tais como: Durkheim, Bourdieu e Passeron, etc. Como refere Foshay (Carrilho

Ribeiro, 1993: 13), nesta perspectiva, o curriculo é entendido como:

— “Todas as experiéncias que séo oferecidas aos alunos sob os auspicios ou
direccéo da escola”. A palavra experiéncia & determinante, entendida como o
conteldo formal e informal e o processo através do qual os alunos adquirem
conhecimentos, atitudes e compreensdo, desenvolvem capacidades,

habilidades, atitudes, apreciacdes, valores e constroem a compreenséo.

— Para Formosinho (Machado, 1991: 44): “Tudo o que é aprendido na escola
pelos alunos, seja ou ndo objecto de transmissao deliberada”. Por exemplo,
continua Formosinho, “faz parte do curriculo o calao académico que os alunos
aprendem, as atitudes adquiridas no contacto com os colegas, a tipologia dos
professores elaborada pelos alunos, as estratégias de lidar com os professores,

a socializacao feita pelos continuos, as estratégias de fuga ao trabalho ou de
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copiar nas provas de avaliagéo, etc. Tudo isto nédo é, evidentemente, objecto de
ensino formal na escola, mas & aprendido através do contexto, do contacto com
varios tipos de pessoas ou &€ mesmo objecto do ensino informal dos colegas.
Esta definicAo chama a ateng&o para que existe nas escolas um curriculo
escondido (hidden curriculum) que & o conjunto de todas as aprendizagens que
os alunos fazem através do contexio institucional e que facilmente nos

passariam despercebidas.”

Alinham-se, ainda, na perspectiva socioldgica de andlise curricular autores
como Victor Kelly, Ralph Tyler, Gimeno Sacristan, Miguel Angel Zabalza, Louis
d’Hainaut, Luis Pardal e outros cujas posigdes referiremos, ao longo deste

trabatho.

Para Luis Pardal (1993: 13): “um curriculo n&o se reduz a um plano global de
estudos da qual constam dados cognilivos e valores, nem a um plano
estratégico de aprendizagem de actuagéo capaz de encaminhar a consecugéo
dos objectivos pretendidos por um qualquer sistema em relagédo a niveis e
objectivos de aprendizagem; mas sim, um quadro mais vasto e profundo e
geralmente subiil, de contetidos, uns mais ou menos manifestos, outros latentes.
Nido é uma mera construgéo técnica de planos de estudos, de estratégias de
aprendizagem e de mecanismo de avaliagéo, mas sim uma construgio sécio-
pedagdgica elaborada por uma estrutura politica, assente num conjunto de

valores.”

A perspectiva sociolégica foca os aspecios formais e informais do ensino e,
particularmente, o curriculo “oculto” ou melhor, a parte oculta ou escondido,
latente ou implicita do curriculo. Gomo afirma Carrilho Ribeiro (1993: 19), este
curriculo “oculto” é constituido por “efeitos educativos “nao académicos” que a
escola parece promover mas que sao explicitamenie visados pelo curriculo

formal, tais consequéncias tém que ver, dum modo geral com a aquisigéo de
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valores, socializacdo, manutencéo da estrutura de classes sociais e fomento de
atitudes de conformismo. No fundo s&o os resuliados do processo de ensino-

aprendizagem que constituiriam o curriculo “oculto”.

Kelly (1986: 14) tem esta ideia quando pretende que o planeamento curricular
deve centrar-se no curriculo formal e ndo no oculto, uma vez que, segundo ele,
o curriculo oculto seria o “resultados ocultos ou subprodutos do curriculo”.
Fazendo a mesma distingdo entre o curriculo oficial e o curriculo real, Kelly
(1986), escreve: “Talvez fosse melhor, portanto, confinar o uso da palavra
curriculo as actividades planeadas ou que resultem de alguma intencionalidade
por parte dos professores e planeados, tratando esses outros tipos de
aprendizagem como resultados ocultes ou subprodutos do curricuio, e nao
como parte do proprio curriculo. Chega-se praticamente ao mesmo ponto
quando se considera a distingao que as vezes se faz entre o curriculo oficial e o
real. Com curriculo oficial indica-se o que estd determinado no papel, em

programas, prospectos, etc. e curriculo real denota aquilo que se faz na pratica”.

Parafraseando Carrilho Ribeiro (1993; 36), diriamos que o curriculo constitui a
substancia do sistema educativo e visa responder & questdo fundamental: “o

que pode e deve ser aprendido / ensinado na escola?”

De acordo com Meireles Coelho (1997b), na teoria do curriculo nota-se que
existe uma interrelacdo entre as perspectivas psicoldgica, sociolégica e

pedagogica.

Aspectos e componentes basicas do curriculo

Seja qual for a perspectiva de anélise, uma investigagéo sobre o curriculo tera
sempre em conta trés aspectos fundamentais: aspectos substantivos,

sociopoliticos e técnico-profissionais.
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— Os aspeclos substantivos ou “substdncia” do curriculo, compostos de:

objectivos, contelidos e avaliacao.

1. Os objectivos — ideologia de todo e qualquer curriculo — séo aquilo que se
pretende alcangar, os resultados explicitos e conscientes futuros de um projecto.
Segundo o Dicionario de Filosofia de Abbagnano (1982: 693), o objectivo é
entendido como “o termo de uma qualquer operagéo, activa ou passiva, pratica
cognitiva ou linguistica. O objectivo é o fim a que se tende, a coisa que se
deseja, a qualidade ou realidade percebida, a imagem fantastica, o significado
expresso ou 0 conceito pensado”. O Vocabulario Técnico de Leif (1976: 176)
define o fim da maneira seguinte: “Para a educacgao e o ensino o fim & a meta, o
termo que se quer atingir. A finalidade é o caracter da acg¢éo que tende para
esta meta, para esse termo, pela adopgéo dos meios apropriados para atingir”.
No fundo ndo existem grandes diferengas entre objectivos e fins da educagéo.
Os fins da educacao s&o os objectivos gerais do ensino, o perfil do hemem que
se pretende formar ao sair do sistema de ensino. Esses fins variam segundo a
época, 0 meio, as necessidades sociais e, sobretudo, a concepgdo e
consideracbes que se faz sobre a natureza, o homem e a sociedade. Essas
concepgdes entram em jogo na elaboracdo do curriculo, enquanto que os
objectivos sao de natureza especifica e respondem as necessidades pontuais,

do nivel, do programa, da unidade e da aula.

D'Hainaut (1980: 21-22) define o curriculo por um conjunto de elementos
compreendendo, 0s programas pedagdgicas operacionais, a definicdo das
finalidades pretendidas, a especificagdo das actividades de ensino e de
aprendizagem (conteldo), as indicagdes precisas sobre as maneiras como o
ensino ou o aluno serdo avaliados. Segundo ele, o curriculo operacional
deveria precisar ndo somente os resultados esperados no aluno mas também
os resultados esperados na sociedade ou no grupo interessado pela acgéo

educativa. Gom base nisso, ele estabelece um diagrama dos objectivos de onde
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consta a relagdo entre os fins, finalidades e objectivos com os seus diferentes

graus de operacionalidade, conforme mostra o seguinte quadro:

nivel de decisao politica educativa gesiao da realizagdo da acgao
educagéao da educacgéo
nivel de finalizagao . fins finalidades objectivos
agentes homens politicos, administradores e professores

cidadaos e grupos funcionérios,
inspectores

produtos brutos declaragdes de programas assuntos das licdes ou

intencao temas de animagéo
produtos elaborados pricridades, opgbes perfis e programas objectivos operacionais
fundamentals e valores funcionais

in D'Hainaut, Fins e ohjectivos... (1880: 24)

2. Os contetidos ou matéria. o termo designa as disciplinas, as actividades
diversas que o ensino e a educagac comportam, “O aluno adquire esses
contelidos gragas aos métodos pedagogicos elaborados em relacdo com a
natureza das disciplinas, com o0s procedimentos epistemoldgicos que estas
implicam, com a psicologia da criangca ou do adolescente”. Carrilho Ribeiro
(1993: 124) define o conteGdo como sendo: “o conjunto de conhecimentos
(factos, conceitos, generalizacbes ou principios) presentes num plano ou
programa de ensino e, em regra, organizados em torno de areas ou matérias

disciplinares, sem excluir, no entanto, outros modos de estruturagéo;
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acrescenta-se ainda que tais conteldos culiurais se t&ém apresentado sob
formas utilizaveis por professores e alunos para efeitos do ensino”. Deste modo
o contetdo curricular ou de ensino compreende nédo sé o saber humano ou a
informagéo transmitida na escola mas todas as actividades relacionadas a este
processo de transmissédo, nomeadamente, os métodos, meios e oulras

experiéncias realizadas sob a dire¢&o da escola.

3. A avaliagdo: é, segundo Leif (1976), “uma operacdo que tem por objecto

apreciar, julgar, determinar o valor dum trabalho, duma acg¢éo”.

— Os aspectos sociopoliticos: sdo processos humanos de decisdo,
nomeadamente os coniextos sociais em que se elabora e se desenvolve o
curriculo, os intervenientes sociais, os processos de negociacdo nas tomadas

de decisao.

— Qs aspectos técnico-profissionais: englobam as operacgbes, as metodologias,

0s processos de elaboragao, implementagao e renovagao do curriculo.

Existe uma interligacdo entre as trés dimensbes. Geralmente, o esiudo do
curriculo incide sobre a sua “substancia”; mas esta, por sua vez, é dependente

das decisdes sociopoliticas efou técnicas.

Partindo dos trés pressupostos que sustentam o desenho curricular: sociedade -
aluno - matéria ou contelido, Gimeno (1995) considera o curriculo como “um
projecto selectivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado que preenche a actividade escolar e que se concretiza dentro das
condigbes da escola como ela se acha configurada.” De acordo com essa
concepgdo, surgem trés fontes interractivas que intervem na elaboracdao do
curriculo: — O conhecimento ou cultura que se pretende veicular, o contexio ou
as condigcbes sdcio-politico-institucionais que envolvem o processo educétivo e,
enfim, as filosofias educativas e os sistemas de valores. Gimeno (1995: 42),

traduz a sua teoria curricular pelo seguinie esquema:
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Com base na panoramica sobre as tendéncias actuais acerca do curriculo e
com o conhecimento das suas componentes, o nosso trabalho ira considerar o
curriculo de Historia como: — o conjunto das actividades realizadas pelo aluno
sob a direcgdo da escola, integrando a culiura e as ideologias contidas na
Historia ensinada em Angola, os contelldos e valores transmitidos atraves dos
programas, 0s manuais e outras aclividades, os melos e métodos utilizados, a
avaliaco dos resultados alcangados, sem menosprezar a formagao dos
docentes da disciplina de Histéria. Deste modo, o nosso trabalho seguird uma
dimenséo descritivo-analitica ao invés de normativa, procurando responder a
questao: Que objectivos, contetidos, organizagéo e avaliagéo s&o efectivamente

praticados na Histéria, ao nivel do ensino basico angolano?
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1.2 — Curriculo e sistema educativo

Existe uma relagao estreita entre sistema educativo e curriculo na medida em
que o curriculo & um dos subsistemas do sistema educativo de que é quadro de
referéncia e de enquadramento, ac mesmo tempo que constitui a sua

“substancia”.

Segundo Ayres Bello (Lacerda, 1977), o sistema educativo é entendido como
“um conjunto de instituicbes educativas, unidas pela mesma inspiracdo
doufrina’}ia, as mesmas normas orgénicas, obedecendo as mesmas autoridades
adminisirativas e visando uma finalidade comum”. Essa caracterizagao nao foge
da de Carrilho Ribeiro (1993: 23) segundo a qual ‘o sistema educativo
caracteriza-se como um conjunto de estruturas, accbes, métodos e meios
através dos quais se desenvolvé O processo permanente e diversificado de

formacédo dos membros da comunidade que institui esse sistema”.

Das duas definicbes nota-se a primeira vista que o sistema educativo é
constituido por (i) um conjunto de instituicbes educativas ou estruturas segundo
a terminologia de cada autor, (ii) um conjunto de aspiragbes tendo finalidades
comuns ou um conjunto de acgdes, métodos e meios visando a formagdo dos
membros. Estes elementos constituem o curriculo. Enfim, (iii) o sistema
educativo supde um terceiro elemenio que é a existéncia das mesmas normas
orgénicas, aspecto que, no segundo autor, € implicito como consequéncia

administrativa do sistema.

Carrilho Ribeiro (1993: 27) considera o curriculo como um subsistema do

sistema educativo.

A) — O curriculo é subsistema do sistema educativo. O sistema
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educativo & composto por cinco subsistemas maiores:

1— o curricular e pedagdgico referente aos planos de estudos, programas de
ensino, manuais, métodos, organizacdo pedagdgica e avaliagdo do ensino-

aprendizagem;

2-- 0 dos recursos humanos: pesscal docente e demais agentes ligados a

educagéo;
3— o dos recursos fisicos: rede escolar, instalacdes e equipamento escolar;
4— o administrativo, de organizagao e gestao;

5— o de apoio e complementos educativos (orientacdo educacional, salde,

apoios sdcio-educativos e varios servigos complementares).

De todos esses subsistemas, aparece claramente que o curricular constitui a

pedra angular do sistema educativo.

B) — O sistema educativo é o quadro de referéncia e factor de
enquadramento do curriculo. A elaboragéo do curriculo obedecerd sempre
a filosofia da educacédo que determina os principios, as finalidades educativas,
os contetdos, o tempo de aprendizagem. Neste caso, o curriculo é o vector da
experiéncia social transmitida pela escola e esta sempre de acordo com a
cultura ou ideologia dominante. Por outro lado, o sistema educativo define os
factores que enquadram a elaboragéo e implementacao do curriculo. O sistema
educativo ird determinar 0 espaco onde ird desenvolver-se o curriculo, o tempo
necessario para a consecucdo dos objectivos, os grupos de ensino (turmas), o

pessoal docente bem como o modo de progressao no sistema.

C) — Enfim, o curriculo constitui o miolo, a substincia do sistema
educativo. De facto, a fungio social da educagéo é de transmitir a experiéncia
social (instruc&o, socializaclo e selecéo dos papéis sociais} as novas geragbes,

Significa isto que a fungéo tradicional da escola & transmitir a cultura as novas
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geracbes, socializar os jovens integrando-os na sociedade e preparando-os
para desempenhar um papel activo nessa sociedade. Nesta ordem de ideias a
questao fundamental do sistema educativo é: Que tipo de pessoas queremos
para a manutencéo e perpetuacdo da sociedade em que vivemos? A questdo
fundamental do curriculo sera: “o que pode e deve ser aprendido/ensinado na
escola para conseguirmos o tipo de pessoas que queremos para a nossa
sociedade? Segundo Kliebard (Carrilho Ribeiro 1993: 36), esta pequena
pergunta traz outras questdes subjacentes com implicagbes mostrando a
relacdo curriculo — sistema do ensino. A questdo fundamental do currfculo

apresenta, pois,-quairo aspectos:

1— “O que é que se deve ensinar / aprender? Porqué ensinar / aprender isto e
nao aquilo?” — A resposta a estas questbes incide sobre a justificagdo dos

objectivos curriculares.

2— “A quem se deve ensinar? Quem esta em condigcdes de aprender aquilo?”
— Aqui a preocupacéo é dos destinatarios ou da adequacéo entre os conteldos

e 0s receptores.

3— "Como se deve orientar o ensino / aprendizagem do que se escotheu? Que
principios ou estratégias devem guiar o ensino daquilo que se propde seja
aprendido?” — A resposta a estas perguntas constitui o objecto de métodos e

meios de ensino.

4— “Como devem esses elementos relacionar-se entre si de modo a constituir

um todo coerente?”

Responder a todas essas perguntas equivale a constituir a esséncia ou a
substancia do proprio sistema educativo. Assim, compreende-se, desde agora,
que, por exemplo, toda e qualquer reforma do sistema educativo incida
necessariamente sobre a reforma curricular e mexer no curriculo obrigue

també&m a mexer no sistema educativo. Pois, o curriculo constitui a esséncia do
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sistema educativo.

De acordo com Vilar (1994: 27), “o curriculo é simultaneamente projecto e
pratica na medida em que a escola compete concretizar, na pratica, um
determinado projecto ou seja, a escola torna explicito o seu projecto através do
curriculo que concretiza pela pratica... O curriculo constitui-se como elemento
nuclear e iluminador da praxis pedagdgico-didactica. Ele é o elo de ligacao
entre a sociedade e a escola, entre a cultura e a aprendizagem e entre a teoria e
a prdtica possivel”. Pois, toda a cultura (dominante) de uma determinada
sociedade, numa determinada época histdrica é sintetizada no curriculo que a

escola deve transmitir as novas geragdes.

1.3 — Curriculo e ideologia

Puelles (1991: 41), partindo da concepg¢éo vulgar de que o homem é um animal
ideolégico afirma que “as sociedades modernas séo ideolégicas por natureza’.
De facto, s@o as ideias gue guiam o mundo, que guiam as sociedades e ndo ha
dividas sobre isso. O mesmo Puelles (1991: 41) acrescenta, com razdo, que “0
poder politico apoia aquelas concepgdes que ajudam a conservar a ordem
estabelecida”. Todo e qualquer sistema social necessita, para sobreviver, de
conservar-se e reproduzir-se e, para isso, produzir as condicbes das
reproducdes. A ideologia apresenta-se como um potente factor de reproducéo
dessas condicbes de reproducéo social, isto &, da vida, da manutengdo, como

da inovagao dentro do sistema.

Mas o que é a ideologia? Das inGmeras e conflituosas definicbes existentes

sobre o termo, duas apresentam um interesse particular para o nosso trabalho.
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Assim, para ARhusser (1980: 69), ideologia & “sistema das ideias, das

representacdes que domina o espirito de um homem ou de um grupo social”.
Quanto A Karl Marx (Puelles, 1991: 42) existem duas concepgoes:

— “A ideclogia como falsa consciéncia, como falso conhecimento da realidade
que nao capta suas condi¢cbes reais, as condicbes materiais de producgéo,
produzindo-se uma versdo invertida da realidade em que a Histdria aparece

como produto das ideias e ndo como &, fruto da acgdo dos homens”,

— A ideologia aparece como “conjunto de ideias que expressam o0s$ interesses
materiais da .classe dominante, como expressdo ideal das condicbes da
existéncia da classe dominante que apresenta seu interesse particular como

interesse comum de todos os membros da sociedade.”

De facto em todos os sistemas .sociais a classe dominante impds sempre as
suas ideias, convicgbes, crengas, os seus modos de pensar e de ser, que
apresenta aos outros grupos sociais como verdades absolutas ou valores da

sociedade.

Em suma a ideologia constitui a Weltanchaung, “visao-do-mundo”, cosmoviséo
de uma determinada sociedade, tendo esta a sua esséncia ou origem na viséo
que a classe dominante (os melhores filhos do sistema) tem sobre o mundo, o
homem e a prépria sociedade. Ela manifesta-se através do pensamento,
crengas, convicgdes, prejuizos ou preconceitos, e sentimentos jogando dois
papéis ambivalentes dentro da prépria sociedade: esconder a realidade e

descobrir as insuficiéncias da ordem social.

De acordo com Puelles (1991: 42) as ideologias protegem ou escondem as
injusticas e deficiéncias da organizagio social quando justificam a realidade
social mascarando os interesses da classe dominante, que elas apresentam
como se fosse o interesse plblico. Sao elas, também, quem descobre as

insuficiéncias, jogando um papel esclarecedor e critico na oposigdo. Deste
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modo, a ideologia cumpre uma funcdo catalizadora do metabolismo efou

equilibrio social.

Contudo, conclui Puelles, “a eficacia das ideologias ndo depende da sua
exactidao cientifica ou do seu valor ético ou estético, mas do interesse e emogao
que suscitam.” Por isso utilizam fundamentalmente dois instrumentos: a

propaganda e a educacéo formal.

A Histdria mostrou que & medida que a sociedade humana evolui e avanga a

educacao vai assumindo relevantes fungdes ideol6gicas.

— Antes da Revoluggo Francesa a educacdo era privada, isto é, uma
preocupagao pessoal ou de determinadas classes sociais. A escola era

assegurada por instituicées de natureza confessional.

— A partir da Revolugéo Francesa de 1789, de acordo com a ideologia liberal
“Liberdade, Igualdade e Frafernidade”, surgem os primeiros sistemas de

educacao publica que, mais tarde, se estenderao por toda a Europa.

As bases ideoldgicas da educagdo formal s@o expostas na proposta a
Assembleia da Republica Francesa (Puelles, 1991; 46) onde foi apresentada a
educacdo como factor de desigualdade: "A educacdo deve fazer real a
igualdade politica reconhecida pela lei pelo que deve ser plblica para eliminar
as desigualdades. Por outro lado a educagéo néo sb se limitara como antes a
transmitir (aos utentes privilegiados) determinados conhecimentos, mas também
se convertera num factor politico de primeira ordem, pois o novo regime liberal

precisa de cidadaos instrufdos em seus direitos e deveres” (o italico é nosso).

Do ponto de visto ideologico, a escola vai ser instrumento principal de uma nova
concepgao politica do mundo que, para fazer frente a reaccéo, vai apoiar-se na
escola como bastido do liberalismo politico. Alias, em contrapartida, a escola
confessional nao sd vai formar os alunos de acordo com uma determinada

concepgdo religiosa do mundo, como também vai ser deliberadamente
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antiliberal. Deste modo, o séc. XIX apresentard um aspecto inédito no que

concerne a luta ideoldgica na escola.

Por outro lado, a Revolugéo Francesa trouxe o conceito de Estado-Nagéo na
Europa. O Estado-Nagéo & agora de todo o Povo e nédo s6 pattiménio da
nobreza, clero e deputados. Os governos do séc. XIX necessitam de consolidar
o sentimento de Nac&o onde esteja débil e incipiente, fomentando-o e
facilitando a integrac&o nacional: nasceu uma nova func&o da escola, a de

socializadora ou da integragéo politica nacional.

Com o desenvolvimento do capitalismo, surge a revolugédo industrial na
segunda metade do século XIX, assiste-se a um grande desenvolvimento das
forcas produtivas que, em contrapartida, vai exigir a existéncia de um grande
nimero de pessoas instruidas com conhecimentos basicos e aptos a manejar as
novas maquinas: nasce o ensino primario e técnico, universaliza-se o

secundario e o superior (nova fungéo econdmica da escola).

Com o aparecimento das revolugdes de 1848 e dos movimentos sociais como o
comunismo, o socialismo e o anarquismo desenvolveu-se a velha tese da

educagao como factor de correcc&o das desigualdades sociais.

No final do século XIX e inicio do século XX, os aspectos politicos da educacgao

vao-se definindo e limitando-se em dois campos distintos:

a) Para uns, a educacédo deverd ser um factor de mobilidade e transformagéo
social. Assim o marxismo farad do ensino um factor de transformacéo ao servico
da sociedade comunista e, com o advento do comunismo internacional, a

educacgao torna-se um elemento de endoutrinamento ao servigo do Estado.

b) Para os outros, a educacdo converte-se num elemento fundamental de
controlo social, dando-lhe uma fungao conservadora: transmitir a heranga social,

reproduzir a ordem cultural e a ordem social.
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Gramsci e mais tarde Althusser (Puelles, 1991: 48) demonstraram que a
burguesia persiste na sua dominagdo ndo s6 pelo seu poder econdmico mas
também pelo seu poder ideoldgico, pela persuasédo que transmite e pela
identificagdo que faz dos seus interesses préprios com 0s interesses gerais.

Neste processo cabe um papel decisivo a educagéo.

Em suma a ideologia desempenha um papel preponderante na propria
organizacdo do Estado. A orientacdo politica global é feita através da
constituicdo gue € a ideologia do Estado. Esta constituicdo, de acordo com as
ideologias que estdo na base da sua construgdo {que pode sér democratica,
autoritaria ou totalitaria) fixa as grandes directrizes, os fins Gltimos, os fins gerais

gue o Estado deve servir.

Porém a constituigao fixa as regras gerais da organizagdo e gestdo do Estado
mas a governabilidade quotidiana obedece a ouiras pauias ideoldgicas: esta
submetida a uma orientacédo ideolégica mais concreta. Segundo Puelles (1991:
76): “Esta realidade produz-se em todos os regimes politicos sejam ou ndo
democraticos. Nas democracias liberais, o partido que governa em virtude da
sua vitéria eleitoral sobre os demais partidos, respeitando sempre a
Constituigdo, dard a precisdo e completara os fins gerais de acordo com o seu
préprio programa e sua propria ideologia. Nos regimes comunistas serd o

partido Gnico ou melhor a elite do partido.”

Em todas as sociedades modernas a Constituicéo fixa as directrizes bésicas as
que devem orientar a educagdo do Pais. Portanto a orientacdo politica do
sistema educativo é fixada pela Constituicdo. Tal orientacdo politica global, tal
orientacdo global do sistema educativo. E Puelles (1991: 81) conclui que “néo
resulta facil certamente praticar uma pedagogia liberal dentro de uma

orientacéo politica hostil, isto &, dentro de um regime politico autoritario.”

Enfatizando a relag&o entre o curriculo e a ideologia, Pardal (1993: 15-16)
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escreve: “Um curriculo escolar s6 é verdadeiramente compreensivel no interior
da sociedade e da cultura para a qual existe. E diz-se isso a respeito do todo o
curriculo, seja da sua componente manifesta e formal, legitimada pelos poderes

instituidos, seja por maioria das razdes, da sua componente “oculta”...

Um curriculo tem sempre subjacente uma ideologia, entendida esta como um
sistema de crengas e de valores nos quais pensamos encontrar explicagdo do
real. Por que assim &, um curriculo contém, ao nivel do que a escola
explicitamente ensina, como ao nivel do que a mesma escola omite, 0 gue ao
sistema de crencas e de valores prevalescente interessa, fendo em vista a

existéncia da sociedade.”

1.4 — Curriculo, integracido e socializacdo politica

Segundo Puelles (1991: 91), “A capacidade do sistermna politico para assegurar
a sua propria estabilidade necessita de uma continua renovagio da elite
politica, de um continuo recrutamento. O sistema educativo aparece como um
meio importante para garantir esse recrutamento e isso tanto para o sistema

como para o individuo.”

Do ponto de vista individual, o recrutamento da elite politica é feito através da
sua formacao pela escola formal que provoca a mobilidade social donde resulta

a mobhilidade politica.

Do ponio de vista do sistema politico, a educagao formal &€ um dos melhores
instrumentos para conseguir a continua incorporacéo dos individuos no estrato
da classe social. Por isso, o sistema educativo € um potente meio para a

integracao politica, quer do ponto de vista vertical, quer do ponto de vista
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horizontal.

— Do ponto de vista vertical, como sublinha Puelles (1991: 92), “a integragao
politica refere-se & capacidade do sistema para manter em seus justos fins a
relacdo entre a elife e a massa.” Se a distancia entre ambas for muito ampla,
pode originar-se graves desequiiibrios que d&o lugar aos conflitos, motins,
revolugdes, guerras civis, etc... O sistema educativo formal pode contribuir para

~ diminuir ou a acentuar essa distancia.

A integracdo realiza-se quando o recrutamento politico da elite se efectua de
uma maneira reguiar, legitima e aberta. Pelo contrario, se o sistema escolar for
rigido, elitista e claramente discriminatdrio, pode contribuir para aumentar a

separacgio entre a elite e a massa e, em consequéncia, a desintegragéo politica.

— Do ponto de vista horizontal, continua Puelles (1991: 92), “a integracao
politica refere-se & relagéo entre comunidades e povos distintos dentro de um
mesmo Estado”. O sistema educativo aparece como um forte elemento de
identidade nacional; mas pode também converter-se num obstaculo para a

integracao politica.

De facto a escola pode intensificar as diferencas entre os grupos étnicos,
regionais ou locais, acentuando aquilo que os separa da comunidade nacional
ou enfatizando os factos que identificam tais grupos. Contudo, como afirma
Puelles (1991: 92): “Em ambos os casos, sem embargo, o sistema educativo nédo
cria estas situagcbes mas limita-se a conserva-las, reduzi-las ou exacerba-las.

Tudo depende, pois, da politica educativa que se adopta.”

Quanto a socializacao politica, processo de iniciacdo a cultura politica, isto é,
segundo Almond (Puelles, 1987: 89), o processo pelo qual os individuos

adquirem atitudes e sentimentos perante o sistema politico.

Neste processo intervém trés elementos: a cognigéo ou conhecimento acerca do

sistema politico, a afeccdo ou sentimentos sobre o sistema social e a
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competicdo ou aspiracdes a lugar a que se pode chegar no sistema. A escola
ocupa um lugar cimeiro na socializacao politica j& que, como ‘afirmam Almond e

Verba (Puelles, 1987: 89), monopoliza largos anos da formacéao do individuo.
Nota-se que a influéncia da escola na socializagdo depende de vérios factores:
a) A orientacao politica global

De acordo com Puelles (1991: 90), “Uma educagéo recebida ;:ientro de uma
otientacdo politica democratica desenvolve as perspectivas do individuo,
aumenta a sua capacidade de decisdo, impede-o de aderir a doutrinas extremas
e exercita-o na virtude civica da tolerdncia. Pelo contrario, a influéncia da
educacéo formal sobre as atitudes é mais complexa, isto &, o individuo dotado
de uma boa educacéo & mais apto para a participacdo, mas isso nédo determina

o contetido desta atitude participativa (conservador ou reformista, por exemplo).”
b) A concorréncia das outras variaveis

Além da escola, intervém no processo da socializagdo politica outros elementos:
a familia, os grupos de pares, 0s meios de comunicacao, etc. Mas entre essas
variavéis, a relagdo familia-escola maostra-se especialmente significativa, O
processo na familia é apenas incipiente. Em definitivo, o factor determinante sé
pode ser o modelo de autoridade das diversas insténcias. Exemplo tipico:
familia autoritaria, escola com alio grau de hierarquia formal e organizacéo

politica baseada em principios n&o democraticos.
c) A socializacdo politica manifesta ou explicita

Introduz-se nos planos curriculares sob a forma de educagéo civica com énfase
variavel segundo ol Fais. Nota-se, afirma Puelles (1991: 90) que “nos paises
subdesenvolvidos, necessitando na maioria de reforgar o sentimento nacional,
se tem dado & socializagéo politica manifesta um lugar extraordinario, as vezes,

exagerado.”
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d) A organizacao escolar

A escola & um agente influente ndo sé para construir o caminho para a
socializagao politica latente ou manifesta, mas também porque a sua autoridade
explicita e formal & a mais afim a organizagao politica. Obviamente os afectos
politicos serédo distintos segundo a escola utiliza um modelo democratico ou
autoritario de organizagéo interna. Alids, uma das principais funcdes politicas
que realiza a Escola &, como escreveu Puelles (1991: 91), facilitar a adeséo
afectiva da crianca a comunidade politica na qual nasceu. Por isso se recorre
frequentemente a violéncia simbdlica: mapa da nagéo e retrato do Chefe de
Estado na sala de aula, bandeira da nac&o no recinio escolar, comemoracao
das efemérides, etc. Por outro lado, a escola primaria € uma etapa em que a

ades&o emocional perante o pai pode transpor-se para o governante.

Numas etapas posteriores, o pré-adolescente apreende a geografia e histéria, a
lingua e literatura do seu pais e muitas vezes, licdes de cultura politica. Em todo
0 caso, a propria organizacdo escolar, mais formal que a familia, induz no
individuo modelos de comportamento analogos aos que séo necessarios para a

manutencao do sistema politico: respeito a autoridade do mestre, higiene na

sala, participacao nas eleicdes da aula, sentido da ordem e disciplina.

A mesma ideia encontra-se em Formosinho (Machado, 1991: 44): “Na escola,
aprende-se muito mais do que & objecto de transmisséo formal ou informal dos
professores. A propria estrutura da escola transmite mensagens, por exemplo,
através dela aprende-se que as organizacdes e sociedade estdo hierarqui-
zadas, que & preciso encaminhar os problemas pelos canais proprios, que os
diversos grupos tém poderes diferentes, etc...” E neste ambiente da escola que
ira ser gerido o curriculo que o sistema politico elaborou afravés do sistema
educativo. Porém, se a concepg¢édo do curriculo &, geralmente, do dominio da

politica educativa, a sua contextualizacao pertence a administragéo escolar.
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Capitulo 2:
Organizacao do ensino e modelo de sociedade

Cada sistema social tem o instrumento educacional que lhe é apropriado.

(Bertrand Russel, 1982; 53)

Sempre tem existido uma adequacdo entre o modelo da organizacédo da
sociedade e a organizacdo do ensino, exercendo-se uma interacgao entre as

fungdes social, cultural, educativa e econdmica.

Na Antiguidade, a educagéo era confiada a cada familia; era uma questéao

particular.

Na sociedade medieval europeia, caracterizada pela descentralizacao em
relagdo aos Estados e uma forte influéncia supranacional da lgreja cristd, a
educacédo tinha uma fungdo eminemente religiosa, dependente das estruturas
locais da lgreja. Alguns factos relevantes ilustram este descentralismo estatal
apoiado por um forte centralismo ideoldgico. Sigamos o roteiro proposto por

Meireles-Coelho {1996):
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— Em 527, no concilio do Toledo, na Peninsula Ibérica, deliberou-se a criago
de escolas episcopais, escolas das catedrais ou semindrios, sob a inspegéo dos

bispos, para formar os jovens destinados aos ministérios eclesiasticos.

— Em 529, o concilio de Vaison, nas Galias, deliberou a criacdo de escolas
rurais: os padres devem ensinar em sua casa 0s fextos sagrados aos jovens que

fhe possam suceder.

— Em 1132-02-24, em Portugal, o mosteiro de Santa Cruz de Coimbra comeca

atividade e ensino das sete artes liberais.

— No séc. Xl surgem as universidades na Europa, dependendo da autorizacédo
do papa e dos reis, numa disputa habilidosa do poder. Até entdo ndo ha
sistemas educativos estatais, mas, sobretudo a partir do séc. XV, a organizagao
dos Estados comeca a esbocgar-se pela compilac&o das leis e a sua aplicagdo
na educagao (por exemplo, nomeagdo em 1414 por D. Jodo | de Poriugal de
“um provedor e recebedor das rendas da universidade”, que deu origem ao
“protector dos estudos de Portugal” e “as ordenages afonsinas” de 1446-47 em

Portugal).

— No séc. XVIIl, com o iluminismo ou despotismo iluminado da-se o reforgo do
centralismo estatal, desenvolvido em Portugal pelo margués de Pombal. Ainda
antes da Revolugao Francesa, aparece precocemente em Portugal um esboco
de sistema educativo dependendo do Estado e néo mais das ordens religiosas,
sobretudo dos jesuitas que detinham a maior parte de escolas e colégios. Nesta

luta habilidosa entre a Igreja e 0 Estado para a hegemonia do ensino.

Podemos continuar a seguir Meireles-Coelho (1996), assinalando alguns factos
que marcam a histéria da educagéo em Portuga! e que podem ser considerados
como os alvores do actual sistema educativo portugués e seus antigos dominios

coloniais:

— Em 1758-08-17, o rei do Portugal emite um alvara em que se confirma o
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Diretério dos indios do Para e Maranhao. Este alvaréa cria, no actual Brasil, duas
escolas em cada povoagédo, do que resulta a criagao de uma incipiente, mas
verdadeira rede escolar estatal que ainda nao existia na prépria metrépole. A
finalidade deste projecto ndo era sé de ensinar aos indios as primeiras letras,
mas fambém de evitar a influéncia dos ingleses, holandeses e franceses
naquela regido. O art. 7 estipula: “E como esta determinacéo, base fundamental
da civilizagéao, que se pretende, haver em z‘odés as povoacoes duas escolas
publicas, uma para os meninos, na qual se lhes ensine a doutrina crista, a ler,
escrever e contar na forma que se pratica em lodas as escolas das nacbes
civilizadas; outra para as meninas, na qual além de serem instruidas na doutrina
cristd, se lhes ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda, costura e todos os mais
ministérios daquelas”. (Meireles-Coelho, 1996-2)E de notar que o curriculo das
meninas nao inclui o contar, direiio reservado exclusivamente para 0s homens.
E que o fiar e fazer renda se enraizou de modo a sustentar o actual artesanato

daquela regiao.

-— Em 1759-06-28, um alvara real estabelece a regularidade dos estudos do
latim, novas aulas de lingua grega, hebraica e de retérica e proibe a arte e
método de ensinar dos padres jesuitas. Ao mesmo tempo cria-se o lugar do
Diretor dos Estudos com objectivo de fazer observar tudo que se contém nesta
alvard (Meireles-Coelho, 1996-2). Este documento constitui um esbogo dum
regulamento interno dum embrionario ensino estatal. Doravante, o ensino é
negécio do reino e os acontecimentos e medidas praticas do reino com vista a
apoderar-se do ensino vao suceder-se com um ritmo acelerado. Assim, em
1759-07-06, saiu a carta régia nomeando D. Tomas de Almeida para o lugar de

Diretor Geral dos Estudos.

—— No mesmo ano, em 17538-09-03, um outro alvard “expulsa os jesuitas de
Portugal e seus dominios onde dirigiam uma universidade, vinte colégios, 3

seminarios e 17 residéncias; dirigiam ainda 15 colégios no Brasil.” (Meireles-
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Coelho, 1996-2).

Em 1761-03-07, um diploma real confirma -0s estatutos do Colégio Real dos
Nobres que ira abrir s em 1766. Este poderd considerar-se o primogénitoe do

ensino secundario estatal portugués.

— Em 1768-04-05, um alvara cria a Real Mesa Censoéria e 2 anos, mais tarde, o

alvara do 1770-12-28, criava a Junta da Providéncia Literaria.

— Em 1771-06-04, passa para a Real Mesavcenséria, toda a administracédo e
dire¢do dos estudos das escolas menores destes reinos e seus dominios
incluindo nesta administracéo e dire¢cao nao so o Real Colégio dos Nobres, mas
todos e quaisquer outros calégios e magistérios mandados erigir para o0s

estudos das primeiras idades.

- Em 1782-05-10, a Real Mesa Censoéria passa a designar-se Mesa da

Comissdo Geral sobre o0 Exame e Censura dos Livros. Cinco anos mais tarde,

-— Em 1787-06-21, a administragao do ensino passa da Real Mesa Censdéria
para a Mesa da Comissdo Geral sobre o Exame e Censura dos Livros. Esta
instituicao sera extinta pelo diploma de 1794-12-17 que cria a Junta da Diretoria
Geral dos Estudos e Escolas do Reino para “proceder a arrumacéo dos estudos
menores”. Como escreve Meireles-Coelho (1996-2), este diploma entrara em
actividade em 1799, com papel de coordenacao do ensino. Assim nasceu o que
viria a ser o futuro Ministério da Educacdo, que acabou com a hegemonia da
Igreja na educacdo e da Universidade de Coimbra no controlo do ensino de

Estado.

A sociedade liberal do séc XIX trouxe novas ideias politicas, como a soberania
nacional, a divisao de poderes, 0 governo representativo e os direitos de
cidadaos. Com advento do iliberalismo surgem os estados modernos, o Estado
liberal, o capitalismo e o colonialismo. A educacdo, como vimos atrds, vai

cumprir varias fungdes politicas que s@o necessarias para a legitimacao e
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manutengdo do novo Estado liberal: a formacgéo da cidadania, o fortalecimento
da democracia liberal, a formagido do sentimento modernc da nagédo, a
qualificagdo da nova mao de obra exigida pela revolugdo industrial e a
integracéo em espacos de trocas comerciais. Em consequéncia disso nasceram
e foram implementados os sistemas de educacédo publicos e nacionais. Em
Portugal, as primeiras tentativas de reforma de sistema de ensino, aparecem,
neste periodo, Destacam-se as reformas de Rodrigues da Fonseca Magalhaes
(1835) e de Passos Manuel (1836) cujos pormenores serdo apresentados nas
préoximas paginas (Meireles-Coelho, 1996-3). Como é ébvio, essa inovagéo nao
podia ser implementada sem agravar os conflitos entre o novo Estado liberal e a
Igreja. Com a criac&o de sistemas educativos nacionais, a educacéo tornava-se
uma actividade de interesse pulblico, converiendo-se, deste modo, numa
empresa de administragéo ou servigo plblico, cuja organizagédo ir4 obedecer,

muitas vezes, as regras das teorias gerais de administragéo publica.

No Estado-Providéncia neoliberal, surgido apds a li?2 Guerra Mundial, inicia-se o
processo de democratizagdo da educagao caracterizada fundamentalmente
pela extensdo da educagéo bésica a toda a populacéo, a abertura do ensino
secundario e o acesso massivo a educagéo universitaria e superior. Esta

situagéo vai provocar o fenémeno conhecido por exploséo escolar.

Na sociedade comunista, o sistema educativo sera a imagem do préprio Estado,
isto & da “democracia popular’, totalitaria e centralizada. O Estado controla todo

o processo educativo em todos os seus niveis e facetas.

De acordo com o que foi dito anteriormente, vejamos como evoluiu o sistema
educativo em Angola, tendo em conta as ideologias e modelos de sociedade

vigentes desde 1834 até a data presente.
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2.1 — Influéncia portuguesa em Angola anies da independéncia

‘A educacdo é um instrumento nas méos da classe dominante
gue determina o seu cardcler adequadamente aos interesses de classe,
assim como o dmbito que o ensino abrange para a sua prépria classe e para as classes oprimidas”.

(B. Suchodolski)

Néo é nosso objectivo fazer, no ambito deste trabalho, uma exaustiva historia da
educacdo em Portugal e seus antigos dominios, tarefa gue n&o nos compete
neste momento. Iremos selecionar e apresentar as grandes linhas e factos
relevanies da histéria do ensino em Portugal que tiveram um impacto directo e
relevante no surgimento, evolug&o e difusao do ensino do Estado em Angola,
Significa estabelecer a relagédo dialéctica e histdrica entre o poder politico em
Portugal e o desenvolvimento do ensino, primeiro no centro do império colonial
e, segundo, em Angola enquanto administrada por aquele. Na realidade iremos
analisar o impacto dos factos politicos e ideologicos portugueses na educagio,

a coeréncia interna da propria ideologia e suas aplicagbes em Angola.

E de realgar que nas sociedades tradicionais pré-coloniais de Angola existiam
modelos de educacéo adaptados ao tempo e tipo de sociedade. Esses modelos
teriam evoluido até aparecer verdadeiras instituicbes educativas ptiblicas. E o
caso, por exemplo, das famosas “casas de iniciagao”, sobretudo as das
“sociedades secretas” como o Kimpasi ou o Ndembu nas quais eram
preparados, para medicina e sacerdotes ou para diplomacia e chefia militar,
respectivamente, os elementos de classes sociais mais altas do reino do Kongo,
como escreveu Altuna (1974). Com a chegada dos europeus, a partir de 1482,
assiste-se a um processo de simbiose entre a cultura africana e portuguesa

acabando esta por impor o seu modelo de ensino a outra.

Assim Santos (1970) periodiza a histéria do ensino em Angola, antes de 1975
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em 4 épocas, conforme o quadro que se segue:

1— A época do ensino missiondrio (1482 a 1845): ensino rudimentar dado
pelos missiondrios jesuftas e franciscanos nas primeiras missoes catolicas

fundadas no Kongo e Luanda.

2— O nascimento e desenvolvimento do ensino primario oficial (1845 a 1919): o
Estado toma conta do ensino criando escolas primarias publicas, alargando a
rede escolar e regulamentando a instrugdo primaria, incluindo a formagéao,

recrutamento e pagamento de professores para essas escolas de Angola.

3— O nascimento e crescimento do ensino secundario (1919 a 1962): Para
fazer face aos semindrios catdlicos, Unicas instituigdes educativas que
dispensavam a educagéo secundaria, o Estado republicano, pondo em pratica
os seus ideais de laicidade de ensino, criou o ensino liceal oficial em Angola.

Mais tarde, o Estado Novo alargou a rede escolar.
4— O surgimento do ensino superior (1962 a 1975).

Tratando-se de um trabalho com maior incidéncia sobre o ensino basico,
debrucar-nos-emos, principalmente, sobre a evolugéo do ensino oficial no
periodo que vai de 1834 até 1975. Para este fim, escolheu-se duas datas
importantes deste estudo: 1834 como ponto de partida e 1975 como ponto de
chegada deste periodo de destino comum entre Angola e Portugal, em matéria

de ensino.

De facto, com a Convengao de Evora-Monte (1834-5-26), terminou a Guerra
Civil em Portugal e foi firmada a paz em todo o territdrio nacional. Uma vez
tornado independente o Brasil (1822-7-7), as atengbes dos governantes
portugueses s&o, a partir de entao dirigidas para as suas possessfes
ultramarinas africanas, principalmente Angola. Verifica-se nesse momento maior
interesse dos politicos portugueses para os grandes problemas ultramarinos

africanos, como o c¢aso da educagéo.
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Nesse mesmo ano de 1834, foram de novo expulsas de Portugal e de Angola
todas as ordens religiosas (os jesuitas ja o tinham sido em 1759). Com essa
expuiséo fecharam-se todas actividades religiosas em Angola, incluindo o
ensino missionario que existia desde o século XV. Das cinzas do ensino
missionario nascera o ensino do Estado e, a partir dessa data, todas as reformas
educativas em Portugal ter8o também aplicagcdo em Angola, embora com

lentidao.

lremos ver, neste capitulo, as influéncias do poder politico sobre o sistema

educativo em Portugal e em Angola, neste periodo.

2.1.1 — Evolugido do sistema educativo portugués desde 1834 até

1974/75

Num dos seus livios, Jorge Arroteia (1991: 25) escreveu: “As sociedades sé&o
caracterizadas pela natureza das suas elites, sobretudo das elites governantes.
Nestas circunstancias serd de esperar que os objectivos a atingir pelos sistemas
educativos expressem significativamente, os interesses das classes dominantes.
N&o sera por isso dificil associar o tipo do regime politico dominante as préprias
caracteristicas dos sistemas educalivos prevendo-se que as caracteristicas
assumidas pelos sistemas educativos sejam diferentes num regime
democrético, aberto a participacéo politica de todos os habitantes, num regime
autocratico onde o poder estd concentrado num grupo restrito de servidores

ligados ou titular do poder”.

Partindo disto vejamos, em resumo, os diferentes modelos de sociedade, as
principais ideologias e regimes polfticos que dominaram em Portugal neste
periodo e suas respectivas decisdes politico-administrativas sobre os sistemas

educativos.

Assim, de acordc com as ideologias dominantes e os modelos sécio-
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organizacionais existentes, esse tempo pode ser dividido em trés periodos
principais: os periodos liberal-monarquico (1834-1910), liberal-republicano

(1911-1926), da Ditadura Militar e Estado Novo (1926-1933-1974).

A— O periodo de 1834 a 1910: liberal-monarquico

Reina uma monarquia constitucional gerida pelos liberais que ainda estédo em
conflito com as classes conservadoras apoiantes do antigo regime absolutista.
Segundo o liberalismo, o homem é livre, tem a livre consciéncia, cabe-lhe
escother o modo e o estilo de vida que quer levar, a religido do seu agrado, os
dirigentes da nagao, estudar todos os aspecios da vida sem constrangimento
religioso ou filoséfico. Nesta concepgao, o acento é posto sobre a liberdade e
igualdade perante a lei e igualdade de oportunidade, que exclui a legitimidade

do poder por heranga defendida pelos conservadores da nobreza.

Explica-se, desta maneira, que este periodo seja dominado por uma grande
instabilidade politica gerada pelo permanente confliio entre os absolutistas que
defendem o poder legitimo (por heranca) € os liberais defensores do poder legal
ou racional. Mas, apesar disso, existindo uma assembleia com maioria liberal, a
monarquia constitucional ia triunfando e as ideias liberais iam tendo eco em

todos os sistemas da sociedade portuguesa, incluindo o sistema educativo.

Pelos factos relevanies que este momento apresenta, pode-se destacar neste
irés subperiodos: de 1834 até 1836, de 1836 a 1894 e de 1895 a 1910/11
(Meireles-Coelho, 1996-3 e 1996-4).

a) de 1834 até 1836

Apbs a guerra civil em Portugal, a Convencdo de Evora-Monte (1834-05-26)
trouxe a paz social, embora o poder politico fosse débil e instavel. A extingdo

das ordens religiosas e a nacionalizacdo dos seus bens transferiu para o Estado
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encargo que até ai nao tinha. O Estado tenta organizar-se com a diviséo
administrativa do territério pela divisao do continente europeu em 17 distritos
(1835-04-25). No campo da educacdo, é criado o Conselho Superior de
Instrugdo Publica, 6rg&o vocacionado para administragdo das politicas
educativas do governo. Entretanto o governo de Saldanha e Rodrigo da
Fonseca Magalhaes pretende organizar a instru¢éo primaria (1835-09-07) mas

esse governo caiu e os seus decretos foram suspensos (1835-12-02).

Contudo, o Estado ja desempenhava um papel decisivo na determinacéo das
finalidades e dos objectivos do ensino, na concepcédo e construgdo de um
sistema do ensino segundo os objectivos da classe dominante. O governo
tomava conta e organizava o ensino primario publico como assinala o Decreto
do 7 de setembro de 1835; “art.1) A instrugéo primaria compreende a leitura, a
escritura, e os elementos de gramatica portuguesa, aritmética, desenho linear,
civilidade, moral, direito politico, e algumas nocgdes de histéria, e geografia” e
mais adiante (Tit. II, art,1, §2.): “Todas estas escolas serfio estabelecidas em
edificios publicos convenientemente preparados por conta do Governo para
esse fim”. Nesta reforma de Rodrigo da Fonseca Magalh&es, considerada por
muitos como a primeira tentativa de reforma do ensino basico em Portugal
(Meireles Coelho, 1996-3; FraGsto in Machado e Gongalves,1991: 268), o
ensino apresentava a sequinte configuracdo ou estrutura: Estudos menores ou
Primeiras Letras e Instrugdo Priméaria Superior. O modelo da organizacéo
escolar seré centralizado, e o curriculo Unico, de acordo com as aspiragbes da
nova classe hegeménica. De acordo com a ideologia liberal, dois principios
norteavam a reforma: a de gratiddo e de obrigatoriedade. O ensino primério
oficial é gratuito como assinala o artigo 2 do decreto de 7 de setembro de 1835:
“Esta instrugédo sera administrada gratuitamente a todos os cidaddos em escolas
plblicas para esse fim estabelecidas pelo Governo, pelas Camaras Municipais,

ou pelas Juntas de Pardquia”.
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Quanto a obrigatoriedade, o decreto determina: “a obrigacdo de o Estado
proporcionar a todos os cidaddos a instrugdo priméria, faz corresponder a
obrigagcdo de os pais mandarem instruir seus filhos”, contudo a medida ainda

nao é coerciva. Procede-se, no entanto, com o poder de persuaséo.

Este decreto determina o nimero das escolas de instrugéo priméaria que devem
existir no pais, os locais onde devem funcionar, o modelo de formacédo e
recrutamento de professores primérios, dos seus deveres e direitos bem como
das obrigagbes das familias em matéria de educagéo. Contudo nota-se neste
documento uma certa desconcentracdo administrativa no que diz respeito ao
ensino primario uma vez que os destinos das escolas primarias sé&o entregues
as “municipalidades”: consirugdo e manutengao das escolas, recrutamento e
pagamento dos professores. O Titulo Il, do art.2, §3 do referido decreto diz: “O
estabelecimento, manutencdo, e conservacdo de todas as mais Escolas do
Reino fica desde ja a cargo das respectivas Municipalidades, ou Juntas de
Paréquia a que pertencem, que poderdo conservar, ou despedir os actuais
Professores, e nomear outros de novo, segundo as provas que tiverem de sua
idoneidade.” Desta forma, o professor primario é funcionaric da camara
municipal enquanto que o professor do ensino superior € da responsabilidade

exclusiva do governo central que o recruta, o coloca e the paga.

Mas se existe uma certa descentralizagdo administrativa, o caso nao se verifica
ao nivel curricular. Nota-se, por exemplo, o papel do Estado na determinacao do
curriculo Unico e de um corpo de leis que regem o ensino, na adopcédo e/ou
proibicao dos manuais escolares. Apesar do liberalismo em voga, na época, 0
Estado liberal ndo deixa a liberdade de cada escola ou cada professor escolher
os manuais que julguem necessarios para a educagdo das novas geragbes.
Determina-se, dentro dos varios autores dos manuais, aqueles que devem ser
utilizados nas escolas e proibem os que néo respondem a ideologia burguesa

liberal. O ensino é negécio do Estado; mesmo o ensino particular submete-se
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somente aquilo que é determinado pelo Estado, isto é, ao curriculo Gnico. Este
curriculo é de cumprimento obrigaidrio sob pena de castigo. O art.4, §2 do citado
decreto @ claro sobre o assunio: ‘os professores que abusarem do seu
ministério ensinando doutrinas subversivas da ordem estabelecida, imorais, ou

irreligiosas, serdo perseguidos, e punidos judicialmente.”

O mesmo decreto comecgou a prestar a ateng&o para a educagdo das meninas
embora que fosse em lugares separados e contetdos diferentes, segundo as
mentalidades da época, “declara-se que as escolas do sexo feminino seréo

objecto de um regulamenio especial’, dizia o decreto.

A tentativa de Reforma de Rodrigo da Fonseca Magalh&es foi suspensa por

Decreto de 1835-12-02.

Apdés a Revolucdo de Setembro (1836-9-9), Passos Manuel vem retomar a
tentativa de Rodrigo Fonseca de Magalhaes de reorganizar a instrugao primaria
(1836-11-15) e organiza o ensino secundario oficial (Dec. de 1836-11-18),

criando os liceus.

Na reforma de Passos Manuel, o ensino primario que continua com os seus
objectivos anteriores é agora alargado a todos os escaldes da Nagéo. De facto o
Decreto do 15 de Novembro de 1836 alarga a rede do ensino primario. A
instrucdo primaria é estendida a todos os distritos de Portugal continental como

insular.

O artigo 4 deste decreto alem de esiender a rede escolar, organiza-a
administrativamente e determina também o nlmero dos alunos a admitir: “Além
das escolas estabelecidas serdo criadas outras em fodos os lugares, aonde
possam comodamente concorrer sessenta meninos, pouco mais ou menos. §1
Para este fim fard o Governo dividir o territério em circulos de instrucdo
primaria”.

O art.5 especifica e promove a formacao de professores da instrugéo primaéaria:



49

“Nas capitais dos distrifos administrativos havera uma escola de ensino miituo,
que sera tambeém Escola Normal. §1° A disposi¢do deste artigo compreende na
Madeira, a cidade de Funchal, e no Arquipélago dos Acgores as cidades de

Ponta Delgada, Angra, e da Horta.”

O poder liberal preocupa-se também com a instrugdo feminina como demostra o
artigo 6% “Estabelecer-se-a uma escola de meninas em lodas as capitais de

distrito administrativo”,

A reforma de Passos Manuel manteve a estrutura do ensino primario do seu
predecessor. Quanto ao curriculo, de acordo com o Decreto de 1836-11-15,
constava das seguintes disciplinas: “19) as artes de ler, escrever e de contar; 29
a civilidade, a moral e a doutrina crista; 3°) principios de gramdtica portuguesa;
42) breves nocdes de histéria, de geografia e da constituicdo; 5°) desenho linear;

69 exercicios gindsticos acomodados a idade.”

O Decreto de 17 de novembro de 1836 constitui o prolongamento do de 15 do
mesmo més; trata da Reforma da Instrucac Secundaria, da autoria de Manuel da
Silva Passos (Passos Manuel) onde séo criados oficialmente os liceus. Nota-se
a clara influéncia franco-inglesa do iluminismo e positivismo como se revela no
texto adaptado do pre@mbulo desta Reforma: "Afendendo outrossim a que ndo
pode haver ilusiragdo geral e proveitosa, sem que as grandes massas de
cidaddos que ndo aspiram aos estudos superiores, possuam o0s elementos
cientificos e técnicos indispensaveis aos usos da vida, no estado actual das

sociedades...”

Trata-se de dar maior atengao ao desenvolvimento das ciéncias exactas e
positivas bem como das artes, em detrimento da erudi¢do preconizada
sobretudo pelas humanidades. Em suma, a criagdo oficial dos liceus obedeceu
a uma dupla finalidade: preparar o cidadac portugués para o ingresso aos

estudos superiores ao mesmo tempo que reserva um pequeno lugar para a
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formagdo profissional dos que ndo tenham a possibilidade de prosseguir

estudos mais avancados.

Este objectivo era quase impossivel de atingir se tomarmos em consideragao
que nao se pode formar simultaneamente e com sucesso uma mesma pessoa
para elite e para técnico. Sdo duas classes com objectivos diferentes. Contudo
com a evolucdo econdmica e a organizacdo geral do Estado liberal era
necessario criar as bases para o surgimento e desenvolvimento duma classe
média. O mesmo diploma do 17 de novembro estendia os liceus em todo o pais,
incluindo o Ultramar onde a sua aplicagdo s6 entrard em vigor meio séculfo

depois.
b) De 1837 a 1894

Assiste-se, no mundo ocidental, ac surgimento e desenvolvimenio do
capitalismo industrial e, na segunda metade do sec. XIX, & jun¢éo do capital
financeiro ao capital industrial, o que origina a oligarquia financeira
caracterizada por uma espetacular proliferacdo de bancos e empresas de varios
tipos. Ao mesmo tempo vao-se esbogando, ja no final do século, as primeiras
teorias de administracdo de empresas e que, como iremos ver nos préoximos

capitulos, terdo repercussdes, na administracéo da educacéao.
Em Portugal, como em toda a Europa, continuam a triunfar as ideias liberais.

Do ponto de vista politico assiste-se a estruturagio e consolidagéo do Estado
liberal. Apesar da instabilidade politica e da crise economica, regista-se uma
relativa tranquilidade social e os liberais, que detém o poder politico, fazem tudo
para a sua legitimacéo e conservacdo. Alids, na segunda metade do século,
Portugal vai conhecer um relativo periodo de desenvolvimento do capitalismo,
conhecido por Regeneracdo (1851-1890). Esta fase -caracteriza-se
principalmente pela liberalizacdo da iniciativa privada, implementagéo do

ensino com mais énfase para o técnico e o profissional, desenvolvimento da
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industria e grande progresso material. Depois da legislagao de Mouzinho da
Silveira, onde s&o langadas as bases do Portugal moderno, da-se agora a

consolidagio para o desenvolvimento do pais (Meireles-Coelho, 1996-3}.

Do ponto de vista da politica educativa, expande-se o ensino liceal com duragéo
de 5 anos, valoriza-se do mesmo modo, as ciéncias e as letras, incentiva-se a
alfabetizacéo, lanca-se um espago para a criagao de universidades, monta-se o
sistema de formacdo de professores primarios. O sector de ensino que vai
merecer mais atencdo em Portugal é o subsistema do ensino secundario,
indispensave! para o desenvolvimenio da sociedade industrializada e do

sistema capitalista.

Entre 1837 até 1895, o sistema educativo portugués vai conhecer vérias
pertubagdes de acordo com as vérias mudancas de governos. Destacamos 0s
diplomas de Costa Cabral (1844), D. Antonio da Costa de Sousa do Macedo
(1870), de Anténio Rodrigues Sampaio (1878).

No diploma de 1844-09-20 de Costa Cabral que reforma a instrugéo ptblica em
todos o0s niveis existentes, a instrugdo priméria publica divide-se em dois graus:

“12 Grau, elementar e nacional e o 2° Grau, complementar & profissional”.

A extensdo da instrugdo primaria € um dos reflexos da ideologia liberal na
medida em que a educagao néo so servira de instrumento de transmisséo de
valores burgueses como igualmente de apoio a nova sociedade burguesa no
poder: o cidadao deve saber ler e escrever para melhor conhecer os valores da
sua sociedade, os seus deveres politicos & morais; mas também deve aprender
um oficio necessario para o desenvolvimento da sociedade capitalista que, cada
vez mais, exige uma mao de obra qualificada. Alids, o Projecio-Lei desta
reforma foi aprovado pela Assembleia cujos deputados eram, na sua majoria,

liberais, embora de varias tendéncias.

A fungcao de reprodug@o capitalista que a escola capitalista esta
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desempenhando agora, obriga o Estado a tomar medidas mais rigorosas até
coercivas, tendentes a obrigatoriedade da instrucdo primaria a todas as
criancas. O art. 322 do decreto citado recomenda que “0s pais, tutores, e outros
quaisquer individuos residentes nas povoagbes em que estiverem colocado as
escolas de instrucdao primaria, ou dentro de um quarto de légua em
circunferéncia deles, deverdo mandar instruir, nas mesmas escolas, 0s seus
fithos, pupilos ou outros subordinados desde os 7 anos até aos 15 anos de
idade (...). Os que faltarem a este dever serdo sucessivamente avisados,
intimidados e repreendidos pelo Administrador do Conselho; e ultimamente
multados, desde 500 até 1$000 réis. Esta disposicdo sera observada fodos os

anos nos primeiros trés meses do ano lectivo.”

Para o cumprimento cabal desta disposi¢éo legal, o Estado liberal complementa
esta medida por penas especificas, como assinala Fratlsto (Machado e
Gongalves, 1991: 269) como a incorporagéo no exército dos que néao souberem
ler e escrever, trés anos apds a publicagdo do decreto, a suspenséo dos direitos
politicos aos encarregados da educacéo cujos educandos néo souberem ler e
escrever até 15 anos de idade e a suspenséo de todos os direitos politicos aos
analfabetos seis anos, ap6s publicacéo do referido decreto. Ao mesmo tempo o

decreto da prioridade no emprego para quem sabe ler e escrever.

Como as anteriores, esta reforma continua com a tentativa de descentralizagao
administrativa do ensino primario, entregando-o ao cuidado dos municipios e

freguesias, mantendo o curriculo centralizado ou tnico.

De acordo com o Decreto de 1844-09-20 (Titl, Cap.l, art.1), este curriculo
compreendia, no 1° Grau, os seguintes objectivos e disciplinas: “Ler, escrever e
contar; principios gerais de moral; doutrina cristd e civilidade; exercicios
gramaticais; principios de coreografia e histéria portuguesa”. No 2° Grau,

constavam, “além dos objectivos do 1° Grau, a gramatica portuguesa; desenho
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linear; geografia e histéria geral; historia sagrada do antigo e novo testamento;

aritmética e geometria com aplicacdo a industria”.

O Decreto de 1844-09-20 constitui um verdadeiro regulamento das escolas pelo
Estado que as controla e se reserva o direito exclusivo de as gerir como refere o
seu art. 2: “A extensdo das matérias e o método de as ensinar, bem como o
numero de licbes de cada semana, sera regulado por determinacéo do governo,

segundo o que mais convier ao bem da instrugao e as diversas circunstancias”.

Quanto ao ensino secundério, vigora a politica educativa tragada pelo decreto
do Passos Manuel. Nesta perspectiva, como escreve Sérgio Campos (Fundagao
Calouste Gulbenkian, 1992), “com o diploma de Cosia Cabral de 1844, os
estudos liceais passam a corresponder a via de ensino necessaria para
ingresso nas escolas superiores e a formacao prioritaria para acesso a carreira
de funcionario publico, objectivos estes que vamos encontrar inalteraveis até

fins do século XIX.

Esta reforma foi suspensa e, em 1870, saiu um outro projecto educativo, por

Decreto de 1870-8-16 do D. Anténio da Costa Sousa de Macedo.

Nesta reforma, mantém-se a estrutura do ensino priméario em dois graus. Nota-
se uma ligeira alteragcdo nos objectivos: o primeiro grau, elementar é
considerado geral e necessario a todos os portugueses; o 2% grau,

complementar constitui as bases de um ensino profissional diverso.

Pela primeira vez, a obrigatoriedade do ensino primério do 12 grau é estendida
aos todos portugueses de ambos sexos, dos 7 aos 15 anos de idade. O mesmo

decreto regulamenta a idade escolar de 5 aos 15 anos.

Em 1878, saiu uma outra reforma da autoria de Rodrigues Sampaio {carta-lei de
1878-5-2) que ndo trouxe grandas mudancas tanto na estrutura como nos
ojectivos do ensino. A inovagao introduzida é a idade escoiar obrigatéria, dos 6

aos 12 anos. Essa obrigatoriedade vird a ser reforcada na Reforma de Hintze



54

Ribeiro: Decreto de 1894-12-22.
c) de 1894 a 1910/11

A monarquia constitucional continua em vigor; mas denota-se j& as influéncias
das ideias novas: republicanas, anarquistas, utopistas e mesmos socialistas.
Assiste-se, do ponto de vista politico, a luta de contrérios: pouco a pouco os

opositores ao regime monarquico vao ganhando apoio das populagbes.

Do ponto de vista econdémico, Portugal é dos paises mais atrasados da Europa.
A maioria da sua populacao, apesar da recenie Regeneragéo, continua a viver
em condigdes miseraveis, conta com a maior taxa de analfabetismo da Europa;
h& pouca indlstria, contrariamente aos outros paises da Europa e aos EUA
onde o capitalismo tinha atingido um grande desenvolvimento. Com o
desenvolvimento do capitalismo na Europa Ocidental e nos Estados Unidos de
América, desenvolvem-se as teorias classicas de administragéo. Portugal tentou
apanhar o comboio mas ficou no caminho, limitando-se a uma agricultura
precaria e um comércio debilmente tradicional, situacdo que terd a suas

repercussdes no sistema educativo.

Como vimos, o sistema politico portugués era assegurado por liberais mas os
republicanos, socialistas e outras tendéncias ja se faziam sentir no Parlamento.
A nascente e débil burguesia necessitava de crescer e fortalecer-se para melhor
desempenho na resolugdo dos multiplos problemas do pais. Nesta optica,
sendo a escola o mais forte aparetho ideolégico do Estado, como afirma
Althusser (1980), compreende-se a proliferagéo, neste periodo, de reformas ou
alteracbes do sistema educativo. Destacamos algumas dessas reformas, ao

longo deste trabalho.

— A Reforma do Ensino secundério de 1895, contida no Decreto do 14 de
Agosto, manteve os fins educativos deste subsistema: aquisicAo metddica e

progressiva de determinado saber para entrada a instrugéo superior.
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— Pelo Decreto do 14 de setembro de 1895 da Direccéo publicavam-se os
programas do ensino secundario onde consta o programa de Histéria como

disciplina auténoma, separada da Geografia.

— No mesmo ano, o Decreto do 26 de setembro estabelecia a relagéo de livros

adaptados para o ensino de liceus, incluindo os de Historia.

A Reforma de 1895 trouxe uma das maiores inovagbes no sistema educativo
portugués. Ela introduziu, pela primeira vez o regime de classes contrariamente
ao regime de disciplinas que vigorava antes desta reforma. Apesar da
resisténeia a inovacdo por parte dos conservadores, a medida acabou por

triunfar e continua até hoje.

— No Decreto de 1895-06-18 de Jodo Franco, o ensino primdrio continua
dividido em 2 graus. O I° grau & constituido por 3 classes e o II? grau pela 42
classe., Com a aplicagéo do regime de classes, nota-se um desenvolvimento da
organizagdo e administragdo escolar: existem documentos normativos para
assegurar o bom funcionamento das escolas. No que diz respeito a politica
educativa, o decreto em questdo continua com o principio de obrigatoriedade da
instrugdo primaria do primeiro grau, estendida para todas as criancas dos 6 aos

12 anos de idade.
— Em 1897, reorganizou-se o ensino primério pelo Decreto do 18 de Margo.

— Enfim, o diploma de 1901-09-19 de Hintze Ribeiro regulamentava, de novo, o
ensino priméario, mantendo, contudo, a sua estrutura anterior, ao mesmo tempo
que continuava a vigorar o principio de obrigatoriedade para todas as criancas
de ambos sexos, com idade dos 6 aos 12 anos, exceptuando as criangas
residentes a mais de 2 km de uma escola gratuita, plblica ou particular,

permanente ou temporaria.

Qual é a situagao do ensino em Angola, neste periodo de turbuléncia politica em
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Portugal? Esta questdo encontrara um esbogo de resposia nas péginas a

seguir,

A situacdo em Angola, neste periodo

Nesse momento Angola estava sob administracdo portuguesa e chamava-se
Provincia Ultramarina portuguesa. Ao contrario das coldnias de outras poténcias
europeias em Africa negra, Angola era ac mesmo tempo uma colénia de
povoamento e de exploracdo enquantc que as outras colénias das outras
poténcias coloniais eram simplesmente de exploragéo. Sendo colénia de
povoamento, considerava-se prolongamento do Portugal. Daf, o paralelismo
entre os acontecimentos em Portugal e sua derivacdo em Angola. Todas as
inovagbes surgidas no sistema social portugués encontravam 0 seu eco em

Angola.

Durante este periodo, a estratificagéo social deste territério apresentava uma

configuracio especifica.

No topo estava uma classe ou camada de funcionarios plblicos portugueses

civis ou militares e de religiosos ligada a classe hegemdnica metropolitana.

No meio, vinha a camada de “colonos”, estrangeiros, sobretudo europeus e
maioritariamente portugueses radicados em Angola quer como aventureiros em
busca de fortuna, quer como degredados expulsos do continente por crimes de

varia ordem. Esse grupo constituiria a classe média do territdrio.

Enfim, na base que constituia a maioria da populacdo, encontravam-se os
indigenas, de raca negra, divididos em diferentes etnias, dedicando-se quer a
agricultura, quer a pesca, a pastoricia ou ao artesanato. Pouco a pouco, com o
processo de socializagdo empreendido pela educacéo colonial verificava-se

uma incipiente mobilidade social e alguns indigenas iam mudando, pouco a
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pouco de estatuto social.

Porém, toda a legislagdo portuguesa da época ira, na sua aplicagéo, ter em

conta essas especificagbes ndo menos complexas.

O nascimento do ensino primario oficial em Angola: Decreto de

1845-08-14.
a) Antecedentes: quatro factos relevantes contribuiram ao surgimento dele.

— Em 1834, a Convencgao de Evora-Monte (Portugal) pds fim & guerra civil em
Portugal. Com a paz, as atengdes dos governantes portugueses sao agora mais
viradas para os grandes problemas das colénias, prestando se mais atengéo ao

ensino.

— No mesmo ano ha uma nova expulsiao de Angola das ordens religiosas e
missionarias que detinham o exclusivo do ensino: fecharam-se todas as

actividades religiosas, incluindo o ensino missionario.

— Existia dentro da populacgéo portuguesa de Angola duas tendéncias: uma que
defendia o ensino ligado as actividades missionarias e outra que preferia um
ensino laico desligado da missionacao e pertencente totalmente ao Estado

conforme a moda em vigor na Europa, daquele tempo.

— Enfim, as atenc¢des dos governantes de Lisboa comecgaram a virar-se para o
ultramar e, € neste decreto, que é concebido o ensino oficial nas coldnias, como
aparece no art. 36 do Decreto do 15 de novembro de 1836: “Nas provincias do
Ultramar além das disposicbes especiais que ficam estabelecidas, sera este
decreto aplicado convenienfemente, removidos os inconvenienies de localidade
por decretos do Governo®. E o art. 37 do mesmo decreto conclui: “Assim no
Continente como no Ultramar haverd em cada concelho uma comisséo

Inspectora da Instrugdo Primdria, composta do administrador do concelho, que
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serd o presidente; de um vogal nomeado pela cdmara, e do comissario da
Universidade, que servira de secretdrio; e sera um professor que residir no
concelho, nomeado pela Direcao Geral, e no Ultramar pelo Conselho Provincial.
Esta comissdo durara pelo tempo das cadmara mmunicipais e quando foram
renovadas poderdo ser nomeadas as mesmas pessoas; as suas fungdes
inteiramente gratuitas”. Este artigo, apresenta, de facto, um esbogo da
organizacéo/gestédo escolar da época e langa as bases para a concepcgio do
ensino oficial no Ultramar cujo nascimento surgird muito mais tarde. E também
notavel a preocupacdo de criagdo de liceus no Ultramar, nesta Reforma de
Passos Manuel. A propdsito, o art. 40 do Decreto do 17 de novembro de 1836
estipula: “Em cada uma das capitais dos distritos adminisirativos do continente
do reino, e do ultramar havera um liceu que sera denominado Liceu Nacional
de... o local onde for estabelecido”. Ja se nota o caracter centralizado dos

liceus.
b) Surgimento do Ensino Primario Oficial em Angola

Em Angola e demais “provincias ultramarinas”, o ensino primario de Estado
toma raiz somente em 1845, como diz Santos (1970): “O ensino oficial surge em
Angola nos meados do século XIX. Considera-se como ponto de partida, o
Decreto de 14 de agosto de 1845, assinado por Joaquim José Falcdo.” E, mais
adiante, Santos (1970) acrescenta: “As providéncias (anteriores) sé se
consolidaram depois da publica¢cdo do decreto que criava a instrucdo publica
em Angola e demais provincias ultramarinas em 1845, e que da comego a sua
estruturacdo, embora viesse a ter desenvolvimento demorado e execugéo

lenta.”

De facio, se pelo Decreto de 1836 foi concebido o ensino oficial, a sua
concretizacdo, em Angola, sé acontece em 1845. Uma vez mais pode-se

constatar, com este facto, a distancia entre as declaragbes de intengdo dos
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politicos e a sua concretizacéo. Por outro lado, o Decreto de 1845-08-14 veio a
conciliar as duas tendéncias acerca do ensino que existiam no seio da
populagdo europeia que vivia em Angola naquela altura: a tendéncia
conservadora e a inovadora, como caracteriza Santos (1970): “O decreto de
1845, procurou dar satisfagdo as exigéncias da populacdo civilizada e tentou
harmonizar as duas correntes, dando a cada uma delas o valor que na
realidade tinha e a satisfacdo a que aspirava. Procurou igualmente fixar a
responsabilidade do Estado no campo educativo e organizou o ensino em dois

graus: o elementar e o principal.”

Com este decreto, fundou-se a Escola Principal de Instrucac Primaria de

Luanda e o estabelecimento do Conselho Inspector da Instrugdo Primaria.

A partir desta data, a rede escolar ia-se alargando pouco a pouco de acordo
com a evolugdo demografica do estrato social a que era destinado o ensino
estatal, isto € os filhos de Europeus vivendo em Angola. O mesmo Santos (1970:
86) faz notar que “nada dizia ainda respeito ao ensino dos nativos, pois

destinava-se quase exclusivamente aocs Europeus’.

De 1845 até 1850, a rede escolar evoluiu duma maneira significativa de acordo

com 0s interesses da classe dominante.

Conforme assinala Santos (1970), em 1845 e 1846, foram, respectivamente
homologadas a Escola Principal de Instrucao Priméria de Luanda e a Aula de
[nstrucdo Primaria de Benguela, ambas com mais de 51 alunos e prosseguiu-se
a operagao, numa primeira fase, até 1850, criando ou homologando as escolas
de Encoje com 20 alunos e 1 professor, (Marco de 1847), Duque de Braganca
(hoje Kalandula) com 36 alunos e 1 professor em Fevereiro de 1848, Muxima
com 52 alunos e 1 professor, (Julho de 1848), Calumbo com 10 alunos e 1
prm;essor (Julho de 1849), Mo¢émedes (hoje Namibe) com 5 alunos e 1

professor em Outubro de 1849 e Pungo Andongo com 27 alunos (Abril de 1850).
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No fim da 12 metade do século XIX, o ensino de Estado contava ja com 8
escolas primarias, nimero que ird aumentar significativamente até final do

século.

O Relatdrio do Ministro e Secretario dos Negdcios da Marinha e Ultramar, Jodo
de Andrade Corvo, apresentado na sessao legislativa de 1875 (Santos, 1970)
mostra ndo s6 a evolugéo da instrugéo plblica em Angola bem como apresenta
alguns objectivos do ensino e coloca ja alguns problemas inerentes a um
sistema educativo tais como: o insucesso escolar, a taxa de abandono e mesmo
a qualidade do ensino e do professor. A titulo de exemplo de abandono,
segundo o mesmo relatdrio, em 1863 Angola contava ja com 24 escolas oficiais

e 914 alunos; nimero que baixou para 542 em 1873!

O curriculo era mera reproducdo do transmitido em Portugal. Vigorava,
inicialmente, o regime de disciplina. Mais tarde, com a Reforma de 1894, ira
optar-se paulatinamente o regime de classes ou ano de escolaridade. Durante
todo o tempo que durard a colonizagéo, os curriculos de Portugal serdo
aplicados integralmente em Angola com um certo atraso, geralmente, por razoes

de ordem administrativa.

A aplicacéo dos decretos emanados de Portugal, tendo em conta as condigGes
especificas de Angola significa, simplesmente, a procura de meios e métodos
especificos, adaptados ao meio ambiente/social para o cumprimento integral
daquilo que é hierarquicamente estipulado e n&o a alteragéo do decreto. Neste

contexto a escola & meramente reprodutora.

A propoésito, Santos (1970: 191) confirma: “nomeou-se uma comisséo para fazer
0 estudo e apreciagdo dos compéndios escolares a adapfar, fixar a época de
férias, de exames, os programas de ensino, as disciplinas componentes da

instrugao secundarias, a orgénica dos exames”,

Os métodos foram sempre determinados por diplomas legais. O diploma do 7 de
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setembro de 1836 determinava j& o uso dos métodos de Lancaster ou de ensino
muatuo: “O método geralmente adoplado nas escolas estabelecidos pelo
Governo, serd o de Lencaster — ou Ensino Mutuo — com o0s melhoramentos de
que for susceptivel”. Mais tarde, adoptou-se em todas as escolas o Método de
Joao de Deus, Santos (1970: 195) escreveu a proposito: “Exigia-se o dipfoma
de habilitacao pedagdgica passado pela Escola Normal de Lisboa e a prova de

saber aplicar o método de Jodo de Deus”.

No inicio, o ensino primario oficial era destinado aos filhos dos europeus, elites
ou elementos da classe média da Provincia. Este facto compreende-se pela
necessidade do Estado incutir nas criangas as ideias, valores, virtudes e
sentimentos portugueses. Os nativos contentavam-se com o ensino rudimentar
dado nas missOes. Repare que, enguanto nas escolas oficiais se preparava a
futura “elite” da provincia, nas missdes transmitia-se a ideologia metropolitana
como a religido, alguns valores e atitudes como a submissdo a autoridade,

preparando, deste modo, a futura classe dominada.

Mas esta discriminagéo no ensino do Estado comegou a preocupar alguns
dirigentes Portugueses do fim do século XIX que ja reclamava pela massificagéo

do ensino primario elementar: isto & estender a instrucdo primaria aos negros.

Por exemplo, o Relatério de Jo&o de Andrade Corvo, Ministro e Secretario dos
negoécios da Marinha e Ultramar, apresentado na sesséo legisiativa de 1875,
(Santos, 1970), dizia o seguinte: “A indoléncia, a preguica de que sdo acusados
os pretos acabara quando a liberdade lhes houver criado novas necessidades e
o sentimento da propria independéncia. Nao nos diz a histéria que muitas ragas
que ocupam hoje o grau mais elevado na escala da civilizagdo se achavam num
estado semelthante aos das racas africanas, quando lhes faltavam a liberdade?
E preciso educar e instruir a populagao indigena das nossas provincias

ultramarinas em vez de a oprimir e explorar. Liberdade, educacao, justica, eis as
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fontes donde deve dimanar a grandeza e a prosperidade das nossas Coldnias.
Nao tem até hoje caminhado a instrucdo a par da riqgueza em Angola, e esse é

um mal que demanda pronto remédio”.

Com o triunfo dos regimes liberais em Portugal aparecem essas ideias
revolucionarias. Em Angola, aplicam-se as mudangas surgidas em Portugal e

manifestam-se pequenos progressos em matéria de ensino,

No fim da monarquia vigorava com sucesso a ideia da difusdo de instrucéo no
seio da populagéo africana, como testemunha o discurso da tomada de posse
do Governador de Angola, Henrigue Mitchel Paiva Couceiro (Santos, 1970: 217)
aos 1907-6-17: “As minhas aten¢bes acompanharéo a raca natural do pais no
sentido de protegé-la e chama-la aos hadbitos de irabalho, obtendo por esse
modo ndo s6 o complemento indispensavel da obra econdmica, que sem auxilio
indigena nao seria realizavel, mas cumprindo aoc mesmo fempo o alto dever
moral da nacdo civilizadora que pelo trabalho, educa e disciplina e pelo
trabalho, promove a evolucdo para menos barbaros costumes, no cumprimento
da missdo humanitaria a que Portugal ndo quer nem mesmo saberia faltar.” E
mais adiante: “Temos de valorizar a provincia empregando como meios, o
pessoal cientffico e a instrugdo difundida por este pafls, principalmente a

profissional e a técnica ultilitaria...”

A perspectiva de Paiva Coceiro, apresenta-se mais como economicista do que
como culturalista. Para ele a finalidade da instrucao é a formacédo de uma méao
de obra instruida para methor produtividade. Contudo, esta perspectiva constitui
um forte motivo para o alargamento da rede escolar do ensino primario oficial,

em Angola.
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B — O periodo de 1910 a 1926: a Primeira Republica

(periodo liberal-republicano)

No campo politico, a republica veio substituir a monarquia. Mas, quer por falta
de experiéncia governativa dos republicanos, quer por causa das crises
econdmicas e a miséria do povo, agravadas pela 12 Guerra Mundial, a 12
Republica portuguesa conheceu um periodo de instabilidade politica fora do
normal. Registaram-se sucessOes rapidas e anormais de governos, lutas
interpartidarias, miséria, revoltas e assassinios de governantes... etc. (Meireles-

Coelho, 1996-4).

A ideclogia é caracteristica de todas as revolugées e a instauracao da repuablica
trouxe a ideologia nacionalista republicana. De acordo com as teorias de
reprodugéo social o ensino republicano serviu de aparelho de reprodugéo de
relacdes sociai.s e de relacdes de producdo, legitimando, assim, a ordem

estabelecida: a ideologia republicana.

Isitda Mendes (Fundagéo C. Gulbenkian, 1992: 87), escreveu: “A apologia do
ensino foi uma das preocupacdes dos governos republicancs, uma palavra-
chave na propaganda republicana, uma tenialiva de, através do ensino,

consolidar a ideologia republicana.”

Luisa Cortesdo (1988: 15-16) considera este periodo como um periodo de
grandes iniciativas respeitante a cultura e educagéo do povo: “senie-se que,
durante toda a 12 Republica, uma alitude generosa e romantica, lalvez mesmo
utdpica, esteve presente em muitas decisbes. A aposta na dignificacdo do
homem e na sua promocgdo moral e social através da educagdo manifestou-se
em intimeras sifuacdes. Por isso, 0 combate ao analfabetismo, a difusdo da
culfura popular e o empenhamento na educacdo iransformaram-se numa

bandeira que uniu na actuacdo muitos republicanos. (...) Explodiram nesta
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época iniciativas, quer a nivel oficial quer de indole mais ou menos particular, de
combate ao analfabetismo, de educacdo e cultura popular, a par de

significativas reformas a nfvel do sistema educativo.”

O ensino tem como finalidade a formacdo do Homem Novo republicano, esse
homem harmonioso, esse cidadao portugués inteligente, saudavel, trabalhador

e patriota.

Em 1911, saiu uma reforma do ensino primario onde sobressai a ideologia
republicana caracterizada, principalmente, pela liberdade, anticlericalismo,

ateismo pratico e um forte nacionalismo.

O Decreto de 1911-03-29 de Antdnio José de Almeida estipulava o seguinte: “O
homem vale, sobretudo, pela educagédo que possue, porque s6 ela é capaz de
desenvolver harmonicamente as suas faculdades, de maneira a elevarem-se-
lhe ao maximo em proveilo d’ele e dos outros... Portugal precisa de fazer
cidadaos, essa matéria prima de todas as patrias, e, por mais alto que se afirme
a sua consciéncia colectiva, Portugal so pode ser forte e altivo no dia em que,
por todos os pontos do seu territério, pulule uma colmeia humana, laboriosa, e
pacffica, no equilibrio conjugado da forca dos seus musculos, da seiva do seu

cérebro e dos preceitos da sua moral.”

No mesmo decreto € bem marcado o caracter socializador do ensino primério
republicano: “Ora o laboratério da educacdo infantil estd para as camadas
populares, sobretudo, na escola primaria, e é la que verdadeiramente se ha de

formar a alma da patria republicana.

Nota-se, também, além da laicidade, um aberto anticlericalismo no ensino, como
comprova o decreto de 1911-03-29: “A Repdblica libertou a crianga portuguesa,
subtraindo-a a influéncia jesuistica, mas precisa agora de a emancipar
definitivamente de todos os falsos dogmas, sejam os da moral ou os de ciéncia,

para que o seu espirito floresca na autonomia regrada, que é a forca das
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civilizacées... A religido foi banida da escola. Quem quiser que a dé a crianca,
no recanto de lar, porque o Estado, respeitando a liberdade de todos, nada tem
com isso. A moral das escolas, depois que a Republica se fundou, sé tem por
base os preconceitos que regulam a justica enitre os homens e a dignidade dos
cidaddos. Varre-se da pedagogia nacional todo o turbilhdo de mistérios, de
milagres e de fantasmas que regulavam, até entdo, o destino mental das

criangas.”

Nesta reforma de 1911, o sistema de ensino compreende: o ensino infantil, o

primario, o secundario e o superior.

O ensino primario era dividido em 3 graus: o primario elementar, com duragao
de 3 anos, para as criangas dos 7 aos 10 anos; o primario complementar, com
duragao de 2 anos, para as criangas de 10 aos 12 anos e o primario superior,

com duracao de 3 anos, para as criangas a partir dos 11 anos.

A reforma republicana do ensino secundario (decreto 4.650 do 1918-07-14; dec.
4.799 do 1918-09-08 e dec. 5.002 do 1918-11-27) tinha como objectivo “a
aplicacado pratica, na intengdo e na linguagem, dos ideais do movimento
republicano”. O decreto 5.029 do 1918-12-1 realgava a finalidade da educacao
no regime republicano: “O valor dum povo, o seguro caminhar na senda do
progresso, a intensa vibracdo de patriotismo, a harmonia de intuitos capaz de
conduzir a finalidade histérica duma raca, fem uma e sé uma origem, um e s6
um fundamento imutavel através dos tempos, constante em todas as
civilizagbes: o ensino”.

O decreto de 1919-03-29 preconizava o ensino elementar obrigatério para as

criangas dos 7 aos 14 anos, com as mesmas excepgdes estabelecidas em 1901.

O decreto 5.787-B de 1919-05-10, de Leonardo Coimbra, regulamentado pelo
decreto 6.137 de 1919-09-29, alterava a estrutura do ensino priméario

republicano em 3 graus: o infantil, o primario geral de 5 classes e o primaério
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superior de 3 classes. Nota-se que o infantil faz agora parte integrante do
primario, logo é obrigatério. O Estado republicano toma conta, com objectivos

bem determinados, da educacao das criangas antes da sua idade escolar.
Os principios que norteavam o ensino republicano eram:

— a gratuitidade para todo o ensino primario, como afirma Corteséo (1988: 16):
“A fitulo de exemplo podera referir-se a reforma do ensino primario que se
iniciou ainda em 1911 com importantes alteracées em 1919, em que foi criado o

ensino pré-primario oficial e o primério geral e superior inteiramente gratuitos”;

— um segundo principio é o da obrigatoriedade do ensino primario geral: “A
obrigatoriedade do ensino primério geral termina com a obtencao do certificado

de estudos da escola priméria e com a idade minima de 12 anos” (art. 8);

— um terceiro principio a assinalar é o regime de coeducagao para todos os
niveis: criagdo das turmas mistas, rompendo assim com o preceito platénico

(Platdo, Leis, 794c¢) que preconizava a separagao de turmas na base do sexo;
— outros principios eram o pragmatismo, o profissionalismo e o espirito eritico.

O mesmo documento remetia a gestdo das escolas a uma junta escolar do

concelho. Em suma a primeira Republica portuguesa fez do ensino um culio.

Situacao em Angola, neste periodo.

Em Angola, surge, neste periodo republicano, o primeiro liceu, estabelecimento
do ensino secundario estatal que pela primeira vez vai fazer face aos
semindrios catélicos geralmente opostos a ideologia republicana. Segundo
Santos (1970: 226), por Portaria n®? 51 de 22 de fevereiro de 1919, criava-se, em
Luanda, “o Liceu Central de Angola; que viria a ser, mais tarde, o Liceu Nacional

Salvador Correia”; hoje Escola de Base do Il Nivel Mutu-ya-Kevela.

De facto, em 1861, abriu-se o seminario de luanda mas arrancou
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definitivamente, somente, a partir de 1907. Ele jogava o papel de ensino

secundario, embora destinado a formacao dos sacerdotes.

Com o aumento da populacdo europeia na colénia e para se evitar que a
formagéao da elite continuasse a ser feita na metrépole com todos os custos que

a operagao exigia, viu-se a necessidade de implantar o liceu em Angola.

Um diploma de 1918-02-22 publicava o texto legal que regulava o exercicio da

“Instrugéo Secundaria em Angola”.

Segundo Santos (1970), na primeira parte deste diploma fratava-se da
organizacéo do Liceu Central de Angola e, na segunda, ordenava-se o exercicio

do ensino secundario particular.

A partir desta data até 1974/75, o ensino primario e secundario, em Angola, ira
crescer de acordo com as normas e critérios determinados pelo poder central de

Lisboa.

C — O periodo de 1926-1974: a Ditadura Militar e o Estado Novo

Caracteristicas gerais do periodo: factos relevantes (Meireles-Coelho, 1996-5 e
1996-6): « Crise econdmica internacional. como consequéncia da 12 guerra
mundial {(1926) com repercussdes sbcio-politicas em Portugal; = Aparecimento
de regimes fascistas e nacionalistas, na Alemanha, ltélia, Espanha e Portugal; «
Fortalecimento do comunismo russore desenvolvimento do Movimento Operario
Internacional e Comunista; « Em Portugal proclamacéao da Carta Colonial e do
Estado Novo; « Segunda guerra mundial; « Independéncia dos Paises Africanos
(década de 60); = Guerras coloniais portuguesas em Africa; « Queda do Estado

Novo.

Todas essas circunstancias véo influenciar a politica portuguesa com

repercussdes directas no seu principal aparelho ideolégico: a educacéo cujos
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efeitos se fardo sentir no curriculo de historia. Como foi a viséo do ensino e da

histéria no regime da ditadura portuguesa?

Por questdes metodoldgicas subdividimos esse meio século de salazarismo em
trés sub-periodos, dependendo das caracteristicas politicas dominantes: a) de

1926 a 1935, b) de 1936 a 1968 e c) de1968 a 1974.
a) De 1926 a 1935

Neste periodo, reina o chauvinismo ou u[tranaciona]iémo conducente ao
fascismo. Contrariamente a Primeira Republica, a actual classe dirigente é
composta por elementos ligados a antiga nobreza da defunta monarquia e do
clero. Compreende-se, deste modo, que houvesse um retrocesso da sociedade
em termo da evolugdo democratica. Por outro lado, explica-se o regresso a
religido catdlica como suporte ideolégico do regime. Com a proclamacgéo da
Constituigdo Politica da Replblica portuguesa de 1933, foi institucionalizado o
novo regime chamado Estado Novo (Decreto 22.241 de 22 de fevereiro de

1933).

O Estado Novo € um Estado autoritario, paternalista e corporativista, fortemente
centralizado, cujo credo assenta na trilogia de “Deus, Péatria e Familia”. Este
modelo centralizado vai refletir-se em todos os aspectos da vida social, com

maior peso nas organizagdes escolares.

Neste espaco de tempo, onde reina o modelo burocratico, por exceléncia, foram
tomadas varias medidas educativas a imagem do regime. Destacam-se as

seguintes:

~— O decreto 12.425 de 1926-10-02 reformula o ensino liceal reduzindo-o de 7
para 6 anos. Gomo consequéncia, 0 curso complementar das letras tem duragéo
de 1 ano e designa-se Curso Preparatério de Letras. Este decreto é
complementado pelo da Direcgao Geral da Instrugao Pdblica de 1926-11-02

que faz uma reorganizagdo dos programas de ensino orientada agora, como
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afirma Borges (Fundagdo C. Gubenkian, 1992: 119), por “um critério pedagdgico
da economia, tentando evitar a superabundancia de matérias, a sobrecarga

horaria e a fragmentagao dos conhecimentos”.

Pois, a economia do tempo & um reflexo da crise econémica que se vive no

mundo e no pais.

— O decreto-lei 13.619 de 1927-05-17 de José Alfredo Mendes de Magalhaes
estrutura o ensino basico em 3 categorias: um ensino infantil {dos 4 aos 7 anos
de idade), um ensino primario elementar (dos 7 aos 11 anos), um ensino
primério complementar (dos 11 aos 13 anos). Constata-se, neste decreto a
reducéo da escolaridade obrigatdria de 5 para 4 classes, o estabelecimento do
regime de separacac de sexos, de acordo com a moral catdlica, aliada
ideolégica do novo regime politico, a extingdo do ensino primario superior a fim
de, como diziam os mentores do poder, “evitar nos liceus uma acumulacéo
excessiva de alunos que s6 concorre para prejudicar o ensino” (Machado e
Gongalves, 1991: 276). Rompeu-se com a tentativa de massificacdo do ensino
primario e profissional preconizados pela 12 RepUblica e reintroduziu-se o
regime elitista e selectivo no ensino. Todavia, o decreto 13.619 de 1927-05-17
do Ministério da Instrugdo Publica, reformulou o ensino primario, avancando
como principal raz&o alargar o ensino priméario em rede como em duracéo para

favorecer a educacdo duma maior populacéo.

—- O decreto-lei 18.883 de 1930-09-27, faz uma nova remodelagéo dos
programas sob o signo da uniformizacéo e normalizagao das matérias e do seu
ensino. A tentativa de controlar e uniformizar o ensino & muito forte, limitando

quase absolutamente a liberdade do tratamento das matérias.

— O decreto-lei 19.605 de 1931-04-15, esclarece davidas quanto a qualidade

de livros escolares.

— O decreto 20.369 de 1931-10-08, faz uma nova “profunda remodelagéo” dos
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programas de ensino secundario.

— O decreto 25.414 de 1935-05-28, reforma de novo o ensino liceal sem efeito
uma vez que esta reforma ficou ulirapassada antes da sua aplicacdo pela de
1936. A finalidade do ensino secundéario era incutir no aluno uma formacéo
geral e prepara-lo para o ensino superior. Deste modo recuamos aos tempos da

monarquia (Decreto do Ministério da Instrugédo Publica de 1931-12-18).
b) De 1936 a 1968

As reformas s&o poucas, neste periodo. Com excepgéo da Reforma de 1936, as

restantes séo meras alteragbes de ordem técnica.

Do ponto de vista politico, assinala-se a consolidacdo do Estado Novo, desde a
Constituicdo de 1933, caracterizado por um Estado nacionalista corporativista,
um regime fortemente autoritario, conservador dos valores cristaos catélicos. A
religiao catdlica, como religido tradicional, é, na prética, a ideologia do Estado,

apesar da Constitui¢ao reconhecer um Estado laico.

Por outro lado, neste periodo da ditadura surgiram, no plano internacional,
varias perturbagdes que tiveram um impacto negativo na vida social do Portugal,
nomeadamente: a Il Guerra Mundial (1939-1945) que origina um isolamento da
nagcdo ao mesmo tempo que provoca a desmoralizacdo das pessoas, ©
aparecimento do bloco comunista internacional e a guerra fria {quer ideoldgica,
qguer armada), as ideologias e independéncias africanas na década de 60 e as

guerras de libertagcdo das colénias portuguesa de Africa a partir de 1961.

Todos esses acontecimentos tiveram influéncias no discurso politico deste

perfodo, discurso esse que se refletiu no sistema educativo.
Quanto ao sistema educativo neste periodo, destacam-se alguns factos:

- Com o decreto-lei 1.941 de 1936-04-11, de Carneirc Pacheco, o ensino

primario & reduzido a dois graus: elementar e complementar. O ensino
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elementar compreende 3 classes e o complementar, 2 classes. Nota-se que a 52
classe é de &mbito regional, utiitario e do sentido econdmico-social, equiparada
ao ensino profissional. Esse decreto mantém os principios da obrigatoriedade e
uniformidade do ensino priméario elementar como refere o art. 1° da lei 1.569: “o
ensino elementar é uniforme para cada sexo e obrigatério para todos os
portugueses, fisica, e mentalmente saos, entre os 7 ¢ os 12 anos” e a lei 1.969:
“os responsaveis pelo nao-cumprimento da obrigatoriedade escolar serdo

sujeitos a um sistema eficaz de sang¢des directas e indirectas”.

O Ministério da Instrugdo Pudblica passa a designar-se Ministério da Educacgéo
Nacional, adapta-se o regime do livro tnico e toma-se medidas fortes para

assegurar a educacédo moral e patritica. Essas medidas irdo vigorar até 1960.

Depois da reforma de 1936 (Decretos-leis ns 27.084 e 27.085 de 14 de outubro
de 1936), nao se verificou mais nenhuma grande medida de vulio. As alteragdes
pontuais que surgem durante esse tempo (em 1947, 1948 e 1954) sé&o de ordem
técnica e administrativa, mantendo intactos os fins da educacédo estipulados
pela ideologia que preside o ensino em 1936. Esta reforma organica do ensino
liceal e dos respectivos programas pretendia desburocratizar o ensino isto é
“pbd-lo, organicamente ao servigo da unidade moral da Nac&o”. A ideologia
nacionalista corporativista comecou, oficialmente a ser veiculada no ensino com

esta reforma.

Em 1967, pelo decreto-lei 47.480 de 1967-01-02, foi criado o Ciclo Preparatério
do Ensino secundéario em substituicao do 12 ciclo liceal e do ciclo preparatério
do ensino técnico. Neste contexto a homogeneizacac dos conhecimentos, da

cuitura e dos valores prolonga-se por mais dois anos.

Seja qual for a reforma ou alteracdo, a ideologia nacionalista corporativista

manteve-se até ao fim do regime, isto é, em 1974,
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Em Angola, genericamente aplicava-se o quadro legal de Portugal. A Acta do
Império, espécie de constituigdo colonial, toma em consideragdo a educagéo
dos indigenas e comecga a crescer a rede escolar oficial nos meios urbanos, de
acordo com essa ideologia nacionalista corporativista portuguesa, num modelo

de sociedade centrado fortemente na burocracia, que ird vigorar até 1974.

2.2 — A situagdo apés a independéncia:

evolugcdo do sistema educativo angolano desde 1975

“A educacado deve ser considerada um sector prioritdrio em que serd preciso investir macicamente.
Ao mesmo tempo continuara a ser completamente reformulada

para que se transforme num dos principais elementos para a criagdo do Homem Novo™.

(ANGOLA/MPLA-PT, 1978: 36)

Como em qualquer parte do Mundo, o sistema educativo angolano evoluiu em
fungao do sistema politico do Pals. De acordo com Gimeno (1995: 9) “as
decisbes sobre o curriculo tém sido patriménio de instancias administrativas que
tém monipolizado um campo que na sociedade democratica deverd ser
elaborado e gerido de outra forma muito distinta de como temos conhecido”.
Nesta ordem de ideias, para Angola, os fins, finalidades e objectivos da
educagao, os principios, os métodos, os contelidos e avaliacdo evoluiram de
acordo com as decisbes politicas tomadas e que proporcionavam os avangos

efou alteragbes que conheceu o sistema social angolano durante este periodo.

Porém, desde 11 de novembro de 1975, data da proclamacdo da
independéncia nacional, o sistema educativo angolano conheceu duas fases,
as vezes, com varias mudancas ou alteragdes, tendo em conta os seus

objectivos e caracteristicas. Deste facto eis o esquema evolutivo do sistema
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educativo angolano durante este periodo:

— A fase de transicao entre o sistema educativo colonial portugués e o actual

(1975 - 1977/78): prolongamento do antigo sistema educativo portugués.

— A fase actual: da Implementac&o da reforma educativa a partir de 1978 até ao

momento presente.

A segunda fase, apesar de algumas alteragbes pontuais surgidas para a
manutencéo do sistema sem, contudo, mexer nos fins e objectivos do ensino,
pode dividir-se em dois principais momentos ou etapas: uma etapa de
instabilidade provocada pela Reforma (1978-1985) e outra etapa de
consolidagdo e estabilizacdo do Sistema do Ensino Geral (1986-1991), onde

surgem as premissas para uma nova reforma educativa.

Esta periodizacéo é tem a sua fundamentagéo no que atrds se referiu e néo

exclui outras possiveis. Passemos, agora, aos pormenores de cada periodo.

2.21 — A fase de transi¢cao para o actual sistema de educacéo e

ensino (1975 - 1977/78)

A “revolucdo de cravos” de 25 de abril de 1974 instaura o sistema democrético
em Portugal que, por sua vez, desencadeia o processo de descolonizacéo que
culmina com as independéncia das suas antigas colbnias, incluindo Angola.
Neste processo Angola torna-se independente a 11 de novembro de 1975.
Depois desta data, segue um periodo cujas caracteristicas principais sdo: -
Triunfo das ideias revolucionarias, isto é, comunistas, tanto em Angola como em
Portugal; - Lutas intestinas entre os trés Movimentos de Libertagdo Nacional
para a posse do poder politico que ficou nas maos de um dos movimentos: o
MPLA; » Fuga massiva de quadros estrangeiros e nacionais, incluindo os da
educacdo, devido a instabilidade politica instalada no pais; * Paralisacdo quase

fotal de todos os sectores econdémicos nacionais: inddstria, agricultura, comércio
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€ servicos.

Em suma assiste-se a uma transicdo dum regime colonial para o de Estado
independente através de uma ruptura e uma guerra civii com todos os
problemas que pde a adaptagéo a nova situagéo. Assiste-se a um modelo social
de tipo anarquico, sendo Angola, neste momento, “um monstro com ftrés

cabecas”. Este estado de coisas vai refletir-se na educacéao.

Na época colonial, os fins educativos eram, entre outros, formar verdadeiros
cidaddos portugueses do Ultramar, formar uma classe da pequena burguesia
ultramarina que servisse o0s interesses metropolitanos, formar bons
trabalhadores obedientes ao regime politico vigente e formar bons cristdos.
Neste periode o discurso politico mudou e a preocupagéo é de garaniir aos
alunos o acabamento (as vezes administrativamente) dum curso iniciado no
periodo anterior. O sistema de ensino esta ainda virado para a formagao da elite
nacional angolana, desta vez, mas na ideologia anterior. Todavia, ndo obstante
a mudanca timida verificada nos objectivos gerais da educacéo, a organizacéo
do sistema de ensino mantém as caracteristicas do sistema anterior e estrutura-

se fundamentalmente em;

— um ensino infantil ou pré-primario, localizado nos centro urbanos e destinado

geralmente aos filhos da elite.

-— Um ensino primario de 4 anos, espalhado em todos os centros urbanos e

semi-urbanos.

—- Um ensino secundario comprendendo: um ciclo preparatério de 2 anos, um
curso geral de 3 anos e um curso complementar de dois anos, instalado s6 nas

cidades.

O ensino secundario era orientado, por sua vez, em duas direcgdes ou ramos,
atendendo as finalidades a que se destinava: « o liceal, virado para a formacéo

da elite, compreendia 3 anos de curso geral e 2 anos de curso complementar
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especializado; « o técnico, virado para a formagao profissional (comercial,
industrial e agraria) comprendia, & semelhanc¢a do outro, 3 anos de curso geral

e 2 de cursos complementares.
— Um ensino superior de 5 anos, implementado em trés cidades.

Nota-se uma fraca rede escolar oficial e a existéncia das escolas confessionais.
Em matéria de rede escolar, sdo relevantes os contrastes entre as provincias
urbanas e as rurais: as escolas secundarias sé existem praticamente nas

cidades.

No que concerne a gestao do sistema, o Estatuto do Funcionalismo Ultramarino
(EFU) é ainda vigente e a legislacao portuguesa continua a ter for¢a de lei. A

administracdo da educagéo € centralizada concentrada.

Conforme a Portaria n® 23485 de 1968-07-16 ainda vigora, nesta fase de
transicdo, o Plano de estudos do ensinc primario de 4 anos composto de
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Aritmética, Geometria, Historia de
Portugal, Ciéncias Geografico-Naturais, Desenho, Trabalhos Manuais,
Educacéo Fisica, Educacao Musical, Moral e Religido, Educagao Feminina para

as meninas.

Quanto ao plano de estudos do Ciclo Preparatério que, por Decreto 490/70 de 3
de Qutubro da Direcgdo Geral do Ministério do Ultramar, € o mesmo que o das
escolas de habilitagbes de professores de Postos, continha as seguintes
disciplinas: Mateméatica, Educagao Musical, Trabalhos Manuais, Desenho,
Educacao Fisica, Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia de Portugal, Ciéncias

Naturais, Moral e Religiao.

Trata-se de um curriculo virado para a transmissdo da cultura da classe
hegemonica portuguesa. O ensino é ainda o reflexo do ensino portugués do
Estado Novo: virado para o elitismo, escolastico, eurocéntrico, isento de

qualquer dimensao africana.
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Os programas em vigor séo os herdados do regime colonial. Todavia a partir
dos anos 1977, introduziu-se algumas alteracdes: supressao das disciplinas de
Moral e Religio, Educagéo Feminina, Histéria do Portugal e Introdugdo das

disciplinas de Geografia de Angola, Ciéncias Sociais e Histéria de Angola.

Quanto aos meios de ensino, nao se verificou nenhuma mudanca continuando
com a heranca colonial e que nem sempre correspondia com a nova situagéo. O
maior problema fez-se sentir na prética pedagdgica. Devido & fuga massiva de
quadros de ensino aquando da proclamagéo da independéncia nacional, o
Estado angolano foi forgado a recrutar, para a carreira docente, novos
elementos que, geralmente, ndo tinham habilitacbes minimas para ensinar.
Esses professores, por imitagcdo dos antigos, actuavam empiricamente e
utilizavam métodos caducos: “mentalidade de capataz, de carcereiro prontos a
impor aos alunos o medo e a obediéncia”. Os resultados quer em termos
educativos quer formativos eram desastrosos. Esta é, entre ouiras, uma das

razbes que levaram a reforma do sistema educativo.

2.2.2 — A fase actual: da reformulacao e implementacido do sistema
da educacdo e ensino na Repuablica Popular de Angola (desde

1978)

Entre 1976 e 1977 assiste-se a um bloqueio econdmico de Angola por parte dos
seus parceiros. Esta situagdo provocou uma grande penuria dos bens de
primeira necessidade com sérias implicacdes sociais e psicoldgicas. Entretanto
as lutas internas intensificaram-se, aumentando as destruicdes das infra-
estruturas e a inseguranga das pessoas. A fuga de quadros, tanto de concepcao
como de gestdo, fez baixar o indice de producdo e de produtividade, fez

desmoronar o aparelho administrativo trazendo consequéncias negativas na
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vida social. De facto a titulo de exemplo, segundo ANGOLA/MED (1992), em
1975 safram de Angola 35000 técnicos superiores e médios e mais de 2.500
empresas viram-se paralisadas! Em suma, o pais estava a beira dum colapso
econdmico, administrativo e sdcio-organizacional. Por outro lado, as
mentalidades da elite nada ou pouco mudaram. Pressentia-se a necessidade de

corrigir ou rectificar este estado de coisas.

E assim que, em Dezembro de 1977, o Movimento Popular de Libertagdo de
Angola (MPLA), movimento de inspiragdo marxista-leninista, Unico no poder,
realizou o seu | Congresso onde foram definidas as regras de jogo para a
construgdo do socialismo em Angola. Deste Congresso sairam grandes
resolugbes conducentes a transformagdes politicas, econdmicas, sociais e

cutturais do pais.

No dominio politico, o MPLA, movimento de massas, transformou-se em Partido
de Trabalho. Mas a grande inovagéo politica foi, sem divida, a implantagao
paulatina da “Ditadura democrética revolucionaria” que levaria a Ditadura do
Proletariado considerada como a primeira fase na construgdo de um estado
socialista. Foram criados, para o efeito os 6rgéos do poder popular e comegou a
fazer-se sentir o papel dirigente do partido Unico em todas as esferas da vida
nacional. O centralismo democratico tornou-se um dos principios orientadores

na administracdo e gestéo do pais.

No dominio econdmico, nacionalizou-se o0s bens abandonados bem como os
seciores-chaves da economia nacional ao mesmo tempo que se iniciou com a

economia planificada.

No dominio ideoldgico, o marxismo-leninismo foi proclamado ideologia do
Estado, a base filostfica e fio condutor de todo o pensamento e de todas as
actividades durante este periodo. Assiste-se a grandes mudancgas radicais na

informacéao, desporto e, sobretudo, na educacéo através da Reformulagao do



78

Sistema da Educagéo e Ensino (ANGOLA / ME, 1978) cujos principios foram

postos em pratica a partir de 1978,

A reforma educativa & uma das resolugdes saidas do Congresso do MPLA,

dessa reforma nasceu o actual sistema de educagéo angolano.

Contudo, o novo sistema de ensino saido da reforma percorreu um caminho
nem sempre facil. Ao longo deste periodo, a reforma iria conhecer dificuldades
de varias ordens. De facto, um diagnostico feito em 1986 sobre o periodo
anterior revelou as graves deficiéncias do novo sistema educativo, provocando
um periodo de instabilidade no sistema. De acordo com ANGOLA/ MED (1990
b), a causa principal dessas deficiéncias “¢ do sistema ter sido concebido e
introduzido directamente sem ter sido experimentado nem ter em conta os

recursos disponiveis”.

Conhecidos os resultados do diagnéstico, o Ministério da Educacéo tomou
algumas medidas visando essencialmente, como refere ANGOLA/ MED (1986) a
“elevar a qualidade do ensino no Pais”. Surgiu assim, utilizando a linguagems
propria de ANGOLA/ MED (1986}, uma etapa de “Consolidacao e Estabilizagao
do Sistema da Educacdo e Ensino Geral®. Introduziram-se ligeiras alteragbes
nos programas, contelidos e estruturas organizacionais. N&o obstante as
alteragbes feitas, o insucesso escolar nao parava e surgia sempre a

necessidade de adaptar o sistema com os desafios de tempo.

Nesta ordem de ideias, em 1989, o Ministério da Educagéo, preocupado com o
desenvolvimenio do sistema educativo, propunha ao partido no poder a
necessidade de uma nova reforma educativa. Aceite a proposta, o Partido
aprovava e decidia, através da Resolugao do Comité Central do MPLA-PT n®
XXN/CC/23-29/89, a concepcao e a elaboragac pelo MED de uma nova

Reforma do Sistema de Educacéo e Ensino.

Assim a partir de 1990, embora os objectivos e principios da educacéo
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continuassem, cficialmente, os mesmos, observa-se, todavia, muitas alteragdes
sobretudo ao nivel de contetido de forma a eliminar o que ja ndo corresponde a
realidade. Paralelamente a essas alteragdes, comega a perspectivar-se a nova

reforma educativa que, neste momento se enconira na fase experimental.

Objectivos da educacao e ensino

Os fins da educac&o nesta fase, visam a formag¢ao do Homem Novo, isto &, o
desenvolvimento integral e harmonioso da personalidade socialista angolana.
Este Homem Novo estaria apto a defender os interesses da classe operaria em
alianga com os camponeses. Desta finalidade, destacam-se os seguintes

objectivos educativos, reflexo da ideologia marxista-leninista, a saber:

— Dotar o aluno de uma concepcéo cientifica do mundo, istoc é, duma

concepgao materialista da natureza, do homem e da sociedade.

— Dar ao aluno os principios da moral socialista e duma educacao patridtica
baseada no internacionalismo proletario, solidariedade para com todos os

operéarios do mundo e para com os que lutam pela sua libertagéo nacional.

— Fornecer ao aluno uma educagéo laboral e politécnica a fim de cultivar nele o
amor pelo trabalho e sobretudo dar-lhe uma preparagao técnica que o habilite
ao manegjo das ferramentas, pressupostos para a criacdo de uma forte classe

operaria angolana.

— Desenvolver a educacao fisica com vista a formar jovens saudaveis, bons
trabalhadores e bons soldados capazes de desenfrear golpes fatais ao inimigo

imperialista e seus lacaios, dizia-se nha época.

— Desenvolver a educagao estética de modo a fomentar no aluno o gosto pelo
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belo. Este objectivo foi uma mera intengao, pouco ou nunca foi referido na

pratica.

Como pode constatar-se, esses objectivos demostram a coeréncia entre o
pensamento  filoséfico  (ideclogia) e o pensamento  pedagdgico.
ANGOLA/MPLA/PT (1978: 57) escreveu, na altura: “A educacdo € a reproducéo
do ser social considerado no seu todo. Ela criard o produtor e o consumidor do
tipo novo com o perfil que a R.P.A. entende materializar na concepgdo do
homem novo”. Mais adiante, o mesmo documento, continuava: “Para que a
escola possa ser verdadeiramente angolana, para que possa ser uma base
sdlida da nossa revolugdo, deve inevitavelmenie adaptar-se a natureza e a
sociedade angolanas participando na luta de classe’. Enfim explicitando o papel
da ideologia na educagio, ANGOLA/MPLA/PT (1978: 58) declarava, de maneira
patente: “Com efeito, desde a sua fundacao, o Movimento Popular de Libertacdo
de Angola (MPLA) no seu programa de combate definiu com clareza os
FUNDAMENTOS POLITICOS E IDEOLOGICOS da sua instrugdo, da educagdo
e da cultura na Angola independente: liquidagdo da culfura e da educagéo
colonialistas e imperialistas, r eforma do ensino em vigor na base da realidade
cultural, economica e social do povo angolano, desenvolvimento da instrucéo,
da cultura e da educacao ao servigo de liberdade e do progresso pacifico do
povo angolano”. Esses objectivos rumam a criagdo de relagbes sociais
socialistas em Angola. De facto ANGOLA/MPLA/PT - ANGOLA/MED (1978)
escreveu: “Nas condicbes de Angola, o nosso sistema de educacdo e de
instrucédo deve edificar-se e desenvolver-se no sentido dos objectivos gerajs da
nossa Revolucdo (consolidacdo da independéncia para o poder popular e a
construcdo do socialismo} a fim de poder coniribuir no méximo para a realizagao

dos bens materiais e culturais e para a construcdo das relacoes socialistas”.

Esses fins mantiveram-se ao longo de ioda esta fase. Em 1986, aquando da

implementacdo das medidas para consolidagéo e estabilizagéo do sistema de
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ensino apareceram refor¢cados e especificados os fins educativos. Lé&-se no
ANGOLA/MED (1986), os seguintes objectivos gerais: — Desenvolver, através
da escola, a democracia popular em todos os campos da vida nacional. —
Enriquecer o espirito humano com todas as herangas cientificas que a
humanidade pode atingir no decurso do seu desenvolvimento: dominar todas as
descobertas da ciéncia, técnica e da arte. — Desenvolver o espirito critico dos
alunos. — Diminuir gradualmente a diferenca entre o trabalho fisico e
imtelectual. — Unir o ensino com o lrabalho produtivo, isto é, a educagdo com a

producdo material.

Nota-se que o desenvolvimento do espirito critico do aluno, ¢ um objectivo novo.
Nao se trata de qualquer forma de critica mas sim da critica numa perspectiva
marxista-leninista. Por outro lado, os dois dltimos objectivos sdo tipicos dos

sistemas educativos das sociedades comunistas.

Organizacao e caracteristicas do sistema de educacdo e ensino

A reforma abrangeu todos os niveis ou aspectos do sistema de ensino:

estrutural, curricular, formacgéo de professores e avaliagao,

Na primeira etapa da reforma, a estrutura do ensino apresenta-se, em linha
geral, de seguinte forma, de acordo com o Fluxograma do Sistema de Educacao

e Ensino daquele periodo (1977) e ainda vigente nas suas linhas gerais:

— Um Ensino de Base, composto de um ano de iniciagcdo e de 8 classes

divididas em 3 niveis.

— Um Ensino Médio e Pré-Universitario de 3 a 4 anos, divididos em 3 ramos
especializados: o Ensino Meédio Normal, destinado para formacdo de
professores para o ensino basico, 0 Médio Técnico para formagéo de técnicos

médios de varios ramos produtivos e o ensino pré-universitario para a formagéo
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cientifica ou humanistica preparatéria para ingresso imediato para o Ensino

Superior.

— O ensino superior de 5 anos

Ao lado do sistema geral coexistem a Formacao Profissional, o Ensino de

Adultos e o Ensino Especial, todos controlados pelo Ministério da Educagéo.

Pré-universitiarios
(especializados)

111
Nivel

11
Nivel

Nivel

I Nivel Producio
I Nivel Obrigatdria
42 semestre 12° classe |Producio
3% semestre 11° classe  |Obrigatéria
2% semestre 10°% classe  |Producdo
12 semestre 92 classe  |Educativa
82 classe II
ciclo de
7% classe trabalhadores
qualificados
(Centros de Formagiio Profissional)
6? classe I
ciclo de
52 classe trabalhadores
qualificados
(Centros de Formagio Profissional)
4% classe
32 classe
22 classe
12 classe
iniciagéo
Formagdo Formagdo
regular técnico-profissional

Ensino superior

(Cursos Superiores,
Academias de Arte)

Ensino médio

(Institutos médios)

122 semesire

11% semestre

10® semestre

9% semestre

&% semestre

7% semestre

6° semestre

5% semestre

4® semestre

3% semestre

22 semestre

12 semestre

Faormacdo
de adultos

Fluxograma do Sistema de Educagéo e Ensino de Angola (1977)

(in Exame Sectorial da Educagdo: ANGOLA/MED, 1992)

Porém, os modelos quer tayloristas quer burocraticos de organizaco escolar
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invadiram o nosso sistema educativo, a0 mesmo tempo que se preconizava,
nesta euforia de democracia popular, modelos de gestdo de indole democratica

mas que acabaram por cair nos modelos anarquicos “nao organizados”.
O novo sistema de ensino apresentava caracteristicas diferentes do antigo.

O ensino tornou-se um ensino de massas, obrigatdério até 4 anos de
escolaridade com tendéncia a alargar essa obrigatoriedade até 82 classe e é

gratuito para todos os niveis.

Nota-se a modificaclio do ensino secundario para um novo tipo: os liceus e
outras escolas do ensino classico deixam de ser o privilégio de elites e séo

abertos a todos.

Os principios da educagdo mudaram, como sublinham ANGOLA/ MPLA-PT
(1978: 61) e ANGOLA/MED (1978: 29}, e passam a ser: “— espirito democrético
e popular; — unicidade (orientagdo, estruturas, planos e programas, etc.) ; —
gratuidade do ensino e obrigatoriedade do ensino de base; — laicidade da
educacdo e instrugdo; — fundamento e planeamento da instruééo a partir dos
valores cientificos, técnicos, tecnoldgicos e culturais nacionais e gerais; —
infegracdo e coeréncia da educacdo e instrugdo com as necessidades da
sociedade e do desenvolvimento universal da personalidade; — participacdo

cada vez maior do Povo no dominio da educacéo e instrugédo.”

O principio da unicidade mostra o cardcter fortemente centralizado e burocréatico
do sistema de ensino. Quanto aos principios de gratuidade e obrigatoriedade do
ensino basico, tentou-se democratizar a educacéo, dando a todos a igualdade
de oportunidade de acesso & instrugéo como de progressao nos estudos. Este
principio esta na origem da massificagdo do ensinoque provocou & grande e
inesperada explosao escolar. A partir dos anos 82/83, comegaram a aparecer
graves deficiéncias que foram reveladas pelo diagnéstico do ensino (1986).

Essas deficiéncias do sistema, com maior incidéncia no ensino béasico eram,
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como refere o documento do ANGOLA/ MED (1990 b): “— uma rede escolar
cada vez mais insuficiente e distorcida devido a explosdo escolar; — enorme
desfazamento entre os objectivos propostos e os recursos e meios mobilizados;
— inexisténcia de uma correcta reaccdo vertical enitre o0s varios niveis e
subsistemas de Ensino ; — o Plano de Estudos do Ensino geral ndo inclui uma
elapa de ampliacdo, generalizacdo e aprofundamento dos contetidos; —
auséncia no sistema de educagao de uma estrutura que garanta a formacao de
trabalhadores qualificados; — teorizacdo dos cursos com deficiente ligacdo a
producao, no caso dos Ensino Médio e Superior; — perfis de saida estreitos, isto
é, com demasiada especializacdo, o que dificulta a colocacao dos quadros ou a
sua reconversdo a novas situagbes; — deficiente organizacdo e gestdo das
escolas a todos os niveis.; — Falta e inadequagdo dos equipamentos, mobiliario

escolar e meios didécticos.”

Factores externos e internos podem explicar a existéncia dessas dificiéncias.

Como factores externos destacam-se dois.

O primeiro é a guerra que provocou a instabilidade e dificultou todo e qualquer
planeamento com caracter regular provocando disparidades profundas nas

condigées do desenvolvimento e da vida nas diferentes regides do Pals.

O segundo é a auséncia ou insuficiéncia de cooperacao dos restantes sectores
de actividades econdmica social do Pais, devido essencialmente, a sua rigida
verticalizagdo (sectarismo). De facto, o sector educacional & totalmente
dependente quer no plano de recursos financeiros quer no das conétrugées e
reparacOes das infra-estruturas e producdo de equipamentos e mobiliario

(ANGOLA/MED, 1990 b).

Como factor interno, consideramos o improviso. Conforme referimos atrés, o
sistema foi concebido e introduzido sem ter sido experimentado e ter em conta

os recursos disponiveis.
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O ensino basico no sistema educativo angolano

Em Angola, o conceito de ensino basico foi introduzido na Reforma Educativa de
1978. Efectivamente, a reforma introduziu um novo modelo de ensino, sendo um
dos subsistemas o ensino bésico, chamado na literatura pedagdgica nacional
de ensino de base. Este evoluiu de acordo com a evolugdo, ndo s6 da situacéo

socio-politica do Pais como também do sistema do ensino, em geral,

Importa-nos esclarecer brevemente o conceito de Ensino Basico para evitar
certos equivocos existentes acerca dele. Durkheim (1922) escreveu: “Ndo hé
povo em que ndo exista um certo numero de ideias, sentimentos e de prdticas
que a educacdo deve inculcar a todas as criancas indiscriminadamente seja

qual for a categoria social a que pertence”.

Neste contexto, o ensino basico corresponde ao periodo escolar durante o qual
a educacao realiza a sua fungdo homogeneizadora: todas as criangas recebem
0S mMesnos contefjdos, aprendem os mesmos habitos, ideias, sentimentos e
linguagem antes de serem selecionadas para os diferentes papéis sociais. Este
periodo que é da socializagao, de nivelamento geral, de tronco comum de todas
as criangas na carreira estudantil, constitui 0 ensino basico. Ha, neste periodo,
uniformidade de objectivos, de programas, de meios e métodos de ensino e, em
geral, de formacao de professores para este nivel. Todavia a duracédo do ensino
basico varia de acordo com as condigfes concretas de cada sistema educativo
que, por sua vez, depende dum determinado sistema politico. Em Angola, o

ensino basico tem duragéo de 8 anos.

A proposito ANGOLA/MPLA-PT (1978: 63); ANGOLA/MED (1978: 31) afirma: “a
escola de base é a instituicao escolar que constitui o fundamento do sistema de
educagdo, da insirugdo e do ensino no nosso Pais e engloba o conjunto da

jovem geracdo de 6 a 14 anos de vida (idade cronoldgica).”
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Porém, este periodo é dedicado a instrucédoe, transmitindo as criangas os
conhecimentos gerais, a socializag&o, homogeneizando-as pela inculcacdo dos
valores e da metalinguagem e, enfim, & selecco dos papéis sociais,
preparando-as para futuras profissdes. E neste periodo que a politica educativa

realiza, com maior agressividade os seus fins ideclégicos.

Neste sentido ANGOLA/MPLA-PT (1978: 63) e ANGOLA/MED (1978: 31)
explicita: “Dado o seu objectivo, dadas as bases de planificacao e programacao
do ensino e dada a sua organizagdo da sua vida interna e do seu trabalho
unificado, ela (a escola de base) dara a cada jovem cidaddao do nosso Pais, os
elementos de base da educacédo socialista, a instrugao geral moderna; estes
conhecimentos, capacidades, habitos e particularidades que, como bases
sélidas sdo indispensaveis lanto para a escolaridade regular ou complementar,
tanto como a formacgéao individualizada, ajudara no desenvolvimento integral e
harmonioso do aluno, cullivara e estimulara as suas capacidades e a vocacéo

individual, ajudara a escolher a futura profissdo”.

Objectivos, estrutura e evolugao do ensino basico angolano

As linhas anteriores foram ilustrativas sobre os fins e objectivos da educacéo na
Republica de Angola. O ensino bésico tem o papel preponderante na
preparagao do Homem Novo: comegar a dar uma educagdo socialista as
criancas, transmitindo-lhes os conhecimenios necessarios para dominar a
natureza e dando-thes habitos, capacidades e habilidades para uma futura
profissdo. Como escreveu ANGOLA/ MPLA/PT (1978: 68); ANGOLA/ME D (1978:
37): “o objectivo deste ensino de base é o de dar ao aluno os conhecimentos e o
mecanismo de pensamento necessdrio para a compreensdo dos fenémenos
naturais e sociais que o rodeiam, a adequada utilizagdo dos instrumentos do
conhecimento, para que possa estar apto a adquirir uma profissdo quando o

terminar, através dum estagio ou através do ingresso num Instituto Médio”,
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Mais uma vez, pode se notar, as vezes, a discrepancia entre o discurso politico
(declaragéo de intencao) e a realidade educativa. Por exemplo a aquisicdo de
uma profiss&o no fim do ensino de base ninca se verificou. Neste apecto houve

insucesso.

A explosao escolar teve o seu maior impacto no Ensino de Base como mostra os

quadros abaixo expostos, criando, igualmente ftranstornos na gestao

pedagdgica, administrativa e financeira do sistema.

I* Nivel II* Nivel III* Nivel Subtotal E. especial Pré-univ. TOTAL
1978/79| 1420739 | 113 884 24 663 1 559 286 1912 1 561 198
1979/80) 1714817 | 176 687 40 272 1931 776 2043 1 933 819
1980/81] 1332297 | 150204 36 433 1518 934 60 2 299 1 521 293
1981/82} 1258861 | 111191 18 025 1 388 077 65 2722 1 390 864
1982/834 1171430 | 105673 15 640 1292 743 83 3713 1 2%6 539
1983/84[ 1065025 | 132284 27 971 1225 280 63 3424 1 228 767
1984/85]| 870410 112 054 29 287 1 011 751 69 3195 1 015 015
1985/86] 970698 130 749 34 745 1136192 91 3721 1 140 004
1986/87| 1012303 | 127 486 38 302 1178 091 87 3776 1 181 954
1987/88| 1031 314 | 109 260 31702 1172276 128 4 571 1 176 975
1988/89] 1 067906 | 123 528 38 513 1 229 947 166 4 633 1 234 746
1989/90) 1038126 | 112670 36 167 1186 963 180 5544 1 192 687
1990/91) 990155 124 873 34 626 1 149 654 231 6 107 1 155 992

Evolucao da populagio estudantil no Ensino de Base
(extraido de Exame Sectorial da Educagdo, ANGOLA / MED, 1992)

Curriculo e pratica docente

O novo curricule, com maior incidéncia o do ensino basico, assenta na ideologia
marxista-leninista. O materialismo dialéctico e histdrico constitui o fundamento
deste curriculo. Os planos de estudos e os programas de ensino sdo elaborados
na base dessa concepcdo do mundo. Dizia-se que o método dialéctico

materialista é a base de todas as ciéncias, foi utilizado na elaboracao dos
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programas e recomendado para o ensino de todas as disciplinas. Novas

disciplinas foram introduzidas.

A gestdo deste curriculo comecou a criar transtornos: a inadequacéo do
curriculo com equipamentos e meios de ensino bem como a auséncia de

professores em quantidade e qualidade para todos os niveis.

Por outro lado, os objectivos do Ensino de Base Regular exigiam um curriculo

consequente e adaptado a cada etapa da situagao historico-social do pais.

Nesta perspectiva saiu, em 1978, o plano de estudos que ainda vigora, apesar
de algumas alteracdes feitas ao nivel de programas e contetidos ao longo deste
periodo. Como mostra o quadro, este plano de estudos contém as seguintes

disciplinas obrigatérias:

I* Nivel I1® Nivel III* Nivel

1 28 3 4 52 6 7 83
Lingua Portuguesa 8 8 7 7 6 6 4 4
Matemadtica 6 6 6 6 6 6 6 6

Ciéncias Integradas 3 3 3 — — — — —

Canto, Teatro e Danca 1 1 2 2 — — — ——
Formacgao Manual Politécnica 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacgao Fisica 2 2 2 2 2 2 2 2
Educagio Visual Plastica — — — — 3 3 3 3
Produgiio Educativa — — — — 2 2 2 2
Ciéncias Naturais — — — 3 5 5 —_ —
Geografia — e — 2 — —_ 3 3
Histéria — — — 3 — — 3 3

Cigncias Sociais — — — o 4 4

Fisica — — — —_ —_— — 2 2
Quimica — — — — — — 2 2
Biologia — — — — — — 3 3
Lingua Estrangeira o m e — — — 4 4

Total Geral 22 22 22 27 30 30 36 36

Plano de Estudo do Ensino Basico Angolano: 1978-1994.
(extraido de Exame Sectorial da Educagéo, 1992: 71)

Conforme referi atrds, o novo curriculo do ensino basico criou sérias
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dificuldades ao préprio sistema, tanto social como educativo, nomeadamente no
alargamento, manutencdo e gestdao de uma rede escolar cada vez mais
insuficiente e distorcida, no equipamento material das escolas de base de
acordo com este curriculo unificado e na formagao, quer inicial quer continua, de
professores e gestores deste nivel de ensino e, consequentemente, na
satisfacdo das necessidades e das condi¢bes sociais de um corpo docente cada

VvezZ mais numeroso e mais exigente.

No que respeita a formacao de professores para 0 ensino basico, foram criados
varios modelos de formacao de professores com vista a dar resposta aos

problemas pontuais que nem sempre foram de qualidade.

A pequena analise diacronica feita atras revela o grande interesse do poder
estatal pelo ensino béasico. Por seus objectivos, o ensino bésico ocupa um lugar-
chave no sistema educativo angolano. Ele é o fundamento, o alicerce de todo o
sistema de ensino, é o subsistema que apresenta mais peso no ensino
angolano e que, pelos seus objectivos, pela sua populagao estudantil, rede
escolar, corpo docente, duragdo e orcamento em relagdo aos outros
subsistemas de ensino, justificaria a existéncia dum Ministério a ele dedicado
em exclusivo. Este Ministério abrangeria o Ensino Geral e as instituigdes ligadas

a formacao de professores para este nivel.
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Capitulo: 3
O curriculo de Histéria e o Estado Angolano

3.1— Estrutura curricular no ensino basico
A nogéo de estrutura curricular tem varias perspetivas de abordagem.

Para Tyler (1949: 91-92), os principais elementos estruturais em que deveréo

ser organizados os curriculos, existem em diversos niveis.

— No nivel mais amplo, eles podem ser constituidos por: a) matérias
especificas, como geografia, algebra, histéria... etc.; b) dominios extensos, como
os estudos sociais, artes de linguagem, matematica, ciéncias de natureza; c} um
curriculo nuclear de educagdo geral combinado com campos extensos ou com
matéria especificas; d) uma estrutura completamente indiferenciada em que o

programa total seja tratado como uma unidade (caso raroc na educagéo formal).

No nivel intermediério, as estruturas possiveis sao: a) cursos organizados como
sequéncias: exemplos Histéria universal |, Historia universal ll, Histéria universal
lll, Historia universal IV...efc, quando esses quatro cursos séo planeados de

forma definida, como uma sequéncia unificadora; b} cursos que representam
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unidades semestrais ou anuais, sem serem planeados ou considerados como
partes de uma sequéncia cronolégica mais longa Exemplo: a Historia Antiga, a
Histéria da Europa, a Historia de Africa... etc, quando cada um desses cursos é
tratado como uma unidade distinta, sem ter uma relacéo de parte para todo com

o programa total da histéria.

No nivel mais baixo de organizacéo, temos estruturas de vérias espécies
possiveis: a} historicamente, a estrutura de uso mais difundida, no nivel inferior
foi a "licdo”, e é diaria; b) uma segunda estrutura & o “tdpico” que pode durar
varios dias ou semanas; c¢) a “unidade” que inclui experiéncias que abrangem

vérias semanas.

A organizacéo estrutural do curriculo & de &mbito da politica educativa, a sua
elaboracdo e execugao é do dominio da administracéo da educagao, a todos os
niveis. A perspectiva de Tyler, experimentada nos Estados Unidos da América, é
aplicavel a politica educativa. Esta visdo foi complementada posteriormente por

outras abordagens dentro das quais destacamos a de Zabalza (1995a: V- VI).

Partindo do sistema educativo espanhol, Zabalza fornece alguns elementos
interessantes para compreender e analisar a estrutura curricular. Para este
autor, a estrutura curricular é constituida por “um conjunto de documentos, uns
legais e outros técnicos, organizados segundo uma estrutura hierarquica

multinfvel”, compreendendo:

1) Ao nivel mais alto, a Lei Organica de Ordenagéo Geral do Sistema Educativo
Espanhol (Lei de Base) onde “figuram os fins educativos que constituem o
compromisso do Estado no que diz respeito ao desenvolvimento pessoal,
cuftural e técnico que a escola deve proporcionar”. A Lei Organica ou Lei de
Base, no sistema portugués, define os fins e principios da educacgao, apoiando-
se da Constituicdo que &, como referimos atrds com Puelles, a “ideologia do

Estado”.
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2) O “desenho (ou arquitectura) curricular de base” documento em gue se
formulam, em termos muito gerais, um conjunto de prescrigbes, sugestdes e
orientacbes sobre a intencionalidade da educagdo escolar e sobre as
estratégias pedagdgicas mais adequadas a dita intencionalidade. Ele tem um
caracter normativo, isto &, as escolas e o0s professores devem seguir as
directrizes que nele se assinalam. A sua elaboracao & da competéncia do
Ministério da Educagéo e /ou Comunidades autonomas”, caso da Espanha. Este
documento constitui o marco curricular geral ou primeiro nivel de concretizagao
da politica educativa, contém conceitos e decisdes nos quais baseiam-se para

realizar os projecios educativos das escolas (22 nivel de concretizagéo).

3) Projecto educativo do centro (2° nivel de concretizagdo), “conjunto de
decisbes articuladas destinadas a concretizar o desenho de base efou as
propostas das comunidades autdbnomas”, no caso da Espanha. Ele & proposto
pelo Ministério da Educacao. Essas decisdes dizem respeito a: “que ensinar?
como ensinar? quando ensinar? Que, como, e quando avaliar?”. A fungéo do
projecto educativo da escola é de proporcionar um marco global a instituicao
escolar que permita a actuacdo coordenada e eficaz do colectivo de
professoeres, dotar de coeréncia e personalidade propria, os centros, garantir
uma actuagao coerente, coordenada e progressiva das equipas docentes que
favorega o adequado desenvolvimento dos alunos. O projecto educativo da
escola compreende os aspectos basicos da educagéo, os objectivos do centro,
a estrutura e funcionamento dos diferentes elementos do centro. O projecto

educativo é da competéncia do GConselho escolar.

4) Projecto curricular da escola, parte dos projectos do centro, estabelece uma
adequada progressdo das intencdes e conteudos da educacéo na base da
situagéo e das caracteristicas préprias de cada centro. Ele concretiza as pautas
do projecto educativo e contém a distribuicdo e sequenciacdo dos contetidos a

curto e médio prazo, os critérios para o tratamento e organizagdo dos ditos



93

contetidos, os aspectos metodologicos, as pautas para a organizagdo do
espaco e do tempo, as matérias educativas que se vao utilizar, os critérios de

avaliacdo. O projecto curricular & da competéncia do colectivo de professores.

5) As programagdes de (aula, nivel,... etc) constituem os documentos onde se
registam a planificagéo que os professores, individual ou colectivamente fazem
para o desenvolvimento das suas aulas. Essas programac¢bes devem ser

coerentes com as decisbes adoptadas nos documentos anteriores.

6) Regulamento do Regime Interno: nalguns casos, ¢ um documento reduzido 3
um conjunto de direitos e deveres dos alunos, em que se especificam as
sancdes a aplicar. E um documento normativo. A partir daf, muitos centros
utiizam-no para especificar nele as previsbes organizativas que facilitem o
desenvolvimento do Projecto educativo do ceniro € do Projecto curricular do

centro.

7) O Plano anual especifica os aspectos concretos do Projecto educativo da
escola e Projecto curricular da escola que se pretende desenvolver durante o
curso. Tanto o projecto educativo como o projecto curricular da escola
constituem documentos curriculares que necessariamente devem pér uma certa
permanéncia e estabilidade nas decisbes adoptadas. Esses mesmos
documentos podem estabelecer uma certa progresséo no desenvolvimento dos
diversos pontos acordados. O plano anual contém a planificacdo de um curso:
aqueles aspectos que, segundo a linha marcada nos documentos gerais vao ser

aplicados nesse curso.

8) Memdria anual: é o relatdrio final do ano escolar. Este documento joga os
papéis de: a) vigilancia constante sobre o desenvolvimento do processo posto
em marcha; b) inventario daquilo que foi feito; ¢} avaliacdo dos passos dados

em cada curso; d) plataforma de sugestdes para o melhoramento do trabalho.

Esses documentos constituem, em seu conjunto a estrutura curricular de um
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centro escolar. Segundo Zabalza (1995a), os documentos de 3 ao 8, podem ser
diluidos num s6: PROJECTOS DO CENTRO, subdividido em projecto educativo
e projecto curricular, com as suas respectivas ramificagbes. Neste caso a
estrutura curricular apresentara a seguinte configuragao: A Lei Orgénica (nivel
politico), o desenho curricular de base (12 nivel de concretizagio- administrativo)
— Os Projectos do centro (22 nivel de concretizagao) aos quais podem juntar-se
outros documentos sectoriais e pontuais como 0s Projectos de Inovacdo e os

Projectos ou Programas especificos.

Em Angola, a estrutura curricular do ensino de base, no periodo apés a

independéncia, apresenta a seguinte configuragéo:

A nivel poiitico, os fins e principios e finalidades da educagio sdo contidos nos
seguintes documentos: Teses e Resolugbes do 1° Congresso (1978) e
Principios de Base para a Reformulagédo do Sistema de Educacao e Ensino
(1978). Como referimos no segundo capitulo, durante o periodo de 1977 até
1992, nao tinha havido uma Lei Geral de Base Sobre a Educac&o. No modelo
de Partido-Estado, as resolugdes, directivas e circulares emanadas do partido
tém forca de lei. Os principios enunciados no capitulo anterior (democratizacao
do ensino, unicidade, gratuidade, obrigatoriedade, pragmatismo, laicidade, etc.)
constituem os pressupostos para a elaboracado de uma lei de bases do sistema
educativo angolano, como apontam os dois documentos ANGOLA/MPLA/PT
(1978: 61) e ANGOLA/MED (1978: 29-30): “De acordo com estabelecido no
programa do MPLA e na lLei Constitucional da RPA, estas caracteristicas
basicas definem as regras para a edificagdo do sistema educativo do nosso
Pais. Estas regras assim definidas, ajudardo a elaborar uma Lei geral sobre a
escoléridade no nosso Pais”. Os diplomas sobre Estrutura e Regulamento do
Ministério da Educacao e sobre Estrutura e Regulamento do Ensino de Base,

entre outros, constituem documentos de 12 nivel de concretizacao. Enquanto o
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primeiro documento aprovado pelo Congresso do Partido no poder fixou as
linhas gerais sobre o ensino, os outros tfragam, de maneira mais pormenorizada,
as directrizes a seguir para a consecucao dos fins educativos preconizados pelo

sistema socjal angolano.

Na pratica, o primeiro nivel de execugdo do projecto estatal da educagao
consiste na concepgdo e elaboracdo, pelo Ministério da Educagao, dos
documentos administrativo-pedagégicos orientadores a serem contextualizados
nas escolas. Tratam-se de 2 categorias de documentos: programas, guias de
professores e manuais, dum lado; “Orientagbes gerais para as tarefas
prioritarias a desenvolver no ensino de Base Regular” e “Regulamento das

escolas do Ensino de Base”, de outro lado.

a) Estrutura de Programas do ensino de Base: Em geral, o programa
operacional de ensino de base angolano apresenta a seguinte estrutura: 1-
Nota explicativa; 2- intfrodugéo; 3- Objectivos gerais da disciplina; 4- Objectivos
da disciplina no ensino de base; 5- Objectivos especificos da disciplina no
nivel/classe; 6- Esquema geral: Unidades e respectivas cargas horérias; 7-
Desenvolvimento do programa: aparecem, de maneira detalhada, os objectivos
especificos e as indicagcbes para cada unidade. Cada programa &
complementado por um guia de professor donde constam, além dos principais
itens do programa, as indicacOes sobre os objectivos, meios métodos,
procedimentos e até a duragdo para cada aula. Trata-se de um documento que
facilitando o trabalho do professor, contribui para a sua eficacia mas também
diminui a sua criatividade, fazendo dele um mero reprodutor e transmissor dos

conhecimentos e valores.

b) “Orientagbes do MED para as tarefas prioritarias a desenvolver no Ensino de
Base Regular’. Este documento foi anual a partir de 1984/85 e continha

orientagdes didactico-administrativas para um eficiente funcionamenio da



96

escola em todas as suas facetas: fornece algumas normas para organizagao
escolar, calendario escolar, modelo de gestdo escolar a aplicar, legislacao
referente a educacgéo, plano mensal da escola, normas para a elaboragdo do
horario escolar, das jornadas pedagégicas, do plano anual, do relatdrio anual
(final) da escola... etc. Quanto ao projecto curricular da escola no ensino bésico
angolano, ndc se encontrou nenhum documento sobre este aspecio. Os
programas, guias e orientagdes e Regulamento constituem o leque documentos
fundamentais para o desenvolvimento curricular a todos os niveis, quer no
aspecto didéactico, quer, e sobretudo, no aspecto administrativo (gestao do

currfculo).

3.2 — Funcao e objectivos da Histéria: diferentes perspectivas

A questéo da funcdo da histdria continua polémica, dependendo da concepcéo
que cada indivi duo faz-se dela. Esta questao divide os especialistas em vérias
tendéncias que podemos agrupar em perspectivas positivistas néao

funcionalistas e as funcionalistas da histdria.

A— As perspectivas positivistas nao funcionalistas

Para esses, a Histdria ndo tem e ndo deve ter nenhuma fungéo social. Desse
grupo,

— Uns sustentam que a Histéria € uma ciéncia cujo objeto € o estudo dos factos
humanos ou sogiais no passado. Esses factos sdo conhecidos através de
documentos e a verdade histérica passa necessariamente pela critica desses

documentos. Nao ha Histéria sem documentos, dizem eles. Assiste-se, assim,

ao culto de factos e o papel da histéria ou do historiador consiste simplesmente
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em mostrar como as coisas, na verdade, se tinham passado. Para Gradgrind
(Carr, s/d} a historia limita-se aos factos:“o que eu quero sao factos (...) 86 os
factos contam na vida”. Paralelamente a corrente positivista que se desenvolveu
em Franca e na Alemanha, apareceu, na Gra-Bretanha, o empirismo que tinha
uma visao historica do senso comum. Para os empiristas, sublinha Carr (s/d),: “a
histdria consiste num corpo de facios verificados: o facto entendido como um
dado de experiéncia, distinto das conclusées”. As conclusdes sdo o relato do
historiador. Para os positivistas como para os empiristas, sendo o facto histérico
“aquilo que nunca se verd duas vezes®’, a histéria & um conhecimento

puramente objectivo, uma ciéncia dos factos sem nenhuma fungéo social.

— Qutros nao-funcionalistas sustentam que a Histéria n&o é ciéncia e ndo tem
qualquer fungédo social especifica. Vao ainda longe ao afirmarem que o estudo
de factos é puramente objectivo. Paul Veyne (1988) ¢ desta tendéncia. Apesar
de reconhecer que a histéria € conhecimento objectivo de factos quer sociais
quer naturais, Veyne nega a disciplina de Histéria o estatuto de ciéncia. Para
ele, a histéria nao é ciéncia mas sim uma actividade intelectual desinteressada
por ndo possuir leis nem utilidade pratica. Por outro lado, o mesmo autor nega o
papel da sociedade e do historiador na elaboragao do relato sobre os factos.
Afirmou Veyne, (1988: 9):“ a palavra historia designa tanto aquilo que aconteceu
como o relato do que aconteceu; a histdria é, pois, quer uma sequéncia de
acontecimentos, quer o relato dessa sequéncia de acontecimentos. Estles
ocorreram realmente, a histéria é um relato de acontecimento verdadeiros, ao
contrdrio, por exemplo, do que acontece com o romance. Alravés desta norma
de verdade, a histdria como disciplina aparenta-se com a ciéncia; ela é uma
actividade de conhecimento. {(...) No entanto, a historia opde-se a ciéncia, se
tomarmos esta palavra num sentido resirito e a reservamos para disciplinas
como a fisica ou a andlise econdmica; com efeito, a historia é conhecimento de

acontecimentos, ou seja, de factos, enquanto a ciéncia é conhecimento das leis
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que regem os factos. (...) A verdadeira diferenca ndo ¢ entre os factos, mas
entre as disciplinas: o conhecimento histérico é um corpo de factos e a ciéncia é

um corpo de leis”.

A dada altura o mesmo defende que desde a sua fundagdo como conhecimento
sistematico organizado, a histéria realizou duas mudangas: libertou-se da sua
fungdo de mito colectivo para se tornar conhecimento desinteressado da
verdade, mudanca realizada ja pelos Gregos e, a segunda, do séc.XX, pelo qual
os historiadores tomam pouco a pouco consciéncia de que tudo é digno da
histéria. Veyne (1988: 14), concluiu o seguinte: "A histéria é conhecimento
objectivo, movido pela curiosidade desinteressada, e ndo expressdo de uma
situacéo existencial; e que tudo o que é histérico é digno da histéria”. Como se
vé, esta tendéncia insiste sobre a falta dum objecto especifico da histéria bem
como o caractér puramente objectivo dela, excluindo, assim, o papel do homem
e da sociedade na historiografia. Ainda exclui qualquer funcado social da
Historia.

Eis aqui o pomo de discordia: afinal o que é historico? Sera que tudo o que
acontece é historico? Se o for como explicar que hajam tantas omisstes nos
livros de Histdria Universal? Porém, as omissdes de alguns de muitos factos séo
provas da existéncia da selecgio desses por parte do historiador que os julgou
de maior relevancia. Qual é o motivo ou mébil que levou o individuo/ historiador
a seleccionar este e ndo aquele facto? Transpondo a nivel do ensino, pode-se
perguntar porque ensinar esta matéria historica e nao aquela? Isso leva-nos
admitir que a histéria tem os seus objectivos socials e que ndo é uma simples
arte pela arte. A ideologia influi na elaboracado da histéria e com maior peso na
elaboragao da histéria a ensinar as criangas. A posigao de Veyne contrasta com

a dos funcionalistas.
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B-- As perspectivas funcionalistas

A maioria dos tedricos actuais sobre a historia, embora reconhecam o papel dos
factos, atribuem a Histéria uma funcdo social; reconhecem, ainda, a relacéo
entre o facto e o historiador bem como as influéncias da sociedade e da época
na elaboracdo da historiografia. Integram esse grupo: Bloch, Lefebvre,

Collingwood, Carr, Jetté, Mandrou, Karl Marx e seus discipulos.

Carr estabelece uma relacdo entre o facto e o historiador, dum lado, e o
individuo e a sociedade, do outro lado. Refutando os nao funcionalistas, Carr
(s/d: 10-11) escreveu: “Costumava dizer-se que 0s factos falam por si. Mas isto é
falso certamente. Os factos so falam quando o historiador chama a atencao para
eles: é ele que decide a que factos deve dar voz, por que ordem e em que
contexto. Foi o historiador que decidiu por razbes proprias que a travessia de
César de uma corrente de dgua insignificante, o Rubicdo, é um facto da histdria,
enquanto a travessia da mesma corrente por mithées doutras pessoas, ocorrida
tanto anterior como posteriormente, a ninguém interessa.” E contrariando Veyne,
Carr (s/d: 19) afirmou:“0O historiador comega por fazer uma seleccio proviséria
dos factos e por elaborar uma interpretacdo temporaria a luz da qual aquela
seleccdo foi feita - tanto por ele como por outros. O historiador e os factos da
histéria sdo ambos necessarios um ao outro: sem 0s seus factos, o historiador é
superficial e futil e os factos sao mortos e destituidos de sentido sem o
historiador. Portanto a minha primeira resposta a questido que é a Histéria, é a
de que ela é um processo continuo de interaccdo entre o historiador e os seus

factos, um dialdgo interminavel entre o presente e o futuro”.

Qualquer acontecimento surge numa determinada sociedade; o historiador
nasce, cresce numa sociedade aonde adquire a lingua, os costumes e o modo
de pensar. Desta forma, os factos podem ser reais mas o relato desses factos

sofrerdo sempre a influéncia do individuo que escreve tendo em conta a sua
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origem social, o meio e a época quer do acontecimento quer do préprio relato.
Neste contexto, para Carr (s/d), a histdria tem como objectivo dominar e
compreender o passado para compreender o presente, isto é: — Promover uma
compreens@o mais profunda tanto do passado como do presente através do
inter-relacionamento entre eles. — Estabelecer um didlogo entre o presente e o
passado; ndo é entre indviduos abstratos e isolados mas entre a sociedade de
hoje e a de ontem. — Permitir ao homem compreender a sociedade do passado,

aumentando o seu dominio sobre a sociedade de hoje e a de ontem.

Quanto a Mandrou (1988) “a fungdo da histéria reside na necessidade de cada
grupo humano, em cada momento da sua evolugdo, procurar valorizar no
passado os factos, os eventos, as tendéncias que preparam o tempo presente,

que permitem compreendé-lo e ajudam a vivé-lo”.

Para Jetté (Carr, s/d) para quem o objecto da historia ndo é o passado mas sim
o tempo (incluindo tanto o passado como o futuro), a histéria tem como objectivo
a aquisicdo da perspectiva temporal ou “reflexo historico” perante uma situagao
presente. Para ele a histéria constitui apenas uma perspectiva temporal
aplicavel nao importa a que ciéncia, permitindo-lhe tentar uma explicagao de
uma realidade presente por meio da que a precedeu. O seu objecto ndo é o
passado mas o tempo. Toda a histdria € uma tentativa para explicar o presente”.
Do ponto de vista pedagdgico, esta concepcao leva, como iremos ver, ao

método regressivo no ensino da histéria.

Neste caso a historia tera como fungdes: (i) a aquisicdo de conhecimentos, (i) o
desenvolvimento critico que é consequéncia do reflexo histérico perante uma
situacdo presente, (i) a transmissdo de valores como consequéncia da
transmissao de conhecimentos (funcio moral da histdria: a praxis € a accéo, as
consequéncias praticas dos ensinamentos da histéria). Segundo Jetté, a histéria

& uma investigagdo da verdade, ajuda-nos a compreender melhor 0 mundo em
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que vivemos, o que incita a fazer juizos de valor sobre este mundo e,

provavelmente, agir em consequéncia disso.

Hours (1989: 17) é da mesma opiniao: “E lancando-se & &gua, diz o provérbio,
que se aprende a nadar; paralelamente é vivendo que se pode aprender a viver.
Mas observar no passado as acgbes dos homens, acrescentar a sua prépria
experiéncia a deles é viver precisamente varias vidas e acresceniar a sua

prépria vida a dos homens doutros tempos.”

Os marxistas quanto a eles atribuem sempre a histéria uma funcéo social com
dupla dimenséo: estratégica e ideoldgica. E funcao estratégica na medida em
que a Histéria fornece ensinamentos (teis para as esiratégias dos partidos
politicos. E ideolégica na medida em que ela contribui para a formagao da
consciéncia histérica, inculcagéo de valores e constitui uma arma para a luta

contra as ideologias opostas (burguesas).

Para ilustrar a dupla fungao da histéria na perspectiva marxista-leninista,
Mazauric (1988: 77}, escreveu o seguinte: “A histbria, como todas as disciplinas
que aspiram ao estatuto de ciéncias positivas, mas cujo objecto diz respeito ao
homem, a economia ou ao Estado, e que est@o ainda longe de ser ciéncias
constituidas e adultas, mergulha na ideologia. Longe de estar isento das
distorgoes de natureza ideoldgica, o conhecimento histérico inclui-as de facto”.
Segundo Mazauric (1988: 77), nao s6 Marx e seus seguidores atribuem um
papel ideoldgico a histéria como também historiadores de outras cores: “Por
outro lado, quando a observamos na longa pratica dos historiadores, desde
Montesquieu ou Edward Gibbon, a génese da histéria mostra claramente que a
objectividade do saber histérico se prepara no seio da ideologia segundo uma
estratégia de ruptura sempre recomecada, com a propria ideologia.” Mas
adiante, Mazauric (1988: 81), acrescenta: “Os historiadores marxistas-feninistas

séo, pois, historiadores do Partido, conscientes das relagbes entre a estratégia
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de luta da classe operaria e das forgas revolucionarias e as suas proprias
obrigacbes tebricas e cientificas”. O mesmo Mazauric (1988: 84) conclui o
raciocino falando da aplicacédo da visdo marxista de histéria no ensino: “Nao
obstante as esquematizacoes abusivas, o periodo de 1939 a 1960 & uma etapa
decisiva na difusdo dos conceitos do materialismo histérico: forcas produtivas e
relacbes de producéo, base econdmica e superestruturas, luta de classes e
consciéncia de classe, revolugdes, estadios histéricos de evolugao, natureza e
histéria, estrutura e conjuniura”. Estes conceitos, como vereremos, constituem

uns dos objectivos cognitivos do curriculo de histéria no Estado angolano.

Para Pierre Ansart (1984: 57-74), 0s manuais de histéria tém como funcao a
inculcagao da relacdo afectiva com o passado através de mecanismos que o
poder politico utiliza. Esses mecanismos visam: a) a “mover os sentimentos”
através dum discurso emocional usando metaforas onde a Nagdo é
apresentada como uma pessoa viva, um pai ou uma mae que nasce, cresce,
adoece, sofre, as vezes é traida pelos seus filhos, mas que acaba sempre para
vencer todos os obstaculos para o bem dos seus filhos; b) a comunicar as
identidades para a formagéo da “subjectividade politica” ou consciéncia politica,
através de uso dum estilo literario apropriado, como, por exemplo os tempos dos
verbos marcando uma accao rapida ou duradora, 0 pronome possessivo
enfatizando o super-ego...c) a “transmitir ou conformar os ideais” ou valores,
criando, a partir de exemplos de herdis, reis, guerreiros e traidores, modelos de

comportamentos a imitar ou atitudes a repudiar.

Todas essas consideragdes levam-nos a colocar ou a responder aos problemas
de cientificidade da historia e dos valores que implicita ou explicitamente, ela

pode iransmitir.

Apesar de divergéncias existentes sobre o estatuto cientifico da histéria, nds

consideramo-la como ciéncia pelas seguintes razdes:
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Em primeiro lugar a historia constitui um corpo de conhecimentos ou saber
humano. Em segundo lugar a histbéria possui um objecto de estudo: quer o
tempo, quer o passado. Em terceiro lugar, ela tem o0s seus métodos de
investigagdo ou de estudo, o método indutivo: a histéria vai dos factos
particulares as regularidades ou “leis” do desenvolvimento da sociedade
humana na perspectiva histérica. Enfim, seus ensinamentos tém utilidade
pratica na sociedade: aquisicdo de conceitos operatérios, formagdes de

atitudes...

Em suma a histéria reline os requisitos necesséarios para ser considerada como
ciéncia. Todavia, é de sublinhar que a histéria ndo é uma ciéncia exacta como a

matematica ou a fisica; mas sim, uma ciéncia social; dai a sua especificidade.

Quanto a questao de valores, ela constitui também uma actualidade, embora
polémica e complexa. Para Marin Ibafiez (1976: 13-14), valor é “tudo aquilo que
satisfaz uma tendéncia, uma aspiragdo, um desejo nosso, tudo aquilo que de
algum modo convém a nossa natureza, o chamamos de bem ou valor,
Resumindo para o pensamenio comum, valor significa: a) tudo aquilo que é
capaz de romper a nossa indiferenca, b) aquilo que responde as nossas

tendéncias e inclinagbes, c) o0 que se destaca pela sua perfeigéo ou dignidade.”

Ibafiez (1976: 52) classifica os valores em seis categorias: * 1. Técnicos:
econdmicos, utilitarios. « 2. Vitais: educacgéo fisica, educagdo para a sadde. * 3.
Estéticos: literarios, musicais, pictoricos, cinematograficos. « 4. Intelectuais:
humanisticos, cientificos, técnicos. « 5. Morals: individuais (formagéo de caracter,
cultivo de liberdade e responsabilidade, sentido dos seus direitos e deveres),
sociais (relagbes interpessoais, o bem comum, sentido da justica), participacéo

social (familiar, escolar). « 6. Transcendentais: cosmovisao, filosofia, religido.

Esta classificacdo n&o é a Unica, existem outras que podem ser tomadas em

consideragao, contendo 0os mesmos elementos mas que diferem entre elas,
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muitas a vezes, pela terminologia utilizada.

Se valores possuem uma determinada relatividade ligada ao tipo de sociedade
efou da epdca, torna-se ainda mais questionada a sua transmisséo. Pois, se
valores pertencem, em principio, a uma determinada classe social, que direito
natural tem essa classe para obrigar as outras a assimilar os seus valores? A
questéo nao teria resposta se néo existisse um fenémeno social chamado poder
que implicita ou explicitamente imp6e os valores através dos seus aparelhos
quer ideolbgicos quer repressivos. Todavia, apesar da sua relatividade, os
valores néo sdo subjectivos mas objectivos na medida em que eles nao

dependem da vontade dum individuo mas sim sao produtos dum colectivo.

Ao nivel do sistema educativo, os valores e mentalidades sdo transmitidos
explicita e implicitamente através do curriculo e sobretudo do “curriculo oculto”.
Os criticos temem que a transmisséo de valores transforme a educacdo em
doutrinacéo ideolégica ou num meio de dominagéo cultural de um grupo social
sobre os outros. Mas é uma situagao inevitavel, tendo em conta a fungéo

(reprodutora) da escola,

Como dissemos atras, os padrbes de comportamentos, usos e costumes variam
de acordo com o tipo da sociedade ou de classe social e da época. Cabe a

escola a homogeneizagcao dessas divergéncias.

Como exemplo da fungéo reprodutora e transmissora de valores pela escola
pode observar-se a classificacdo do PORTUGAL/GEP (1986: 92-94). Este
classifica os valores em 11 categorias: vitais, afectivas, intelectuais, sociais,
éticos, estéticos, espirituais, de realizagdo e maturacao pessoal, de produgéo,

temporais e simbélicas.

Esses valores, como outros, fazem parte da ideologia do Estado; dependem, em
grande parte do modelo de sociedade e sado incutidos nos alunos através do

curriculo, sobretudo oculto. Relevante € o papel do curriculo de histéria na
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transmicao de valores, com mais incidéncia, nos valores sociais, morais,
estéticos e simbdlicos, como iremos ver no proximo capitulo. Mas para que este
objectivo tenha sucesso, deve ter-se em conta, na construgdo como no
desenvolvimento do curriculo de historia, varios factores, como, enire outros, as
condigbes sociais do aluno, a sua origem social e sobretudo, a sua idade. Surge
a necessidade da cooperacédo entre a sociologia da educacdo centrada na
educacdo como fendmeno social determinado pelo poder e a psicologia das
idades ou de desenvolvimento centrada no desenvolvimento da personalidade,

tendo em conta as caracteristicas psicoldgicas da crianga.

3.3 — Curriculo de Histdéria e desenvolvimento psicolégico do aluno

Os padrdes ocidentals do desenvolvimento psicolégico correspondem a realidade angolana?
Ou seja:

A idade cronoldgica correspondera & idade escolar? Qual é a situacao concreta de Angola?
Quais s&o as caracteristicas psicoldgicas do aluno angolano do ensino basico?

Como organizar o currfculo de Histdria de acordo com a realidade angolana?

Qualquer que seja o seu ambito, todo o curriculo assenta sempre sobre trés
pilares: a sociedade que ele vai servir, 0 conhecimento cientifico a transmitir e o

sujeito a ensinar, isto &, o aluno.

Ora, se o aluno é o alvo a atingir, torna-se indispensavel conhecé-lo na sua
totalidade, o que significa conhecer o seu desenvolvimenio fisico, moral e
intelectual. Este conhecimento psicologico ajudar-nos-a a compreender a que
tipo de alunos e o momento certo em que este ou aquele curriculo deve ser
aplicado e assimilado com sucesso. Pois o aluno é a fonte dos objectivos

curriculares, tendo por isso, uma influéncia no curriculo,
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A Psicologia do Desenvolvimento fornece os dados sobre o desenvolvimento
psicologico da crianga, mostra a importancia dos interesses e necessidades das
criangas na aprendizagem e analisa 0 papel da experiéncia e dos métodos
activos no processo do desenvolvimento psicolégico. O construtor de curriculo
deve ter em conta esses dados a fim de evitar as discrepancias entre o contetido
e a idade do aluno e conhecer melhor as reaccgdes tanto intelectuais como
afectivas dos alunos perante o conteldo curricular. Neste aspecto, as
perspectivas socioldgicas de abordagem do curriculo colaboram com as as

outras.

Almeida (1983) estabelece uma relagdo significativa entre a psicologia evolutiva
e o0 curriculo: “ao permitir uma analise funcional do comportamento cognitivo dos
sujeitos e ao valorizar o papel decisivo que nele exercem 0s contetidos ou
tarefas curriculares e a metodologia do ensino ulilizada, a psicologia do
desenvolvimento fornece novas perspectivas para uma efectiva intervencéo

psicologica ao nivel do comportamento cognitivo”.

— A partir dos anos 50, apareceram duas principais correntes, que
aperfeicoando alguns predecessores iam levando ao cume a psicologia com
implicagbes praticas. Trata-se da corrente desenvolvimentalista de Jean Piaget
e da cognitivista de Resnick. Desde entdo os psicologos trabalham com base
das ideias de um desses dois ou fazem a simbiose deles. Irei focar um pouco
sobre Jean Piaget cuja abordagem apresenta um interesse fundamental para as
questdes curriculares. De facto, Almeida (1983) afirma, com razéao, que Piaget
“centrou-se na descoberta do qué e como as criangas pensam € nao com a
propria modificagdo do pensamento que & uma questdo subsequente e
experimental”. Segundo Elkind (Almeida, 1983), “Piaget é o verdadeiro Pai da

Psicologia evolutiva ou das idades”.

E interessante considerar também a posicao de Vigotsky que apresenta uma
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viséo sintética sobre o desenvolvimento da crianga. Enfim, para respondermos a
questéo de como e em que idade comegar o ensino da histéria, iremos recorrer,

antes de tirarmos algumas ilagbes, aos trabalhos de Oliragge.

Jean Piaget e o desenvolvimento psicologico

Para Piaget, a inteligéngia estd ligada a capacidade de raciocinio dos
individuos denominada, por ele préprio, “operagdes mentais”. Esta capacidade
evolui do estadio mais simples ao mais complexo seguindo uma sequéncia
invariante, O desenvolvimento intelectual é, segundo ele, o resultado de um
cruzamento de varios factores: a hereditariedade ou maturag;éo, 0 meio fisico e 0
factor de equilibragdo. Almeida (1983} apresenta o pensamento do Piaget de
seguinte forma: ‘o intelectual aparece concebido como um processo de
aprendizagem passo-a passo, onde o adquirido é utilizado para resolver os
problemas actuais, e uma vez estes ultrapassados seréo j& usados na resolucédo
de problemas futuros. Ha uma aquisicdo progressiva de mecanismos de
tratamento de informagdo cada vez mais elaborados (esquemas de accgao,
operagbes concretas, operacgbes formais) e generalizaveis as diversas
situagées. O desenvolvimento intelectual & intencional cuja necessidade (estado

de equilibrio} € o motor desse progresso”.

Em suma, para Piaget, a inteligéncia desenvolve-se por sucessivas
transformacgdes qualitativamente diferentes até um estado adulto e Gltimo gue os
sujeitos atingem na adolescéncia. Até ai tém sucessivamente: o estadio de
inteligéncia sensério-motor dos 0 aos 18/24 meses, o estadio das
representacbes pré-operatdrias (pensamento simbélico, pensamento intuitivo)
dos 2 aos 7/8 anos, o das operacgbes concretas das 7/8 anos aos 11/12 anos e,
finalmente, das operagdes formais, das 12 aos 15 anos. Neste trabalho, sédo do

nosso interesse os dois Ultimos estadios.

O estadio das operagbes concretas: dos 7/8 aos 11/12 anos, caracteriza-se pelo
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agrupamento operatério do pensamento sobre os objectos ou acontecimentos
reais, concretos ou sua representacdo imediata e pela representacdo das

acgbes possiveis.

Quanto ao estddio das operagdes formais: dos 11/12 aos 15 anos, ©
pensamento atinge a sua forma definitiva: ele é reflexivo e acabado e é
hipotético-dedutivo, sendo um pensamenio de segundo grau, isto é, mediato. As
criangas so j& capazes de raciocinar usando abstracces - e ndo soé objectos e
factos concretos - na elaboracéo de novas operagdes. Ja elas tém a percepcéo

da nogao do tempo e da velocidade.

E de notar que a psicologia de Piaget, embora centrada nas estruturas
cognitivas, integra também os dominios afectivo e moral, O facto de a
reversibilidade e conservagao s serem possiveis no estadio das operagbes
concretas influencia quer o comportamento afectivo quer o julgamento moral
das criangas. A vida afectiva torna-se entdo mais consistente; as experiéncias
passadas afectam as decisbes e os sentimentos no presente e condicionam a
vontade. A autonomia comeca a desenvolver-se mas nao se completa antes do

estadio das operagdes formais, conclui ele.

O desenvolvimento psiquico da crianca segundo Vigotsky

A perspectiva marxista da psicologia evolutiva apresenta um interesse na
medida em que fornece dados pragmaticos de estudo. Para Vigotsky
(Petrovisky, 1985) o desenvolvimento psicoldgico & entendido como “o processo
de modificagdo da personalidade no qua! a crianga assimila a experiéncia
historico-social” e & condicionado pelas complexas condigbes de vida e da
educacdo da crianca. Perseguindo o mesmo autor, o processo de
desenvolvimento da crianga compreende trés aspectos bdsicos: 1) o
desenvolvimento dos conhecimentos e modos de actividade no processo de

ensino; 2) o desenvolvimento dos mecanismos psicolégicos de aplicagdo dos
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procedimentos assimilados; 3) desenvolvimento das propriedades gerais da
personalidade (orientac¢éo, estrutura psicoldgica da actividade, a consciéncia e
o pensamento). Na mesma perspectiva, caracteriza-se o desenvolvimento

psicoldégico em dois principais periodos ou idades ou estadios.

Vigotsky (Petrovisky, 1985) define a idade como “determinada época, ciclo ou
nivel de desenvolvimento, como determinado periodo do mesmo, relativamente
cerrado, cujo significado esta definido por seu Ilugar no ciclo geral do
desenvolvimento e na qual as suas leis gerais se expressam cada vez de um
modo qualitativamente peculiar®. Assim, esta perspectiva distingue dois
perfiodos do desenvolvimento psicolgico da crianga: a idade pré-escolar de 0

aos 7 anos e o que interesse-nos mais, a idade escolar dos 8 aos 16 anos.

A idade escolar vai de 8 aos 16 anos, periodo em que a crianga passa na escola
basica. Esta, segundo Vigotsky, subdivide-se em escolar pequena (7 aos 10
anos, correspondente aos 1° a 4° anos de escolaridade), média (10 aos 14

anos, de 4? ao 8% e maior (15-16 anos, de 82 ao 109

E de notar que as idades do desenvolvimento psicolégico tém um caracter
histérico-social dependendo da prépria evolugdo dum determinado sistema de
ensino pelo que os limites dos estadios ndo devem ser imutdveis. No nosso
trabalho iremos pdr 0 acento sobre a idade escolar uma vez que o nosso estudo
incide sobre o ensino basico onde se encontram as criancas abrangidas por

este periodo do desenvolvimento.
Vejamos, agora, as caracteristicas da idade escolar na narrativa vigotskyana
» A idade escolar pequena (de 7 acs 10 anos)

a) Como caracterisicas gerais do periodo: — E um periodo de transicdo em que
o pre-escolar se converte em escolar, em que a crianca estuda da 12 a 42
classes, tendo a sua principal actividade passado do jogo para o estudo

(aprendizagem), o que modificou essencialmente os motivos da sua conduta,
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criando novas fontes para o desenvolvimento das suas poténcias cognitivas e
morais. — Neste periodo, base de muitas qualidades psicolégicas da
personalidade, a crianga esta preparada para assimilar as novas regras de

conduta social.

b) Do ponto de vista anatomico-fisiologico nota-se um consideravel
fortalecimento do sistema &sseo-muscular, uma relativa estabilidade da
actividade cardiovascular, um aumento do volume cerebral e a aquisicdo de
maior equilibrio dos processos de excitacdo e inibicdo nervosa. — Todas essas
condicbes sao necessarias na medida em que a actividade de aprendizagem
exige da crianga nao sé uma consideravel tensdo intelectual mas também uma

grande resisténcia fisica.

c) Do ponio de vista psicoldgico, regista-se um significativo desenvolvimento
dos processos cognitivos (percepgado, atengdo, memoéria, imaginagédo e
pensamento), um notdério desenvolvimento moral bem como um sensivel
desenvolvimento afective. Claro que todos esses aspectos formam um todo

indivisivel. — O desenvolvimento dos processos cognitivos:

1- A percepgéo: — nesta idade a percepcéio é somente de formas e de cores; —
nota-se nas criancas uma nitida falta de andlise sistematica de propriedades e
qualidades dos objectos percebidos; — pouco a pouco ird aparecer uma nova e

necessaria actividade: a observacao dirigida a um fim.

2- A atengdo: — no 12 ano a atengdo € ainda involuntaria; — a partir do 22 e 32

ano adquire-se a afencdo voluntaria dirigida a um fim,

3- A meméria: — no 12 ano a crianga possui uma memdria voluniaria: recarda-
se, facilmente, do regime diario, das regras de condutas e das tarefas de casa. A
medida que ela progride na escola comega a surgir uma diferenciagéo das
tarefas da meméria. Entdo, a crianga adquire uma grande capacidade de

reproducé@o e a memoria que, antes, era voluntéria transformou-se em meméria
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involuntaria.

4- A imaginacédo: — no 12 e 2° ano de escolaridade, a crianga € dotada duma
imaginagao reprodutiva ou criadora. E a idade da fantasia. A imaginagéo
reprodutiva j& reelabora as imagens da realidade. As criangas modificam a linha
argumental dos relatos, representam os acontecimentos no tempo, desenham
uma série de objectos em forma sintética. As informagdes que a crianga assimila
sobre os objectos e as condigbes da sua origem proporcionam-lhe a
fundamentagdo e argumentacéo légica, pressuposto para aquisicdo da

imaginagao criativa ou produtora, a partir do 32 ano.

5- O pensamento: — no 12 e 2° ano, o pensamento é baseado no plano visual e
concreto, ele é pratico-afectivo ou sensorial; — no 3° e 4° ano, o pensamento
torna-se abstrato, capaz de generalizagéo e de dominar alguns conceitos. Esie

pensamento é baseado na actividade analitico-sintética.

6- O desenvolvimento moral: — O desenvolvimento moral acompanha o
cognitivo. Nos primeiros anos da escolaridade, a crianga assimila as normas
morais e regras de conduta através das exigéncias da escola que amplia o
c6digo normativo trazido do lar. Por outro lado, regista-se pouco a pouco o
desenvolvimento das relac¢des interpessoais devido ao contacto com o adulto {o
mestre) e 0s colegas. E oportuna a introducdo da Historia, nesta fase tendo em
conta a funcdo social desta disciplina e a disponibilidade da crianca em

assimilar as normas.

7- O desenvolvimento da emogédo: — Este também acompanha os dois
primeiros aspectos do desenvolvimento psiquico. Porém, observa-se uma
intensificacdo da contenséao e autocontrolo na exteriorizagéo das emogdes bem
como uma elevagao constante dos estados emocionais. Neste periodo formam-
se alguns sentimentos tais como a satisfagdo, a curiosidade e a admiracéo,

elementos necessérios para iniciar o estudo da Histéria.
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Como e quando ensinar Histéria? — Fazendo algumas consideraces
acerca do ensino da histéria, Sperb {1975) sustenta que “A Histéria ndo se pode
comprender sem relacionar o conhecimento da geografia e o0s sentimentos
humanos, as necessidades basicas (alimentos, abrigo e felicidade) constituem o
motivo da acgdo humana. E que, por isso, o ensinc de Histéria deve ser vivido
pelo aluno”. Citando, ainda o INEP, Sperb disse, a proposito do ensino de
Historia, o seguinte: “Valorizando os aspectos essenciais da vida, os alunos
compreenderdo que eles préprios, continuando a viver 0s mesmos aspectos,
mas de maneira diferente e avangada, estarao compondo a histéria de nossos

usos e costumes”.

Quanto ao problema de quando iniciar o ensino de Historia, nao exisie
unanimidade de opinides acerca da questdo. Contudo reconhece-se a neces-
sidade de comecar mais cedo. O que & mais importante nao é o anc ou a idade,
mas a maneira de fazer a abordagem histérica na escola, tendo em conta as
diferentes fases do desenvolvimento psicolégico da crianca. Heinrich Roth
-~
(Sperb, 1975) realizou uma pesquisa sobre as atitudes dos alunos de 9 a 15
anos, no ensino da Historia e constatou que no fim da escola primaria nota-se
uma grande atracgéo da crianca pelos assuntos histéricos. Nesta idade, a crianca
é curiosa, quer saber como as coisas sao e como eram no passado. Cabe &
escola explicar-lhe, caso contrario, a crianca desenrasca-se com perigo de
adquirir conceitos errados de dificil correccdo mais tarde. Tendo isto em
consideracdo, Roth pensa que o ensino de Historia se deve iniciar na escola
primaria: “A fome de saber, caracteristica da fase de 9 ou 10 anos de idade, para
que nao definhe, necessita ser entendida pela escola. O problema nao reside
na pergunta: deve a escola primaria oferecer ensino de Histéria? O problema é:
como podemos ensinar historia nas diferente fases de desenvolvimento da

crianga?’

Sempre na tentativa de resolver a problematica de quando e como ensinar
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Histéria, Oltragge (Sperb, 1975) considera que entre 10 a 15 anos o
desenvolvimento da crianga conhece 3 fases a saber: — a infancia plena, 5° e 6°
anos de escolaridade, correspondente as 11 e 12 anos de idade; — a fase pré-
pubertaria, 7° e 8% anos de escolaridade, correspondente aos 13 e 14 anos de
idade; — a fase pubertaria, 9° e 10° anos de escolaridade, correspondente aos

15 e 16 anos de idade.

Na fase de infancia plena, fase em que a criang¢a “toma a direcgéo da realidade”,
a crianca, apesar da imaginacéo, distingue j& a realidade da fantasia, possui
uma memobria muito boa e uma grande curiosidade, mas manifesta pouco
interesse para os assuntos espirituais. Nota-se a fraca capacidade da critica e a
facil aceitagdo das opinides alheias. Neste estadio, o ensino de Histéria exige,
segundo o autor citado, uma fase preparatdria, isto &, uma introdugdo ao estudo
da Histdria dada nao s através das lendas, como também através dum

planeamento sistematico, evitando contudo a memorizacéo.

Na fase pré-pubertaria (13-14 anos de idade, 7° e 8° ano de escolaridade), a
crianca caracteriza-se por uma grande capacidade de critica, uma preocupagéo
sobre o valor de conhecimentos histéricos ja acumulados e significado dos
acontecimentos actuais, constante procura de um padréo de comportamento. Os
actos historicos de fidelidade, de traicao e grandes realizagbes interessam a
crianca como modelo para a sua propria vida. E a idade das alcunhas. Por
conseguinte “a opinido do professor ainda vale muito; razado pela qual sua
reponsabilidade & enorme. Neste sentido o professor ndo pode descurar de
fazer surgir a histéria como campo de batalha entre o idea! e a realidade”. Nesta

fase aparecem ja discussbes entre o professor e os alunos.

Na fase de puberdade (15-16 anos, correspondente aos 9% e 10° ano de
escolaridade), nota-se um desinteresse dos alunos pelo estudo da Histéria

devido a formacao do sentimento de responsabilidade no aluno e da percepgéo
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de si mesmo como ser passageiro, como elo de corrente, o que the provoca
grande consternagéo que, por sua vez, gera hipersensibilidade, isolamento e
aversdo a orientacdo e aconselhamento de adultos em geral. Esse desinteresse
é ainda agravado pelo sentimento de inseguranca que o adolescente aprova (o
adolescente nao sabe o que quer, mas tem uma grande saudade por modelos
que possa imitar). Assim aconselha-se ao professor trabalhar com serenidade,
de conduzir a aula com segurancga, de abster-se de fornecer os julgamentos e
de estimular o aluno para o julgamento préprio e razoavel. E preciso tolerancia
e bom senso a desenvolver nos alunos, como sublinha Oltragge (Sperb, 1975):
“Nesta fase o planeamento do professor visa a compreensdo das relagbes enitre
o0s factos historicos, a penetragao nos acontecimentos do presente, enfim, visa a
aprendizagem de estudos sociais. Nesta fase o aluno necessita de
compreender que o presente é o resultado da vida de pessoas que sofreram e
agiram. Tentativas de tornarmos o facto compreensivel fica sem efeito se o aluno
nédo perceber que o progresso actual é fruto de luta de sofrimento e mesmo da
morte de homens que viveram antes de nds.” Dal a importancia das biografias,

nesta fase.

Em Angola, na fase actual, a idade escolar & compreendida, oficialmente entre
os 6 anos e 14 anos. Contudo, devido os condicionalismos ou situagao concreta
vivida no pais, é quase impossivel aplicar, com o rigor cientifico, os padrbes
etarios estipulados pelos Principios de Base para Reformulagdo do Sistema de
Educacédo e Ensino, isto &, pela definicao de politica educativa. Por isso, uma
margem de dois anos ou mais foi tolerada para as criangas em condigoes
dificeis vivendo ou provenientes de meios rurais e/ou afectados pela guerra. Na
prética, verifica-se, no terceiro nivel do ensino basico, uma tolerncia de alunos
com mais de 14 anos. Por outro lado a legislacéo laboral vigente estipula que so
pode ter emprego quem €& maior de 18 anos de idade, o que subentende que

até 18 anos a crianga tera o seu lugar na escola.
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Capitulo 4:
O curriculo de Histoéria

4.1 — O curriculo de Histéria sob o dominio portugués

Com apoio dos textos legais ou administrativos, veremos a infuéncia da politica
educativa dos diferentes regimes politicos portugueses sobre o Curriculo da
Histéria no ensino primario e no curso geral do ensino secundério, periodo
escolar equiparado ao actual ensino de base angolano. lremos analisar, em
linhas gerais, a influéncia da ideologia no curriculo de Histdria desenvolvido em
Portugal e em Angola, desde o periodo monarquico-liberal até ao fim do Estado

Novo.

O curriculo da Histéria no periodo monarquico-liberal

No século XIX, a ideologia liberal €, como aponta Rocha (1984: 25), “ideologia
do progresso e ilustracdo, ou seja, o progresso social promovido pelas luzes do
intelecto. (...} A perfectibilidade ilimitada fara do homem — diz-se — senhor do
seu destino, deus de si mesmo”. Mais tarde, juntaram-se ao Progresso e

llustragao, as palavras, Liberdade, Democracia, e Civilizagdo, conclui Rocha
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(1984). Quanto ao R. Rémond (Rocha: 1984: 24-25), resumindo o liberalismo, do
ponto de vista socioldgico, como “antes de mais a expressao dos interesses dos
burgueses”, escreveu. “A burguesia fez a Revolucdo e a Revolugdo entregou-
lhes o poder; ela pretende conserva-lo contra um regresso da aristocracia e
ascensdo das camadas populares. A burguesia reserva-se o0 poder politico
através do censo. Controla o acesso a lodas as fungbes plblicas e
administrativas. Deste modo a aplicacdo do liberalismo (iluminismo) tende a
prolongar a desigualdade social”. Desta ideologia submergem os fins e
objectivos da educacdo que estdo na base dos objectivos gerais e especificos
da histéria neste periodo. O liberalismo (iluminismo) conduziu ao positivismo e
racionalismo: “o real € racional e o racional é real”, dizia-se, naquela época, isto
significa que é racional ou verdade aquilo que a razéo e somente ela pode
explicar. Aplicado esse principio & histéria, predomina neste periodo, uma
concepgéo positivista da historia ensinada nas escolas. Como afirmam Aurea
Adao e Sérgio Campos Matos (1992: 64) & “uma historiografia de divulgacéo
did4ctica caracterizada por uma historia factual, uma histéria moral e enfim, uma

concepgdo eclética da histéria”,

De acordo com as finalidades da educagéo contidas, em parte, no diploma de
1835-09-07, o ensino & orientado para apoiar a ideologia do Estado e deve ser
banido dele tudo que é “doutrina subversiva da ordem estabelecida”, isto &,
contraria aos interesses da classe hegemonica, “doutrinas imorais ou
irreligiosas”. Em suma, trata-se de legitimacdo da ordem estabelecida, através

do ensino.

Nesta perspectiva os objectivos da histdria estéo determinadas de acordo com a
concepgao da histdria existente nos detentores do poder politico. De acordo
com os dois autores citados, vejamos o significado das caracteristicas atribuidas

a histéria ensinada nas escolas deste periodo liberal-monéarquico.
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Uma historiografia de divulgacdo didactica caracterizada por: — a) “Uma
exposicéo cronoldgica dos acontecimentos politicos e militares considerados
mais relevantes para a fixacdo de uma memodria nacional.” — b} Uma historia
factual: com o positivismo sao os factos que contam. Trata-se na realidade, das
proezas dos reis ou dos membros da sua familia, dos nobres, dos actos herdicos
dos militares (na defesa da patria e do povo do rei) ou pessoas ao servigco da
dinastia a ensinar na escola com vista a incutir nas criangas as virtudes destes.
— ¢) Uma histéria moral ou “histéria mestra da vida”, invocande e levando a
imitar os heroéis, principalmente Cicero”. — d) uma histdria eclética, abarcando

todos os aspectos da vida social; € uma histéria total.

Em suma, como afirma Torgal (1989), trata-se de uma historia que tem como

papel fundamental a construgdo de uma memodria institucional oficial.

Quanto ao caontetdo, como assinala o art.1 do decreto de 7 de setembro de
1835, a Historia esta ainda ligada ao ensino de geografia: “a instrugdo priméria
corﬁprehende a leitura, a escriptura, e os elementos de gramatica Portugueza,
Arithmetica, Desenho Linear, Civilidade, Religido, Direilo politico, e algumas

nogdes de Histdria e Geografia”.

O metodo recomendado pelo regime politico para o ensino primario e o de
Lancaster ou Ensino Muatuo como ilustra o decreto de 1834-9-7: “O método
geralmente adopiado nas escolas estabelecidas pelo Governo, sera o de

Lancaster — ou Ensino Mutuo — com os melhoramentos de que for susceptivel”.

Num regime politico fortemente centralizado, a administragdo & também
centralizada pelo que o método acima referido & de aplicagéo obrigatéria em

todas as disciplinas do ensino primario.

Sobre a avaliagdo existem poucos trabalhos dedicados exclusivamente a este

periodo.
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— Curriculo de Histoéria no periodo de 1836 a 1895

Neste periodo onde predominam, do ponto de vista cientifico, o positivismo e
onde a politica liberal continua a apontar sobre a formagéo de elites, apesar das
tendéncias profissionalizantes verificadas no ensino. Para melhor compreender
o curriculo de histéria, neste periodo, convém apresentarmos, sinteticamente, os
fins e objecivos do ensino. De acordo com Rocha (1984: 64-76) os fins e
objectivos gerais do ensino, neste periodo eram, em resumo: defesa da
liberdade, seguranca e propriedade, vivéncia da democracia liberal,
independéncia nacional, promocao do trabalho nacional, defesa da ordem
estabelecida, aperfeicoamento do homem, educag&o ao servico da moralidade,
participac&o nos valores supremos. Esses objectivos gerais eram, também os do
ensino primario, uma vez que este nivel, estava sendo estendido a todos, o que
implica, segundo Rocha (1984: 76-79), “um progressivo enriquecimento do
curriculo, uma feicdo utilitaria do ensino, um ensino ao servico do sistema
politico vigente, instrugéo e moralidade, uma instrugéo feminina € um ensino
primario superior para preparacao de trabalhadores subalternos”. Para o ensino
secundério; de acordo com Rocha (1984: 79), os fins e objectivos eram,
principalmente: “formacao intelectual e moral (dos filhos da aristocracia e alta
burguesia), preparacdo para uma vida préatica produtiva (para os descendentes
da pequena e média burguesia, preparagdo para 0 ingressoc nas escolas
superiores (futuros dirigentes da sociedade). Esses objectivos, como & dbvio,

reflectiram-se no curriculo de histéria.

O curriculo de Histéria € uma introdugdo dos factos e temas da histdria
contempordnea em oposicAo a histéria cldssica que, contudo, continua a

predominar.

Aurea Adao e Sérgio Campos Matos (1992: 62) sublinham este facto duma

maneira patente: “no dominio da Historia, sem duvida, contetudos em que
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predominam nomes, factos (sobretudo respeitantes ao universo militar e a casa
Real, sem esquecer os nomes dos ‘“varBes Iinsignes”, coevos), datas,
efemérides. Histéria-cronologia, centrada na genealogia da familia real que
constitui, em tantos manuais o critério decisivo da sua periodizagao por reinados
ou por dinastias. Heranca da historiografia renascentista e medieval, ao servigo
da coroa crénica legitimadora de um presente, que se pretende acima de tudo

continuagdo do passado glorioso.”

Do curriculo do ensino secundario nota-se que a disciplina de Histdria esta
ligada & de Cronologia e de Geografia: “O Curso dos liceus constara das disci-
plinas e das cadeiras seguintes: 6% Geografia, Cronologia e Histéria.” Porém,
até 1888, a cadeira da Histéria esta ligada a geografia e cronologia e estudada
num sé ano com um tempo reduzido, ocupando assim um jugar subalterno no

curriculo geral dos recém criados liceus, continuam os dois autores.

Por decreto de 1868-12-31, a disciplina de Histéria e Geografia tem uma carga
horaria de quatro (4) horas semanais no primeiro semestre do primeiro ano e de
trés (3) horas no segundo semesire do primeiro ano e restantes semestres de
todos anos dos liceus da 22 classe. Quanto aos liceus de 12 classe, a
distribuicdo era de 4 horas no 1?2 semestre e no 3° ano; 3 horas, nos restantes
anos. O decreto de 1872-9-23 reduziu ainda o estatuto da Historia cuja carga

horéaria passa para 3 horas semanais nos 3° e 4° anos dos liceus de 22 classe.

Todavia, de acordo com os objectivos/ finalidades do ensino naquela época, a
Histéria tem uma fung&o moral. Sérgio Campos (1992: 59) destaca este aspecto
de seguinte forma: “E uma histéria moral que ensinava através dos exemplos
elevados, através da parracdo dos factos notdveis do passado, Cicero
permanece a referéncia essencial, e mais citada, dos autores dos compéndios e
narrativas em que a psicologia das grandes personagens modelos ocupam um

lugar de destaque”.
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De acordo com essa funcdo da Historia foram concebidos meios e métodos
julgados eficazes para a consecugéo dos fins educativos. Assim, j& em 1872
com a Reforma de Rodrigues Sampaio, foram publicados os primeiros
programas destinados ao ensino de histéria nos liceus. Embora que né&o
houvesse ainda autonomia da histéria em relagdo a geografia e cronologia,
nota-se nesse programa de ensino, uma certa especificagdo da area. Em 1880
sairam novos programas diferenciando por capitulo os itens destinados ao
ensino de histéria. E somente em 1886 que apareceram os programas

confirmados na iotalidade das suas matérias.

A esses diferentes programas correspondiam diferentes manuais de histdria
impostos pelo Estado. No principio houve o pluralismo na escolha de livros
escolares por falta de aprovacao de programas no curso dos liceus. O diploma
de 1857-10-01 do Conselho Superior da Instrucao Pudblica aprovava os livros
elementares para as escolas de varios niveis. De acordo com esse diploma, os
livros de histéria recomendados eram os que constam da lista. — Para a
Instrucéo Priméaria: Histéria de Simao de Nantua; Epftome da histéria de
Portugal, Resumo da histdéria universal profana por J.L.C.de Mello; Novo
Compéndio da histéria de Portugal por AF.M. de Sa; Resumo da Histdria de
Portugal por Marianno José Cabral; Novos elogios historicos dos Reis de
Portugal, para uso das escolas, pelo Dr. A|.S.H. Secco. — Para a Instrucéo
secundaria, eram aprovados os seguintes manuais: Histdria do Portugal até ao
Rei D. Duarte por Félix Pereira; Compéndio de geografia e cronologia (primeira

parte) por J.L.C. de Mello; Histéria antiga e moderna pela Dra. J. A. 8. Déria.

A qualidade desses livros deixava a desejar, como sublinha Sérgio Campos
(1992: 61): “De aspeclo grafico geralmente austero sem artificios ou sequer
variagcdes gréficas, desprovido de imagens (as primeiras reproducodes figurativas
S0 surgirdo em raros livros de leitura e manuais de histdoria para o ensino

primario, nos anos 70), o manual nao s6 condensa um conhecimento valido,
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“verdadeiro”, considerado util, como constitui um auténtico guido nas escolas

quer para professores quer para alunos”.

Um decreto de 1860-01-31 criava dentro do Conselho Geral de Instrucéo
Plblica, uma comissdo de censura para adopcdo dos livros escolares. As
razbes avancgadas e contidas neste decreto eram as seguintes: — Unidade e
homogeneizagdo do ensino: “tornar quanto possivel uniforme o ensino na
instrucao primdria e secundaria”. — Evitar graves abusos de introdugéo tanto no
ensino primdrio e secundario como superior. — Evitar compéndios deficientes
que pelos erros doutrindrios e pelos vicios de linguagem possam prejudicar a

educacdo moral, o aperfeicoamento e progresso das ciéncias.

De maneira clara o diploma justifica o regulamento do Estado sobre a
aprovacgdo e adopgéo das obras destinadas ao ensino: — prevenir que nas
escolas se leiam livros subversivos que choquem os bons principios da
sociedade, da moral, e da religido fundamental; — proteger o idioma nacional
através de “bons” livros. — afastar os livros que ndo reunem as condicbes para

cabal safisfacdo das verdadeiras necessidades do ensino.

No espirito deste decreto, os livros censurados pelo Estado eram classificados
em trés categorias: os aprovados, os adoptados e os proibidos. Eis na integra, o
texto regulamentar mostrando o carécter centralizado da medida: “Art.72 - As
obras publicadas pela estampa ou pela litografia em Portugal ou fora dele,
dividem-se, em relacdo ao ensino, em obras adoptadas, obras aprovadas e
obras proibidas. — Art. 2% - As obras adoptadas sdo as que o Governo admite,
com excluséao de todas oultras, para servirem de textos em lodas as aulas e
estabelecimentos plblicos de instrucdo, secundaria, superior e especial. — Art,
3? - As obras aprovadas sao todas as que, ndo contendo nada que ofenda a
religido, a moral e a constituicdo, o Estado julga, pelo seu mérito literdrio e

cientifico, poderem contribuir para a civilizacdo do Portugal. — Art.4° - As obras
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proibidas séo as que, por conterem doutrinas ofensivas da religiao, da moral e
da constituicdo ndo podem ser usadas nas aulas publicas ou particulares. —
Art.5% A qualificacdo das obras em relagcdo ao ensino é feita pelo conselho geral
de Instrucdo publica: O Governo, ouvindo o parecer do Conselho, decreta a

qualificacao definitiva.”

Mais um vez, pode-se notar, neste decreto, o papel da classe hegemdnica na

imposigédo dos valores e o da escola, na sua transmisséo.

Deste facto, por portaria de 1863-08-11 foram adoptados livros de histéria para
o ensino primério. Trata-se de: Novo Epitome da Histéria de Portugal por
Anténio José Viale e Compéndio da Histéria de Portugal por Luis Francisco
Midosi. Esses dois livros foram ainda reconduzidos pela portaria da Diregdo

Geral da Instrugao Puablica de 1865-03-23.

Devido & presséo das ideias liberais o regulamento sobre o livre (nico nao foi
tao estavel como se esperava, foi desestabilizado pelos decretos de Luciano de
Castro (1885) e de José Dias Ferreira que remetiam de novo para os conselhos

escolares a capacidade de adopgé&o dos livros.

Conforme afirma Sérgio Campos (1992), somente em 1885 sob o regime
regenerador de Hintze Ribeiro - Jo&o Franco que instituia-se o regime do livro

tinico, muito criticado na época mas que se manteve até 1905.

Quanto ao método, tratando-se de uma histéria-cronologia, uma histdria de
factos ligada a geografia, o seu ensino limitava-se a um conjunto de
conhecimentos enciclopédicos, exigindo-se dos alunos o uso desmedido da
membdria. No ensino primario o método geral continuava o de Lancaster ou
Ensino mutuo; ndo se notou nenhuma inovacdo de métodos para o ensino
secundario que utilizava métodos iradicionais e rotineiros resistentes as ideias
pedagdgicas inovadoras. Sérgio Campos (1992: 62) caricatura esses métodos

empirico-tradicionais da seguinte maneira: “Explicacdo de uma licdo, quando
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ndo, na mesa, reproducdo do compéndio, nos Iinterrogatdrios orais e,

eventualmente, em revisées da matéria ja transmitida”.

Quanto aos professores nota-se uma auséncia de preparagdo pedagdgica
desses, nao existindo ainda nenhuma instituicao preparando professores dessa
disciplina no ensino secundério. Essa diversidade de habilitacdes literarias
autorizada para docéncia nos liceus ira refletir-se negativamente na qualidade
do ensino da histéria bem como na preparag&o das jovens geragdes, facto esse
confirmado neste extrato da proposta do decreto-lei de 16 de agosto de 1870: “A
ser tdo apoucado o ntimero dos nossos alunos, e tdo irregular a sua frequéncia,
acresceu a falta de aproveitamento causada da caréncia geral de um
professorado competente, da deficiéncias dos métodos, da falta de directdrios, e
do desleixo dos pais, a quem o estado concede a absurda liberdade de
matarem o espirito e a carreira de seus fithos... (...). Assim a dltima inspecgéo
geral as escolas do reino feita no ano de 1867, demostrou que em historia,

corografia e gramatica apenas se habilita um ntimero insignificantissimo.”

— Curriculo de Histéria de 1895 a 1910

A humiliacao resultante do ultimatum inglés do 11de janeiro de 1890 reactivou o
problema da necessidade e valor da educagdo. Assim, para o ensino
secundario, fizeram aparigdo novos objectivos ou pelo menos foram reforgados
os existentes, como afirma Rocha (1984: 246): “formagéo do cidadao, servigo
conjunto da religido e da sociedade, servigo de equilibrio social, incremento da
produtividade, formagéo da crianca, formagao feminina, preparacéo para a vida
completa, ensino ao servigo da independéncia nacional, da moralizagdo dos
costumes e do ressurgimento nacional”. Tendo em conta os outros factores
objectivos atrds mencionados (liberalismo, positivismo, romantismo e precéaria
situacéo sbdcio-econdmica), e de acordo com a legislacéo existente da época em

estudo e dos varios trabalhos feitos em torno do tema, pode-se destacar as
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principais caracteristicas da histéria ensinada neste periodo.

Maria Proenga (1992: 80), afirma: “uma nitida influéncia alema quer na adopgéo
do estudo de biografia e narrativas histdricas nos primeiros anos, quer por um

certo relevo concedido a Histéria Contemporanea”.

De facto, embora continue a valorizagédo dos factos relevantes da familia real ou
dos seus melhores servidores, na historia do Porugal (Histéria nacional), um
acento especial é posto sobre os estudos dos factos mais relevantes da época
contemporanea, isto &, referente as proezas e vitdrias da burguesia liberal — no

poder na Europa e em Portugal — sobre a monarquia absoluta.

Contudo, com a influéncia do positivismo a histéria reflete uma imagem da
sociedade europeia, ocupando um esiatuto subalterno em relagéo as ciéncias
exactas. No diploma de 1895-8-14, a carga horaria da Histéria para os liceus
gerais era de uma hora semanal nas duas primeiras e de duas horas nas
restantes classes do liceu. O Decreto do 14 de setembro publica o programa de
histéria que apresenta grande interesse quanto aos objectivos e contetidos. Os
objectivos da histéria sdo explicitas nos programas de 1895 e constituem um
verdadeiro sistema integrado dos objectivos, marcando, deste modo, uma
evolugéo significativa no curriculo da histdria. Pela primeira vez, o programa de
Historia apresenta, além de conteldos e objectivos gerais, algumas orientacdes
didacticas. Este facto constitui uma prova clara da aten¢éo dedicada & disciplina

da histéria na transmissao, com maior eficiéncia, da ideologia do Estado.

Pelo diploma de 1895-09-14 foram determinados, para a histéria, os seguintes
objectivos: “— Promover o desenvolvimento da intefigéncia pela distincdo e
analise dos factos socials, o seu relacionamento com suas causas e efeitos. —
Promover o desenvolvimento da memdria, através da retencdo e reproducido de
factos e datas importantes do passado. — Promover o desenvolvimento da

imaginacdo. — Promover o desenvolvimento da vontade moral pelo exemplo
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“saudavel” da energia humana posia ao servico de nobres causas e pelo
interesse e simpatia ou aversao do bem ou do moral. — Promover sentimento
artistico, por meio da compreensédo do grandioso, da impresséo do sublime e de
accdo do belo em algumas das suas manifestacbes mais visiveis,
universalmente celebradas. — Promover o desenvolvimento do sentido
histérico, por meio da indagacéao adstrita a interpretacdo dos factos, por meio de
julgamento das coisas, tempos e dos homens no tempo. — Promover o
desenvolvimento do amor a patria, a nacionalidade, como valiosos momentos

da consciéncia moral.”

Neste documento do Governo pode-se ler as funcbes da educacéo através do
ensino da Histéria, caso da funcéo cultural, na transmissdo dos conhecimentos
(primeiro objectivo, mais ndo o mas importante), da reprodugéo dos valores da
sociedade portuguesa e a funclo moral e patridtica, legitimadora do poder
através da criagdo duma membria colectiva. As Ultimas fungées sdo as mais
acentuadas neste documento. A funcdo moral esta sempre ligada a educagao
intelectual ou funcéo cognitiva, como sublinha Ramalho Ortigdo (Rocha, 1984:
187): “o progresso moral da sociedade ndo é mais que um desdobramento do
seu progresso intelectual. De facto a moral é uma dependéncia precisa e

imediata do progresso intelectual”.

Ja, nesta época, a consciéncia moral significava, no espirito deste decreto, o
amor a humanidade, o amor a patria mas também o desenvolvimento do
sentimento colonial: “— do amor da patria, por meios do conhecimento dos
factos histdricos praticados por nossos maiores e do lugar que a terra onde
nascemos conquistou no decurso da evolucdo histérica; — do amor da

humanidade, valor e solidariedade do género humano”.

Quanto aos contelidos, o programa publicado pelo decreto de 1895-9-14

apresentava, em sintese, os temas que se seguem: — 12 ano do Ensino



126

secundario: Historia patria. — 22 ano: estudo elementar da historia do Oriente:
Egipto, Babildnia, Israel, Medos, Persas, Assiria, Fenicia. — 3% ano: Os Gregos e
os Romanos. — 42 ano: Historia da Idade media, moderna e contamporanea. —

52 ano: RevisOes, Histdria- pétria.

O decreto de 1905-11-13 publicava novos programas para o liceu. No que
respeita ao curso geral, o conteido da histéria era: — 12 ano: Histéria sumaria
de Portugal desde as origens até 1580: As origens, a Constituic&o territorial do
Reino, a Organizacgao interna, a expansdo externa, a decadéncia. — 22 ano:
Histéria sumaria de Portugal desde 1580 até 1889: Dominacao castalena,
Restauracao e absolutismo real, o regime da liberdade e o progresso material.
— 32 ano: Revisbes das matérias estudadas nas duas primeiras classes: Esiudo
elementar dos factos da histdria da antiguidade oriental e cldssica: Egipcios,
Babilonios e Assirios, Fenicios, Persas; Israclitas; Gregos; Romanos. — 42 ano
Histéria suméaria da idade média, moderna e contemporanea: ldade média,

idade moderna, idade contemporanea.”

Nota-se o peso dedicado a Historia Patria. Os trés primeiros anos de liceu séo
exclusivamente consagrados ao estudo da Histéria do Portugal. Os liberais {a

defendem e incentivam um certo nacionalismo.

Quanto aos principios, ha de assinalar uma visdo formativa, explicativo-
demostrativa, interdisciplinar e linear da histéria. — E uma visao formativa, na
medida em que a histéria visa a promover o desenvolvimento de determinadas
capacidades e fungbes psiquicas: inteligéncia, meméria, imaginacao, vontade
moral, sentido artistico, amor da humanidade. Esia visédo formativa opbe-se a
visdo memorativa, como acontecia antigamente. — E uma viséao explicativa e
demonstrativa na medida em que neste momento, a histéria apresenta as

causas objectivas {factos) e os efeitos (consequéncias). — Enfim, & uma visao

interdisciplinar da Histdria que consiste numa estireita relagdo entre a Histéria e
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a Geografia dum lado, a Histéria e a Lingua portuguesa de outro lado. Alids o
regime de classe encarava as diversas disciplinas como um todo
interdependente. Este facto & confirmado pelo art. 19° do decreto do 14 de
agosto de 1895: “Nenhuma disciplina do plano dos liceus é independenie.
Todas sdo meios ligados entre si pelo principio de uma intengdo commum: a
aquisicdo dos fins do ensino secunddrio. Este ensino, pois, longe de realisar-se
ao acaso ou por indiferenca, faz- se com ordenada distribuicdo de matérias, por
sistema de classes, e de modo que o0s alunos que as frequentam possam

compartithar da instrugcao das disciplinas que as constituem.”

O decreto de 1905-11-03 ndo s6 reforga a ulterior recomendagdo da
interdisciplinidade, como incentiva o espirito colonial: “(O professor) poréd em
evidéncia, quando for possivel, a influéncia do meio geogréfico sobre o
desenvolvimento histdrico; e ao passo que for prosseguindo na explanagéo
doutrinal, acentuara que as relagbes quase nulas enire as aglomeracbes
humanas constitutivas das primeiras civilizagbes se vao complicando a medida
que o homem, no decorrer dos tempos historicos, vai, pelo conflifo incessante
dos povos e das racas, procurando assimilar, em seu proveito, uma extenséo

cada vez maior da superficie da terra.”

De acordo com os seus objectivos e conte(ldos, a nova concepgdo da histéria
exigia novos meios e métodos de ensino. Os manuais continuam a serem
aprovados pelo poder politico. Assim, para o ensino secundario, por decreto do
26 de setembro de 1895, foram adoptados os seguintes livros de Historia: —
Resumo da Histéria de Portugal, por M. Pinheiro Chagas. — Compéndio de
Histéria universal, por Consiglieri Pedroso, 42 ed., Lishoa. — Novo epitome da
histéria de Portugal, por A. J. Viole, 42 ed. Lisboa. — Compéndio de histéria de
Portugal para as trés primeiras classes (decreto de 1905 -11-3). — Compéndio
de histdria geral para as 42 e 52 classes dos liceus. — Para o ensino elementar,

o decreto de 1897-11-3 adoptava o livro de Arsénio Augusto de Mascarenhas
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com titulo de Resumo da histdria de Portugal. — Para o ensino secundario, por
decreto de 1905-11-03, o Estado ordenava a utilizagao dos seguintes livros: —
um Compéndio de histdria de Portugal, para as primeiras classes; — um

Compéndio de histéria geral, para as classes de 42 e 52"

Segundo Maria Candida Proenca (1992), esses livios ndo tém gravuras e
dedicam pouca atengao a histéria da arte; a qualidade destes, também, deixava

a desejar.

Quanto ao método registou-se um avanco: © método tradicional de
memorizagéo é paulatinamente substituido por um método predominantemente
interrogativo, conforme recomenda o ponto 3 do Art. 222 do decreto de 1895-08-
14: “Na prética do ensino secundario cumpre ter em vista o0 seguinte: A pratica
da forma de que trata o n® 2 procurard como um de seus requisitos, que lhe
corresponda a capacidade de aten¢do dos ouvintes, e por isso suspender-se-a
de ntmero em numero de minutos, ainda nas classes superiores, para o
emprego de perguntas por onde se averigue se 0s pontos explicados foram

entendidos pelos alunos.”

Porém, esta preocupacéo sobre o ponto anterior que préibe o uso exclusivo do
método expositivo tem a sua razdo de ser na medida em que, com este método,
néo se pode verificar sistematicamente os conhecimentos e, através desses, os

valores incutidos nos alunos.

O ponto 5% do mesmo decreto é peremptédrio: “A forma de ensino por meio de
interrogagdo e resposta dirige-se de preferéncia a actividade mental
reprodutiva, e consagra-se a averiguagdo da firme e exactiddo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos e também a completar estes

conhecimentos ou a ligar-lhes novas nogdes”.

Como se vé& com essas fungdes da histéria os métodos serdo variaveis tendo em

conta os fins educativos. Assim usa-se a exposicao efou descrigdo dos factos, a
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andlise, a memorizagao a comparacdo e mesmo ainda a prépria narragdo. Mas
o método interrogativo € o que predomina e é recomendado pelo decreto
anterior: “Ndo ha meio neste ponto, como em iantissimos outros, de substituir a
accdo do professor, e tudo aqui é confiado ao seu saber e a sua prudéncia. A

interrogacgédo é muito aconselhada no ensino da historia”.

Em suma, assistiu-se, neste periodo a uma espectacular evolugéo do ensino de
histéria. Em termo dos objectivos, do desenvolvimento dos contelidos e
métodos, e sistematizacdo, a histéria alcangou a sua organizagdo como
disciplina autdnoma. Restava saber sobre a sua posterior evolucdo no regime

republicano.

O curriculo da Histéria no periodo liberal-republicano (1911-1926)

A ideologia republicana é um positivismo iluminista marcada por um
nacionalismo, um forte anticlericalismo e um ateismo pratico. Dos fins da
educacédo pode, em sintonia com Rocha (1984: 316), se citar os principais: “o
ensino como libertacao (libertar o povo das ideias religiosas), ensino utilitario
(virada para a pratica), ensino ao servico de uma moral laica”. No ensino
primario esses fins traduziam-se, de acordo com Rocha (1984: 322) em:
instrucéo aliada a educacdo, formacao integral do aluno, formagéo do espirito,
formagdo de individuo e do cidadado, ensino ao servigo da ideologia
republicana, preparacéo profissional”. No ensino secundéario, esses objectivos
traduziam-se em: formagao moral e intelectual, preparagao para a vida prética,

ingresso no ensino superior, educacdo feminino.

O ensino da Histéria é agora generalizado para todos os tipos e niveis de

ensino: do infantil ao superior, passando pelo ensino profissional.

Os objectivos gerais do ensino de historia preconizados pelo novo regime eram,

de acordo com Isilda de Carvalho Mendes (1992: 88): “desenvolver na
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juventude um forte sentimento civico, Combater todas as influéncias
desnacionalizadoras que consideravam existir ao tempo da monarquia e formar

uma concepgao duma vida colectiva autbnoma”.

Nesta perspectiva, a histéria republicana tinha um papel mais educativo que
instrutivo. Visava, principalmente, a formago da consciéncia nacional. Deste

modo, compreende-se o inicio tdo cedo da histdria, logo no ensino infantil.

No ensinoc primario, a historia devia dar a visdo dos acontecimentos mais
importantes a evolugdo da sociedade portuguesa nos seus aspectos
econdmico, politico, religioso e artistico, de modo a formar a concepcdo duma

vida auténoma, como afirma isilda Mendes.

Sempre, neste nivel, nota-se a valorizagdo do aspecto educativo sobre o
instrutivo. O Relatdério da comissao da educacéo dirigido ao Parlamento
republicano e contido no diploma de 1913-10-08 defende a importancia da
histdria: “A fodo o povo que esquece o seu passado, cerram-se as portas do
futuro e a Reptblica, implantada, ndo para combater o passado, mas sim para
continuar as suas mais nobres tradicbes”. O incentivo ao nacionalismo que
também faz parte da ideologia republicana é sustentado neste diploma. Mais em
diante o relatdrio acima referido ostenta com mais agressividade esse
nacionalismo: “Acordando o forte e profundo sentimento nacional e a
combatividade heroica da raca, e conduzindo fodas as classes a um ideal
soliddrio e harmdnico da grandeza da patria, disciplinados todos os sectarismos

pela dominadora paixao da liberdade ™.

Compreende-se desde agora que o conteldo da histdria seja vasto mas
concentrado, principalmente na Historia Patria, uma histéria mais transmissora
da ideologia republicana do que jogando uma func&o de valorizagao cultural do

aluno.

Neste contexto, o contelido da histéria no ensino primério era bem vasto e
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compreendia, corforme os diplomas de 1911-03-30, de 1916-05-12 e de 1921-
02-15: — Nas 12 e 22 classes, “Contos de Histdria péatria e lendas tradicionais”;
— Na 32 classe, “Histéria patria - Preliminares: Das origens a fundacéo da
monarquia; — Na 42 classe, Histéria pétria: Da conquista do territrio &

Restauragao; — Na 52 classe, Historia patria: De 1640 a Republica.

-— No primario complementar ensinava-se, por diplomas de 1911-03-30 e de

1916-05-12 respectivamente, as “Nocoes elementares de historia geral e patria”.

— No primaério superior, por decretos de 1919-01-02, de 1919-08-10, de, 1921-
11-19, de 1924-06-16 e de 1924-11-04, sucessivamenie, o programa
compreendia: — Histéria, especialmente de Portugal;, — Narrativas histéricas
(5h/semanais); — Historia, para o 2%iclo, com 2 horas semanais; — Histéria
geral, Histéria de Portugal, instrugdo moral e civica para as 1%, 22, e 3%classes do

ensino primario superior. — Histéria e Geografia.

No ensino secundario, a histéria procura destacar os conceitos a partir dos
grandes factos ou grandes acontecimentos suportados por uma vaga ideia do

progresso humano.

Procura ainda estabelecer uma relacéo entre a histéria patria e a histéria geral
bem como destaca a influéncia do meio geogréfico sobre o desenvolvimento da

histéria segundo uma dialéctica materialista.

Mais do que nunca a histdria tem uma funcéo moral, socializadora, formativa e

mesmo selectiva.

Para Isilda Mendes (1992), “A disciplina de Historia &€ mobilizada ao servico de
um projecto politico sendo-the cometida a importante misséo moralizadora e a
fungéo formativa do novo ideal republicano: - formagé&o moral da mocidade
portuguesa, selecgido e formacdo de homens enérgicos, inteligentes, capazes
de servir a sociedade portuguesa. — O decreto de 1918-11-27 define

claramente as fungbes / ou objectivos da disciplina da histéria: “A histéria



132

cumpre revelar ao estudante que as sociedades humanas s&o extensivos os
processos 16gicos que conheceu nas ciéncias naturais, feitas pelo professor as
indispensaveis restrigdes e diferenciacbes. Pela insisténcia, gue nos programas
se faz, na parte moderna da histéria universal e em toda a parte da histéria
portuguesa, entendeu o Governo poder servir grandemente um dos principais
objectivos do ensino secundario, que é, néo s6 seleccionar e formar homens de
enérgico caracter e viva inteligéncia, mas também adequa-los a determinada
sociedade, em que vao colaborar, ou seja, neste caso, tornar consciente e

diferencial a qualidade de portugués.”

Uma vez mais, o nacionalismo é incutido com forga através do ensino da

histdria, como testemunha a Ultima parte da passagem anterior,

Neste contexto e segundo Borges (1992: 115) ha 4 principios que norteiam a

concepcao da histéria neste periodo:

“— Uma concepgao positivista da ciéncia histdrica, como havia de esperar.
Segundo os republicanos, deve-se aplicar a histéria, com ligeiras restricbes, o
modelo das ciéncias naturais, o que revela a completa falta de consciéncia

epistemoldgica da historia.

— Uma concepgao integracionista ou socializadora da histéria: 0 ensino de
histéria, nesta dptica, leva a vincula-lo estreitamente aos objectivos sociais e a
seleccionar e orientar em funcdo desses objectivos os préprios contelldos

programaticos.

— Uma concepcéo essencialmente individualista de vida e do processo
histérico que leva a isolar nestes os herdis (individuos) que sao propostos como

modelos a imitar.

— Uma concepgéo “republicana de vida’, isto &, “uma concepgdo patridtica
militar e estoica que leva & exaltacéo das virtudes fortes e austeras as quais se

deixam exprimir nos irés verbos seguintes: lutar, aguentar, obedecer.”
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Alids, o programa de Historia do primeiro ano do ensino secundario, publicado
através do decreto de 1918-11-27 estipula o seguinte: “Por estas biografias se
exaltara o culto do heroismo, nas suas diversas formas, impulsdo, tenacidade,
consténcia no sofrimento e na diversidade, obediéncia firme a um fito superior.
Insinuar-se sobretudo aos educando a concepg¢do combativa da vida®. A funcéo
reprodutora das relagbes sociais de producéo e legitimadora do poder através

da histéria € bem manifesta no regime liberal-republicano.

Na parte respeitante a 22 classe do Liceu, o mesmo decreto diz: “Nesta sec¢do o
ensino histdrico é essencialmente moral e patridtica; nele se ministra ao aluno
um conhecimento integral da histéria patria decomposta nas suas principais

individualidades obreiras’.

Quanto ac conteldo, constata-se que a histéria, na Primeira Republica
caracteriza-se pela sua sumariedade, generalidade e simplificacdo. De acordo
com o mesmo decreto, aparecem: — Nos 1° e 2° anos do liceu, as narrativas
histéricas:  “Biografias de  guerreiros  (Porfugueses), navegadores,
conquistadores, aventureiros, exploradores, revolucionérios, martires, e santos,

figuras de psicologia relativamente simples, que ostentem uma bem visivel

unidade de ideal”; — No 3° ano: Historia de Poriugal, Histdria Universal (Idade
Média); — No 4° Ano; Histéria Universal (ldade Modema e Epoca
contemporéneay).

O programa de histéria continua até 72 ano de liceu diferenciando-se de acordo
com a secgdo seguida. Nota-se, contudo a predominancia da histéria patria
sobre a universal enfatizando a época moderna (acontecimentos mais
recentes). Por isso o programa de historia, em relacao ao de 1895, é mais leve e
mais flexivel, tendo com motivo par tal a intenc&o de ser assimilado com mais

entusiasmo.
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Os métodos e meios

Tendo em conta o estatuto da historia, foram orientados, por diplomas legais,

varios meios e métodos de ensino. Vejamo-los, resumidamente.

No primario, recomenda-se o estudo de factos sociais articulados entre si ao
invés de biografias e genealogias incompreensiveis neste nivel etario e recorre-
se ao ensino intuitivo por oposicdo & memorizagdo, Séo introduzidos os
métodos regressivo e do estudo do meio. “A nogéo do tempo deve ser incutida
aos alunos recorrendo ao meio local; observagéo do patriménio local: objectos,
estatuas, monumentos de modo a que do conhecido, do proximo, do presente,
em espiral, fosse passando para o desconhecido, para o mais afastado, em
termo de tempo e espaco”. Como meio de ensino, o Estado republicano
preconizava, para além do meio local, as gravuras, bilhetes postais, e,
obviamente, os manuais. Destes, podemos destacar, através dos decretos de
1913-10-8 e de 1921-08-27: — os livros de Histdria de Chagas Franco e Jaime

de Séguier; — Histdria de Portugal de Paulo Meréa e Dami&o Peres.

No secundario, de acordo com Isilda Mendes (1992: 90}, recomendava-se, com
insisténcia, a utilizagdo do feedback a matéria anterioramente tratada, o uso da
técnica expositiva, o recurso ao dialogo, a constituicdo, pelos alunos, de
quadros cronoldgicos e cartas geogréficas de lugares que foram palcos de
marcantes acontecimentos histéricos, a utilizacdo de transcrigbes de
documentos actualizados na ortografia, o estudo do meio e a introdugdo no

método de investigacao histérica.

Em suma, a introducdo em 1918, pelo regime republicano, do método
regressivo no ensino de histdria, foi uma inovacdo. Este método aplicado
sobretudo na Histéria do Portugal consistiia em comegar pelos estudos dos
acontecimentos mais recentes {como a instauracdo e as realizacbes da

Republica) nas classes anteriores e terminar pelos acontecimentos mais
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antigos. Infelizmente a dita reforma de 1918 somente funcionou durante um ano

e, por resisténcia a inovagao, o preconizado método nunca foi experimentado.

O sistema de avaliagdo no regime republicano apresentava ja um certo
progresso e estd coerente com os fins da educagdo preconizados pela sua
politica educativa. No primario, a avaliagdo processava-se por um exame final
através de provas orais que determinavam o destino do aluno. Os decretos de

1911-03-30 e de 1916-05-12 regulamentam os exames neste nivel.

No secundario, o sistema de avaliacdo aproxima-se da avaliacao sistematica e
quantitativa que toma em consideragéo, a avaliagdo de visitas de estudo, a nota
de frequéncia nas aulas e a nota do exame (prova oral). Segundo Isilda Mendes
(1992: 93-94), por decretos de 1917-04-17 e 1921-06-18, determinava-se que “o
aproveitamento e procedimento dos alunos em visita de estudo fossem tomados
em conta para efeito de frequéncia’. — Sobre as notas de frequéncia, por
decretos de 1917-04-17, 1920-06-12 e 1921-06-18 *“cada nota de
aproveitamento representava a opinido do professor acerca do irabalho
realizado pelo aluno durante todo o ano lectivo. Os professores corrijam com a
maxima bevidade as inexactidbes ou erros cometidos nos exercicios escritos,
lavrando a par devidas emendas.” Enfim, os decretos de 1918-07-14, 1918-09-

12 e de 1921-06-18 determinavam as modalidades do exame no secundario.

O regime republicano tinha boas inten¢des educativas mas morreu cedo sem ter
realizado os seus sonhos. Foi substituido por uma ditadura, seguida do regime
autoritario do “Estado Novo” que iriam conduzir os destinos de Portugal e de
Angola durante um meio século.

Em Angola, ndo se verifica medidas de grande vulto acerca do curriculo de
histéria durante o regime republicano. Mas convem sublinhar que, é durante
este periodo, que foi fundado o primeiro liceu de Angola, em 1919; O curriculo
de histéria, jA em uso no ensino primario o sera, doravante, neste lnico

estabelecimento de ensino secundario oficial.
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O Curriculo da Historia no periodo da Ditadura e Estado Novo

O curriculo formal de histéria manteve-se como dantes sofrendo contudo
algumas alteragbes pontuais ou oportunas, mas superficiais. No entanto é o

curriculo oculto que foi mais dindmico, neste momento.

O ensino esta ao servigo da Ditadura e o decreto 21.103 de 1932-04-07 do
Ministério da Instrugdo Publica estipulava, no seu preadmbulo: “A Histéria do
Portugal visa, além dos conhecimentos gerais que ministra, dentro da sua
categoria, a formar portugueses; por isso a sua accido tem de ser
eminentemente nacionalizadora”. O mesmo decreto continuava: “A Ditadura
Nacional, inspirada em principios opostos aos que, até o seu advento,
determinaram os governantes, entendem que ao Estado compete fixar as

normas a que deve obedecer o ensino da Histéria”

Na mesma perspectiva e segundo o mesmo decreto, a verdade histérica
pertence ao Estado: “Tal historiador, tal atitude. Na falta de um fjuiz infalivel
dessas atitudes que sdo meramente subjectivas, o Estado, sem se arrogar a
posse exclusiva duma verdade absoluta, pode e deve definir a verdade
nacional- quer dizer, a verdade que convém a Nagdo. Se o0s autores dos
compéndios de histdria sdo os responsaveis pelos erros ou pelas verdades que
defendem nos seus livros, o Estado é responsavel pelo ensino que ministra nas

suas escolas oficiais.”

Enfim sobressai o principal objectivo da histéria na Ditadura: “Tudo neles
(compéndios) deve coniribuir para que os estudantes aprendam nas suas
paginas a sentir que Portugal € a mais bela, a mais nobre e a mais valiosa das
Patrias, que os portugueses néo podem ter outro sentimento que n&o seja o de

Portugal acima de tudo.”

Aparece, claramente, a relagdo entre a ideologia e a funcdo da histéria:

enguanto que nos regimes anteriores, essa relagao era implicita, discreta,
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tornou-se com o salazarimo uma relagdo explicita, aberta. Nota-se que a
influéncia da ideologia no ensino de histdria é, agora, mais agressiva em
relagdo aos regimes passados. A trilogia Deus, Patria e Familia simboliza o
poder. Nao & outra coisa senao a violéncia simbodlica para reprodugdo e a
manutencdo do poder politico em vigor. Um Deus Unico, o da classe
hegemonica, que exclui qualquer outro. Uma familia monogamica segundo a
vontade deste Deus Unico e enfim uma Patria Gnica a imagem de Deus e cuja
autoridade hierarquica emana dele e deve, por isso, ser respeitada. Claro que
esta concepcgao, nao soO reproduz as relagdes de producédo mas tambéem impede
a mobilidade social. Grande & o papel da histéria na construgdo da
personalidade sob esta ideologia, como explicita o artigo 3° do Decreto 21.103:
“Deve ser objecto de justificacéo e glorificagao tudo quanto se tem feito, através
dos oito séculos da Historia de Portugal, no sentido de fortalecer os seguintes
factores fundamentais da vida social: a Familia, como célula social; a Fé, como
estimulo da expansédo portuguesa por mares e continentes e elemento da
unidade e solidariedade nacional; o Principio da autoridade, como elemento
indispensavel do progresso geral; a Firmeza do Governo, espinha dorsal da
vida politica do Pais, o Respeifo da hierarquia, condigo béasica da cooperagéo

dos valores; e a Cultura literaria e cientifica.”

Todavia, um outro decreto de 1934-10-06 reclamava sobre o programa de 1931,

demasiado extenso.
Quanto ao conteldo,

— No ensino primario, como é 6bvio, ndo ha mudancas de fundo. Continua a
Histéria do Portugal. O sentimento ou a consciéncia nacionalista deve ser
incutida logo nos primeiros anos da vida escolar para que o futuro cidadéao
aprenda a obedecer a autoridade, a respeitar a ordem ou poder estabelecido,

para que assimile as normas ou valores, o mais cedo possivel.
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— No ensino secundario, a Histéria é dada s6 nos 4° e 5° anos do Curso Geral
dos liceus e nos 62 anos de letras. Aqui também nota-se a diferenca com os
programas do regime precedente onde o curriculo de historia contemplava
todas classes de todos ramos do ensino secundario. Assim, no 42 ano, com a
politica da economia do tempo, oferece-se um resumo da histéria universal que
vai da Antiguidade Oriental até ao fim da Idade Moderna. No 5° ano, estuda-se a

Epoca Contemporéanea (da periodizagéo cléssica) e a histéria do Portugal

Em 1930, o contelido foi alterado: —No 3% ano, inicia-se com a Historia universal
(Pré-historia até fim da Antiguidade); — No 4° Ano, Idade Média e Moderna-
Revolucdo Industrial- Movimento enciclopedista, — no 5° ano Idade
contemporanea, a Grande Guerra, a Revolugdo Russa, no primeiro pericdo e a
Historia de Portugal desde a Pré-histéria até a Republica e sua participagéo na |

Guerra Mundial.

Uma nova alteragédo surgiu em 1931: — No 32 ano é dada a Histbria universal
da Antiguidade oriental e Classica; —No 4° ano, ldade Média geral e Historia
medieval de Portugal, idade Moderna geral e Histéria Moderna do Portugal; —

No 52 Ano: ldade contemporénea geral e Histéria Moderna do Portugal.

Como refere Borges (1992) “a Histdria universal é dada, no principio, segundo
uma ordem cronoldgica normal e com uma certa preocupacgéo de explicitacdo
analitica, sendo a Histdria do Portugal introduzida como segunda parie do
programa do 5% ano complementar, numa sintese global desde a fundacéo de

Nacionalidade até a Republica”.

Nota-se uma forte preocupacéo de integrar a Histéria do Portugal na Histéria
universal. Passou-se da visdo puramente diacronica da Histéria de Portugal
para uma visdo mais sincrénica. O objectivo de tudo isto é para valorizar a raga
portuguesa no mundo, justificando ja, deste modo, embora implicitamente, a

Carta Colonial, recentemente publicada pelo novo regime.
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Para n&do sobrecarregar a memdria dos alunos em factos, recomenda-se no
tratamento da histéria universal a preferir os “usos e os custumes, a organizacéo
politica e as manifestacBes artisticas, cientificas e técnicas dos povos”, de forma
elementar. Trata-se de uma histéria cultural por oposigao a histdria factual dos

regimes anteriores.

Em suma, a aplicacdo destes pressupostos ao programa de histéria traduzem-
se nos seguintes aspectos metodoldgicos, como afirma Borges (1992: 120): “na
determinagdo pormenocrizada e estrita das rubricas e tépicos programaticos, na
definicdo do método do ensino da histdria como sendo da natureza expositiva.
Enfim, num conjunio, de indicagbes precisas de caracter didactico e até de

programacéo do tempo lectivo. *

A cada passo, vé-se o esforco do poder politico que pretende incutir a sua
ideclogia nos alunos através do ensino de Histéria mais também pretende
conseguir maior coordenacgao entre o estudo da histéria universal e o da histéria

de Portugal, facto que ira se verificar na fase seguinte.

Quantos aos meios de ensino, revigora os livios Unicos impostos com mais
brutalidade pelo poder ditatorial. O artigo 13° do Decreto de 1931-04-16 do
Ministério da Instrucdo Publica regulamentava rigorosamente o uso do livro
Unico no ensino secundario: “S6 podem ser aprovadas as obras que obedecam
inteiramente aos programas do ensino, quanto ao seu conteddo, que respeitem
a exactidao nas doutrinas e a correc¢do na linguagem e que se conformem com

as observagbes dos programas e o cardcter do ensino secundario”.

Essa exactidao nas doutrinas e a aceite pelo poder politico e a linguagem é a da
classe hegeménica, sendo essa, 0 grande vector dos ideiais salazaristas. O
artigo 22° do mesmo decreto dogmatico do Estado, estipula com o tom amea-
cador: “O professor que adoptar qualquer livro fora das normas estabelecidas ou

promover a leitura, na aula ou fora dela, de livros que o conselho de directores
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de classe ou as instdncias superiores venham a reputar imorais, incorre na pena

do n%8 do art.248 do regulamento aprovado pelo decreto 7.558",

— Curriculo da Histéria de 1936 a 1968
Dos decretos 27.084 e 27.085 de 1936-10-14 sobressai o seguinte:

— A funcéo ideoldgica da histéria € bem aproveitada nesta disciplina. Esta
funcdo consiste em desenvolver nos alunos o espirito nacionalista, a morai
nacional, a convicgdo da superioridade dos seus ideiais, dos seus valores, em

relacéo aos dos outros. Trata-se do chauvinismo ou ultranacionalismo,

— Dificuldade de associar os aspectos técnicos do ideoldgico, como ilustra
Borges (1992; 125): “Peso ideolégico domina toda a concepcéo do ensino e é
particularmente visivel no aproveitamento que e feito da disciplina de Histéria.
Por outro lado nem sempre é possivel dissociar os aspectos técnico-organicos
da reforma dos aspectos ideoldgicos e politicos dominados pela orientagido do
regime, como & o caso da Mocidade Portuguesa, do Curso Especial de

Educacdo Familiar e da Obra das Maes pela Educacdo Nacional. *

— Quanto ao decreto 36.507 de 1947, nota-se a exaltacao da alma portuguesa
no ensino com maior incidéncia no de histéria. “Esta situagéo pode ser
entendida como uma reac¢ao ao isolamento a que as nacgbes foram remetidas
apés a Il Guerra mundial e a desmoralizagao geral que se lhe seguiu”. Surge,
entdo a necessidade da “recuperagdo da experiéncia nacional do passado”

através da Historia.

— No decreto 37.112 de 1948-10-22, é uma histéria factual, visando “a par do

conhecimento dos factos, a formagéo do espirito e a educagéo fisica”.

Em 1968 o Ciclo Preparatério deixa de pertencer ao ensino secundério,

passando a constituir um ciclo de estudo a parte cujo programa de histéria e
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geografia &€ dos mais ideologicamenie marcados, como comenta Borges (1992:
131): “Devido a necessidade de justificar a interminavel guerra colonial perante
0s nacionais e sobretudo os jovens, os sacrificios que ela exige, o discurso

colonial invade os contelidos do ensino”.

— Em 1968, a Geografia e Historia do Portugal desempenha as seguintes

funcoes:

« O desenvolvimento da “consciéncia nacional”. Enquanto que a geografia tinha
a funcéo estimuladora do sentimento da vastidao do territdrio portugués, a
Histéria desempenhava, de acordo com Borges (1992), a “accao estimulante de
integracao (funcéo socializadora) na grande realidade que une os Portugueses
como Povo e lhes define uma misséo colectiva a desempenhar ao longo de
cada geragéo”. Esta misséo colectiva a que se refere o texto & a colonizagéo.
Anos atras falava-se em missédo historica do povo portugués no mundo,
terminologia para conservar as suas possessées coloniais: “(A histéria}) tem
como fungéo especial dar a conhecer as transformacdes sofridas pela
sociedade e pelo homem, com o intuito de promover uma compreenséo dos
aspectos da sociedade contemporanea, dos valores que dominam a sua
estrutura, com particular referéncia a missao histdrica da Nagdo Portuguesa,

= "

dentro do ideal cristdo”. E o autor a concluir: “Esta miss&o providencial histérica
da Nacdo portuguesa no quadro da histéria mundial, constitui, como se sabe,

um dos tépicos do credo do Estado Novo”.

- Fungdo mobilizadora e exaltante que incita os jovens a morrer para a defesa
da Pétria, eufeumismo para encoraja-los a morrer pela defesa do colonialismo:
“Deve ser um factor essencial para a crianga crer na exceléncia da nossa pétria
e da sua acc¢éo civilizadora, sentindo-se exaltada por ter nascido portugués e
pensando que essa condicdo é um factor de valoracéo individual e social e

merece os sacrificios a que obriga”.
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- Enfim é de sublinhar a forte dimensao portuguesa neste curriculo: “O
conhecimento e o amor da péatria na formagdo da consciéncia nacional
identificam-se com o conhecimento e o amor do territério da patria, berco da
mesma histéria, onde os Portugueses nascem e morrem e a cuja integridade e

independéncia todas as geragdes devem o seu esforg¢o e as suas vidas.”

O contelido da histdria conhece algumas diferencas com a Reforma de 1936.
Nesta, ela é desenvolvida, no 12 ciclo, no ambito da disciplina de Portugués,

tornado-se auténoma a partir do 22 ciclo de liceus.

Duma maneira geral, nota-se um esforco de sistematizacdo dos diferentes
tépicos programaticos em oposicdo ao caracter mais ou menos avulso. Ainda
aparece uma solug@o para a coordenac&o e integracdo do estudo da Histéria

Geral e da histéria do Portugal.

Em resumo estuda-se: — No 12 Ciclo, as narrativas histéricas ligadas a
disciplina de Lingua Portuguesa. — No 2?2 Ciclo: no 32 ano: Pré-Histdria,
Antiguidade Oriental, e Antiguidade classica; no 4° ano: Pré-histéria,
Antiguidade Oriental, Antiguidade Classica e Idade Média; no 5° ano: ldade
Moderna, ldade Contemporanea e Historia do Portugal. — A Histéria do
Portugal estudada no Primério é, propositadamente, retomada sistemética e

sinteticamente no 5° ano que constitui o fim do curso geral dos liceus.

Os meios e métodos séo variaveis, desde 0s manuais Unicos até acs meios
cibernéticos, passando pelas excursdes, tudo contribuindo para o

desenvolvimento da consciéncia nacional, corporativista militar e colonial.

Em Angola, todas as observagbes feitas acerca do curriculo de histéria em
Portugal, durante este periodo, tém eco: os fins, objectivos, contetidos, manuais,
métodos e avaliagdo da histéria sdo 0os mesmos tanto nas escolas oficiais de
Portugal como de Angola. A ruptura com esse curriculo de histéria ird surgir

somente com a independéncia politica de Angola em 1975 e confirmar-se
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definitivamente com a reforma do sistema educativo ocorrida em Angola dois

anos depois, como veremos, no ponto a seguir.

4.2 — Curriculo de Histéria desde a independéncia: 1975

4.21 — Evolugdao do curriculo da Histéria no ensino basico

angolano depois de 1975

O curriculo da Histéria no ensino basico angolano evoluiu de acordo com a

evolugao do seu sistema social, em geral, e do ensino, em particular.

A situagao politica de Angola na véspera e depois da independéncia ira
certamente reflectir-se sobre o ensino da histdria. Desta maneira, considera-se a
existéncia de duas fases na evolugéo do sistema do ensino neste periodo pds

independéncia e, ipso facto, no do curriculo da Histéria.

A primeira fase (1975-1977) caracteriza-se como a transicdo entre o antigo
regime colonial e o actual. E a continuagdo do curriculo do Estado Novo

portugués, apesar de timidas alteragdes que se registaram.

A segunda (1978-1994) caracteriza-se pelas grandes mudancas de concepgéo,
objectivos, conteGdos, métodos e avaliacdo da Histdria. Foi determinante a
influéncia dos paises comunistas, sobretudo, cubana neste novo curriculo de

Histéria, quer ao nivel da sua construgéo quer ao nivel da execugao.

A fase de 1974/75-1977

Como dissemos atras, neste perfodo de distirbios tanto em Portugal como em
Angola, mantém-se o modelo administrativo anterior, o que se reflete também na

administagdo da educacéao. Nao ha ainda ruptura no curriculo oficial da Histéria
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gue continua ¢ mesmo em ambos paises. Numa primeira fase, mantém-se os
mesmos conteldos, meios e métodos de ensino; utilizam-se ainda os mesmos

manuais. Por outro lado, vigora sempre a mesma concepe¢ao da historia.

As alteragtes oficiosas serao pouco a pouco introduzidas, néao constituindo, no

entanto, verdadeiras reformas educativas.

A concepgéo da Histéria, nesta fase, continua eurocéntrica. A Histdria universal
é uma dempnstragéo das qualidades, das virtudes, do heroismo e da civilizacao
europeia no mundo. Os outros povos, inteligentemente seleccionados, sao
estudados numa perspectiva que enfatiza a supremacia europeia, isto é, nas
suas relagdes com a Europa: conquistas, descobrimentos, invencées, correntes
filosoficas, obras missionéarias, pacificagédo, abolicao da escravatura, etc. Trata-
se de uma Histéria baseada em factos cuidadosamente seleccionados e que
tem uma visao linear. A Histéria & progresso continuo, sendo as guerras, meros
acidentes desta. A referéncia & histéria de Africa e de Angola é quase nula e,

quando existe, é-o0 numa interpretacéo eurocéntrica.

As finalidades e objectivos, além da aquisicdo dos conceitos, continuavam a
formar uma elite airaves dos valores fornecidos pelo ensino da Histéria. Se
antes a Histéria mostrava, a superioridade da civilizagdo europeia, neste
momento de transicdo esta concepcgio esta ainda implicita, uma vez que a elite

nacional a formar, &€ sempre nos moldes do cessante colonizador.

O contelido ndo mudou; a Historia universal continua com a sua periodizagao
classica; tendo sido introduzidas a Histéria de Angola, pesem embora as
inimeras imperfeicdes, e alguns temas sobre a Histéria de Africa Negra em
substituicdo da Histéria do Portugal. Os métodos utilizados s&o, em geral, os de
rotina: narrativo, progressivo e diacrénico. Pode-se afirmar que as primeiras
alteragdes introduzidas no curriculo foram na area da histdria. O curriculo da

Historia foi o primeiro a ser mexido, ainda antes da reforma do sistema da
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educacéo e ensino.

Quantos aos manuais: Para a Histdria Universal recorre-se entre outros ao livro
de “Historia das CivilizagGes”, em dois volumes. Este livro, bem ilustrado, com
gravuras de boa qualidade, apesar de serem em preto e branco apresenta um
grande interesse e é capaz de motivar tanto os alunos como os professores.
Mais tarde, como manual de Historia de Angola é usada a edicdo de
Afrontamento, livro escrito por um grupo de militantes do MPLA durante o exilio
desses. Para a Histéria de Africa séo produzidos alguns folhetos ou revistas

sobre os goloriosos reinos e impérios de Africa pré-colonial.

A fase de 1978-1994

Neste periodo, verificou-se grandes mudancas a todos niveis: concepcéo,

objectivos e mesmo orientacées metodolbgicas.

A Histéria aparece como disciplina na 4° classe (aos 10 anos de idade) sob a
forma de iniciag&o a Histéria de Angola. Todavia, o ensino desta disciplina é
interrompido na 52 classe, dando lugar a disciplina de Ciéncias Sociais. Na 62
classe era retomada a Histéria de Angola, mas no &mbito das Ciéncias Sociais
e numa tentativa de aplicacéao artificial do materialismo histérico a histéria de

Angola.

No llI? Nivel (72 e 82 classes), a Histdria € uma disciplina autébnoma e o seu

ensino, sistematico.

De todas as disciplinas, a Histéria € uma das que sofreu mais alteragbes de

acordo com as sofridas pelo préprio sistema de ensino.
a) O Curriculo da Histéria no 12 Nivel (42 classe)

De 1978 a 91, a Hist6ria é prioritariamente politica e tem como principal

objectivo, além de transmitir conhecimentos, incentivar o patriotismo, a unidade
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nacional e o 6dio contra o colonialismo e o imperialismo internacional.

Quanto ao conteldo, trata-se de uma Iniciacdo a Histdria de Angola, com
grande é&nfase nos herofs. E uma histéria de resisténcias do povo angolano
contra o invasor contada as criangas, uma maneira de iniciar as criangas sobre
a nocdo de lutas de classes. Uma “Histdria- batalha” com 10 unidades,
demasiado longa e a razdo de 3 horas semanais: — 1. Aspectos histéricos da
localidade e da regido. — 2. Comparacéo enire o presente e o passado. — 3. O
tempo e as geracgdes. — 4. A vida dos primeiros homens em Angola. — 5. A vida
nos primeiros Reinos. — 6. A escravatura e o comércio. — 7. A vida no tempo
colonial. — 8. A resisténcia. — 9. A luta de libertagdo. — 10. Africa e os pafses

amigos.

O método geral utilizado € o método regressivo: parte da observagdo da
realidade préxima para, depois, merguthar-se na noite dos tempos; vai do

conhecido para o desconhecido.

N&o existe manual mas utiliza-se um texio policopiado elaborado pelo Ministério

da Educagéo (CIPIE) e que tem papel de Livro Unico.

E evidente que ndo se pode esperar grandes sucessos, utilizando textos

policopiados neste nivel.

O sistema de avaliacdo em Histéria € o mesmo que o das outras disciplinas, isto
é, uma avaliagdo qualitativa, sistematica e continua. Este sistema nunca foi
aplicado correctamente, quer por falta de informagéo suficiente acerca do
assunto, quer por resisténcia a inovacéo por parte de alguns professores

conservadores.

A partir de 1991/92, a nova conjuntura politica internacional {fim da guerra fria
gracas ao desmoronamento do sistema comunista internacional) e suas
consequéncias sobre o sistema social angolano (criacdo de bases para a

democracia pluralista, acordos de Bicesse que abrem as perspectivas de Paz)
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obrigam também a alterar alguns objectivos do ensino, principalmente os da
Historia. Esses aparecem, agora, mais delineados, mais claros e numa

linguagem mais moderada. Pois, esforgou-se em reduzir a dose ideoldgica.

Os objectivos relativos ao papel dirigente do MPLA-PT, a relacdo entre as
geracbes passadas e presentes revolucionarias bem como a superioridade

moral do socialismo foram retirados dos programas.

No contelldo nado se verifica grandes mudancgas. Nota-se, contudo, algumas
alteragbes pontuais: uma reestruturagdo, alterando a ordem dos capitulos,
evitando assim certos anacronismos do programa anterior, redugio do nimero
de unidades para melhor desenvolver o programa e trabalhar mais com os
préprios alunos. O programa reajustado contém 9 unidades distribuidas em 2
semestres com a carga horéria de 4 horas semanais, seja 1/9 do tempo global

consagrado ao curriculo formal.

No que respeite aos meios de ensino, apesar da existéncia do manual dnico, o
“Iniciacdo a Histéria de Angola, Ensino de Base - 42 classe”, elaborado pelo
INIDE com a colaboragao directa dos professores do ensino primario, continua o

escassez de material didactico da Histoéria.

b) O curriculo da Histdria no llI? Nivel (72 e 82 Classes)

De 1978 a 1986/87, os objectivos da Histéria estavam maioritariamente
orientados para a formagéo politico-ideoldgica e para a cultura de valores
comunistas, apesar de algumas alusbes aos valores africanos. O curriculo foi

elaborado segundo uma concepgao materialista da histéria.

De facto, o conteldo, neste nivel &€ a Histéria da Humanidade, vulgarmente
chamada Histdria Universal. Na 72 classe estuda-se das origens até ao século
XV, enquanto que na 82 classe, os século XVI até XIX, tudo numa perspectiva

materialista.
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Em congruéncia com aquela concepgéo, foi recomendado pelo Ministério da
educagdo como manual de apoio, o livro “Historia” de Gustavo de Freitas,
concebido no materialismo histérico. Este livio faz a historia total numa
concepgdo linear mas nem coadunava com alguns principais objectivos da

historia nesta fase da revolucao e o livro ndo tardou a ficar fora do circuito.

Para uma melhor aplicag@o do sistema de avaliagéo a luz da reforma educativa
e para melhor reproducéo e transmisséo da ideologia comunista, fez-se apelo a

professores oriundos de paises comunistas da época.

De 1987/88 a 1991, na sequéncia do diagnéstico do Ensino de Base Regular
realizado pelo Ministério da Educagdo em 1986, foram tomadas algumas
medidas com visio a melhorar a qualidade do ensino. O diagndstico
recomendou a manutengéo dos objectivos iniciais bem como do Plano de
estudo, tendo-se tomado, contudo, algumas medidas para melhoria da
qualidade do ensino. Assim, das medidas tomadas, pode-se assinalar, no
campo da Historia, algumas pertinentes como: “— Reordonar os contelidos e
reduzir 0 seu volume mantendo, todavia, a estrutura do plano de estudo. —
Reelaborar os programas para conseguir a sua uniformidade estrutural e o
caracter sistematico. — Reunir opinido dos professores para elaboragao do
programa de Historia de Angola para 6° classe. — Elaborar orieniacbes
metodoldgicas conforme ao reajusto. -— Dotar as escolas de gravuras histéricas
e mapas murais histéricos e as bibliotecas escolares de materiais bibliograficos

de apoio para professores.”

Para aplicagdo dessas medidas, o contéudo conheceu algumas alteragdes
significativas: substituicho de alguns temas por outros, aumento de carga
horéaria anual que passa de 89 para 102, prevendo as aulas de avaliagdo, de
consolidacao e de reserva, correccao de alguns contelidos e substituigdo do

manual de Histéria. Esta Gltima inten¢&o nunca foi avaliada, pouco se sabendo



149

quanto ao grau de cumprimento.

Do programa reajustado de Histéria na 72 classe, conta o seguinte contetido: —
Introdugéo — 1. A Histdria como ciéncia. — 2. Origens da humanidade. — 3,
Civilizagbes fluviais antigas (Egipto, China, caracteristicas das civilizagdes
fluviais antigas). — 4. O mundo mediterrénico (Fenicia, Grécia, Roma,
caracteristicas das sociedades esclavagistas da Grécia e Roma}). — 5. O
Feudalismo na Europa. — 6. Africa até ao século VII. — 7. Africa do século VIl ao

século XV.

Quanto ao programa da 82 classe, o conteldo apresentado era: — Introdugao,
— 1. A expansdo europeia. — 2. Africa na era do trafico. — 3. Conquista e
colonizagao da Asia e América. — 4. Consequéncias da expansao europeia. —
5. Desenvolvimento do capitalismo na Inglaterra. — 6. A independéncia dos
Estados Unidos da América. — 7. A revolugdo francesa. — 8. As
independéncias da América latina. — 9. O Movimento operario, suas lutas, —

10. O desenvolvimento do capitalismo nos Estados Unidos da América.

Apareceu o manual (inico de Histéria elaborado pelo INIDE/MED de acordo com
as finalidades e objectivos da educacdo angolana. Na 72 classe, 0 manual é o
“Histdria, Ensino de Base - 72 classe” enquanto que na 82 classe, 0 novo manual
é o “Histdria, Ensino de Base - 82 classe”, em dois volumes. Esses manuais

recorrem abundantemente a violéncia simbdlica.

De acordo com Guy Rocher (1971, | vol.: 176-177): “o simbolismo & qualquer
coisa que toma o lugar de outra coisa ou que substitui e evoca outra coisa. Uma
estatua evoca simbolicamente um personagem, um acontecimento ou uma
ideia, e assegura-lhe assim presenca e acgdo continua. Uma palavra substitui
simbolicamente uma coisa e consegue evoca-lo sem gue seja necessdaria a
presenga fisica da coisa. O simbolo implica trés elementos: primeiro um

significante, que € o objecto que toma o lugar, quer dizer, o préprio simbolo, no
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sentido estrito e concreto da palavra; segundo, um significado, a coisa que o
significado substitui; terceiro, a significagéo, que é a relagédo entre o significante
e o significado, relagdo que deve ser apreendida e interpretada pelo menos

pela pessoa ou pessoas a quem se dirige o simbolo.”

Tanto a histéria como a memodria colectiva, recorrem abundantemente ao
simbolismo, utilizam simbolos cheios de sentido. Os simbolos preenchem duas

fungdes: de comunicacdo e de participacédo.

Para Rocher (1971, | vol.: 159-160): “pela primeira func&o, o simbolismo serve
para a fransmissdo de mensagens enire dois sujeitos ou uma puralidade de
sujeitos. Pela segunda, favorece ou apela o sentimento de pertenca a grupos ou
a colectividades, serve também para exprimir modos de pertenga ou, finalmente,
concretizar certos caracteres da organizagdo dos grupos ou das colectividades
em aproveito dos que nelas participam e por vezes também daqueles que tém

relacbes com esses grupos ou colectividades.”

Os manuais de Historia elaborados pelo Ministério da Educac&o, nesta fase,
sao, de facto, ricos em simbolismo; a cor da capa reflete a bandeira nacional,
aparecem as insignas da Republica na capa, uma abundante iconografia retrata
o passado, textos dos grandes revolucionarios ajudam a incutir a ideologia da

classe operéria... etc.

Entretanto o ano lectivo j& ndo esté dividido em 3 periodos de avaliagdo mas

sim em dois semestres, o que vai também influir sobre o insucesso escolar.

A partir de 1991/92, os reflexos das mudancas politicas fizeram-se sentir no
sistema de ensino e com maior intensidade, pelo menos para o ensino basico,
no curriculo da Histéria que se vé obrigada de efectuar certas alteraces e

reajustos de objectivos e contelidos.

Neste contexios foram suprimidos aqueles objectivos que enfatizavam a

formacéo politico-ideolégica e a inculcagdo do édio contra o imperialismo e o
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neocolonialismo (objectivos 1, 5, 6 do Programa de 1978). Fala-se, agora, da

introduc&o de valores universais no curriculo da Histéria.

Neste momento, os objectivos da Histéria pretendem, além de transmisséo de
conhecimentos, a formacdo de valores universais, a consolidacdo da
consciéncia nacional, o reencontro da identidade do passado cultural e a

valorizagao do trabalho manual e do trabalho intelectual.

E interessante sublinhar que no 82 ano aparecem como objectivos especfficos,

entre outros:

“ — estudar o capitalismo nas suas fases mercantil e industrial e na sua relagéo
dialética com a origem do colonialismo, o papel das lutas de classes como forga
motriz do desenvolvimento histdrico e o papel das massas populares e dos
individuos no processo historico, — desenvolver as capacidades de anélise,

critica, interpretagéo, escolha, sintese e comparagéo.”

As alteracbes do contéudo séo pontuais: manutencio dos manuais anteriores,
eliminagdo de alguns contelidos julgados desajustados, caso de “Angola na era
do tréfico”, juncdo de vérias unidades numa sb, caso de “Primeiras lutas

operarias” e “Do socialismo ao socialismo cientifico” em “O Movimento operario.”

Verifica-se uma falha no programa de Histéria pela falta de uma unidade sobre
o século XX. De facto, tendo em conta o caracter terminal do ensino basico mas
que o seu conteido de histéria, nesta classe, acaba com o século XIX, o aluno
guem vai para a vida pratica ou para o ensino médio técnico tera uma lacuna

'

sobre o nosso século.

4.2.2. Funcdo e objectivos da Histéria no ensino basico angolano

Serd necessario ou nao ensinar a histéria na escola? Noutras palavras, que

importancia teriam as criangas em aprender, na escola, o passado dos homens?
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As diferentes perspectivas sobre a histéria reconhecem unanimamente que a
histéria incide sobre o passado dos homens. Mesmo aqueles que consideram a
histéria como estudo do tempo numa perspectiva diacrénica, reconhecem o

lugar do passado na histéria.

Ora, o conhecimento do passado permite nao s6 situar o aluno no tempo e dar-
lhe a conhecer as suas rafzes como ser social mas também o ajuda a
compreender o presente e a perspectivar o futuro. Por outro lado, a historia, pela
sua pratica social € uma das maiores potencialidades na reprodugdo e

transmissao de valores, isto &, da ideologia, conforme vimos atrés.

Para Bourdieu e Passeron (Mbdnica, 1978: 26). “As agéncias formais ou
informais de socializagéio, em vez de reproduzir a culiura de uma sociedade,
impdem sempre a cultura das classes dominantes, que ndo é a Unica cultura de
uma sociedade, ou até a cultura superior, mas um mero arbitrario cultural

determinado pelas relagdes do poder”.

Para Bourdieu e Passeron, tal como para Althusser, continua Mdnica (1978)
“existe uma homologia entre 0 monopdlio estatal do exercicio legal da violéncia
simbdlica, isto & o poder para impor normas, valores e crengas. E a violéncia
simbélica é justamente tornado possivel em parte pelo mito da j& mencionada
neutralidade da escola, ao induzir os grupos dominados a reconhecer a
inferioridade da sua cultura. Um dos efeitos menos visiveis da escolaridade de
massas tem sido o reconhecimento universal da cultura dominante como a
Unica boa e aceitdvel, com a paralela minimizag&o das nogbes populares de lei,

medicina, técnicas, artesanais”.

PORTUGAL/GEP (1986: 222), por exemplo, justifica o ensino de historia
afirmando: “o individuo amnésica € um doente: o individuo-social sem memobéria
do seu passado € um desenraizado, incapaz de se situar no presente, e em tais

circunstancias incapaz de tracar o seu futuro.
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— A procura da identidade cultural passa pela insercéo na realidade
sociocultural que conjuga irés dimensdes - o passado, o presente e o futuro - e é

indispensavel para uma verdadeira democratizagao.

— Finalmente, a assimilacdo das tradicbes e valores nacionais constitui
premissa para abertura as outras culfuras e aos outros sistemas de valores.

Donde: é necesséario ensinar Histdria as criancas. “

Porém, a escola & o meio social onde a socializacdo ocorre com maior
incidéncia. Se a histéria € um dos veciores mais dinamicos dos valores,
compreende-se desde j& porque é que ela ocupa um lugar nos curriculos

escolares.

No sistema educative angolano, a histdria como disciplina auténoma é ensinada
obrigatoriamente no ensino basico, a partir da 42 classe. No ensino médio, ela é
privilégio de alguns cursos: de formagéo de professores e pré-universitarios de

ciéncias sociais.

Durante todo o periodo em estudo, a preocupacgao que norteia todo o curriculo é
a formacédo do Homem Novo, harmonioso, integralmente desenvolvido: o
socialista angolano. Sabe-se que uma das fungbes sociais da histéria nos
paises de ideologia marxista & formar activistas politicos, ideblogos e
defensores do partido no poder. O curriculo da Histbéria no ensino béasico ird
reflectir esta tendéncia. Assim, existe uma relagéo entre os objectivos gerais da
Educacédo e os do ensino da Histéria. Esses Gltimos respondem & seguinte
pergunta: Como conseguir o desenvolvimento harmonioso do Angolano através

do ensino da Histéria?

No curriculo da histéria para o ensino bésico, os objectivos sfo classificados em
gerais e especificos. Esses Ultimos agrupam-se, por sua vez, por niveis (1, Il, Ill),
por classes e por unidade. De acordo com a evolucéo do sistema educativo,

registaram-se, ao longo deste periodo, varias alteracdes do curriculo da Histéria.
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Eis os objectivos da Histéria extraidos dos programas oficiais (MED, Programas

de 1978, 1991/92):
Objectivos gerais do Ensino da Histéria

Os objectivos gerais derivam dos fins educativos e estéo estreitamente ligados a

ideologia da classe dominante.

De 1978 a 1990/91, os objectivos eram: “— Formagéo politico-ideolégica
através da compreensdo da natureza de classe da ideologia e do conhecimento
e rejeicdo consequente das estruturas coloniais e capitalistas. — Consolidagao
da consciéncia nacional, através da descoberta do passado pré-colonial, do
estudo da luta desenvolvida pelos povos de Angola ao longo da dominagéo
colonial, do estudo da luta de libertacdo nacional. — Reencontro da identidade
cultural através da recuperacdo do passado africano. — lgual valorizagédo do
trabalho manual e do trabalho intelectual indispenséveis a todo o progresso
social, através da andlise do papel do trabalho na evolucdo do homem e da
sociedade. — Prevencao e defesa contra tentativas imperialistas e neo-coloniais
através de estudo da estrateégia imperialista no passado. — Compreensao do
sistema de relagbes internacionais, através de conhecimento critico dos

problemas actuais da vida politica nacional e internacional.” (pp. 1-2)

A partir de 91/92, assiste-se a uma ligeira mudanca de linguagem. Modera-se os
termos suprimindo alguns objectivos anteriores que ja n&o correspondem a
conjuntura actual. Assim, a partir deste momento, os objectivos passaram a ser
os seguintes: “— Formacéo de valores universais através do estudo da
sociedade da antiguidade até aos nossos dias. — Consolidacédo da consciéncia
nacional através da descoberta do passado pré-colonial, do estudo da luta
desenvolvida pelos povos de Angola ao longo da dominagdo colonial. —

Reencontro da identidade do passado cultural através da recuperagdo do

passado Africano. — Igual valorizagdo do trabalho manual e do trabalho
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intelectual indispensaveis a todo o progresso social, através de anélise do papel

do trabalho na evolugéo do homem e da sociedade.” {p. 1)

Como é dbvio, os objectivos especificos acompanham os gerais; podemos

assinalar os seguintes:
Objectivos especificos de Histéria no | nivel (4% classe)

» No programa de 1978, os objectivos eram: — 1, Compreender que a Histdria
Nacional é um processo de desenvolvimento constante que se iniciou nos
tempos passados e se prolonga até aos nossos dias. -— 2. Compreender que as
mudangas na vida nacional se produzem por causas determinadas e que todos
os acontecimentos histéricos tém as suas causas e consequéncias. — 3. Fazer
compreender o papel decisivo das massas populares e do individuo no
processo historico. — 4. Estimular o pensamentio reflexivo dos alunos através de
estudo dos factos historicos, destacando sempre a ideia fundamental de modo a
formar conceitos politico-ideoldgicos. — 5. Conhecer os principios defendidos
pelo MPLA — Partido do Trabalho, como forga dirigente e orientadora do povo
angolano no caminho para o socialismo. — 8. Desenvolver a consciéncia
nacional a par do sentimento de solidariedade internacionalista. — 7. Contribuir
para a formag¢do moral dos alunos, utilizando exemblos da histéria nacional. —
8. Estimular o espirito de cooperacdo e ajuda fraternal em oposicdo ao
individualismo, tribalismo e racismo. — 9. Fortalecer a vontade e formar o
caracter dos alunos a fim de melhor superar e vencer dificuldades criadas pelo
imperialismo. — 10. Despertar uma atitude de condenagdo da exploragao do
homem pelo homem aftravés de gravuras, dramatizac&o e narragéo da histéria
da época colonial. — 11. Estreitar os vinculos entre as passadas e as presentes
geracdes revolucionéarias. — 12. Adquirir uma atitude de respeito e admiragéo
pelos trabalhadores e pelo seu papel na construcdo do socialismo. — 13.

Compreender a importancia das tarefas a desenvolver coletivamente e da
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participacéo nelas de todos os pioneiros. — 14. Gompreender o sentido de
justica social defendida pelo socialismo, em oposigao ao que existia no tempo

colonial. {programa de 1978, pp. 3-4)

Em 1991/92, nota-se um progresso no delineamento dos objectivos: sao mais
claros e estao agora classificados em trés categorias: a nivel de conhecimentos
(cognitivos ou instrutivos), a nivel de capacidades e a nivel de atitudes.

(formativos ou educativos).

A nivel de conhecimentos, sdo objectivos: — Compreender que todas as
sociedades passam por um processo de desenvolvimento que vai desde os
tempos passados ateé aos nossos dias e que abrange os aspectos de
organizagdo econdmica, social e politica. — Compreender que todos os
acontecimentos, mudancas e processos na Histéria das sociedades se
produzem por determinadas causas e t&ém também as suas consequéncias. —
Relacionar a histéria da sua localidade e da sua regido com a histéria nacional.
— Conhecer como se formou a Nacdo Angolana a partir do desenvolvimento
dos diversos povos no decorrer de vérios séculos. — Demonstrar através de
exemplos estudados que os povos africanos do nosso territério nao aceitaram
passivamente a conquista e a opressao colonial imposta pelos portugueses e
resistiram de diferentes formas, revoltando-se muitas vezes; — Identificar as
principais figuras histéricas da resisténcia dos povos de Angola & opresséo
colonial e referir os aspectos mais importantes da sua acgao; — Reconhecer no
racismo, tribalismo e regionalismo aspectos negativos gque enfragueceram a
resisténcia anticolonial, impedindo a unidade, e que combaté-lo & sempre um
problema actual. — Adquirir nogbes elementares de: « tempo passado, tempo
presente e tempo futuro; + colonialismo, imperialismo; « racismo, tribalismo,

regionalismo; { resisténcia anticolonial, classes sociais.

A nivel de capacidades: « descrever factos histéricos vividos, contados ou lidos; «
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dramatizar determinados factos histdricos que estimulem a imaginacdo e a
criatividade; « elaborar mapas histéricos elementares com ajuda do professor; ¢

ilustrar graficamente alguns factos histéricos que se proporcionem para {al.

A nfvel de atitudes: » desenvolver o amor a Pétria, as suas tradigbes culturais, a

sua histéria, através do estudo de varios aspectos do colonialismo.”
Objectivos especificos da Histéria no Ill nivel (72 e 8? classes)
Em 1978, o ensino da Histéria tinha os seguintes objectivos:

A nivel de conhecimento: o ensino da Historia permite ao aluno adquirir: * uma
concepcao cientifica da Histdria da Humanidade, através do conhecimento do
desenvolvimento social numa perspecliva materialista dialéctica. Esta
perspectiva pressupde: » Compreensao da importancia dos factores economico
e politico-ideoldgico; « Compreensado da luta de classes como motor do
desenvolvimento histérico; » Compreenséo do papel revolucionério das massas
e do individuo no processo social; « Compreensdo da importancia das forgas
revolucionarias contemporaneas: movimento operario e movimento de
libertacdo nacional. — Conceitos fundamentais do materialismo histérico tais
como: forgas produtivas, relagbes de producdo, modo de producéo,
infraestrutura e super-estrutura. — O conhecimento dos acontecimentos e
fendbmenos importantes da histéria universal e nacional, bem como as
caracteristicas essenciais das principais épocas histéricas. — Um nivel de
conhecimento histérico que lhe permita avancar para outros niveis da ciéncia
histérica e de outras ciéncias socials por meio da aquisicdo de nogdes e de um

vocabulario basico.

A nivel de capacidades: O ensino da Histéria proporciona ainda o desenvol-
vimento das seguintes capacidades: — Observar e interpretar o significado de
vestigios materiais de valor histérico; — Seleccionar, organizar, comparar,

relacionar, sistematizar, generalizar os dados histéricos, demonstrar conclusdes
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e sintetizar, através de estudo das caracteristicas de varios periodos histdricos;
— Analisar contelidos das fontes histdricas, orais e escritas; — Adquirir habitos
de organizagédo de trabalho independente com base em dados informativos de
véarias origens: noticias, obras cientificas e literarias, etc.; — Adquirir poder de
argumentagéo perante pontos de vista opostos através da pratica de debate na
aula; — Desenvolver o espirito colectivo através da pratica do trabalho de grupo;
— Analisar o contelido das noticias difundidas pelos meios de comunicagéo,
dos filmes, dos programas de TV e dos espectaculos culturais e teatrais; —
Relacionar os dados histéricos com outras areas de conhecimento através da
elaboragdo de mapas, esquemas, gréficos, diagramas, etc.; — Adquirir e utilizar
uma linguagem histérica precisa através do uso regular de um vocabulario

apropriado.

A nivel das atitudes: — Participar activamente no processo social, através da
constatagao da capacidade transformadora dos homens ao longo da histéria; —
Encarar o trabalho como o primeiro dever de cada individuo na sua contribuicéo
para o bem-estar colectivo, — Descolonizar a sua mentalidade através da
desmistificac&o dos preconceitos raciais e cullurais legados pelo colonizador e
através do conhecimento do passado das sociedades africanas; ~~ Rejeitar toda
a interpretagdo etnocéntrica do desenvolvimento social, através da
compreens&o de que a cultura de cada povo é produto de condigcbes materiais e
histéricas; — Distinguir formas de expressao artistica de acordo com as
sociedades que thes deram origem e dal a sua fungdo social numa fase
revolucionaria; — Rejeitar atitudes formalistas, evitando a repetigdo mecénica

de uma terminologia defeituosamente compreendida.

« Em 1991/92, mantiveram-se o0s objectivos principais; todavia, se
anterioramente o 1° objectivo ao nivel cognitivo era adquirir uma concepgéo
cientifica da historia através duma perspectiva materialista dialéctica, a partir de

agora, recomenda-se uma perspectiva histérica. Em consequéncia disso, j& néao
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é a compreensao da importancia dos factores economicos e politico-ideolégicos

que & necesséario mas sim dos “factores econémicos e politico-sociais”.

4.2.3. Quadro comparativo dos curriculos de Histdéria no ensino

basico angolano antes e depois da independéncia.

Com excepgdo do periodo republicano onde o curriculo de Histdria é
desenvolvido em todas as classes, nos outros regimes a disciplina comeca,
duma maneira sistematica, somente na 4% classe, pese embora a sua
abordagem iniciar mais cedo. Por uma questdoc metodoldgica, a comparacéo
contemplara os perfiodos imediatamente antes da indepedéncia de Angola e o

vigente até 1992.
— No Ensino Primario
a) Antes da Independéncia:

Os objectivos, muitas as vezes implicitos, sdo os cognitivos e sobretudo os
educativos como a formag¢ao de atitudes e comportamento, a formacéo de

capacidade, a formagao de habitos e habilidades.

Os contetidos tratam de um “Sumario de Histéria de Portugal” dividido em dois
grandes temas: uma Introducdo (evoluc@o histdrica da Lusitnia, até a
constituicdo do Condado Portucalense, Condado Portucalense) e a Histdria de
Portugal que compreende: + A 12 dinastia: D. Afonso Henriques até D, Fernando;
« A 22 Dinastia: D. Jo&o | até D. Henrique; « A 3? Dinastia: D. Filipe | até D. Filipe
[1l; « A 42 Dinastia: D. Joao IV até D. Manuel l}; - A Republica; « O Estado Novo.

Esta Historia de Portugal apresenta um visao diacronica dos acontecimentos, &
uma histdria factual dos grandes reis e grandes personalidades. A historia é
apresentada como obra de grandes personalidades (portuguesas) e nao como

obra de todos os homens. A referéncia a Angola ou a Africa &€ quase nula, salvo
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casos para denegrir esta ou aquela.

Os meios e métodos: consistem num manual Unico rico em iconografias dos reis
e heréis, em fitas magnéticas, cinematografia e viagens de estudos que
asseguram o ensino de histdria. A existéncia de muitos nomes, muitas datas,
muitos exercicios de revisdo e anotagbes no manual de historia da 42 classe
mostra que predominavam os métodos tradicionais de narrativa e expositiva e

gue recorria-se a memorizagdo por parte dos alunos.

A avaliagdo é feita através da recapitulacdo de cada tfema, dos exercicios

conforme estipulado no manual e do exame final da 4® classe.
b) Depois da independéncia

Os objectivos, agora, bem explicitos, s&o os memos. Nos objectivos cognitivos,
nao se aprende conceitos, tendo em conta a idade menor das criangas mas sim
nocbes elementares de “tempo passado, tempo futuro, colonialismo,

imperialismo, racismo, tribalismo, regionalismo resisténcia anticolonial”.

Os contetidos mudaram completamente. Trata-se de uma Iniciagao a Histéria de
Angola. No programa de 1991/92 constam 9 unidades: 1) O tempo, 2) A minha
localidade, 3) A vida no presente e no passado, 4) A vida dos primeiros homens,
5) A vida nos primeiros reinos, 6) A chegada dos portugueses, 7) A escravatura,

8) A resisténcia, 9) a vida no tempo colonial.

E um estudo do meio seguido da histéria de Angola sob forma de uma Histéria-
batalha. Aqui a histéria € apresentada numa perspectiva materialista histérica: a
historia & obra dos homens, isto &, das massas populares e ndo dum punhado

de grandes personalidades.

Os meios e métodos: utiliza-se 0 manual Unico, elaborado pelo Ministério da
Educacdo. E um manual com poucas gravuras, poucas datas, dando-lhe um

aspecto abstrato. Recorre-se ao método regressivo, mantendo, contudo, os
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métodos tradicionais quando se justificar.

A avaliacdo é sistemética e continua, como referimos, algures, nos capfitulos

anteriores.

— No Ensino Secundario geral equiparado ao actual Il Nivel do Ensino de
Base, a situag@o do curriculo n&o apresenta diferengas estruturais com o ensino
primario.

a) Antes da Independéncia, as grandes linhas eram:

» Os objectivos contemplam sempre os aspectos cognitivos e educativos.

- Os conte(idos apresentavam os seguintes temas:

No Ciclo Preparatorio, ensinava-se a Geografia e Histdria de Portugal.

No Curse Geral dos liceus, a Histéria era distribuida de seguinte maneira: — a
Pré-Histéria até fim da Antiguidade, no 3% Ano; Pré-Histoéria, Antiguidade e |dade
Média, no 42 Ano; Idade Moderna, |dade Contemporanea e Histdria do Portugal,

no 5% ano.

Os meiocs, métodos e sistema de avaliagdo eram os determinados ou fornecidos

pela hierarguia.
b) Depois da independéncia

Os objectivos mudaram de cor, devido a influéncia da ideologia. Com os
objectivos cognitivos, apareceram novos conceitos ou mesmos conceitos mas,
agora, com nova conotagdo ideolégica. Eis alguns: regularidade histérica,
perfodo histérico, Historia de Africa, instrumento de trabalho, forgas produtivas,
relacdo de producgéo, desigualdade material, exploracdo, comunidade primitiva,
povos oprimidos, classe, esclavagista, classe dominante, sociedade sem classe,
classes antagonicas, democracia esclavagista, caracter da guerra, luta de

classes, ideologia, modo de produgéo, proletariado, modo de produgao
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capitalista, exploracdo capitalista, socialismo cientifico, trafico de escravos,

resisténcia.

Os contetidos no Il nivel (72 e 82 classes) s&o baseados na Histdria Universal, —
Na 72 classe estuda-se a Pré-Histéria, a Antiguidade oriental e ocidental, o
Feudalismo e a Africa das origens até século XV. — Na 82 classe, estuda-se o
Tempo Moderno com a expansé@o europeia, o trafico dos escravos Negros,
Conquistas e Colonizagao; Epoca Contemporanea até século XIX, faltando o

século XX

A observagao sobre as origens da humanidade numa perspectiva materialista
supde um pequeno dominio das teorias da evolu¢do que s6 séo estudadas na
82 classe. A periodizagdo & marxista, diferente da classica e baseia-se sobre o

aparecimento/desaparecimento de um modo de produgéo.

Nota-se, deste facto, a influéncia do marxismo na organizagéo dos contéudos,
dando mais peso as unidades referentes a concepgio materialista do homem e
da sociedade. Por exemplo, na 72 classe, 9 horas sao dedicadas as “Origens da
humanidade” e 21 horas “as sociedades esclavagistas mediterranicas”. Na 82
classe, a mesma situacao verifica-se no “Desenvolvimento do Capitalismo na
Inglaterra” com 8 horas, no “Revolugéo Francesa” com 8 e "O Movimento

Operério, suas lutas” com 10 horas.

Por outro lado, a Histéria de Africa, outrora esquecida intencionalmente,
ressurge no programa depois da independéncia, apesar de néo constituir ainda
uma disciplina autdbnoma. Assim, na 72 classe, duas grandes unidades lhe séo

consagradas ocupando quase todo o il semesire.

Os meios de ensino s@o escassos: existe o livro Unico, rico em iconografias e
textos adequados aos objectivos; além deste, os outros meios séo quase
inexistentes, 0 que leva os professores recorrer aos metodos rotineiros e 0s

alunos a excessivos exercicios de memorizagéo.
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Analisada a evolugdo do curriculo da Historia no ensino basico angolano e
apresentados os seus principais objectivos, estamos em condigbes de colocar
outra questao: Como tem sido organizada e como organizar a escola angolana
de modo a garantir uma eficiente gestdo do curriculo de histéria no ensino

basico angolano?

Tendo em conta que o éxito ou o fracasso nos objectivos reside, em boa parte,
na gestdo pedagdgica e administrativa do ensino, esta questdo leva-nos a
analisar a gestdo do curriculo de Histéria antes e depois da independéncia de

Angola, tema que reservamos para o préximo capitulo.
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Capitulo: 5

Gestéo do curriculo (da Histdria)

5.1 — Teorias de administracdo e curriculo

Quando Tyler (1949) levantou as quatro questdes fundamentais que permitem
formular, organizar e avaliar os objectivos educacionais que tenham sido
escolhidos para o curriculo escolar, focava, implicitamente, o problema

administrativo da eficiéncia. Tyler colocava essas perguntas:
“ 1. Que objectivos educacionais deve a escola procurar atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabili-

dade de alcangar esses propositos?
3. Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

4. Como podemos ter a certeza de que esses objectivos estao sendo alcan-

cados?”

Aborda-se os problemas dos resultados, das técnicas, da eficiéncia e mesmo da
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previsibilidade dos resultados. Essas preocupacgdes sao determinadas a todos
0s niveis de gestdo do ensino e contextualizadas na escola. O seu sucesso ou
insucesso depende, em parte, da imagem organizacional da escola que, de
acordo com Costa (1995) pode ser, segundo a conjuntura politica da sociedade,
escola-empresa, escola burocratica, democratica, humanista, cultural e anarquia

organizada.

A aplicacéo das teorias administrativas no campo da educacgéo data do inicio do
século XX com o desenvolvimento da industria nos EUA. Segundo Kliebard
(Messick, 1980: 107-126), “no inicio do século XX, nos EUA, as directrizes
educacionais baseavam-se em necessidade de desenvolvimento, interpretadas
por porta-vozes com interesses comerciais e expressas por metaforas
econdmicas. A eficiéncia organizacional para maior produtividade foi o principio
que guiou a expansdo industrial e, depois a educacional”. E Kliebard de
concluir: “o movimento em prol da eficiéncia afectou milh6es de norte
americanos e chegou na escola, primeiro na administracao das escolas e, com
mais profundeza, na propria teoria do curriculo”. Continuando com o mesmo
autor, a influéncia de Taylor no campo curricular recaiu sobre os “lideres” do

curriculo como Bobbit e seus seguidores, Charter e Snedden.

Bobbit comecgou por adaptar as técnicas do mundo empresarial para uso nas
escolas. Em 1912 enunciou quatro principios para eficiéncia na administracéao

da educacéo:

1. O primeiro principio da administragéo cientifica é “usar toda a area durante
todo o tempo disponivel.” Como na escola esse uso & s6 de 50%, Bobbit
considerou como sua jungao a elaboracdo de um plano para que a escola
funcionasse com 100% de eficiéncia durante o horario escolar. (Mas nao foi
possivel, tendo em conta, os fins de semana e as férias em que a escola fica

fechada.)
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2. O segundo principio era de “reduzir o nimero de trabalhadores ao minimo,
obtendo de cada um o maximo da sua eficiéncia no trabalho”, o que refletia a

necessidade da divisdo de tarefas e a especializagéo de fungdo na escola.

3. O terceiro principio compreendia a “eliminacdo de gastos supérfluos”
(desperdicios da falta de salde e baixa vitalidade). Bobbit recomendava ao

responsavel instalacbes adequadas as actividades de recreio para os alunos.

4. O quarto principio “dava o salto a partir da area fisica da escola e da eficiéncia

do trabalhador para o campo da prépria teoria educacional (curriculo)”.

A extrapolagdo dos principios tayloristas para a area do curriculo transformou a
crianga no objecto de trabalho da engrenagem burocratica da escola. A crianga
passou de ser o material bruto a partir do qual a escola-fibrica deveria modelar
um produto de acordo com as especificagdes da sociedade. Kliebard (Messick,
1980) termina da seguinte forma: “o que de inicio era simplesmente uma
aplicagéo directa dos principios de administragdo geral a administragdo das
escolas tornou-se uma metafora central em que fundamentaria a teoria moderna

do curriculo”.

Doravante, os conceitos, as técnicas e certos métodos, procedimentos e
processos utilizados na administracdo de empresas s&o utilizados no
desenvolvimento curricular. Podemos, a titulo de exemplo, sublinhar os
conceitos como, unidade-padréo, eficiéncia, eficacia, qualidade, custo, in put e
out put, produto, meio, resultado, feed-back, técnicas de previsibilidade, técnicas
de linha de montagem, comportamento... etc. e que reaparecem igual ou
coloridos na linguagem do curriculo como: objectivos, resultados, avaliagao,

ensumo e exsumo, aluno, comportamento, previsao, atitudes... ete.

A maioria de teorias sobre o curriculo apresenta uma imagem quer taylorista
quer burocrdtica deste. Alids, autores como Kliebard (Messick, 1980),

consideram a teoria de administragao cientifica de empresa de Taylor e Fayol



167

como uma forma de burocracia. Para ele, a burocracia apresenta-se sob duas
formas: a taylorista baseada sobre a eficiéncia do trabalhador e a weberiana

baseada sobre a eficacia da organizagéo através do principio de lideranga.

No ambito da politica educativa, a analise sobre a concepcao e elaboracéo do
curriculo obedece a uma abordagem mais taylorista enquanto que a sua gestao
na escola tende mais para uma abordagem burocratica. Na actualidade alguns
autores que debrugaram-se sobre a gestdo do curriculo na escola séo, na sua
maioria, anglo-saxdénicos (americanos e ingleses) como, Tanner & Tanner,
Victor Kelly, L.Senthouse, Sperb, Saylor e Alexander, Beauchamp, etc.
Trabalhos interessantes foram feitos, também, por autores espanhdis como
Gimeno (1995) e Zabalza (1995 a e b). A estrutura curricular de Zabalza que
apresentamos no capitulo anterior deste trabalho constitui o modelo burocrético

do desenvolvimento curricular.

Em Portugal, a questdo da aplicagdo das teorias administrativas na analise das
organizagdes escolares, é recente. Destacam-se, contudo, os contributos de

Licinio Lima, Formosinho, JoZo Barroso, Adelino Costa...

Quanto a gestéo do curriculo podemos citar os trabalhos mais recentes de Rui

Canario, Meireles-Coelho e Maria do Céu Roldao (1995).

Para Maria do Céu Roldao (1995: 7) “a gestéo curricular envolve todo o conjunto
de processos e procedimentos atraves dos quais se tomam as decisdes
necessarias quanto aos modos de implementacdo e organizagdo de um
curriculo proposto, no quadro de uma instifuicao escalar. incluem nestes
processos, por exemplo, o estabelecimento de objectivos e conteldos
prioritarios e respectiva sequéncia, a definicdo do nivel de aprofundamento e
desenvolvimento das diferentes componentes curriculares, a sequéncia
tematica a adoptar, as metodologias a privilegiar, os projectos a desenvolver, as

modalidades de integracdo interdisciplinar a promover”. O conjunto de
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procedimentos implica, prossegue Roldao, o envolvimento, a diferentes niveis

de intervencao, de diversos agentes: niveis macro, meso e micro.

De acordo com Roldao (1995: 9) na gestdo curricular ao nivel da escola

intervém:

— Ao nivel macro, os érgaos de gestao da escola que assumem a execugéo
do respectivo projecto educativo que necessariamente integra as dimensobes
curriculares. Sao os Orgaos dinamizadores da politica educativa global da

escola.

— Ao nivel meso, os érgaos intermédios no sistema de gestdo da escola,
nomeadamente delegados ou chefes de departamentos (supervisores) que
estruturam em cada grupo disciplinar a gestao curricular da respectiva area e os
directores de turma que asseguram a articulagéo entre os docentes duma turma,
os alunos e o0s encarregados de educag@o, incorporado também

necessariamente dimensdes de gestéao do curriculo.

— Ao nivel micro, os professores de cada turma e de cada area disciplinar a
guem cabe a gestdo directa do curriculo no terreno, em articulagdo com as

instancias anteriormente referidas.

A gestado do curriculo formal, geralmente, Unico e uniforme implica vérias

dimensdes, dependendo do proprio tipo de gestao.

Se a sua gestao for de mera execuc@o passiva, ela terd uma dimenséo
transmissora imediata; caso contrario, ela terd de passar pelas dimensdes de
reconstrugdo, da diferenciacdo e de adequacéo, tendo em vista as populacées

concretas com que vai trabalhar.

Se a gestdo for criativa efou auténoma, além das trés dimensbes anteriores,

acrescenta-se a de construgéo.

O papel do professor na gestdo do curriculo consiste em participar
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concretamente nestas dimensdes da gestao do curriculo, isto é:

a) Na reconstrugéo curricular: adaptacdo ou reajuste do curriculo a situagéo
concreta, “o0 que implica reequacionar, em termo da situacdo especifica da
turma, estabelecendo prioridades, niveis de aprofundamento e sequéncias

adequadas- os objectivos, contelidos e conceitos propostos no curriculo formal”.

b) Na diferencia¢éo curricular: refere-se a todo o processo de diferenciagéo de
estratégias e ritmos de trabalho correspondentes as caracteristicas préprias de
individuos ou grupos dentro de uma dada turma, de forma a permitir a
coexisténcia de diversas actividades dirigidas para objectivos de aprendizagem

comum.

¢} Na adequagéo curricular: trata-se de articular o curriculo com caracteristicas
especificas dos alunos com que se trabalha. F, por exemplo, o0 caso da
adequagado a populagado portadora de diferengas culturais ou de ajustar o
curriculo as caracteristicas dos modos de aprendizagem préprios de diferentes

niveis etarios.

d) Na construcéo curricular, caso o exige o modelo do sistema educativo:
espagos de intervengdo em que os professores criam curriculo, como é, por
exemplo, 0 caso da area escola, ou a construgdo de projectos diversos por
iniciativa de uma ou mais disciplinas, ou o desenvolvimento de actividades
educativas extracurriculares. Nestes casos, o docente tem de definir o processo
curricular na sua globalidade, dos objectivos aos contelddos, estratégias e modo

de avaliacio.

Os professores sao, de facto, os principais agenies de desenvolvimento
curricular. Cabe-lhes, como sublinha Roldao (1995: 7), “dinamizar o curriculo
das suas disciplinas, adequando as actividades, conteldos, estratégias e
metodologias de trabalho a situagéo concreta de cada turma e a especificidade

de cada aluno.”
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Quanto & intervengao do director de turma, tendo em conta o papel deste como
responsavel no quadro da gestdo da escola: trabalha com todos os professores
da turma, conferindo-lhe a coeréncia e coordenacédo na unidade/turma, tem
accdo sobre os alunos e relaciona-se com os encarregados de educagéo.
Roldao (1995: 20) atribui-lhe a gestéo do curriculo com as mesmas dimensbdes
mas com procedimentos inerentes a sua funcdo de director de turma. Ele

contribui:

a) Na reconstrucao curricular: discutindo com os professores sobre 0os objectivos
e conteudos a ordenar sequencialmente, tendo em conta a situagéo concreta da
turma, analisando conjuntamente os conceitos trabalhados em cada é4rea e
respetivo grau de aprofundamento e identificando conteldos, conceitos e

objectivos interdisciplinares.

b) Na diferenciac@o curricular, considerando as diferengas entre os alunos e o
nivel dos processos do desenvolvimento curricular: “diferengas culiurais,
proveniéncias sociais e experiéncia da vida, ritmos de trabalho, tipos de
dificuldades de aprendizagem. O director de turma pode promover a analise
destas diferencas com os docentes no sentido de tracar melhores estratégias

para a gestéo dos curriculos”,

¢) Na adequacéo curricular: adequagéo do curriculo face ao nivel etéario dos
alunos ou a situagbes de diferencas cultural ou linguistica, social... etc. Tais
problemas colocam questdes especificas de adequacéo: “como se vai tratar um
conteGido de forma adequada para uma dessas situacbes, em deixar de terem
vista as metas pretendidas? Que mudancas se deverao introduzir e que formato
didactico adoptar de modo a tornar um dado contelido compreensivel e

significativo para os alunos em causa?
d) Na construgéo curricular, caso a legislacéo escolar o permite.

Roldéao (1995: 27) destaca o papel-do director de turma na gestdo do currfculo
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coma o “animador, organizador, coordenador, da dindmica criada pelos
docentes do conseltho de turma”. Nao so, o director de furma desempenha um
papel na gestdo dos processos do desenvolvimento curricular, como também
“na gestao das proprias relagbes que se estabelecem no seio do conselho de
turma, dependendo muito da sua estratégia como lider a eficacia do
funcionamento deste 6rgdo. O director de turma tem de gerir, antes de mais
nada, as relagbes pessoais/profissionais dentro do conselho”, conclui Roldéao

(1995: 28)

5.2 — Gestao do curriculo de Histéria antes da independéncia

Ao falarrmos do curriculo de histdria no capitulo anterior, focamos, brevemente
alguns aspectos ligados a gestéo do curriculo tanto ao nivel conceptual como
operacional. No periodo anterior a 1975, a escola, quer em Portugal quer em
Angola, apresentava imagens organizacionais onde predominavam os tipos
empresarial e, sobretudo, burocratico. Com esses modelos, a gestdo do
curriculo de Histéria s6 podia ter uma dimens&o reprodutora e transmissora.
Trata-se de uma gestao passiva. Roldao (1987) d&-nos uma ideia geral daquilo
que se passava em Portugal e Angola, antes de 1975, no que diz respeito a
gestdo do curriculo de historia: “o modo como tem sido encarado o ensino da
Histéria, nomeadamente nos niveis mais baixos da escolaridade, tem passado
por mudancas radicais, conduzindo a posi¢gbes extremas, normalmente mais
condicionadas por paradigmas ideolégicos ou perspectivas cientificas, do que
por preocupacbes relacionadas com as necessidades de formacdoc ou nas
caraceristicas psicoldgicas dos alunos. Antes de 1974, a (nica disciplina do

conjunto das Ciéncias Sociais considerada nos curriculos era, para o Ensino
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Preparatério, Histéria e Geografia de Portugal, distribuindo-se os seus
contetidos pelos 12 e 22 anos. Ao nivel do Ensino Primario (e também no Ensino
Secundario) a situagdo era semethante, privilegiando os conteldos das areas

da Histdria e de Geografia.

No nivel do Ensino Preparatério, a disciplina de Histéria e Geografia do Portugal
era vincadamente académica, sobrecarregada de contelidos factuais, visando
objectivos de analtecimento nacionalista, marcadamente dominados pela
ideologia politica vigente; era extremamente tradicionalista quanto acs métodos,
praticamente reduzidos a exposicdo pelo professor e a memorizagao pelo

aluno.

O controlo politico e ideoldgico para os professores de Histéria, impunha-lhes
uma aproximag&o monolitica e a critica dos contelidos dos programas, ja por si
veiculadores de uma visdo adulterada e condicionante do passado historico do
pais. As questbes sociais e politicas, especialmente as mais recentes, eram
evitadas, e preconizava-se um ensino rotineiro e passivo, sem considerar a
pratica de métodos cientificos ou o desenvolvimento do pensamento critico; um
livio (nico, oficialmente adoptado, que refletia a ideologia oficial, era

praticamente o Unico material didactico utilizado até finais da década de 60”.

5.3 — Gestao do curriculo de Histéria depois da Independéncia

Aos modelos da organizagdo e/ou de gestao sintetizados por Costa (1995) em 6
categorias, nomeadamente a escola como empresa, burocracia, democracia,
arena politica, anarquia organizada e cultura corresponderia um modo de

gestao do curriculo de histéria. Isto significa que a gestdo de curriculo estd em
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sintonia com a imagem organizacional da escola. Neste trabalho, iremos
analisar a gestdo do curriculo de Histéria de acordo com as perspectiva
tayloristas e burocréticas da organizagdo escolar. De acordo com Giroux (Costa,
1995: 35): “a ligagdo entre o curriculo escolar e os principios da administragao
cientifica, tendo em conta a consequente dependéncia e subjugacio daquele a
racionalidade tecnocratica é algo que remonta aos anos vinte e tem constituido
a caracteristica dominante da teoria e do desenho curricular tradicional”. E,
Gimeno Sacristan (1991) confirma o que precede: “Os esquemas tayloristas de
organizacdo industrial encontram uma iraducdo directa nos esquemas de
organizacao didactica de ensino-aprendizagem e podemos encontra-los ainda
hoje nos esquemas de desenho e desenvolvimento curricular, talvez com uma
linguagem modificada, como diziamos anterioramente, talvez como derivados
de outros esquemas cientificos, porém, claramente semelhantes aos principios
que Taylor propds para a gestao rentavel e eficiente do processo de producéo

industrial numa fabrica.”

Mutatis mutandi, os principios que nortelam a administragdo cientifica do
trabalho como a analise de tarefas, a identificacgdo da melhor maneira de
realizar as tarefas, a selecgdo dos trabalhadores, o treino dos trabalhadores e
mesmo o sistema de estimulos ou incentivos encontram o seu eco na gestéo do
curriculo. Em outras palavras, a gestao curricular obedece aos principios da
adminstragdo cientifica do trabalho preconizados por seus classicos Taylor e
Fayol. De acordo com a sintese efectuada por Hampton (Costa, 1995: 26-27) e
que n&o contraria a de Bobbit apresentada neste trabalho, vejamos o que

significa tal afirmacao.

1. A andlise das tarefas consiste em identificar os tempos e movimentos de cada
tarefa de modo a estabelecer o tempo padrédo e eliminar tudo ¢ que possa levar
a uma menor rapidez de desempenho tais como os movimentos supérfluos, os

tempos indteis e a fadiga.
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Para melhor eficiéncia, o curriculo esta dividido em niveis, unidades, actividades
com tarefas especificas, e aulas. A cada nivel corresponde um periodo mais ou
menos longo; a cada unidade, um determinado niimero de horas e a cada aula,
um tempo-padrdo. Desta forma, o curriculo de Histéria no ensino bésico

angolano apresentava o seguinte esquema:

Nivel Unidades h./semana h./aval.anual h./reserva Total
8 3 4 4 68
72 ¢l 7 3 8 8 102
g2 cl. 10 3 10 13 92
Total 25 X X X 262

* Dados recolhidos do Programa de Histdria:
Angola, Ministério da Educagéao, INIDE, 1991/92.

No periodo compreendide entre 1978 e 1992, o curriculo de histéria é
fortemente centralizado a imagem do préprio sistema social € educativo do pais.
Observando o quadro, constata-se que, na 82 classe, o conteldo & muito
extenso e desproporcional ao tempo, criando assim, uma das dificuldades na
gestdo do curriculo da Historia. Foram analisados os programas e sugeridas
alteragbes pontuais, eliminando as sobrecargas consideradas desnecessarias

tanto pelos administradores como pelos técnicos do sistema educativo.

2. A identificacdo da melhor maneira de realizar as tarefas: segundo Taylor,
(Costa, 1995), a eficiéncia atinge-se através da descoberta das solugbes
optimas que logo que identificadas, serdo objecto de padronizagéo
{(uniformizacdo dos métodos de trabalho, tempos, movimentos, instrumentos,

ferramentas). No processo do desenvolvimenio curricular aplica-se esses
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procedimentos administrativos: os objectivos s@o identificados e determinados
superiormente, sao decobertos e impostos, pela hierarquia do poder, melhores
meios e métodos para atingir esses objectivos; o tempo de cada unidade é
previamente determinado pelas insténcias superiores do Ministério da
Educacéo, o sistema de avaliagcao (controlo de qualidade) é imposto pelo érgéao

central da educacao.

Em Angola, o curriculo de Histdria para o Ensino de Base Regular é Unico para
todas as escolas oficiais com objectivos, métodos, meios e avaliagdo uniformes
para cada nivel. Os objectivos e métodos de ensino de histdria sao elaborados e
impostos aos professores e alunos através de documentos oficiais tais como os
programas operacionais e guias de professores. Pode-se falar de um curriculo
“pronto-a-vestir” na linguagem de Formosinho ou um “curriculo standard” na de
Zabalza. Contrariamente ac periodo passado onde se publicava, no jornal
oficial (Diario da Republica) as finalidades, fins, objectivos, meios e métodos de
ensino da histéria, como vimos atrds, & curioso notar que, depois da
Independéncia nacional, apesar de boas inten¢gdes que guiavam os detentores
do poder, os programas e guias de ensino nunca foram publicados no Diario da
Republica. Este facio n&o so reduziu o caracter legal e simbolicamente violento
do ensino de Histdria, como reduziu também a probabilidade de uma maior
conservacéo desses documnentos necessérios para a construgao da histéria da
educacdo do nosso Pais e para futuras investigacbes neste dominio. Os
manuais, Gnicos, também foram concebidos e editados sob supervisdo do
‘ Minfs’zério da Educacgio; esses recorrem muito a violéncia simbdlica. Por
exemplo, 0 manual de Histéria da 42 classe, Iniciagdo a Histéria de Angola
apresenta uma capa de cor castanha com o busto da rainha Nzinga Mbandi,
heroina angolana do passado, enquanto que os da 7% e da 82 classe {&ém capas
com cores da bandeira nacional e a insignia da Republica. Porém permanece,

pelo menos & nivel tedrico, a grande finalidade da unidade nacional. E de
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sublinhar que mesmo o primeiro manual de Histéria utilizado no lil nivel, depois
da independéncia, da autoria de Gustavo de Freitas (1977), por encomenda do
Ministério da Educacdo em 1978, apresenta ja algumas caracteristicas da

concepcao materialista da historia.

Por outro lado, para efeito de uniformizagdo e com vista de uma melhor
eficiéncia no ensino da Histdria, além de guias e manuais (nicos, foram criados
outros mecanismos complementares iais como a recolha de experiéncias
avancadas através de seminarios e de reciclagens de professores, a
coordenacao de disciplina a todos os niveis administrativos (central, provincial e
local), recorrendo assim, ao modelo burocratico ao qual iremos debrucar-nos
nas proximas linhas deste irabatho. O problema surgiu, muitas vezes, ao nivel
de aplicagdo: a desarticulacdo entre essas estruturas de gest&o curricular
(coordenagdo nacional, provincial e local), a falta de clareza na definicdo dos
poderes e compeiéncia (estatuto) desses 6rgdos e a quase inexisténcia de
estimulos aos gestores desses drgdos foram uns dos principais quebra cabecgas

que contribuiram para o fracasso do sistema.

3. A selecgdo dos trabalhadores: segundo Chiavenato (Costa, 1995: 27) “a
eficiéneia aumenta com a especializagdo: quanto mais especializado for um
operario, tanto maior sera a sua eficiéncia”. O sistema educativo nao escapa a
esse principio. Pensa -se que um professor especializado numa determinada
matéria apresenta melhor qualidade de ensino e fornece por conseguinte,

melhor rendimento.

Nesta ordem de ideias, a gestao do curriculo cbriga a uma rigorosa seleccao de
trabalhadores, neste caso, dos professores e técnicos especializados:
professores especializados para a area da infancia (Pré-primaria e Priméria) e
professores especializados para disciplinas ou areas afins do ensino

secundario (I e lll Niveis do ensino de base angolano).
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Durante este perfodo, a formacéo de professores era da competéncia exclusiva
do Estado conforme estipulado em ANGOLA/MPLA/PT (1978: 75-78) e
ANGOLA/MED (1978: 45): “Os professores terdo de ser formados dentro da
ideologia marxista-leninista. Os professores teréo de entender perfeitamente o
que € a educacdo socialista, colectiva e livre, para que possam aplica-la na
pratica. Os professores ter&o de estar conscientes do papel de vanguarda a que
sdo destinados, como promotiores da criacdo dum HOMEM NOVO, como
activistas da transformacéo, ao nivel de superestruturas, das relagdes sociais.
Por isso, a sua formacdo tem de ser muito cuidadosa, com um contel(do
ideolégico e uma capacitacao técnica cada vez mais avangada®. A mesma ideia
é concretizada no Dec. n? 57/80 do 13 de Agosto do MED que regulamenta a
Direccao Nacional de Formacgéo de Quadros de Ensino (DNFQE) como o “6rgao
executivo do Ministéric da Educacdo, encarregado de formar ideolégica,

pedagobgica, técnica e cientificamente os quadros para o ensino.

Nesta perspectiva, a formacao inicial de professores de histéria efectua-se, a

nivel médio (IMN) e superior (Universidade).

Se os professores para o | nivel sdo polivalentes, os de Il e lll niveis séo
formados em regime de especialidades: Matematica-Fisica, Biologia-Quimica,
Histéria-Geografia, Educagao primaria e Educagéo pré-primaria. Quanto ao grau
de eficacia efou de eficiéncia do subsistema de formacgéo de professores de
Histéria, € matéria que constituiria um interressante objecto de investigacéo pelo
que nao nos compete debrucarmos-nos longamente sobre este assunio.
Contudo, neste trabalho, limitar-nos-emos em apresentar a estrutura global de
formagéo de professores, a evolugdo na formagéo de professores de histéria
para o ensino basico e os principais pontos de estrangulamento no subsistema.
O quadro a seguir mostra a articulagao entre o Instituto Superior de Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Angola, formador de gestores da Educagéo e

professores para o ensino médio - o Instituto Médio Normal, formador de
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professores para o ensino de base e - 0 ensino de base, formador das criangas

em idade escolar e receptor de professores formados na estrutura antetior.

A crianca em idade escolar recebe aulas do professor de historia. Este professor
de historia recebeu a sua formacéo inicial, em regra geral, no curso de histdria
dum Instituto Médio Normal. Por sua vez, o professor de Histéria no Instituto
Médio Normal recebeu a formagéao inicial de professor de Histéria no Instituto

Superior de Ciéncias da Educagéo da Universidade de Angola.

O quadro a seguir mostra 0s niveis de formacéo inicial especializados de
professores no sistema educativo angolano bem como a articulacdo entre os

subsistemas de Formacéo de Professores e do Ensino Geral.

ISCED Gestores da Educagéo
Ensino Superior Formagéao de gestores da educacdo e [—p e
Professores para o Ensina Médio Docentes do ISCED
Ensino Médio IMN Centro
{professores formados {Instituto Médio Normal) Pré-Universitario
pelo ISCED) Professores para o Ensino Bésico _ {formacéo_geral)
/
lit Nivel
Ensino de Base
{Professores formados Il Nivel
pelo IMN}
| Nivel
Educagido Pré-escolar
(Professores formados Pré-escaolar
pelo IMN)

in, ISCED, Proposta de Reformulagéo dos Cursos no 1SCED, Lubango, 1986/87, p.10.
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Como dissemos atras, o Ministério da Educacgéo elabora os mecanismos para a

selecgao, treino e especializagao dos professores nos institutos pedagogicos.

De acordo com os dados recolhidos no Departamento de Formagéo Regular
(formacgéo inicial de professores) da Direcgdo Nacional de Formacgao de Quadro
para o Ensino, em Luanda, o Estado angolano formou, até 1992,
aproximadamente 7000 professores de nivel médio, dos quais 1321 eram de

Historia-Geografia.

Ano Total de Diplomados | N2 profs. Histéria
1981/82 68 13
1982/83 228 40
1983/84 461 59
1984/85 522 107
1985/86 467 80
1986/87 673 173
1987/88 736 127
1988/89 780 161
1989/90 795 178
1990/91 999 173
1991/92 1163 2286

Total 6892 1321

Obs: esses dados nao incluem os professores de histéria formados nas
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provincias de Bie, Lunda Sul e Moxico.

De salieniar que existe, no que diz respeito & area de formacéo especializada,
uma articulagado entre os planos de estudos do Instituto Superior de Ciéncias da
Educacao (ISCED) e os do Instituto Médio Normal (IMN). Por seu turno, o plano
de estudo do Instituto Normal esta vinculado ao do ensino basico como mostra o

quadro comparativo da formacéo especifica e especializada na &rea de Histéria.

1. Instituto Superior de Ciéncias da Educacao (ISCED): 5 anos

Histéria universal (6h/semanais durante 4 anos), Histéria de Africa (4h/
semanais em 3 anos), Histéria de Angola (4h/semanais durante 2 anos), Histéria
do Movimento Operario e de Libertagdo Nacional (4h/semanais durante 1 ano),
Introdugéo aos Estudos Histdricos (2h/semanais durante um ano), Teorias e
Metodologia de Historia (3h/semanais durante um ano), Seminarios
especializados (2h/semanais durante 2 anos), Etnologia (3h/semanais durante
um ano), Arqueologia (3h/semanais durante 1 ano), Histdria da Filosofia
(4h/semanais durante um ano), Materialismo Dialéctico (4h/semanais durante 1
ano), Materialismo Histérico (4h/semanais durante 1 ano), Metodologia do
Ensino de historia (4h/semanais durante 1 ano), Praticas Pedagégicas de

Histéria (6h/semanais durante 2 anos).

2. Instituto Médio Normal (IMN): 4 anos

Histéria Universal {3h/semanais nas 9% e 10? classes; 5h/semanais nas 112 e 122
classes), Metodologia de Ensino de Histdria (1h/semanal na 122 classe), Préatica
Pedagdgica de Histéria (4h/semanais na 122 classe). E de sublinhar que a
Histéria de Africa bem como a de Angola, nao constituem, neste nivel,
disciplinas auténomas e séo diluidas na Histéria Universal. Tendo em conta que
a Histéria de Angola & uma disciplina auténoma na 42 classe e mais tarde na 62,

a sua auséncia no curriculo da formagao de professores constitui uma lacuna a
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assinalar.
3. Ensino de Base: 8 anos.

Historia Universal (3h/semanais nas 7% e 8% classes), Histéria de Angola {42

classe e mais tarde 62 classe).

Sobre o contelido da Histdria a ensinar no ensino basico, existem, até agora, s6
os manuais editados pelo Ministério da Educacgéo e o de Gustavo de Freitas em
desuso. Quanto a Metodologia de Ensino de Histéria, foram editados, em texto
policopiado, varios guias de professores de histéria por classes e um manual de
Metodologia de Ensino de Histéria, utilizado para os alunos da 122 classe do

IMN’s e os inspectores escolares de Historia.

Alguns trabalhos feitos por Angolanos, embora poucos, séo, dissertagdes de
licenciaturas em ensino de histéria. Apesar de nao incidir todas sobre 0 ensino
basico, elas constituem pelo menos uma fonte ou uma pista para investigacéo

sobre o assunto, a titulo de exemplo, eis algumas as quais me foi dado acesso:

— Problemas da periodizagdo e consequéncias para a Histéria da Africa por
Helena Natalia Rafael Mpovelo (1987). Esta dissertagdo apresenta as
diferencas entre a periodizaco classica e a marxista com 0s seus respectivos
problemas. Tenta aplicar os diferentes modelos de periodizacdo a Histéria de
Africa e sugere para a sua aplicagéo no programa de Histéria da 102 classe do
IMN. Tem impacto para o Ensino de Base uma vez que o aluno do IMN serd o
futuro professor neste nivel @ que o curriculo do Ensino de Base contempla

alguns aspectos de periodizagdo e umas unidades sobre a Histéria de Africa.

— O Conlributo da tradicdo oral no estudo da Historia de Angola - caso dos
Bakongo, por Camilo Afonso (1991), trabalho interessante na medida em que,
além de fornecer as fontes histéricas de Africa, contribui também para conhecer
parte esquecida da histéria de Angola. Pode ser utilizado para aprofundar a

nogéo de fontes histéricas para os alunos do Ensino de Base.



182

— O significado da violéncia na Histdria e certos aspectos para a educagédo dos
alunos Angolanos da 122 classe dos Institutos Normais de Educagdo, por Jodo
Alexandre (1986), aponta sobre a educagdo moral e patridtica como metas a

atingir através do ensino de histéria.

— Desenvolvimento histdrico do Ensino de Base na Huila, de 1977 a 1987 por
Paulo Kassanga (1988), apresenta um trabalho sobre a Histéria da Educagéo
em Angola, em geral e a evolugéo do ehsino basico na Provincia de Huila a luz
da Reformulagéao do Sistema de Educacao e Ensino. Este estudo comparado,

constitul um esbogo para o estudo da politica educativa angolana.

— A vis@o marxista sobre a formacao do Homem Novo e as possibilidades do
Ensino de Histéria para a formagao do Homem Novo, por Jodo Vianney (1985).
Apresenta as possibilidades de aquisicao dos conhecimentos, desenvolvimento

das capacidades, habilidades e atitudes.

— Proposta de contetidos favoradveis para educar o ponto de vista materialista
nos alunos da 11° classe do INE através do ensino da Histéria da antiguidade,

por Samuel Contino (1986).

— A estratégia do globalismo dos E.UA., no pds- guerra (1945-1985), a sua
esséncia e métodos didécticos no ensino do tema no IMN (10% Classe), por
Samuel Chipeco. Na medida em que existem muitos ponios comuns enire o
programa da 92 e 108 classes do IMN e 0 da 7° e 8? classes do Ensino de Base,
este tema pode contribuir para o desenvolvimento curricular em ambos os
niveis.

— As linhas fundamentais de reconhecimentos histdricos para o leccionamento
da histéria de Africa, no Ensino de Base, 3° Nivel, por Lufs Rodrigues Pintal
(1988), apresenta umas propostas sobre o ensino das unidades referentes a

histéria de Africa na 7% 82 classes do ensino basico. E um trabalho que incide

directa e concretamente sobre o ensino béasico quer do ponto de visto cientifico
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quer didactico.

— Educacdo do Internacionalismo Proletario nos alunos angolanos (92 classe)
no ensino da Histdria, por Manue! Mango (1986), versado para a educagao dos

valores comunistas por meio do ensino da historia.

— A formacgéo do conceito histdrico "Revolugdo Burguesa” no ensino da Historia

moderna no Ensino Médijo, por Julieta da Conceicao David (1986).

— Objectivos e as tarefas do ensino de Historia na 92 e 10? classes no INE, por

Beatriz Loti Naguemba Samuel (1986).

— Karl Marx e F. Engels sobre a historia da idade média e algumas sugestoes
para o melhoramento do ensino deste periodo no ISCED, por José Alfredo de

Matos (1988).

— As doutrinas coloniais em Africa, andlise, comparagdo e algumas

consequéncias na actualidade, por Joao de Deus (1989).

— A autoridade da Ombaia nos Nyaneka-Nkhumbi: Estrutura, funcionamento e
influéncia na vida deste povo no passado e no presente, por Maria Marcelina
Gomes (1992). Este trabalho de antropologia pode contribuir para a elaboragéo

de uma Histéria total de Angola.

—Alcance histérico do ensino da Religido e da Moral nas Escolas oficiais e
Privadas de Luanda de 1960-1975, por Ana Maria de Sousa e Santos (Luanda,
1995) retrata a histéria do ensino da religiao em Angola, a sua
institucionalizacao, o seu papel de vector da ideologia, os meios e métodos do
ensino da religidao. Contém uma bibliografia que pode servir para o estudo sobre
a Histéria de ensino no periodo colonial, casos de “Secretaria Provincial de
Educacdo das actividades dos Servigos, 1965-1966" do Governo Geral de

Angola e de “As primeiras letras em Angola®, Inspeccéo Provincial de Educagéo

(1970), também do Governo Geral de Angola,
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Esses trabalhos como outros aos quais ndo me foi possivel o acesso, apesar de
serem poucos e nem sempre incidir directamente sobre a histéria no ensino
basico angolano, constituem, contudo, um ponto de partida, umas fontes para
posteriores trabalhos mais profundos sobre o desenvolvimento do curriculo de
histéria.

4. Treino dos trabalhadores: de acordo com o texto de Taylor (Costa, 1995:
27), “a administragdo devera proceder a seleccdo e aperfeicoamento cientifico
do trabalhador que é estudado, instruido, e pode-se dizer experimentado, em
vez de escolher ele os processos e aperfeigoar-se por acaso”. E Costa (1995)
conclui: “é portanto, a administragcéo que, conhecendo cientificamente as tarefas

(rotinas), treina o operério para o seu local de especializacao”.

Ao nivel do sistema educativo, os professores sdo treinados em fungao da
ideologia e da disponibilidade financeira do Estado. O professor de Historia ndo
escapa a essa regra. Em Angola, durante o periodo que segue a reforma
educativa, nota-se por exemplo, que o aluno-mestre do curso de Histéria tem,
além das disciplinas do curso, maior carga horaria de filosofia marxista em
relacdo aos dos outros cursos de formac&o de professores. De facto, o futuro
gestor do curriculo a nivel local, devia ser dotado desta ideologia do Estado.
Mesmo quando se tratar de formacao em exercicio de professores, nao faltava
uma dose ideolégica no contelldo a ensinar aos professores seleccionados
para o efeito. Quanto & disponibilidade financeira, a formagao quer inicial quer
continua de professores de Histéria exige um investimento fora de série:
material didactico incluindo os mapas histéricos, sala de observagbes
devidamente equipadas, fontes historicas previamente recolhidas, viagens de
estudos que supdem meios de transporte e despesas de estadia, verbas para
acgbes de formacéo continua de professores... etc. Nem sempre os governantes
estdo dispostos em apoiar esses tipos de accdes, apesar das suas boas

intengdes.
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5. Quanto aos incentivos salariais e outros sistemas de estimulos a
que se refere Taylor, em Angola, os progressos neste sentido diminufram
gradualmente o que iria acentuar a degradacéo do proprio sistema educativo e

reflectir-se no insucesso escolar.

Além do modelo taylorista de analise curricular existe a perspectiva burocratica,

o que nos leva a considerar a gestéo do curriculo de Histéria nesta éptica.

Para Max Weber (1979), as caracteristicas da burocracia s&o, em resumo: o
legalismo, uniformidade, impessoalidade, formalismo, centralismo e hierarquia.
Aplicada ao sistema educativo e ao curriculo, ela traduz-se, de acordo com
Costa (1995) pela centralizagdo da tomada de decisbes, multiplicacéo

normativa e legislativa, uniformizacéo, hierarquizacéo e controlo central.

No sistema educativo angolano, o modelo burocratico traduz-se pela existéncia
dum orgdo central de decisdes em matéria do curriculo: O Ministério da
Educacédo, pela existéncia das nor.mas legislativas emanadas do MED:
despachos, circulares, ordem de servi¢os, orientagtes..., pela uniformizagéo
dos procedimentos, conteGidos, métodos, horéario, calendario escolar, meios,
avaliacdo e mesmo o plano de aula, pela hierarquizacdo e controlo central,
através dos oOrgaos técnicos e de direccdo a todos os niveis do processo
adminstrativo  (Instituicional, intermediario, e operacional) e a sua

regulamentacgéo para assegurar 0s seus respectivos funcionamentos.

De acordo com os niveis de gestao preconizados por d’Hainaut (instituicional,
intermédio e operacional), ou por Roldao (macro, meso e micro), a gestao do
currfculo de Histéria em Angola, de 1978 até 1992, obedeceu a seguinte

hierarquia:



186

1978/84 Nivel 1984/92
CIPIE Institucional INIDE
{Centro de Invest. Pedag. e Inspeccédo Escolar) (Inst. Nac. de invest. e Desenv. da Educagao)
MED
Sector de Ciéncias Sociails DNEG
— Histéria Ministério (Direcgdo Nacional do Ensino Geral)
da
DNEBR Educagéo GIEN
{Direcgio Nacional do Ensino de Base Regular) (Gabinete de Inspecgio Escolar Nacional)
»
‘|
GPAP intermediario
(Gabin. Prov. de Apoio Pedagdgico) DPE GIEP
Coordenador Provincial da Disciplina Deleg. Provincial | (Gabinete da inspecgéo Escolar Provinciaf)
de Historia da Educacio
' :
Operacional
DME
Coordenador da Disciplina de Histdria Deleg. Municipal Coordenador da Disciplina de Histéria
da Educacéio
Escola

Articulagéo entre os 6rgéos de gestao do sistema educativo e do curriculo da Histéria: 1978-1992

Na estrutura de 1978, pode-se notar a articulacéo entre os diferentes niveis do
desenvolvimento curricutar da Histdria. Este processo comega ao nivel da

politica educativa (estruturas centrais) e termina na sala de aula {escola).

— A nivel do Ministério da Educacéo, intervinham directamente, neste processo:
dois érgéos principais:
a) A Direcgéo Nacional de Ensino de Base Regular, mais tarde Direccao

Nacional do Ensino Geral, determina as finalidades e traca os perfis dos alunos

do ensino de base.
i T‘
b) O Centro de Investigacdo Pedagdgica e Inspecgéo Escolar (CIPIE, Dec 40/80

de 14 de Maio), mais tarde Centro de Investigagéo Pedagbgica (CIP), intervinha

na definicdo das finalidades, fins e objectivos, na elaboracéo dos conte(dos,
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meios e métodos, na avaliagdo e controlo do ensino de base. O departamento
de Ciéncias Sociais do CIP, através do Sector de Historia, elabora os objectivos
especificos, programas, conteldos, guias, actividades de aprendizagem, o
sistema de avaliagdo, as orientagbes, normas, seminarios e reciclagens em

torno da histéria.

Um outro érgdo central ligado indirectamente ao ensino basico mas que
desempenha um papel importante neste & a Direccéo Nacional de Formagéo de
Quadro de Ensino (decretos 40/80, 57/80 de 13 de Agosto, decreto de 90-7-3),
encarregue da formagao de professores para o ensino basico, incluindo os da
histdria.

— A nivel provincial, a coordenacéo de cada disciplina era assegurada por uma
estrutura intermédia chamada Gabinete Provincial de Apoic Pedagdgico
(GPAP), elo de ligagdo entre o CIP e a Escola. Neste contexto, cabia ao
Coordenador provincial de Histdria, acompanhar, apoiar e controlar os
coordenadores e professores de historia a nivel da escola béasica, bem como

avaliar o desenvolvimento do curriculo de histéria.
O retorno da informac&o, ou retroalimentacao era feito verticalmente.

Na estrutura de 1984/1992, com a criagéo de Inspeccéo Escolar desapareceram
os Gabinetes Provinciais de Apocio Pedagdgico (GPAP), entéo elo de ligagao
entre a estrutura central do Ministério da Educacao (CIPIE) e a escola. A partir
deste mor;nento, verifica-se uma desarticulagéo entre o Ministério, a Delegacao
Provincial da Educacao e a Escola, uma vez que os objectivos e as fungbes da
incipiente Inspeccao escolar eram pouco claros. Alias, a partir de 1992, a
intencao dos administradores da educacdo foi de criar e pdr em funcionamento
os Gabinetes Técnicos ao nivel das Delegagbes Provinciais da Educagéo,
desempenhando timidamente e ao olhar ciumento do Gabinete de Inspecgéo

Escolar Provincial, o papel outrora reservade aos GPAP.
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— Ao nivel da escola, contextualiza-se a gestdo do curriculo através das
estruturas existentes montadas pelos oOrgdos anteriores e de toda a
documentagio assinalada por Zabalza (1995a) no capitulo anterior, tudo para
melhor eficiéncia. Trata-se, no caso de Angola, dos Principios de Base para a
Reformulacéo do Sistema de Educacao e Ensino, dos programas operacionais,
guias e manuais de Histéria, dos planos de aulas e planos anuais, das demais
orientagbes do Ministério da Educagédo (MED) e dos plano anual da escola e
relatério anual incluindo referéncias sobre o desenvolvimento do curriculo da
Histéria.

Nesta visdo burocratica da escola angolana e tomando como base tedrica os
niveis de gestdo apresentados por Roldao (1995}, pode-se fazer uma analise

compreensiva da gestao curricular da histéria no Ensino de Base.

Partindo do organograma das escolas do ensino de base, é facil constatar o

papel de cada érgao efou individuo na gestao do curriculo de Histdria.

De acordo com o organograma das escolas do ensino geral, intervém na gestao

do curriculo a nivel da escola, os seguintes elementos:

a) Ao nivel macro, os orgéos de direc¢ao, com destaque para o Director da

escola. A ele compete, segundo ANGOLA/ MED (1980b: 2):

— art. 4a - Administrar a escola, cumprindo e fazendo cumprir os regulamentos
e orientagbes que |hes sejam transmitidas pelas competentes estruiuras da

educacéo, bem como os programas de ensino e horarios escolares.

— art. 4b - Dinamizar e supervisionar as actividades docente-educativas,
administrativas... efc, bem como estimular iniciativas que visem a promocéo da

gualidade do ensino.

— art. 4f - Orientar os trabalhos dos conselhos de direcgéo e pedagdgico, das

assembleias de escolas e professores.
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—art. 41 - Distribuir os horarios, aos coordenadores de disciplina e aos

professores.

Em suma, o Director da escola participa na gestdo do curriculo de histéria
quando faz cumprir o programa de Histdria na sua escola, elabora e distribui o
horario da histéria aos coordenadores de disciplina e aos professores com base
no Plano de estudos, exigindo o seu rigoroso cumprimento; quando vela pela
qualidade do ensino de histéria dispensado na escola e dirige o conselho
pedagbgico onde estdo debatidos problemas inerentes ao processo docente-

educativo, incluindo os da Historia.

b) Ao nivel meso, os Orgdos técnicos (6rgdos executivos intermédios)
compreendendo a coordenacdo de classe ou de disciplina e a coordenacgao de

turma.

Segundo ANGOLA/ MED (1990 b: 17), a coordenagéo de classe, para o | nivel
do Ensino de Base ou de disciplina para os Il e lll niveis é “o érgdo executivo ao
qual compete transmitir as orientagbes de caracter pedagdgico emanada
superiormente e zelar pelo seu cumprimento”. No que se relaciona a gestéo do
curriculo, o documento estipula, no seu 32° artigo: Aos coordenadores de classe

ou de disciplina, compete:

a - tracar e fazer cumprir, ao grupo de professores da disciplina, ou de classe,
que coordena, as orientacdes recebidas superiormente, uniformizando os

critérios da actuacao.

c - estabelecer com o seu grupo um intercambio de experiéncias cientificas e
pedagdgicas e promover a assisténcia mitua as aulas, propondo correcgdes as

falhas didactico-pedagégicas encontradas.

d - planificar a dosificagdo da matéria para o ano lectivo, atendendo a duracéo

dos periodos e as realidades da escola.
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e - verificar e avaliar o grau de cumprimento dos planos de estudos e programas
tragados, através de reunides ordinérias quinzenais e extraordinarias, sempre

que necessario, lavrando actas das mesmas.

f- providenciar os meios indispensaveis ao ensino das matérias planificadas,

dando directrizes para a sua elaboracg&o e utilizagéo.

g- zelar pelo cumprimento dos planos de aula e pela metodologia do processo

de ensino-aprendizagem.

h- apreciar 0s textos de apoio e 0s testes de avaliacdo, sé podendo os mesmos

circular nas turmas depois de aprovados e rubricados por si.

|- apresentar periodicamente ao conselho pedagégico uma sintese das

actividades da disciplina que coordena.

j- dar parecer sobre os pedidos de justificagdo de faltas apresentados pelos

professores da sua disciplina.

| - elaborar e manter actualizados um arquivo de toda a documentacdo da

disciplina e um ficheiro dos professores que coordena.

n - propor, para distingdo, louvor ou estimulo, professores da sua disciplina,

sempre que isso se justifica.”

Essas competéncias dao ao coordenador de disciplina de histéria, na escola, ou
de classe uma dimensdo administrativa que faz dele um supervisor e faz-lhe

participar na gestao do curriculo.

Para a coordenagéo da turma na gestéo do curriculo de historia, ANGOLA/MED

(1990 b: 18), no seu 33° artigo, refere o seguinte:

1- A coordenacdo de turma & o Orgéo executivo das orientagbes gerais
emanadas superiormente, bem como das provenientes da coordenacdo de

turno.
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2- A coordenacao de turma compreende o conjunto de professores de cada

turma, sendo presidida pelo respectivo coordenador.”

O coordenador de turma é uma placa giratéria no processo da gestéo curricular.
Ele estd em ligagdo entre o professor de Histéria, o coordenador da mesma, o
aluno e os pais dos alunos. E o elo de ligagdo entre os elementos internos da

escola, de um lado e entre a escola e a comunidade, de outro lado.

No caso especifico de Histdéria, o coordenador da turma tem um vasto campo de
intervengéo na medida em que nao s6 entra em contacto com o professor da
disciplina e o aluno, como pode discutir, com o coordenador de disciplina e
mesmo com o0s pais dos alunos, questdes inerentes ao curriculo de histéria
como: os contetidos, os objectivos, a adequacdo dos objectivos e conteGdos
com a idade dos alunos, aquisicdo dos meios, a metodologia do ensino da

historia e o sistema de avaliagao em histdria... etc.

c) Ao nivel micro, o professor € o elemento central na contextualizagdo do
curriculo. E ele que, cumprindo com as orientagdes emanadas dos niveis

hierarquicamente superiores, actua directamente sobre o aluno.

Neste caso, o professor de Histéria, como qualquer outro, estd submetido a uma
dupla subordinacédo: a do coordenador da disciplina de Histdria ao qual presta
conta sobre as causas do sucesso ou insucesso na sua disciplina e a do director
ou coordenador de turma ao qual presta conta dos resultados e dos problemas

de adequacéao dos conteldos a idade dos alunos.

Como se pode notar, a gestdo do curriculo constitui um dos exemplos
impressionantes da imagem burocratica da escola. O procedimento da gestéo
curricular ndo sé apresenta as caracteristicas de uma burocracia tais como,
segundo Chiavenato (1993: XX), “o caracter legal das normas, caracter formal
das comunicagdes, caracter racional e divisdo de trabalho, impessoalidade nas

relagbes, hierarquia da autoridade, rotinas, competéncias técnicas e
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meritocracia, especializacdo da administracdo, profissionalizagao dos
participantes e completa previsibilidade do funcionamento” mas tambeém
algumas desvantagens como, de acordo 0 mesmo autor, “a internacionalizagéo
das regras e exagerado apego aos regulamentos, excesso de formalismo e de
papelorio, resisténcia a mudancas, despersonalizacdo do relacionamento,
categorizagdo como base do processo decisorial, superconformidade as rotinas
e procedimentos, exibicao de sinais autoridade o que se traduz em excessivo
racionalismo, mecanicismo, conservatismo e abordagem de sistema fechado”.
Por outro lado, o grau de articulacao entre os diferentes niveis de gestdo do
currfculo nem sempre foi ¢ ideal. A causa deve ser procurada nao sé na fraca
preparagdo dos elemenios envolvidos no processo da gestdo curricular mas
também na quase falta de incentivos (sobretudo o vencimento) a eles

destinados.
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Conclusoes e recomendacoes

Na tentativa de andlise do curricuio de Histéria no ensino basico angolano antes
e depois da independéncia nacional, procurou-se responder aos trés grupos
das questdes apresentadas inicialmente: — Que escola tem existido em
Angola, antes e depois da independéncia? Uma escola para legitimar a ordem
estabelecida, preservando ou reproduzindo a heranga cultural da sociedade
que a suporta, ou, pelo contrario, destinada a transformar essa sociedade? —
Que relagdo tem existido entre curriculo de Histéria e poder politico? — Enfim,
como tem sido organizada e como organizar a escola de modo a garantir uma

eficiente gestéo do curriculo de Historia, no ensine basico angolano?

Este trabalho incidiu sobre trés aspectos fundamentais: um primeiro ligado a
politica educativa, tendo em conta que o desenvolvimento curricular comeca a
partir das decisdes politicas e das finalidades elaboradas pelo poder central, um
segundo ligado ao préprio aluno que é a matéria-prima da escola, caso da
funcdo da histéria e desenvolvimento psicolégico do aluno e, enfim, um terceiro

ligado a administrag@o da educago, caso da gestao do curriculo da histéria.
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Constatou-se que antes da independéncia nacional predominava a tendéncia
duma escola legitimadora da ordem estabelecida e altamente reprodutora da
cultura dominante, facto que se verifica analisando o curriculo da Histéria nos
diferentes regimes politicos outrora existentes. Depois da independéncia de
Angola, a nova escola angolana pretendeu ser transformadora da sociedade
angolana mas ndo deixou de ser, na realidade, legitimadora da ordem

estabelecida e reprodutora dessa nova sociedade.

Ao longo deste estudo, debatemo-nos frequentemente com a relagéo reciproca
entre o poder politico e o curriculo de Histéria que evoluiu de acordo com as
ideologias vigentes. Apesar do conteldo essencial né&o ter conhecido alteractes
de fundo, a cada ideologia correspondiam determinados tipos de objectivos,
métodos e concepcdo de histdria. Os curriculos de Histéria, nos modelos
escolares reinantes durante o periodo em estudo eram centralizados, impostos
pelo Estado e sem nenhuma margem de manobra para o professor/gestor que
desempenhava o papel de mero transmissor do curriculo de Histéria, na escola.

Esta situagéo continua até hoje.

Se, antes da independéncia, o contetido da Histéria consagrava maior tempo ao
estudo da Histéria nacional de Portugal, houve uma inverséo depois da
independéncia: a Historia universal predominava sobre a Histéria de Angola.,
Nota-se aqui a influéncia da ideologia marxista-leninista segundo o qual o
internacionalismo deve suplantar o nacionalismo. E de sublinhar que existe uma
coeréncia entre a ideologia, o modelo da sociedade e 0 modelo de gestdo da
escola. Esta teve — e ainda tem — diferentes imagens organizacionais, com
destaque para os modelos empresariais e burocraticos. Todavia, devido as
limitagbes que Iimpbem esses modelos, tentou-se recorrer, depois da

independéncia, aos modelos mais democréaticos da gestéo escolar.

Falando especificamente de Angola, esta andlise levou-nos, na préatica, a tirar
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conclusbes e avangarmos com algumas sugestoes.

1. O ensino béasico ocupa um lugar-chave e & o fundamento e alicerce de todo o
sistema de ensino. Mais do que isso, o ensino basico podera desenv.olver a
coesdo e unidade nacional angolana. E de tal maneira vital o seu peso no
ensino angolano e na sociedade angolana que parece justificar-se a existéncia
do Ministério da Educacao exclusivamente destinado a este nivel de ensino,

criando-se outro para o Ensino Médio e Superior.

2. Durante muitos anos, a concepcio da nossa escola era sempre a de uma
escola como meio de transmiss@o de conhecimentos, capacidades e atitudes
(papel reprodutor e transmissor) e ndo como factor de inovagdo. Todos os
curriculos foram elaborados nesse ambito. Ora, neste momento, é preciso uma
escola que, apesar das dificuldades jogue, ao mesmo tempo, o duplo papel de

reprodutor e inovador. Mas como podera a histéria cumprir essas funcdes?

Em primeiro lugar, sabemos que o sistema politico influi no sistema de ensino.
Se o sistema for fechado, caso de sistemas de partido (nico ou de ditadura, o
sistema educativo sera meramente reprodutor satisfazendo as necessidades e
interesses da classe hegemdénica que, geraimente, se identifica como defensora
das aspiragdes do Povo. Neste caso, o curriculo da Histéria sera orientado no
mesmo sentido: uma Histéria cuja fungéo principal sera a consolidacdo da
ideologia da classe hegemonica e dard prioridade mais a educagéo
(transmiss@o de valores) secundarizando a instrugdo (transmisséo de
conhecimentos). Teremos, assim, uma historia de herdis, geralmente,
descendentes ou filiados a classe ou etnia no poder; uma histéria que nunca
podera bascular os interesses e os valores impostos pela classe dirigente. Pelo

contrario, se o sistema politico for aberto, democratico, o sisterna da educagéo
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sera também aberto, deixando maior margem de manobra aos seus gestores,
proporcionando, deste modo, maior possibilidade de inovacbes e satisfazendo
necessidades e interesses diferenciados. O curriculo de Histéria serd mais
flexivel e apontarda para o desenvolvimento das capacidades de anélise e
sintese, estimulara a criatividade, a livre critica, o sentido de responsabilidade

como a capacidade de integragéoc do grupo.

A analise dos curriculos da histdria no ensino portugués dos periodos liberais,
republicano como do Estado Novo demonstra que, para um pais qgue quer
construir uma verdadeira nacéo, é preciso dar mais peso a histéria nacional que
a universal. Ora, Angola é um Estado relativamente novo, desarticulado em
termos de nagéo e precisa de forjar a consciéncia nacional que contribuiria para
a unidade nacional, condicdo sine qua non para o seu desenvolvimento
harmonioso e progresso tanto material como espiritual. E curioso constatar que,
por razbes que foram sublinhadas ao longo deste trabalho, ao contrario dos
curriculos de muitos paises que dao mais pesoc a sua historia-patria, o curriculo
de Histéria no ensino angolano consagra mais atengéo a histéria universal. Esta
situagdc merece uma mudanga de politica. Neste aspecto, o curriculo de
Histdria, concebido de acordo com a ideologia marxista-leninista, isto &, com
base no materialismo histérico, da menos espaco a Histéria de Angola e de

Africa, o que constitui uma lacuna.

A concepcdo materialista aplicada a Histéria de Angola apresenta sérias

dificuldades tanto na sua interpretagdo como na sua periodizagao.

O contetido ensinado é tdo vasto {pormenorizado) que torna dificii captar o
essencial, tendo em conta a inadequacéo entre o conteldo e o tempo no

programa da 82 classe.

O objectivo de forjar a consciéncia e a unidade nacional através da educacéo e

ensino & crucial para o futuro de Angola em paz e unidade; mas passa,
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necessariamente e principalmente pelo ensino da Histéria nacional. O
insuficiente espaco reservado a ele no curriculo de Histdria no ensino basico
dificultava atingir o objectivo acima referido. Por outro lado, a escassez de meios
preconizados pelo sistema ndo contribuiu para uma eficiente gestdo do

curriculo.

Porém, no que diz respeito a formagéo da membria colectiva, existe uma
divergéncia entre o discurso polftico (de que uma das intencdes é de conhecer
0s nossos herdis, o nosso patriménio cultural) e os meios e métodos de ensino
de Histéria. A titulo de exemplo, a toponomia é um excelente meio a utilizar para
a Histéria pelo estudo do meio ou Histdria ao vivo. Os nomes de ruas, pragas,
bairros, referindo-se, na sua maioria, aos coautores da actual sociedade
angolana podiam contribuir melhor para o fortalecimento da meméoria colectiva
no jovem angolano. Os nomes como Nimi-a-Lukeni, Ngola Kiluanzi, Nzinga-a-
Mbande, Mani Mulaza, Mutu-Ya-Kevela, Mandume, Mbyanda a Ngunga, Kinguri,
e de tantas outras personalidades historicas angolanas, atribuidos a novos
locais, ruas, pragas, e mesmo escolas, dariam mais efeitos positivos na criacéo

da memboaria colectiva dos alunos.

Enfim, na Histéria de Angola nota-se que ha poucos textos que criem a relagéo

afectiva com o passado, trabalho que cabe aos construtores do curriculo.

3. Administrativamente, os programas de Histéria (como os restantes do ensino
geral) apesar de terem sido elaborados pelo Ministério da Educagdo nunca
foram publicados no Jornal Oficial (Diario da Republica) ao contrario do que se
passa noutros paises como vimos no periodo antes da independéncia. Essa
lacuna administrativa reduz um pouco o caracter normativo ou legal do curriculo,
a possibilidade de uma melhor conservagdo do mesmo e duma maior difuséo,

uma vez que neste caso o programa é destinado somente ao professor ligado a
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histdoria e ndo a comunidade.

A desarticulacéo entre os 6rgdos da estrutura do sistema educativo tem as suas
repercussdes na gestdo do curriculo de histéria. A centralizacdo tfotal do
curriculo ndo deixa nenhuma margem de manobra ao professor para introdggéo
de possiveis inovagbes. Por outro lado, a definicdo pouca clara dos direitos e
competéncias do director de turma na gestao do curriculo, contribui, em parte,
para uma gestdo menos eficaz do mesmo. A falta de formacao especifica dos
responsaveis pelos 6rgéos intermédios de gestéo de curriculo constitui um sério
obstaculo. Projectos concretos deveriam ser elaborados no sentido de
seleccionar, formar e treinar esses agentes para um melhor desempenho das
suas funcoes, Fazer participar os gestores na construcéo do curriculo é apostar

na formagéo continua, organizando uma escola de sucesso.

4. A articulagdo entre a estrutura do sistema educativo e a formacao de

professores de Histdria apresenta, todavia, algumas deficiéncias e lacunas.

Em primeiro lugar verifica-se uma superficialidade na disciplina de Metodoiogia
de ensino de Histdria (Didactica especial de Histéria), tanto ao nivel do ISCED
como ao do IMN. Esta lacuna é visivel quer do ponto de vista da quantidade
(carga horéria reduzida), quer da qualidade (conteido mal definido e quase
igual para ambos 0s niveis), ou ainda organizativa (preciséo a quem se destina
o contetido da didéactica de historia ensinado nesses niveis). A mesma situacéo
verifica-se nas aulas de Praticas Pedagbgicas embora essas tenham maior
peso horario. Neste &dmbito, parece que a nivel do ISCED, a disciplina de
Didactica especial deva ser distribuida de modo que uma parte abarque ou
incida sobre o ensino da Histéria no ensino bésico (seria a Didactica especial i),
outra parte (Didactica especial Il) sobre o ciclo béasico do IMN e, enfim, uma

terceira parte reservada para o ciclo de especialidade do IMN ocu PUNIV
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(Didactica especial lll). Desta forma imprimir-se-ia mais profundidade na

formacéo dos formadores.

Quanto ao Instituto Normal, a introdugao da DidActica especial |, para o futuro
ensino primério e da Didactica especial Il para o futuro secundario primeiro ciclo
(72, 88, 92 classe), constituiria um projecto interessante para o desenvolvimento

do ensino da Histéria em Angola.

Em segundo lugar, a falta de ligac&o ou elo entre as disciplinas de Histéria de
Africa e de Angola, disciplinas auténomas ao nivel superior, néo existentes ao
nivel médio e constituindo alguns capitulos no lll nivel do ensino de base é um
dos problemas respeitantes a articulacdo entre os conteddos dos diferentes
niveis. Sera que os programas ndo foram elaborados tendo em conta o nivel
imediatamente superior? Por outro lado, & dificil e ineficaz que um professor que
nao ou mal aprendeu a Histéria de Africa e de Angola possa ensind-la com
mestria e pericia aos alunos do ensino de base. Urge a necessidade de
introduzir ao nivel do IMN, uma disciplina de Histéria de Africa e outra de
Histéria de Angola. Nota-se também que a auséncia no curriculo geral de cursos
de formagao de professores da disciplina de Desenvolvimento Curricular tem
contribuido para a formagdc de professores meramentie reprodutores e

transmissores.

Em terceiro lugar, os trabalhos tanto sobre o conteido como sobre a
metodologia de ensino de histdria, incidindo sobre o ensino basico, sao
escassos. E necessaria uma estreita colaboragdo entre o Ministério da
Educacgéo (INIDE, DNFQE) e o ISCED, tanto no apcio como no controlo sobre a

investigacéo em educacao e a formagao de professores.

5. A formagéo inicial especifica do professor de histéria para o ensino de base,

demasiado curta, néo lhe permite desenvolver um ensino de qualidade. O
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recurso a formagao continua de professores, bem como outros incentivos séo
necessarios para melhor gestdo do curriculo da Histéria. O curriculo geral de
formagao de professores tem sido inclinado para a formacdo de professores
reprodutores, com poucas iniciativas, o que né&o favorece a formagao de
professores inovadores. Uma das solugbes para se evitar tal situacéo seria a
introducéo da disciplina de Desenvolvimento Curricular no plano de estudos
dos cursos de formacéao de professores, em substituicdo da tradicional Didactica
Geral virada para o ensino das normas da educacéo e fazendo do professor um
simples papagaio ou executor passivo. Pensamos que, com uma boa
preparagdo em desenvolvimento curricular, o professor de Historia, e nédo sé,
podera participar efectivamente e melhor na construgéo e desenvolvimento do

curriculo a todos os niveis.

Enfim, como dissemos no inicio, um trabalho profundo necessita de ser feito em
torno do curriculo de Histdria tanto ao nivel da sua concepgdo como e,
sobretudo, ao nfvel da sua gestdo de modo néo s a suscitar mais interesse aos
professores e alunos como também a ajudar a desenvolver, simultaneamente a
identidade nacional, a integragao regional e a dimensao africana sem prejuizo
do respeito pelas diversidades sdcio-culturais de Angola. Como é dbvio, esse
trabalho exigird a participacéo de todos os elementos interessados e envolvidos
no desenvolvimenio curricular da Histdria, nomeadamente, o poder politico, os
investigadores, os administradores da educagéo, os professores e mesmo 0s
encarregados da educacdo cuja opinido sobre a historia a ensinar aos seus

filhos pode ter um significado relevante e mesmo decisivo.
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