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Se propane un posible mode de organizacidn de algunas locuciones de la
lenguia espaiiola, relacionadas con partes del cuerpe bumans, parg gue la
presentacion de las mismas en fa docencia sea mds coberente. Ef sentide
priede concelirse comto un process mesafirico, gie'se explicard en ef avla
de una manera jimpfz, pamfacf{'i:ar ef aprrna'izajf_

The presene work praposes a semantic classificarion of cersain Spanish
idipms relaved to pares of the human body, in order to facifitate their pre-
sentation in the classreom. The meanings af all of these idiopy can be
understood inrerms of vasily explainable metaphors refated to the pare of
the bady in question and @ a result ave more readily learned.

El repertorio de expresiones fraseoldgicas con las que cuenta una
lengua, en nuestro caso el espafiol, forma parte del vocabulario que
debe ser transmitido a cualquier estudiante extranjero. De hecho,
con frecuencia se ha dicho que, precisamente, en el momento en
que el aprendiz conoce y se ha familiarizado —sintéctica, semantica
y pragmdticamente— con un conjunto considerable de lo que se ha
dado en liamar en general “frases hechas”’, domina, de un modo
mis parecido a como lo hace un hablante nadvo, la segunda lengua
en cuestidn. La diddetica de la fraseologia suele acomererse en las
clases de Ef LE de los niveles mis avanzados, una vez que el estu-
diante ya cuenta con una importante riqueza de vocabulario y se ha
familiarizade con las principales caractetisticas morfolégicas y sin-
tacticas de la 12% Segin nuestro punto de vista, y a parrir de la
experiencia como docentes con la que contamos, se trata de una
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parcela del curriculo que resulta especialmente interesante para el
estudiante que, en determinados casos, llega a demandar al profesor
su tratamiento. El acractivo de la fraseologia para el aprendiz puede
atribuirse a la espontaneidad y frescura que proporcionan algunas
expresiones fraseolégicas al discurso —sobre todo oral- en el que
aparecen. La utilizacién de locuciones por parte del estudiante de
espafiol en nuestro pais en los procesos interactivos en los que par-
ticipa hace que €l mismo se sienta mas “parecido” a un hablante
nativo.

Si nos detenemos a reflexionar sobre la manera como abordamos
la didécrica de la fraseologia observaremos que, con frecuencia, el
tratamiento de las expresiones en algunos manuales y en el aula de
E/ LE no es lo suficientemente pormencrizado, o, pot lo menos, lo
suficientemente “organizado” como para que el aprendiz logre
recordar cada expresién fraseoldgica iy su significade correspon-
diente, y a partr de ahi pueda utilizarla con naturalidad. Cabe
recordar que, si seguimos la definicién de Julio Casares del concepto
de lecucién, nos estamos refiriendo en todo momento a “una com-
binacién estable de dos © m4s términes, que funciona como ele-
mentio oracional ¥ cuyo sencido unitario consabido no se justifica,
sin més, como una suma del significade normal de los componen-
tes” (Casares 1950: 170). Asi, el aprendizaje para el estudiante de
espafiol debe consistit tanto en la némina de los constituyentes que
forman la locucién, la forma que presentan dichos constituyentes,
¢l orden en el que aparecen, sus caracteristicas morfoldgicas y las
relaciones sincicricas que se establecen encre ellos, como en el signi-
ficado que en bloque tiene toda la unidad. No estamos hablando
mis que de las dos condiciones que debe presentar cualquier expre-
sién para ser considerada fraseolégica: la fljacidn de su ferma y la
idiomaticidad de su significado, Este proceso de aprendizaje puede
resultar especialmente dificulieso en aquelles casos en los que el
sentido de fa locucién, lo que la expresién significa, sea apaco, en
términos de Gerd Wotjak, por diversos motivos. Es el caso de expre-
siones como fomar las de Villadiego, irse por los cerros de Ubeda, {no
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cabe esperar siquiera que los estudiantes tengan conciencia de que
Villadiego y Ubeda son topdnimos espafioles cotrespendientes, res-
pectivamnente, a las provincias de Burgos y Jaén), o0 ;A buena hora,
mangas verdes!y comer de gorra. Sin duda, ante este tipo de locucio-
nes pocas pistas cabe datle al alumno para que logre recordarlas:
inicamente la memorizacién conseguird dicho propésito. Con
todo, seria conveniente que, para alguna de ellas, quizd para aque-
llas cuyo proceso de formacidn lingiifstica haya sido mds “peculiar”
y “vistoso” desde un punto de vista histérico o cultural, proporcio-
niramos en el aula informacién sobre su origen’. Este tipo de pro-
cedimiento nos permitir4 conjugar de maneta clara la ensefianza de
una parte del sistema lingiiistico y la presentacién de aspectos cul-
turales. Por orra parte; resulta obvio aficmar que, en estos casos, sea
cual sea la procedencia del estudiante, el intento de comparacién o
traduccién a su propia lengua como instrumento de aprendizaje es
indtil,

Ahora bien, creemos que es posible familiarizar anrerigrmente al
estudiante de espafol con otro conjunto de expresiones fraseo-
légicas muy numeroso ¥ que no reviste tanta dificultad como el que
acabamos de esbozac. Seglin nuestro punto de vista, ademds, tam-
pOCG va a sel importante en este punto la procedencia del es-
tudiante, pues vamos 2 tratar de exponer a continuacién fa exis-
tencia de un wniversal lingiiistice en el dmbito del vocabulario con el
que trabajamos. El objetivo del presente trabajo va a ser describir y
analizar un pasible modo de presentacién de algunas locuciones del
espafiol, cuyos significados son siempre traslaticios o idiomdricos,
pero que pueden ser cratadas como un conjunto; ¥ ver, por otra
parte, como el esquerna gue presentan los significados de estas locu-
clones en espafiol se repite de manera idéntica en otras lenguas
—aspectos que facilitardn notablemente el proceso de aprendizaje—.
Para esta segunda parie de nuestre objetivo inicial, la comparacién
con otras lenguas, no hemos escogide en este trabajo ninguna len-
gua romdnica. Szbemos que una buena parte de las expresiones que
forman nuestro corpus de trabajo, cuyas caracteristicas delimitare-
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mos a continuacién, existia ya en latin con idéntico significado,
motivo per ¢l cual no es de extranar que se dé no solo en espaiiol
sino en cualquier otra lengua con el mismo origen. Por ese motivo
hemos preferido dejar de lade, de momento, la constatacién de las
similitndes légicas entre lenguas pertenecientes a una misma fami-
lia*. Nos hemos fijado en la equivalencia de nuestras expresiones en
inglés y en griego moderno. La eleccién de estas dos lenguas
requiere, no obstante, una explicacién.

El inglés y el griego son lenguas procedentes de un misma tronco
que ¢l espafiol, el indocuropeo, pero, como bien es sabido, a partir
de ramificaciones diferentes. Asi, mientras que el espafiol procede del
latin que a su vez derivé del itdlico, el inglés se sitia en la derivacién
de la rama germénica, y el griego, por su parte, en la de la helénica.
Por este motive, el parentesco, tomando el término a partir de la cla-
sificacién genética de las tenguas, no es ran directo entre estas tres
lenguas come entre €l castellano y cualquier otra lengua romanica®.
Con tedo, las similicudes que se dan en la configuracién de una parte
del vocabulario, la que a nosotros nos interesa, nos hacen ver que
resultaria m4s conveniente en este caso hablar de un proceso de afi-
nidad lngiiistica espafiol, griepo e inglés, lenguas que no estén
emparentadas en un primer grade, presentan solucicnes andlogas en
algunos de sus componentes. La nocién de afinidad fingiiistica pro-
cede de una dlasificacién tipolégica de las lenguas en la que se esta-
blece una agrupacién de las lenguas naturales en funcidén de su
disefio estructural y no de su patentesco o filiacién histdrica. En
algunas ocasiones, cuando se buscan los metivos por los que las len-
guas se parecen, surge la nocidn del wrmiversal lingsifstico, que antes
hemos mencionado, y que viene a justificar aquellos aspectos comu-
nes en diversas lt:ngua.s que 1o pucden explicarse por la casualidad,
ni por la genética ni por los contactos entre los usuarios de las mis-
mas®, En nuestro caso creemos que esta hocidén nos va a ser muy tiril
en la descripcién del corpus, como se verd seguidamente.

Por otra parte, tomar el inglés y el griege ha resultado cémodo
para nosotros, no tanto por el dominio que tenemos de estas dos len-
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guas —escaso, sobre todo, para la segunda—, como por contar con la
colaboracién de dos hablantes nativos de las mismas, filélogos, que
se han encargado de proporcionarnos las expresiones equivalentes”.
El corpus del que hemos partido consta de algunas locuciones
verbales del espafiol que contienen entre sus constituyentes los cér-
minos cabeza, mane y boca®. De todos es sabida, la importancia que
tienen en cualquier lengua, aunque solo sea numéricamente, las
expresiones frascoiégicas, sean del tipo que sean, que tienen como
uno de sus constituyentes esenciales la denominacién de una parte
del cuerpo humane: el antropomeorfisme se pone de manifiesto de
manera relevante, pues, en esta parcela del vocabulario. Sers fre-
cuente, consecuentemente, que el estudiante de espafiol tenga que
“enfrencarse” a ellas oralmente y por escrito. Se¢ trata de un conjunto
de unidades fraseolégicas en espafiol que presuponen diferentes gra-
dos de dificultad en cuanto a su interpretacién, Con todo, creemos
que el tipe de andlisis que vamos a proponer para tadas ellas, para las
de significado m4s transparente?, y para las de un sentido mds opaco,
simplificard bastante la presentacidn de estas unidades en clase.

Corpus

Locuciones formadas a partic de cabeza"

no caberle una cosa en la cabeza a alguien

mererle una persona algo en la cabeza a alguien
quitarle/ sacarle una persana de la cabera algo a alguien
calentarse una persona la cabeza

irsele la cabeza a alguien

Locuciones formadas a partir de mano

estar una persona mano sobre mano

[evantar una persena la mano concra alguien
ponerle una pessona las mangs encima a alguien
atarle las manos a alguien

caer una cosa en manos de alguien
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cambiar una cosa de manas

vcharle una persona una mano a alguien

ir una cosa de mano en mano

irstle una cosa de las manos a alguien
venir(se}lc una cosa a las manos de alguien

Locuciones formadas a partir de bocaf labiod lengua

no abrir una persona la boca

atarlef sujetarie una persona ia lengua a alguien
irse una persona de la lengua

morderse una persena la lengua

sellar una persona los labios

Cada uno de estos tres grupos que hemos confeccionadoe con-
dene expresiones cuyos significados pueden relacionarse con fa-
citidad con la principal “acrividad” que los seres humanos llevamos
a cabo con las partes del cuerpo cuyas denominaciones ellas contie-
nen, Y es esta una tendencia que hemos observade a partic de un
corpus mis amplio de locuciones cuya caracteristica general era
incluir ¢l nombre de una parte del cuerpo humano: el significado
que acaba teniendo el conjunto, la locucién, estd vinculado a aque-
llas acciones que solemos ejecucar con dicha parte. Asi, aunque el
sentido de la expresién sea meraférico, a pesar de que ne pueda
extraerse a partir de las reglas del discurso libre sumando los signi-
ficados parciales de los constituyentes, los significados resulrantes de
las expresiones presentadas no son extrafios, sino mas bien espera-
bles. Esto ¢s, parece [égico que una locucién en la que figure el tér-
mino cabeza acabe teniendo un significado relacionado con el racio-
cinio, la conciencia o la intf:ligencia; gue en una expresién en la que
aparezca el término mane el significado tenga algo que ver con el
poder, el centrol, el dominio, por una parte; o con la actividad, el
trabajo o la fuerza fisica, por otra; y, por dltimo, cabe pensar que en
una locucién en la que 1engamos boca, !engud, labior el signiﬁcado
final se relacione con hablar o comer. Y, ademis, es légico pensar
que esto no solo ocurrird en espafiol, sino también en muchas otras
lenguas, emparentadas o ne con la nuestra, ya que sus hablantes ui-
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lizardn el cuerpo y cada una de sus partes para el mismo tipo de acti-
vidades''. Estamos pues ante lo que hemos definido anteriormente
COmo un #niversad [ingﬂfm'm, una tendencia propia de ciertas len-
guas en esta parcela de vocabulario. A partir de aqui el estudiante
tendrd un hilo que vertebre su aprendizaje de estas unidades bas-
tante mds recomendable que las ndminas de locuciones sin nexo
aparente de relacién que se presentan en ocasiones en el aula.
Incluso, a veces, €l aprendiz de espafiol podra acudir a lz traduccién
a su propia lengua, por muy alejada que esta esté del espaniol, para
censtatar que en su sistemna lingiiistico se da una locucién semejante
{probablemente las diferencias que podames encontrar se deberdn,
en la forma, a la aparicién de verbos sinénimos o a la imposibilidad
de conj ugar tas locuciones verbales en cuestién en voz acriva), y que
tiene el mismo significade,

Vamos a detenernos a continuacién gn la descripeién de los tres
grupos que hemos presentado como corpus de este trabajo. Cabe
decir, en principio, que se trata evidenzemente de un corpus parcial.
Normalmente trabajames, tal como va se ha dicho, con locucicnes
en las que la tinica caracteristica que se debe dar es la presencia de
la denominacién de upa parte del cuerpo humano. Ademas, es
necesario decir que esca posibilidad de hacer una generalizacién de
tos significados que tienen las locuciones es posible cor la mayaria
de Jas partes del cuerpo, sabre todo con las que generan un mayer
niimerc de locuciones como sen sjos, espalda, nariz, oreja y piey no
sclamente con las que aqui hemos presentade’. Ha quedado
excluida para esta ocasién, en primer lugar, cualquier referencia a
refranes, proverbios y dichos, a pesar de que somos conscientes de
que los estudiantes de E/ LE suelen presentar una gran intetés en
conocer al menos los mds utilizados, y de que su tratamiento en
clase resulta especialmente interesante para conseguir, de nuevo,
aunar la ensefianza de la lengua y la de la cultura. Tampoco hemos
contemplado el estudio en este trabajo de otras locuciones en las
que aparece la mencién de una parte del cuerpo humana, igua]—
mente numerosas, de cardcter adverbial o nominal, que, segura-
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mente, tienen también su correspondiente idéntice en ocras len-
guas", Por dltimo, es preciso afiadir que, de tas expresiones en las
que aparccen cabeza, mano y boca, no hemos presentado, obvia-
mente, todas aquellas cuyos significades se vinculan con las activi-
dades asociadas anteriormente citadas . Nos hemos cefiido a aque-
llas locuciones paia las que los estudiantes de habla inglesa o griega
cuentan con un equivalente muy parecido en sus propias lenguas
~idéntico en algunas ocasiones— para poder presentar de este modo
conclusiones mds eficaces. Es preciso tener en cuenta que, evidente-
mente, por ese motivo la némina de este trabajo se ha reducido.
Han sido desestimadas, pues, aquellas locuciones que existian tam-
bién en esas dos lenguas pero, o bien no inclufan la denominacién
de la misma parce del cuerpo humano —este ha ocurrido algunas
veces con las unidades fraseoldgicas en las que en vez de aparecer el
sustantivo szbeza lo hacla, por cjemplo, cara, cerebro o frente—, o
bien no incluian ninguna parte del cuerpo, a pesar de tener el
mismo significado. Con todo, cabe decir que la comparacion con el
inglés es mds fructifera que con el griego ",

Si partimos pues del corpus tesultante, a partir de las aclara-
ciones que acabamos de proponer, la reflexidn que queremos hacer
en este trabajo versa sobre los procesos metaféricos que encierran los
significados de las locuciones®. Cabe decir, en principio, que la
idiomaticidad de muchas de las expresiones que podemos encontrar
en cualquier lengua, esto es, la imposibilidad de interprerar la frase
en un sentido literal, radica en la metifora o la metonimia que estas
encierran. Sin duda, estas dos nociones son lo suficientemence
conocidas —en nuestra opinién, son, de hecho, dos universales—
como para que puedan ser presentadas en el aula de E/ LE sin que
ello plantee dificultad alguna para los estudiantes. Seglin nuestro
punto de vista, la dptica que resulta mas adecuada en estos momen-
tos para la explicacidn de estos significados traslaticios metaféricos
o metonimicos es la que presenta la semdnrica cognitiva. Dicha dis-
ciplina “recupera” los conceptos de merdfora y metonimia y propone
una nueva visién de los mismos relacionada con la nocién del domi-
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nie. Uno de los aspectos mds importantes de estas nuevas concep-
ciones consiste en el heche de que se abandona la idea de que merd-
fora y MELonimia son procesos frecuentes sobre todo en la literatura,
en la poesia; de que son prepios del “lenguaje extraordinario mds
que del lenguaje ordinaric” (Lakoft y Johnson 39). Estos dos proce-
dimientos se dan en cualquier situacién comunicativa, puesto que
la mente humana funciona a través de estos mecanismos; el sistema
conceptual del hombre es, en esencia, meraférico.

Tal como hemos dicho, la mayoria de los significados de las
expresiones gue hemos presentado es de naturaleza metaférica.
Con todo, a partir de la nocién de m.er:zﬁm que recogemos a con-
tinuacién, no deberian implicar una gran dificultad de compren-
sién por parte del aprendiz de espafiol, aun cuando no tengamos en
cuenta que algunas de ellas hemos diche que existen también en sus
propias lenguas. La metdfora, segin la semdntica cognitiva, se con-
cibe como un proceso mental aspecifico que permite entender unos
aspectos de la experiencia, generalmente abstractos e intangibles, en
wérminos de otros, que suelen ser para el hablante mucho mas fami-
liares o concretos a partir de su experiencia, En resumen, estamos
hablando de un procese que, dicho de una manera muy simplifi-
cada, tiene como principal objetivo la simplificacién, Se trata de
una tendencia que no radica o surge del lenguaje, sino de la misma
mente humana que, por su propia naturaleza, acostumbra a {levar a
caba este tpo de relacién entre concepios abstractos y otros mis
préximos. Dichos mecanismos metaféricos, que simplifican, en
nuestra opinion, la relacién que mantenemos con algunos concep-
tos o ideas, impregnan el lenguaje cotidiano de expresiones que selo
se entienden de una manera metaférica y que, evidentemente, no
son exclusivas del espaficl. Sin embargo, cabe decir que se trata de
frases que funcionan en un determinado dmbico cultural, aquel en
el que la concepcién del mundo, ¥, consecuentemente, el sisterna
conceptual de los hablantes, sean parecidos’™. Creemos que esta
nocién de la metdfora como un artificie simplificador puede ser de
gran ayuda en las clases de F/ LE,
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Las expresiones que hemos seleccionado en las que figura el sus-
tantive capeza configuran metiforas ontolégicas, en términos de
Lakoff y Johnson, que se fundamentan en las experiencias que
tenemos con ciertos objeros que nos rodean™. La imagen subya-
cente que podemos explotar en el aula es la idea de que los cono-
cimientos, la sabiduria o las ideas que tiene una persona suelen que-
dar contenidos en un lugar, en este caso en nuestra mente, que por
metonimia se relaciona con la parte del cuerpo donde se localiza el
cerebro. La cabeza se equipara en las expresiones que figuran en
nuestro corpus con un objeto con forma de “recipiente” en el cual
de manera l6gica uno puede introducir clertos “objetos”, o bien
sacarlos con mayor o menor dificultad. Esos “objetos” son, en reali-
dad, los vinicos elementos que pueden introducirse en la cabeza de
un humano: ideas o conocimientos. Asi, tal como ya hemos anun-
ciado anteriermente, parece légico esperar que en aquellas expresio-
nes en las que figure cabeza el significado final tenga alguna relacién
con la inteligencia, las creencias o el conocimiento, la conciencia, ¢
su pérdida, Este dltimo sentido se presenta en la expresion friele fa
cabeza a alguien. Sin duda, desde un punto de vista estriccamente
lingliistico, el sentido metaférico lo introduce en la expresién Ia
incapacidad de sumar los significados literales de los verbos que
constituyen el niicleo de la locucién verbal y el sustantivo cabeza.
Desde luego, en ninglin momento podemos imaginarnos, ni
hablando de una personificacién, a una cabeza que se “vaya” del
lugar que ocupa en el cuerpo humano. Con todo, al cir esta expre-
sién no es dificil imaginar que le que se pierde es la conciencia. Cre-
emos que en esta iiltima expresién estariamos a medio camine entre
la metdfora y la metonimia o sinécdoque —procesos estos dltimos
que no presentan diferencias, segtin la semdntica cognitiva—.

En cuanto a las locuciones que incluyen el sustantive mano,
seguramente el hecho de que sea esta parte del cuerpe humano la
que utilizamos con mayor frecuencia en nuestras acctones cotzdia-
nas ha provocado que este término aparezca en un gran nimero de
expresiones del espafiol. Los significados de estas unidades fraseolé-
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gicas pueden organizarse en nuestro corpus en torno a dos grandes
ejes: en primer lugar, la aparicién de mano por la totalidad de la per-
sona —se trata del nombre de una de las partes del cuerpo humane
que con mayor frecuencia ejerce dicha funcién en las unidades fra-
seolégicas, ¥ eso también podemos hacéeselo notar a nuestros estu-
diantes— {(cambiar de manos, ir una cosa de mans en mano), y, en
segundo lugar, cabe obsetrvar que el resto de expresiones contienen
significados metaféricos relacionados con la actividad o la carencia
o imposibilidad de ésta (estar una persona mano sobre mano, atarle
{as manos a alguien); el control ejercido sobre algunas cosas (caer una
cosa en manos de alguten, friele wuna cosa de las manos a alguien,
venir(se)e una cosa a las manos de alguien), o ciertas actividades fisi-
cas desempefiadas, habitualmente, con esa parte del cuerpo (fevan-
tar una persona la mano contva alguien, ponerle una persona las manos
encima a alguien). En este punto, cabe sehalar que la variedad de
actividades desarrolladas con esta parte del cuerpo motivard que
tengamos que plantearnos una importante diversidad de significa-
dos que dificultari, sin duda, la sistematizacién en el momento de
la presentacién en‘el aula.

Por dltimo, deberfamos decir que hemos agrupado, como se ha
visto, las locuciones verbales que en espafiol contienen los términos
beca, labios, lengna y que acaban teniendo un significado relacionado
con la actividad de hablar. De entre las locuciones que configuran
nuestro corpus, los signiﬁc,ados de algunas son mis Hcilmente asu-
mibles por parte del aprendiz de espafiol que los de otras. Compi-
rense, por ejemplo, no abrir una persona la bocay atarle/ sujetarle una
persona fa kﬂgm # alguien. En este caso, el signiﬁcado mds claro de
la primera y més oscuto de la segunda se relaciona con el hecho de
que abrires un verbo que puede aparecer junto a bora, mientras que
atar o sufetar mis dificilmente se puede interpretar junto a &ngm,
sobre todo si recordamos que dicha lengua en la locucién pertenece
a otra persona. En todo caso, en las dos oraciones el sentido final s
10 llevar a eabo la actividad que normalmente se realiza con esa parte
del cuerpo en cuestién, hablar, como se ha diche anteriormente.
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Con este mismo sentido tenemos morderse una persona la lengua y
sellar una persona los labios. Con el significado opuesto aparece irse
una persona de ln lengua, es decir, la incapacidad por parte de una
peesona de guardar un secreto. Cabe mencionar, para este tercer
grupo de locuciones, la existencia de una metdfora subyacente en la
que se considera que la boca es una especie de canal que pone en rela-
cién lo interno con lo externo, lo perteneciente al dmbito del indivi-
duo y lo que es del dominio de la colectividad. La abertura o cierre
de dicho canal favorecerd o impedird que las palabras transiten por
el mismo y que, consecuentemente, se pongan en relacién esas dos
esferas a las que acabamos de hacer mencidn.

A medo de conclusion, podiiamos decir que fa metdfora es un
inscrumente doblemente sitil en las clases de Ef LE. Por un lado,
hace posible el agrupamiento y el rracamiente conjunto de series de
unidades fraseolégicas del espafiol que, en nuestro caso, respondian
a la caracteristica de contener la mencién de una parte del cuerpo
humane. Esta ordenacién facilita notablemente el proceso de apren-
dizaje del estudiante que ya no debe memorizar sin més una lista de
locuciones sin ningdn criterio otdenador. Ademds, las metdforas
que encierran algunas expresiones de nuestro idioma constituyen
universales lingiiisticos que se repiten en otras lenguas que o bien
proceden del latin, o bien, lo que €5 adin mds imporrante, no nece-
sariamente estin emparentadas con el espafiol de manera directa o
Pertenﬂcﬂn 4 NUEEITD ENLrno mé,s CETCATION SUPOHC, CE0E Seguﬂdo
aspecto, seglin nuestra opinién, un punto que despertari la con-
fianza de nuestros estudiantes que se sencirin reconforcados al ver
que la fraseologia, uno de los 4mbitos de la lengua que mayores difi-
cultades entrafia, presenta ciertas similitudes imporcantes si se com-
para el espafiol con sus propias lenguas. Con todo, y a pesar de que
los resultados de este estudio deben ser ampliados y pormenoriza-
dos, el profesor de cualquier lengua extranjera deberd acometer la
tarea de mostrar aquellas unidades fraseolégicas, que podrian cali-
ficarse de mds “genuinas”, y que no pueden someterse a ninguin pro-
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ceso de sistematizacién. Como muestra de estas iiltimas podrfamos
recupetar algunas locuciones que ya han sido mencionadas ante-
riormente (tomar las de Villadiego, irse por los cerros de Ubeda, ;A
buena hora, mangas verdes) a las que afladimos ahora, por poner
algiin ejemplo, estar (en un lugar) como un pulpo en un garaje o haber
{en una situacidn) gato encervads.

Apéndfce

A) Equivalencias en inglés de las locuciones en las que aparece el
término cabeza

10 nor ger something into ones head

to put something into someonie’s head

1o put something off out someone’s head
10 have one’ head bursing with something
16 become; to feel one’s head spin

Equivalencias en inglés de las locuciones en las que aparece el
término mane

to have idle hands

10 raise one’s hand againit/ o someone
10 lay one’s hands an someone

to tic someones hands

1o fall into the hands of someone

to change hands

to pass from hand to hand

10 let something slip from one’s hand
to fall into one’s hands

Equivalencias en inglés de las locuciones en las que aparecen los
términos boral labies lengua

not to open one’s mouthf to kecp one’s mouth shur
10 make sure someone holds his tongue

10 letr one’s tongue run away with one

10 hold one’s tonguef 1o bite onc’s tongue

1o keep one’ lips sealed
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B) Equivalencias en griego de las locuciones en las que aparece el
término cabeza

*Dien 1o cwravel to kefavli/ mualov mou
Bavzw futivlia se kavpoiou

Bavzw kwti ap jto mualay ]cavp:}inu
Spavw 1o kefavli mou

Gurnavei kefavli mou

Paivrnoun ta mualay mou aeva

Equivalencias en griego de las locuciones en las que aparece el
términe mane

(Kavqomal) me ta cevria staurwinevna
* Shkwvnw cevri se kavpoion
Shkwvnw cevii se kavpoiou

* devnw ez ceveia kavpoiou

* Pevfiei kati/ peviiw sta ceria kavpoiou
* allavzer kati cevrifa)

* divnw evna covri-(ceravki) se kavpoiou
* (pavei kavti} apov cevri se cevei

* evrcomat! fqavnw sta cevria

* Mou feuper kati mesa ap ta ¢eria

Ta brivskw ovla sto cevrif evioima

Equivalencias en griego de las locuciones en las que aparecen los

wérminos bocal labios! lengua

* Den anoivgw to sovma mou
Dievnetal b glwvssa mou
Den kratavw o stovma moy kdeiscov

* Dagkwynw th glwvssa meu
To baulwvyw

OBRAS CITADAS

Casares, Julio. fntreduccién a la lexicografia moderna. Madrid: csic (Ancjo
Lt de fa &FE), 1950,

RILLCE 14.2 {1995) 225-141



FORMENT, LA FRASEOLOG!A METAFORICA EN LA DIDACITTUA 239

Cerdi, Ramén, coord. Diccionarie de fingiistica. Madnd: Anaya, 19806.

Clay, Carol y Martinell, Emma. Fraseclogia esparioll inglés. Denominaciones
relativas al cuerpo humano. Barcelona: reu, 1988,

Comrie, Bernard. Universales def lenguaje y tipologia lingiidstica. Madrid:
Gredos, 1988,

Efthimiou, Triancafyllid. Fraseologia comparada: un andlisic contrasrivo
entre ef espaiiol y el griego. Memoria de investigacion del Mdster La
erseRanza de espariol como lengua extrargera. Universidad de Sala-
manca, 1998 (inédita),

Forment, M.2 del Mar. ;Gesticulamos o bablamos de gestos? (Notas sobre fra-
seologia del espariof). Tesis de licenciatura. Universidad de Barce-
lona, 1996 (inédita).

——. “La didéetica de la fraseologia del espafiol ayer y hoy: del aprendi-
zaje memoristico al Agrupamiento en los repertorios de funcienes
comunicativas’. Actas del vir Congreso Internactonal de ASELE. Alcald
de Henares (en prensa).

Junyent, Carme. Las lenguas del mundo. Una_introduccién. Barcelona:
Ocraedro, 1293,

Hotta, Hideo. “Fijacién e idiomaricidad en las expresiones espafolas con
bocd”, Lingiilstica bispdnica 17 {1994): 37-64.

leibarren, José¢ Maria. E porgué de flos diches. 8.3 edicidn. Navarra:
Gobierno de Navarra, 1995.

Lakoff, George y Johnson, Mark. Mezapbor: We Live By. Chicago: Uni-
versity of Chicago Press, 1980. Trad. espafiola Metdforas de s vida
rotidizna. Madrid: Ciredrs, 1995.

Martinell, Emma y Cruz, Mar. Cuestiones de espasiol come lengua extran-
Jera. Barcelona: Ediciones de la Universitar de Barcelona, 1998.

Valera, Fernando y Kubarth, Huge. Dircionaric fraseoldgico del espasiol mo-
derna. Madrid: Gredos, 1994.

Waotjak, Gerd. “En torno a lz traduccién de unidades fraseoldgicas (con
ejemplos tomados del espaniol y del ateman)”. Lr'rzgm'sﬁmﬁe Arbeits-
berichte 40 (1983): 56-80.

Wotjak, Gerd. “No hay gue estarse con los brazos cruzades. Algunas
observaciones acerca del significado de expresiones [diomdricas
verbales del espafiol actual®. Lingurstische Arbeitsberichte 45
(1984): 77-85.

RILCE 14.2 {198} 215-24|



240

FORMENT, LA FRASEOLOGIA METAFORICA EN LA DIDACTICA

NOTAS

1.

11,

Me gusrarfa agradecer con carific a [a Dra. Emma Marunell los comentarios y
sugerencias que ha hecho a este trabajo.

No vamos a entrar en este trabajo en las disquisiciones rerminolégicas que ha sus-
citado la materia a la gue nos enfrentamos. En todo caso solo nos gustaria resefiac
que la mayoria de las expresiones que va a ser objeto de estudio aqui pertenece al
tipe de las locuciones verbales, si seguimas la clasificacién de Julio Casares.

. Hemos defendido ya en alguna ocasidn la necesidad de, cuando menos, familia-

rizar al aprendiz de Ef LE con las locuciones fraseoldgicas de uso mds frecusnce en
niveles inferiores de aptendiraje, sobre todo en aquellos casos en los que o estu-
diante lleve a cabo su procese de aprendizaje en nuestre pais (Formenr 19%7).

. Indudablemente, |2 obra de 1eferencia indispensable serfa, en este punto, el texto

de José Marfa Iribarcen,

. Bl término famifia se circunscribe aqui iinicamente al conjunto de las lenguas

rominicas.

. Omitimos aqui, por Ja sencillez de biisqueda por parte del lector interesado, la

reproduccién de un cuadro que recoja la clasificacién gencalégica de las lenguas
de nuestra entorno. Véase, parz unz explicacién simplificada, Cerdl {1986:155)
o Junyent {(112-118).

. Las razones por las que fas lenguas presentan similirudes expuestas en este punto

ha side extralda de Comrie {286).

. Se trata del Dr. Robert Archer y de Triantafyllid Efthimiou, a los que agradece

mos enormemente su colaboracion, y que participan con nosotros y junto 4 otros
hablantes de iraliane, francés, alemdn, ruso, japonds y hebreo en el proyecto de
elaboracién de un diccionatio frascolégico multilingiie, onientado precisamente a
la diddcrica del espadiol y que dirige la Dra. Emma Martinell Gifre, de la Univer-
sidad de Barcelona. Las traduceiones propuestas para las expresiones con las que
trabajamos en este estudio s recogen en el apéndice que figura al final de este artf-

culo,

. Es obvio deeir aqui que no van a ser tratadas en este crabajo todas las locuciones

en lag que aparecen los constituyentes que acabamos de mencionar, no solo por
una cucstién de tiempo y espacio, sino ambién porque el andlisis que pro-
ponemas no es posible para tadas ellas.

. Bl wérmisio ¢s tambidn en esta ocasién de Gerd Wotjak.
. Se propone en este trabajo wna versién de las expresiones frasenldpicas en la que

apatecen todos los actantes y complementos neccsarios para su buen fun-
cionamiento en espafiof, reproducides aqul puesto que creemos que, aungue para
un hablante nativo sea una informacién redundante, resulta imprescindible para
un aprendiz extranjero.

Existe un trabajo de frecuencia sobre la capacidad de comprensién por paree de
estudiantes japoneses de las locuciones espaiolas en las que aparecs €l téemine
baca, realizado por el prof. Hideo Hotta. No vamos a reproducir los resutrados del
mismo, pero resulta altamente clarificador ¢l andlisis de los mismes. Algo mds de
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la mitad de las cxpresiones presentadas a los estudiantes fueron enrendidas, segin
la encueses, de mancra adecuada por la mayoria de los estucliantes. Parz orras
expresiones como decir una cotd con a baca chica, no caer(se)le a alguien una cosa
de I bova, deyar @ alpusen con Lt palabra en la boca o no dectr 71 "erta boca e5 mia”,
los estudiantes propusieron pardfrasis en las que los significados s¢ relacionaban
con hablar pere no de la manera adecuada (FHotta}.

Frecuentemente, Jos signiﬁr:adus de las locuciones en las que aparecen estos rér-
minos ya no vehiculan la actividad que con ellos ilevamas a cahe —con Ta excep-
cién de los ojos, que casi siempre forman locuciones relacionadas con la percep-
cifn visual-, sino que transmiten sentidos en los que es posible detecrar ta pre-
sencia de sinécdoques. puesto que algunas de las pactes mencionadas sc urilizan
con frecuencia en vez de la toralidad del cucrpo bumano, Cabe deeir, con todo,
que es posible hablar de este mismo tipe de fendmeno con las locuciones en las
que aparecen algunas de jas tres partes que hemas seleccionado para este estudio,
sobre todo cabeza y mang.

Estamos pensande ahora en expresiones del tipo por cabeza, cabeza dura, mala
cabesa, de la cabera alos pies; o manos denas, mano dura, de primera mano, @ mano;
de boeq, boca arriba, boca abapo, .

Piénsese, por ejemplo, en locuciones como hacer yna personn lo que esd en su
miane, itsele la mans « alguien, ponerse unz persona un candado en la boca, erc.

Se han sefialado con * aguellas expresiones que son exactamente iguales en griego
que en espaiiol. En los otros casos se psopone un equivalente fraseslégico en
griepo, a pesar de que no cumpla fa condicidn de equivalenciz completa,

No hemos pretendido tratat en ningin monmento en este articulo aspectos rela-
cionados con la forma que presentan las unidades faseolégicas aqul analizadas.
Las dnicas expresiones que presentan significacos basados en lz meronimia son
algunas de las que aparecen en el grupo configurado a partir del sustantiva mano.
Es por rodos conecida la idea de que gxpresiones cormo perider &f riempo o ef tiemps
e ore, por poner dos ejemplos, son solo concebibles en ¢ munde occidenral
actual, en lo que se ha dado en Hamar primer mundo.

Diesde luege, en ninglin momento mencigharfamos en clase la distincion tips-
logica que establecen estos aurores entre merdforas onzaldgicas, merdforas orien-
tacionales y merdforas estructurales. Unicamente explicarfamos el mecanismo que
articula ef conjunra y la significacidn de cada expresidn,
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