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OSSZEFOGLALO

Hatter és célkitiizések: Szamos kutatds bizonyitotta, hogy a fonoldgiai tudatossdg meghata-
rozo szerepet tolt be az olvasas elsajatitasaban, és hatasa az olvasastanulas késdbbi éveiben
is kimutathat6. A fonologiai tudatossag jelentdségét igazold tanulmanyok szamanak noveke-
désével parhuzamosan a teriilet mérésére alkalmazott moédszerek is folyamatosan gazdagodtak
¢és finomodtak. Napjainkig kevés torekvés iranyult a fonologiai tudatossag online mérésére,
s e vizsgalatok adatai egyaltalan nem vagy csak részben nyilvanosak, igy sem kovetkeztetések
levondasara, sem a mérdeszkdzok magyar nyelvre torténd atiiltetésére nem bizonyultak alkal-
masnak. Jelen tanulmény célja (1) a fonologiai tudatossag alsé tagozatosok korében végzett
mérésével kapcsolatos eddig felhalmozott hazai és kiilfoldi tapasztalatok attekintése, (2) az
1-4. évfolyamos tanulok fonoldgiai tudatossagat méré magyar nyelvi, sajat fejlesztésii diag-
nosztikus célu online teszt bemutatasa, (3) az online fonoldgiai tudatossagi teszt elsé ered-
ményeinek bemutatdsa. Modszer: A vizsgalatban egy megyeszékhelyi altalanos iskola els6
négy évfolyamanak tanuldi (N = 205) vettek részt. Az online mérdéeszkoz a fonologiai tuda-
tossag harom szintjét €s négy teriiletét fedi le. Ennek megfelelden a teszt négy résztesztbol épiil
fel: (1) szotagszegmentalas, (2) rimfelismerés, (3) beszédhang-szegmentalas, (4) fonémaazo-
nositas. Eredmények: Adataink szerint a fonoldgiai tudatossag mérdeszkoze megbizhatod
(Cronbach-a = 0,87), azonban a vizsgalt korosztaly szdmara konnytlinek bizonyult. Eredmé-
nyeink ravilagitanak arra, hogy az idétényez6 feladatmegoldasba torténd beépitése jobban dif-
ferencialhatna a vizsgalt korosztalyi tanulokat. Tovabba a minta évodaskoraakkal torténd

DOI: 10.17627/ALKPSZICH.2016.1.83



84 TorROK Timea — HODI Agnes — Kiss Renata

bovitése is indokoltnak latszik. Kovetkeztetések: Eredményeink els6 1épésként szolgalhatnak
a teszt tovabbfejlesztéséhez és a fonologiai tudatossag online mérési lehetdségeinek bovité-
séhez az altalanos iskola alsé évfolyamos tanuldinak korében.

Kulesszavak: fonologiai tudatossag, online mérés, altalanos iskola alsé tagozat, IRT, olvasés-

szovegertes
BEVEZETES

Az olvasas lehetdvé teszi az egyén szamara
a tarsadalomba valo beilleszkedést, ezért az
olvasasi képesség megfeleld fejlettsége és
mukodése nélkiilozhetetlen az egyén fejlo-
dése szempontjabol. Az olvasasi képesség
miikddésének sziikséges, de nem elégséges
feltétele a képesség minden komponensének
optimalis elsajatitasa (Nagy, 2006). Szamos
kutatés tlizte ki célul az olvasaskészségek,
avagy az olvasast befolyasolo kognitiv té-
nyezOk vizsgalatat. A szakirodalmi Ossze-
foglalokbol és vizsgalatokbodl egyértelmiien
korvonalazodik, hogy a fonoldgiai tudatossag
egyike azon faktoroknak, amelyek meghata-
rozzak a sikeres dekoddolast (pl. Blomert és
Csépe, 2012) és szovegértést (pl. Nation és
Snowling, 2004) is. A fonoldgiai tudatossag
¢s olvasas kapcsolatat a *70-es évek ota vizs-
galjak (Blachman, 2008). Az eredmények
szerint e metakognitiv készség az olvasas el-
sajatitasanak egyik meghatarozo eleme. A fo-
noldgiai tudatossag szerepe hosszutavon, az
olvasastanulas késébbi éveiben is igazolt
(Ziegler és Goswami, 2005).

A fonologiai tudatossag jelentdségét iga-
zo0l6 tanulmanyok szamanak ndvekedésével
(pl. Adamikné, 2006; Gosy, 1995/2006; Zi-
egler, Bertrand és mtsai, 2010) parhuzamosan
a teriilet mérésére alkalmazott modszerek is
folyamatosan gazdagodtak és finomodtak.
A tesztek és a feladattipusok szdmanak no-
vekedése miatt szdmos nemzetkdzi Ossze-
foglal6é tanulmany jelent meg a mérés mod-
szertanardl (pl. Chard és Dickson, 1999).

Hazankban az utobbi évtizedben kezdték el
vizsgalni ezt a teriiletet (pl. Jordanidisz,
2009), mely megjelent, az olvasas pszicho-
l6giai dimenzidjanak egyik meghatarozo ele-
meként, a diagnosztikus értékeléséhez fii-
z0d6 tartalmi keretben is (Jozsa, Steklacs €s
mtsai, 2012).

Bar a méréeszkozok jellemzden hagyo-
manyos adatfelvételi eljarasokon alapulnak,
a szamitogép-alapt tesztelés pedagogiai me-
rés-értékelés terén torténd térnyerése a fono-
logiai tudatossag mérésében is 11j lehetdse-
geket nyitott. Tudomasunk szerint napjainkig
kevés torekvés iranyult a fonologiai tudatos-
sag online mérésére, s a vizsgalatok adatai
egyaltalan nem vagy csak részben nyilvano-
sak, igy sem kovetkeztetések levonasara, sem
a méréeszkdzok magyar nyelvre torténd at-
tiltetésére nem bizonyultak alkalmasnak. Ha-
zai szintéren a Szegedi Tudomanyegyetem
Oktataselméleti Kutatocsoportjanak nagy vo-
lumenti projektje foglalkozik az olvasas pszi-
choldgiai dimenzidjat alkotd kognitiv kom-
ponensek online mérési lehetdségeinek
feltérképezésével és egy feladatbank elkeé-
szitésével. Azonban a fonologiai tudatossag
harom szintjét mérd online teszt kifejleszté-
sére ¢és kiprobalasara hazai kontextusban ez
ideig nem keriilt sor. Ezt a hidnyt szerettiik
volna pétolni az altalunk tervezett és kipro-
balt fonologiai tudatossagot méro eszkozzel,
amelyet az altalanos iskola els6 négy évfo-
lyaman alkalmaztunk, az olvasastanulés id6-
szakaban. A teszt a mindennapi olvasaspe-
dagogiai gyakorlat hatékony kiegészitdje
lehet, hiszen lehetdvé teszi a gyermekek



A fonologiai tudatossag online mérési lehetéségei... 85

olvasasfejlodésének monitorozasat, illetve
a fejlesztendd tertiiletek gyors beazonositasat.

Jelen tanulmany célja (1) a fonologiai tu-
datossag also tagozatosok korében végzett
mérésével kapcsolatos hazai és kiilfoldi ta-
pasztalatok attekintése, (2) az 1-4. évfolya-
mos tanuldk fonoldgiai tudatossagat mérd
magyar nyelvi, sajat fejlesztési, diagnoszti-
kus célu online teszt bemutatasa, (3) az on-
line fonoldgiai tudatossagi teszt elsd ered-
ményeinek bemutatésa.

A KUTATAS ELMELETI HATTERE

A fonologiai tudatossag fogalma
és fejlodése
A fonolodgiai tudatossag a szavakon beliili
fonoldgiai egységekhez vald hozzaférést és
az ezekkel valo muveletek elvégzésének ké-
pességét jelenti (Blomert és Csépe, 2012).
A fonoldgiai tudatossag definicidiban arnya-
latnyi kiilonbségek mutatkozhatnak, de a te-
rlilet szakértdinek véleménye az alapveto je-
lentésértelmezésben nem tér el egymastol.
A meghatarozasok kozotti kiilonbség abban
rejlik, hogy mi az a jelenség, amely ald be-
soroljak a fonoldgiai tudatossagot, illetve
a definicioban mire helyezik a hangsulyt, mi-
lyen készségeket értenek alatta. A legtobb
kutatd szerint (pl. Csépe, 2006; Goswami,
2002) a fonologiai tudatossag egy tobb fej-
16dési szintet — rim, szotag €s fonématuda-
tossagot egyarant — feldleld gylijtéfogalom.
A kutatok tobbsége egyetért abban, hogy
a fonologiai tudatossag kialakulasanak kez-
dete az 6vodas évekre tehetd, és fejlodése az
olvasas technikai elemeinek elsajatitasakor
fejezédik be. Azonban eltérd hipotézisek ala-
kultak ki a tekintetben, hogy a fonologiai tu-
datossag pontosan mely tényezok hatasara

alakul ki, illetve, hogy a fejlodés soran mi-
lyen szintek kiilonithetdek el.

Goswami (2008) harom fontos készség
szintjét emeli ki a fonoldgiai tudatossag fej-
16ddsében: (1) szotag, (2) a maganhangzoval
kezd6do és végzodd szavak képzése, felis-
merése, ¢€s a (3) fonémak azonositasa. Ezek
megléte fontos szerepet jatszik az olvasas
fejlodésében. Blomert és Csépe (2012) az
olvasaselsajatitas paradigmajaban értelmezi
a fonologiai tudatossag alakulasat. A szotag-
szintll tudatossag mar az iskola elotti ido-
szakban, az 6vodai évek soran megjelenik.
A fonématudatossag elsdé és masodik évfo-
lyamon (6-8 évesen) a betlik, valamint a betii-
beszédhang megfeleltetési szabalyok elsaja-
titdsa révén jelenik meg. Ziegler és Goswami
(2005) szerint a tipikusan fejlodo gyermekek-
nél a szotagszintli tudatossag, a szokezdo be-
szédhangokkal valo manipulalas €s a szobe-
fejezd szotagok felismerése mar iskolakezdés
elott kialakul. Goswami (2002) hangsu-
lyozza, hogy a fonoldgiai tudatossag megje-
lenése nem nyelvspecifikus jelenség. A sz6-
tagolds mar 3—4 éves, mig a tobbi készség
4-5 éves korban jelenik meg. Altalanos fej-
16dési menete a fonologiai tudatossagnak,
hogy a nagyobb egységekkel végzett miive-
letek alakulnak ki leghamarabb, s ezt kove-
téen az egyén egyre kisebb beszédhangokat
képes manipulalni (Ziegler és Goswami,
2005).

A fonologiai tudatossag méroeszkozei

Torgesen és Mathes (2000) szerint a fonolo-
giai tudatossag mérésére tobb mint 20 fel-
adattipus létezik. Ezek a feladattipusok nagy-
jabol harom jol korbehatarolhatd csoportba
sorolhatoak: hangdsszehasonlitas, fonéma-
szintézis ¢és fonémaszegmentalds. Az elem-
zések azt tdmasztjak ald, hogy mindegyik fel-
adattipus ugyanazt a fonologiai tudatossag
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konstruktumot méri (Stanovich, Cunningham
¢s Feeman, 1984). Mindazonaltal, ez nem
jelenti azt, hogy minden feladattipus jol al-
kalmazhaté minden életkorban és megteleld
informaciot biztosit az emlitett képesség fej-
lettségi szintjérdl. Az érintett részkészségek
¢s képességek fejodési liteme tobbszempontu
tervezést igényel, és nehéz meghatarozni azt
is, hogy az egyes feladattipusok konkrétan
milyen életkori szakaszban tudnak adekvat és
megbizhato képet adni a fonologiai tudatos-
sagrol. Az iskolaskoru gyermekek fonolo-
giai tudatossdganak mérdeszkozeit fontos
ugy oOsszeallitanunk, hogy azok tartalmazza-
nak egyarant egyszerii és komplex feladato-
kat is (Farrall, 2012).

A feladattipusok alkalmaval a gyermek
kiilonbo6z6 lexikalis elemekkel (szotag, rim,
fonéma) torténd miveleteket végez, mint
a szegmentalas, szintetizalas és a manipula-
las. A kutatok jellemzden a miiveletek és
a lexikai egységek kombinacioival alakitanak
ki feladattipusokat: (1) szotagok szegmenta-
lasa €s szintézise, (2) rimfelismerés, (3) szo-
tagokkal torténd manipulalas, (4) fonémak
izolélésa, (5) fonémak szegmentalasa és szin-
tézise, (6) fonémakkal torténd manipulalés
(Jozsa, Steklacs és mtsai, 2012).

A mérbéeszkozok (1d. a Mellékletben:
1. tablazat) tobbségiikben az angol nyelv nyel-
vi sajatossagait figyelembe vevo, angol
nyelvre késziilt, papir alapt tesztek, de egyre
nagyobb teret hoditanak a szamitogéppel se-
gitett tesztelési modok, valamint az online
tesztvaltozatok is. A fonologiai tudatossagot
mérd szamitogépes tesztekre altalaban jel-
lemz0, hogy a vizsgalathoz kiilon szoftvereket
készitenek, melyek korlatozottan hozzafér-
hetéek. Carson (2012) egy olyan programot
dolgozott ki, amely jatékos mdédon méri fel
a tanuldk tudatossagéanak fejlettségét, mely
alkalmas mar az 6téves korosztaly vizsgala-

tara is. Toth (2012) a kutatasaban a 3DM-H-
t alkalmazta, amelynek alapja egy nevében
hasonld, holland teszt. A szoftver a fonologiai
tudatossagot egy konkrét feladattipussal
méri, emellett tobb kognitiv teriiletet is vizs-
gal. A program rogziti a tanulok feladatban
toltott idejét, valamint a hangot is a produk-
ciot igénylo feladatoknal, azonban ennek ér-
tékelése nem automatikus.

A fonologiai tudatossag mérésnek
korlatai

Az 1. tablazat (1d. melléklet) jol mutatja,
hogy a fonoldgiai tudatossag mérésére ira-
nyuld vizsgalatok a mérdeszkozok széles re-
pertoarjat igyekeztek hasznalni, illetve ko-
ziilik tobbet kifejezetten meghatarozott
vizsgalati célokra fejlesztették ki. Kovetke-
zésképpen szamos kiilonbozo formatumu fel-
adattal, itemtipussal, pontozasi gyakorlattal
boviilt a vonatkozé irodalom. Mindazonaltal
Rathvon (2004) szerint a fonologiai tudatos-
sag mérését harom kritikus problémakor
mentén érdemes tovabb vizsgalni: (1) a fel-
adatok sztenderdizaladsanak hianya, (2) a kii-
16nb6z6 feladatok prediktiv validitasanak re-
lativ volta az olvasasfejlodés kiilonbozo
szakaszaiban, valamint (3) a vizsgaztato és
pontozo6 variancia. Az alabbiakban ezekre
a korlatokra tériink ki részletesebben.

Az eddigi kutatasok soran hasznalt fel-
adatok csekély sztenderdizaltsagot mutat-
nak a feladatok nehézségét befolyasolo val-
tozok mentén, pl. a mért nyelvi egység,
feladat formatuma és a valaszadas formaja
(pl. tapsolas, szamolas). P¢éldaul a fonéma-
torlés feladatok soran az itemnehézsége 0sz-
szefiigg a célfonéma klaszterben elfoglalt
helyével és a klaszterben 1év6 fonémak sza-
maval. De a prezentacid formaja (szobeli
vagy vizualis stimulussal segitett), a vala-
szadas formatuma (fizikalis — pl. tapsolas
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vagy kopogas, irasbeli vagy szobeli), a valodi
jelentéssel bird vagy alszavak hasznalata, az
itemalapt vagy részpontokat ado pontozas al-
kalmazasa szintén befolyasolhatja a tanulok
teljesitményét.

Ellentmondasok mutatkoznak azon a té-
ren is, hogy mely fonoldgiai tudatossagot
mérd feladatok a leghatékonyabbak a kés6bb
olvasasi nehézséggel kiizd6 gyermekek bea-
zonositasara, valamint az, hogy ezek a fel-
adatok az olvasasfejlodés mely szakaszaban
hasznalhatok legnagyobb hatékonysaggal.
A legtobb 6vodasnak nem okoz nehézséget
a rimekkel val6é miiveletek végzése €s a szo-
tagszegmentalas, valamint a fonémakkal kap-
csolatos miiveletek sem, amelyek nem igény-
Bar néhany adat azt bizonyitja, hogy az évo-
daskorban mért rimazonositas €és szotag-
szegmentacios feladatokon nyujtott teljesit-
mény megbizhat6 josloja az elsé évfolyamon
nyUjtott szoolvasasi teljesitménynek, mas ku-
tatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy
az ovodaskori szotagtudatossagra iranyuld
mérések megbizhatobb josloi az olvasastel-
jesitménynek, mint a rimekkel kapcsolatos
miiveletek elvégzésére iranyuld feladatok.
Egy norvég — els6 évfolyamos tanulok koré-
ben végzett, a fonologiai tudatossag hat rész-
tertiletét mérd — vizsgalat eredményeként ha-
rom kilonboz6 prediktiv erdvel biro,
a fonoldgiai tudatossagi szintjeit reprezentald
faktort azonositottak be: egy fonéma, egy
szotag €s egy rim valtozot. Mindharom fak-
tor kiilon-kiilon is magyarazta a tanulok ol-
vasasteljesitményének varianciajat, azonban
a fonéma valtozd messzemenden kiemelke-
dett (Kjeldsen, Kérna és mtsai, 2014).

A papiralapt tesztek szobeli kikérdezésen
alapulnak, a valaszokat az 6vond, tanito, ta-
nar vagy mérdbiztos rogziti és értekeli.
A tesztek hatranya, hogy az adott teszt vagy

tesztrészlet egyéni felvételt kivanhat, mely
lassitja az adatfelvételt. A fonoldgiai tuda-
tossag vizsgalatok adatfelvétele soran nem
feledkezhetlink meg az adatfelvételi objekti-
vitasrol és a mérdbiztos verbalis és nonver-
balis kommunikéciojanak eltérésérdl. Habar
barmely az €16 beszédet stimulusként alkal-
mazo6 feladat magaban rejti a mérébiztos va-
rianciat, azon feladatok, amelyek a vizsgdz-
tatotol egyes fonémdk hangos kimondasat
igénylik, kifejezetten érzékenyek ebbdl
a szempontbol. Példaul a fonémaszintézis
feladattipusok személyes, ¢l6hangos felvétele
soran a vizsgaztatok kiilonbozhetnek a felol-
vasdas gyorsasagaban — még abban az esetben
1s, ha az adatfelvételi utmutato részletes elo-
irast tartalmaz erre vonatkozoan —, a kiejtés
pontossagaban €s az artikulacioban. Tehat
a nem megfeleld hangképzés is éppugy tor-
zithatja a kapott eredményeket, mint az adat-
felvevd szubjektivitasa. Ezen problémak ki-
kiiszobolésére megfeleld megoldast nytjthat
az online adatfelvétel.

A magyar nyelvi tesztek tobbnyire adap-
taciok (pl. Jordanidisz, 2009). A tesztek at-
vétele soran két f6 probléma meriilhet fel:
(1) a nyelvek kiilonbozosége €s az ebbdl fa-
kado (2) sz6- és hangzokészletbeli eltérés. Va-
essen, Bertrand és mtsai (2010) eredményei
szerint egy transzparens ortografiaji nyelv
esetében, ha a valaszpontossagot tekintjiik f6
szempontnak, gy hamarabb mutatkozik pla-
fonhatas a tanulok teljesitményében, mint egy
nem transzparens nyelv esetében, igy a va-
laszpontossag helyett a gyorsasagnak kedve-
z6bb diszkriminalod ereje lehet.

A Kkutatas célja és kérdései

Kutatasunk célja 1-4. évfolyamos tanulok
fonologiai tudatossaganak online mérésére
alkalmas megbizhaté mérdeszkoz dsszealli-
tasa és kismintas kiprobalasa. Vizsgalatunk
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soran a kovetkezd kérdésekre kerestiik a va-
laszt:

1. Hogyan teljesitettek a tanuldk a fonolo-
giai tudatossagi teszt teljes €s résztesztjein az
egyes évfolyamokon?

2. Mennyire mér megbizhatdéan az online
fonologiai tudatossagi teszt?

3. Mennyire illeszkedik a tanulok képes-
ségszintjéhez a teszt nehézsége?

MODSZEREK
Minta

A vizsgalatban egy megyeszékhelyi altalanos
iskola els¢ négy évfolyamdnak tanuloi
(N =205) vettek részt. A minta évfolyamokra
bontott eloszlasat, valamint az egyes évfo-
lyamok atlagéletkorat ¢s szorasat a 2. tabla-
zat tartalmazza.

2. tablazat. A vizsgalatban részt vevok eloszlasa
évfolyam és életkor tekintetében

Evfolyam | Elemszam (N) | Atlag életkor (Széras)
1. 47 7,77 (0,48)
2. 49 8,76 (0,51)
3, 52 9,79 (0,59)
4. 57 10,69 (0,78)
Osszesen 205 9,31 (1,24)

Méroeszkozok

Az online diagnosztikus méréeszkoz a fo-
nologiai tudatossag harom szintjét és négy te-
riiletét fedi le. Ennek megfelelden a teszt
négy résztesztbdl épiil fel: (1) szotagszeg-
mentalas, (2) rimfelismerés, (3) beszédhang-
szegmentalas, (4) fonémaazonositas. A fel-
adatok soran a célszavak szoban hangzottak
el. A teszt szOkészletének alapjat a Magyar
Nemzeti Szovegtar képezi, a szavak kiva-

lasztasa gyakorisagi szempont alapjan tor-
tént. A tesztben eléforduld szavak gyakori-
saga 1,53 ¢és 5,41 kozé esik, mely érték jelzi
a kivalasztott szavak egymillid szora eso gya-
korisagat. A gyakorisag az irott szovegben
eléforduld szogyakorisagot jeloli.

A fonémaazonositas 16 zart itemet, a tobbi
teriilet 10-10 zart itemet tartalmazott.

A tanulok a feladatokat radiogombokra,
képekre torténd kattintassal, illetve a drag
and drop funkci6 alkalmazaséaval valaszoltak
meg. A diakok a feladatok kozotti valtast na-
vigacids gombokkal végezték. A tesztfelada-
tok el6tt probafeladatok szerepeltek, melyek
egyrészt a funkcidk hasznélatara vilagitot-
tak ra, masrészt a késobbi feladatok bemuta-
tasara szolgaltak. A feladatok el6tt célszerti-
nek talaltuk a feladatok videdval torténd
bemutatasat is. A videok szemléltették a meg-
oldas modjat, menetét, valamint a megvalto-
zott tesztelési kornyezet miatt elmagyaraztak
az esetleges U funkcidkat, melyek a felada-
tok technikai megoldasat segitették eld (pl.
drag&drop funkcid).

Szotagszegmentalas
A szotagszegmentalast mérd feladatoknal
a tanulonak el kellett dontenie, hogy a hallott
szOt hany szotagra bontana, azaz a feladat
megfogalmazasa értelmében hanyat tapsolna
a feladat példaszavara (1. abra).

A mese szora kettdt tapsolunk: me*se.
Hényat kell tapsolni a kdvetkez6 széra?
Kattints a megfeleld szamra!

= S
1. abra. A szdtagszegmentalas méréfeladata

L]

o Tovabb
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A feladat elso 6t iteme valodi szavakat tar-
talmazott, a masodik 6t iteme alszokat (Hoft-
mann, Németh ¢s mtsai, 2009). A célszavak
szotagszdma maximum négy volt.

Rimfelismerés
A rimfelismerés esetében a tanulok rimeket
azonositottak. A rimfelismerés soran két fel-
adattipus keriilt kidolgozésra. Az egyik egy
négy itembdl allo feleletvalasztés feladat,
melyben a tanulé a képernyén megjelend
z01d vagy piros korre kattintva dontott, hogy
a két sz6 rimel-e vagy sem (2. abra). A ma-
sodik feladattipus (3. abra) hat itemet foglalt
magaba. A tanul6 egy szot hallott, majd har-
mat. Ezutan eldontotte, hogy a harom ké-
s6bb hallott sz6 koziil melyik rimel az elsd
szoval, a hivoszoval. A példasor kezdetben
egy-, majd haromtagu szavakat tartalmazott.

1. feladat
Osszecsengd szavakat, rimeket keresiink.
Hallani fogsz egy sz6t majd harmat.
Dontsd el, melyik rimel az elsével!
Kattints a megfelel6 gombral

e

2. dbra. A rimfelismerés mérofeladata 1.

Tovabb

1. feladat
Osszecsengd szavakat, rimeket keresiink.
Hallani fogsz egy szot majd harmat.
D&ntsd el, melyik rimel az elsével!
Kattints a megfelel6 gombra!

3. dbra. A rimfelismerés mérofeladata 2.

‘ 2. sz0 } [ 3. sz6 J

o Tovabb

Beszédhang-szegmentalas

A beszédhang-szegmentalast mérd feladatok
esetében a tanulonak dontenie kellett, hogy
a c€lszo hany hangot tartalmaz, majd a han-
gok szamanak megfeleld mennyiségii gombat
kellett a kosarba htznia (4. dbra). Az itemek
nehézségi szintje folyamatosan novekedett,
kezdetben két, majd a részteszt végére 7 hang-
bol allo szavak képezték a példasort.

1. feladat

Hallani fogsz egy szdt. Hany hang van a széban?
Tegyél annyi gombat a kosérba, ahényat hallottal!

g

U

4. abra. A beszédhang-szegmentalas
mérbfeladata

Fonémaazonositas
A fonémaazonositasi feladatok két tipusra
bonthatok. Az elsé tipus a hang helyének
azonositasat kéri a gyermektdl a sz6 elején,
kozepén, illetve a sz6 végén. Ennek értel-
mében a hivohangok a sz6 elején, kdzepén,
illetve végén helyezkedtek el.

Bar egy szokészlet, de két megjelenési
forma tarsul a feladathoz, mely igazodik
a vizsgalt korosztaly igényeihez. Az elsé
megjelenési forma soran, melyet altalanos
iskola 1-2. osztalyos tanuloinak készitettiink
(5. abra), egy vonat képével szemléltettiik
a sorrendiséget, a masodik formaban, me-
lyet altalanos iskola 3—4. osztalyos tanuloi
szamara készitettiink (6. abra), kiillonbozo
szinli korok szerepelnek. Az utasitas kulcs-
szavainak ugyanazon szinnekkel valo ki-
emelése még inkabb hozzasegit a feladat si-
keres megoldasahoz.
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A masodik tipusban (7. dabra) egy hivo-
hang szerepelt, de két sz6. A vizsgalati sze-
mélynek azt kellett eldonteni, hogy a keresett
hang az elsé vagy a masodik szoban szere-
pelt, esetleg mindkettOben megjelent-e, vagy
egyikben sem.

5. feladat
Hol hallod & kévetkezé hangot?
A sz0 elején, kbzepén vagy a szo végén?
Kattints a vonat megfeleld részére!

o 0

Tovabb

5. abra. A fonémaazonositasi méréfeladat az
altalanos iskolak 1-2. évfolyamos tanul6i szdmara
1. feladat

Hol hallod a kévetkezd hangot?
A sz6 elején, kozepén vagy a sz0 ?
Kattints a megfelelé gombra!

O O

6. abra. A fonémaazonositasi mér6feladat az

o Tovabb

altalanos iskolak 3—4. évfolyamos tanuldi szamara

1. feladat
Melyik széban hallod a kdvetkezé hangot?
Csak az , csak a masodikban,
mindkettében vagy egyikben sem?
Kattints a megfelelé gombra!

SROROWEI

o  Tovabb
7. abra. A fonémaazonositasi mérofeladat
masodik valtozata

Eljaras

Az adatfelvétel 2014 februdrja és majusa ko-
z0tt zajlott. A tanuldk az eDia online rendszer
segitségével oldottak meg a teszteket. A ki-
toltés, amelyet az iskoldban tanité pedago-
gusok, illetve adatfelvételi biztosok fel-
igyeltek, atlagosan egy 45 perces tanorat
vett igénybe. A tanuldk szadmitdgépeken, fiil-
hallgatok segitségével oldottdk meg a teszt-
feladatokat.

EREDMENYEK

A teljesitmény alakulasa a fonologiai
tudatossagi teszten

A tanulok a teljes teszten 78,14%pontot értek
el atlagosan (s = 14,40%). Az egyes évfo-
lyamok tekintetében az elsdsok atlaga
67,85%pont (s = 15,20%), a masodikosoké
74,13%pont (s = 14,21%), a harmadikosoké
82,15%pont (s = 11,53%), és a negyedike-
seké 86,83%pont (s = 8,81%). A teriiletek ko-
ziil a négy évfolyamon a legmagasabb telje-
sitményt a tanuldok a szotagszegmentalas
tertiletén érték el (x = 92,98%, s = 17,99%).
A beszédhang-szegmentalas és fonémaazo-
nositas esetében is magas pontszamot értek el
a diakok, ez utobbi teriiletet tekintve 77,44%-
pont (s = 18,22%) volt az atlag, a korabbi
esetében 80,39%pont (s = 29,75%). A rim-
felismerés esetében alacsonyabb pontszamot
értek el a tobbi teriilethez képest a tanulok
(x = 62,19%, s = 19,42%). Az évfolyamok
esetében hasonlo kép bontakozik ki, a szo-
tagszegmentalas teriiletén értek el a tanulok
legmagasabb pontszamokat, mig a rimfelis-
merésben a legalacsonyabbat (3. tabldzat).
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3. tablazat. Az egyes terlileteken elért teljesitmények évfolyamonkénti bontasban %pontban kifejezve

1. évfolyam 2. évfolyam 3. évfolyam 4, évfolyam

Teriiletek p — p T P . . < .

Atlag Szoras Atlag Sz06ras Atlag Szoras Atlag Szoras
Szotagszegmentdlds 82,34 25,56 91,22 21,28 98,25 9,47 98,46 3,64
Rimfelismerés 50,43 18,05 58,16 18,45 66,14 17,80 72,31 16,76
Beszédhane- 77,02 | 31,55 | 7571 | 32,47 | 81,05 | 2845 | 87,12 | 26,15
szegmentalas
Fonémaazonositds 63,96 19,47 72,45 18,17 82,78 14,72 88,46 9,46

A fonologiai tudatossagi teszt
megbizhatosaga

A fonoldgiai tudatossagi teszt belsé konzisz-
tencidjat a Cronbach-a-val fejeztiik ki,
amelynek értéke 0,87. Ez alapjan megalla-
pithatjuk, hogy a teljes mintan j6 megbizha-
tosaggal mér a teszt. Az item kihagyasos re-
liabilitas vizsgalat eredményei szerint a teszt
nem tartalmaz olyan itemet, amelynek elha-
gyasaval szignifikdnsan novekedne a teszt
megbizhatosaga. Az évfolyamonkénti bon-
tasban is megbizhatonak bizonyult a teszt. Az
els6 évfolyam esetében a Cronbach-a értéke
0,84, masodik és harmadik évfolyamnal az
értéke szintén 0,84, a negyedik évfolyamosok
esetében 0,78.

A teszt jellemzdoi a Rasch-modell alapjan

A Kklasszikus tesztelmélethez tartozo elemzé-
sek alapjan az a kép latszik kirajzolddni, hogy
a vizsgalt teszt koherens és megbizhato.
A teszt tovabbi fejlesztéséhez lehetdségeket
kinalnak a valoszintiségi tesztelmélethez tar-
toz6 eszkozok, ezek kozil is az egyparamé-
teres Rasch-modell, amely a személy és az
item paramétereit kozos skalan kezeli (Mol-
nar, 2003). A modell segitségével megalla-
pithatova valik, hogy melyek azok az ite-
mek, amelyek konnyebbek/nehezebbek,
a vizsgalt személyek koziil kik azok, akik
alacsonyabb vagy magasabb képességszint-
tel rendelkeznek, illetve a teszt nehézsége

mennyire illeszkedik a tanulok képesség-
szintjé¢hez (Molnar, 2013).

Az itemek és a személyekhez kapcsolodo
paraméterek bemutatdsa eldtt érdemes tajé-
kozddni arrdl, hogy az egyes itemek meny-
nyire illeszkednek a modellhez. Az illeszke-
dés vizsgalatahoz tartozo érték az MNSQ,
amely kifejezi, hogy az adott item miként il-
leszkedik a tobbi koz¢, illetve a gorbéjének
atlagos meredeksége mennyire van kozel az
elvarthoz (Molnar, 2013). Ha az MNSQ ér-
téke egy koriili, akkor az item tapasztalati és
elméleti gorbéjének atlagos meredekseége ko-
zel azonos. Minél kisebb ez az érték egynél,
annal meredekebb gorbét kapunk, azaz job-
ban diszkrimindlja az eltéré képességszintii
tanulokat. A 4. tablazat (1d. melléklet) a teszt
itemjeinek stlyozott MNSQ értékeit tartal-
mazza. Az adatok alapjan az itemek jol il-
leszkednek, akad koztiik olyan is, amelynek
az MNSQ értéke kozel esik az egyhez, pl.
al4., 18. és 39. item.

At érték mar egy arnyaltabb képet mutat
(4. tablazat). Ez az érték az MNSQ egy
fligg a minta nagysagatol. Az MNSQ-val
szemben a t érték akkor tekinthetd elfogad-
hatonak, ha az értéke 0 kortili. Ezek alapjan is
talalhatunk olyan itemeket, amelyek értéke
megkozelitdleg nulla (pl. a 18. és 46. item).
Az MNSQ és a t értékek szerint jol illeszkedd
itemek, pl. a 7., 14., 18., 39. és 46., ezeknek
a mutatoi kozel esnek a hatarértékekhez.
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Ezzel szemben akadnak olyan itemek, me-
lyek értékei mindkét esetben jobban eltér-
nek, ezek alapjan ezek kevésbé jol illesz-
kedd itemeknek tekinthetdk, pl. a 15., 20., 33.
és 41.

A Rasch-modell segitségével kiszamit-
hatjuk az egyes itemek diszkriminacios in-
dexét, amely megmutatja, mennyire kiiloniti
el egymastol a hasonlo képességszinten 1évo
tanulokat, illetve azt is, hogy milyen képes-
ségszint sziikséges az adott item megoldasa-
hoz. Az index egy 0 és 1 kozotti szam, minél
magasabb ez az érték, anndl jobban tud egy
item kiilonbséget tenni a tanulok képesség-
szintje kozott. Az index kiiszobértéke 0,2, ez
alatti értéket felvevo itemek mar nem esnek
bele az elfogadhat6 tartomanyba, hiszen ezek
mar kevésbé kiilonitik el az egyes képesség-
szinteket. A 4. tablazat alapjan tobb ilyen
item is talalhato a tesztben, pl. a 20., 33. és
41. A 20. item a rimfelismerés feladatai kozé
tartozik, a masik ketto a fonémaazonositas te-
rilletéhez. Ezek az itemek az illeszkedés-
vizsgélat soran is eltértek a tobbi itemtdl, va-
l6szintileg a feladat konnytinek bizonyult
a tanulok szamara.

A szbtagszegmentalashoz tartozé itemek
a hatarérték koriil mozognak (1-10. item).
A rimfelismerés itemjeinek tobbsége konnyii
volt a tanulok szamara (11-20. item). A be-
szédhang-szegmentalas teriiletét méro ite-
mek rendelkeznek a legnagyobb nehézségi
indexszel a tobbi teriilethez viszonyitva
(21-30. item). Ezen a teriileten kiemelkedik
a 29. item, amely leginkdbb megosztotta a ta-
nulok képességszintjét. A fonémaazonositas
tertilete vegyes képet mutat (31-46. item),
a 33. item bizonyult a legkonnyebbnek, a 35.
item a legnehezebbnek.

A teljes mintara kapott személy- és item-
térképet a 8. abra személteti. Az egyenes bal
oldalan 1évé X-ek a vizsgalatban résztvevo

tanulokat reprezentaljak, a jobb oldalon [évok
a fonologiai tudatossagi teszt itemjeit. A 8.
abra aljatdl fokozatosan haladunk a tetejéig,
egyre nehezedd itemeket taldlunk, illetve
a vizsgalt személyek egyre magasabb képes-
ségszinttel rendelkeznek. Az egyes sorok egy
képességszintet jelolnek, €s az ahhoz tartozo
itemeket az adott szinten a tanuld 50%-0s
valoszintiséggel fogja megoldani. A minta
eloszlasa viszonylag kozelit a normal elosz-
lashoz, de az abrabdl az is kideriil, hogy
a teszt nem fedi le a didkok képességszintjét.
A teszt konnytinek bizonyult szamukra, mi-
vel a didkok nagy része tobb mint 50%-os va-
l16szintiséggel oldotta meg a feladatokat.

5
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XXX
XXXXXX
XXXXAXXAXK
EXXXRXXXXXXRINXX |
XXAXAXXNARXANK |
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8. abra. A teljes minta személy- €s itemtérképe
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OSSZEGZES ES TOVABBI
FELADATOK

A metanyelvi tudatossag elemei koziil az
egyik legtobbet vizsgalt és az olvasaselsaja-
titas kezdeti szakaszaban a leginkabb meg-
hatarozo készség a fonologiai tudatossag.
A fonologiai tudatossag fejlédése mar az
ovodaskorban megkezdddik, és az olvasas-
tanitas idészakaban felgyorsul. Szamos pa-
piralapti méréeszkoz sziiletett mar a fonolo-
giai tudatossag mérésére, elsdsorban angol
nyelven. A magyar nyelvll eszkdzok szdma
ennél csekélyebb, és az altalunk megalkotott
teszttel szerettlink volna hozzajarulni a re-
pertoar bovitéséhez. A tanulmanyban bemu-
tatott mérdeszkoz tjdonsaga abban rejlik,
hogy online, azaz internetkapcsolat ¢és egy
szamitogeép segitségével barhonnan elérhetd,
¢s a papir alaptiakhoz viszonyitva objektivebb,
mivel minden gyermek ugyanazt a tesztet
kapja meg, és megegyezik a hangzoanyaga,
igy a mérobiztosok adta variabilitds nem be-
folyasolja a teszten elért teljesitményt.

A sajat fejlesztésii, az altalanos iskola
1-4. évfolyamos tanul6i szamara készitett
online diagnosztikus fonologiai tudatossag
mérdeszkdz a fonologiai tudatossag fejlodé-
sének teljes szakaszat hivatott lefedni. A teszt
lehetové teszi a gyermekek olvasasfejlodé-
sének monitorozasat, illetve a fejlesztendd
terliletek gyors beazonositasat.

A résztesztek éppugy képviselték a korai
stadiumokat (rim- és szétagtudatossag), mint
a fejlodés késobbi szakaszdban megjelend és
az olvasastanulas iddszakaban intenziven fej-
16d6 fonémaszintet. A miiveleteket tekintve
tesztiinkben elsdsorban a sz6 kiilonbozé mé-
retli belsd egységeinek a szegmentdlasa és
azonositasa dominalt, bar Kilpatrick (2012)
szerint a szegmentalasra iranyul6 itemek ke-
vésbé magyarazzak a tanulok olvasastelje-

sitményének varianciajat, mint a manipula-
cidt és szintézist igényld feladatok. A teszt-
feladatok valasztasat egyrészrol a tertilet
vizsgalataiban vald szerepeltetés gyakori-
saga, masrészrol az online platform nyujtotta
korlatozasok indokoltak. Eredményeink sze-
rint az online mérdeszkoziink megbizhatoan
méri a vizsgalt konstruktumot, és a tanulok
Osszességében jo teljesitményt értek el a tesz-
ten.

Az IRT elemzések eredményei alapjan
a teszt konnytlinek bizonyult a vizsgalt kor-
osztaly szamara. Ez az eredmény latszolag
nincs Osszhangban a fonoldgiai tudatossag
fejlodésérdl rendelkezésre allo elméletekkel,
a fejlédésére vonatkozd mas nyelvekbdl szar-
maztatott adatokkal. A vonatkoz6 szakiroda-
lom alapjan feltételezhetd lett volna, hogy
a spontan fejlodo szotagtudatossag €s az arra
vonatkoz¢ feladatok valoban kdnnytinek bi-
zonyulnak az iskoldskoru gyermekek sza-
mara, azonban a beszédhangok szintjéhez tor-
ténd hozzaférés az irds- és olvasastanulashoz
kothetd, igy azt vartuk, hogy a fonématuda-
tossagot mérd feladatok nehézséget okoznak
a vizsgalt populacionak. Véleményiink szerint
arra a tényre, hogy a teszt egyik iteme sem
esett a nehéz tartomanyba, két tényezd szol-
galtat magyarazatot. Egyrészrdl a gyermekek
vizsgalatunkkor mért atlagéletkora 7,77 év
volt, ami azt jelentheti, hogy a fonologiai tu-
datossag minden teriiletén fejlettebb készsé-
gekkel rendelkeztek a tanulok mar az olva-
sastanulas kezdetén, illetve iskolaba Iépéskor
is. Masrészrol a beszédhangoknak a szavak
kiilonboz6 részeiben torténd azonositasa mar
az olvasastanitas iddszaka elétt megjelenik
anyelvi fejlodés soran, és feltételezhetd, hogy
az otthoni és 6vodai kornyezet is hozzajarul
a fonématudatossag fejlédéséhez. Tovabba
a vizsgalatunk a tanév masodik félévében zaj-
lott minden évfolyamon. Az els6sok esetében
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ez azt jelenti, hogy a vizsgalat kezdetére va-
l6szintlileg elsajatitottak a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyok alapjait, amely je-
lentdsen hozz4jarul a fonématudatossag fej-
16déséhez.

A vizsgélat eredményei tovabbi kutatasi
kérdések megfogalmazasara és feladatok ki-
jelolésére adnak lehetdséget. A tudatossag
egyes elemei mar spontanul, a nyelvi fejlédés
korabbi szakaszaiban is megjelennek, igy ér-
demes lenne az 6vodaskoru gyerekeket is
bevonni a vizsgélatba. Az 6vodas populacio
online eszkozokkel torténd mérésének tar-
talmi kereteinek és kapcsol6dd mérdeszko-
zeinek készitése tovabbi kihivasokat jelent,
pl. a korosztaly sajatossagainak megfeleld
feladatprezentalast és valaszadasi modsze-
rek alkalmazasat. Egy masik tovabblépési
lehetdség az also tagozatos tanulok fonolo-
giai tudatossagi szintjének feltérképezéséhez
az adaptiv tesztelés. Nagyszamu feladat ké-
szitésével és azok paraméterezésével kiala-
kithatova valnanak a tanulok fejlettségi szint-

jének megfeleld tesztek (pl. Vloedgraven ¢€s
Verhoeven, 2009). Ezenkiviil tovabblépést
jelenthet a valaszido beépitése a feladatok
megoldédsa sordan (Vaessen €s mtsai, 2010;
Toéth, 2012). Ez lehetdséget biztositana, hogy
a tanulok fejlettségi szintje kozott kiilonbsé-
get tudjunk tenni, ha a valaszpontossagban
mar bekovetkezett a plafonetfektus.

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy az
online feliileten mért fonoldgiai tudatossagi
teszt tobb elonnyel is rendelkezik a papirala-
puhoz viszonyitva, pl. id6- és koltséghate-
kony, objektivebb (Csap6, Molnar és R. Toth,
2008), és ujabb feladattipusok kialakitasat is
lehetdvé teszi (R. Toth és Hodi, 2013). Az
eredményeink alapjan érdemes lenne beépi-
teni az iddtényezdt a feladatok megoldésa
soran, vagy az oOvodaskoruakat bevonni
a vizsgalatba. Ennek ellenére ez a teszt elsd
1épésként szolgalhat a tovabbi tesztfejlesz-
téshez és online mérési lehetdségek boviilé-
séhez az altalanos iskola alsé tagozatosai-
nak korében.

SUMMARY
ONLINE ASSESSMENT OF PHONOLOGICAL AWARENESS FROM GRADES 1 TO 4

Background and aims: There is ample research yielding evidence that phonological awareness
bears a crucial role in reading and that its impact remains significant in further stages of
reading acquisition as well. A growing number of studies have aimed at examining this
domain. Therefore, the range of applied assessment methods and instruments has also
expanded. However, only few of them aspired to measure phonological awareness in an online
environment. The description of the electronic assessment instruments and the results of the
studies where they were applied are scarcely published. Therefore, they do not provide enough
information for the Hungarian adaptation. The objectives of the present study are to (1) provide
an overview of the national and international literature on the assessment of phonological
awareness, (2) provide a detailed description of a new phonological assessment test devised
for first to fourth grade students, and (3) to publish the first results of the pilot study. Methods:
The online phonological awareness test was administered to 205 students between grades
1 and 4. The test measures 4 skills: (1) syllable segmentation, (2) rhyme identification,
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(3) speech sound segmentation and (4) phoneme identification. Results: Data show that the
internal consistency of the test is good (Cronbach-o = 0.87). However, the test proved to be
easy for the lower elementary school population. This implies that integrating time limit into
the test taking procedure may have a better differentiating value. Discussion: Involving
kindergarten aged children into the study may provide a deeper insight into the development
process. Findings enrich the body of knowledge available on phonological assessment and
pave the way for further test development.

Keywords: phonological awareness, online assessment, lower elementary school, IRT, reading
comprehension
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MELLEKELETEK

1. tablazat. A vizsgalt korosztalyban legelterjedtebb fonologiai tudatossagi méréeszkdzok

(sajat gytjtés; Rathvon, 2004)

A mérGeszk6z megnevezése

A mért részteriiletek, tesztfeladatok

Korosztaly

2014)

téri-vizudlis emlékezet

Comprehensive Test of hangelhagyas hangszintézis szavak és dlszavaknal fonémaazo- 5-6 éves és
Phonological Processing (1999) | nositds hangszegmentdlas szavak és alszavaknal beszédhang- | 7-24 éves
manipulalds fonolégiai meméria gyors automatikus megnevezés | korosztaly
Computer-Based Phonological rimfelismerés szokezdd hang azonositasa szovégi hang 4-6 éves
Screening and Monitoring Tool | azonositas fonématorlés fonémaszintézis korosztaly
(2012) fonémaszegmentalas betli-hang megfeleltetés
Dynamic Indicators of Basic szokezdd hang azonositdsa betl-hang megfeleltetés 6voda és 1.
Early Literacy Skills (2002) alszéolvasas hangos olvasas évfolyam
Dyslexia Screening Test (1996) szotag és fonéma torlés 4-6 éves
korosztaly
Fox in a Box (2000) rimfelismerés sz6szegmentdlds hangok szintézise ovodatdl
sz6kezdd és szovégi hangok hangoztatdsa 2. évfolyamig
Group Reading Assessment and rimfelismerés képek alapjan szdkezdé és szovégi hangok 4-11 éves
Diagnostic Evaluation (2002) azonositasa korosztaly
NILD Phonological Skills Survey | rimképzés szétagelhagyds szokezd6 beszédhang vagy 1.és2.
(2009) hangcsoport levalasztdsa szotagszintézis beszédhang-izolalds | évfolyam
beszédhangszintézis beszédhang-szegmentalds hosszu
beszédhang azonositdsa beszédhang-manipuldacié
Phonological Abilities Test rimfelismerés képek alapjan rimképzés kezdd és véghangok | 5-11 éves
(1997) torlése korosztaly
Phonological Awareness Literacy | rimeld képek, azonos hanggal kezd6dé képek pdrositasa o6vodatél 3.
Screening (2002) hangok keverése szokezd§,szébelseji és szovégi hangok évfolyamig
azonositasa, megnevezése
Phonological Awareness a képek neveinek rimelés szerinti parositasa a képen lév6 szé | 6voda és 1.
Screening Test (1998) szotagjainak és hangjainak szamszer( azonositasa évfolyam
a kép és a kép altal dbrazolt sz6 kezd6hangjanak 6ssze-
parositdsa a leghosszabb szot abrazold kép bekarikazasa
Phonological Awareness Test rimfelismerés és -képzés mondat, szétag és fonéma szegmen- 5-11 éves
(1997) tacio hangok izoldcidja fonématorlés fonémahelyettesités korosztaly
Phonological Awareness Test — | rimmel kapcsolatos miveletek mondat-, szé-, és hangszegmen- | 5-9 éves
2" edition (2007 ) talds hangizolalas sz6-, szotag-, és hangtérlés hangmani- korosztaly
puldcié hang- és szétagszintézis betli-hang megfeleltetés
Predictive Reading Profile (2001) | szétag és fonémdk szamszer( azonositasa bet(-hang 6voda és 1.
megfeleltetés fonématorlés évfolyam
Process Assessment of the szbtag-, fonéma- és rimtorlés 6vodatél 6.
Learner: Test Battery for évfolyamig
Reading and writing (2001)
Test of Language Development — | szétagtorlés, két elhangzott sz6rél azonossagdnak vagy 4-11 éves
Primary:3. (1997) klonboz6ségének megdllapitdsa korosztaly
Texas Primary Reading Inventory | szokezd§ és véghangok torlése ovodatdl 2.
(2002) évfolyamig
Woodcock-Johnson Il (WJ IIl) hangkeverés fonémahianyos szavak azonositasa rimalkotds o6vodatél 8.
Test of Cognitive Abilities (2001) | sz6tag- és fonématorlés, szétag és fonémapotlds és -helyettesités | évfolyamig
3DM-H (Téth, 2012; Toth, szbolvasas helyesiras fonématudatossag gyors automatikus 1-4.
Csépe, Vaessen és Blomert, megnevezés betli-hang megfeleltetés fonoldgiai emlékezet évfolyam
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4. tablazat. A teszt itemeinek MNSQ és t értékei (stlyozott értékek) és diszkriminacios indexei (D)

Item MNSQ T D Item MNSQ T D

1 0,92 -0,6 0,47 24 0,94 -0,4 0,46
2 0,84 -0,7 0,49 25 0,84 -1,2 0,55
3 0,86 -0,4 0,42 26 0,91 -0,9 0,51
4 0,87 -0,3 0,36 27 0,82 -1,6 0,58
5 0,82 -0,6 0,45 28 0,83 -1,4 0,57
6 0,91 -0,6 0,48 29 0,80 -2,3 0,64
7 0,94 -0,2 0,36 30 0,96 -0,4 0,42
8 0,86 -0,6 0,49 31 1,06 1,1 0,42
9 0,82 -0,6 0,42 32 0,98 -0,1 0,48
10 0,86 -0,4 0,40 33 1,27 3,2 0,01
11 1,24 2,5 0,20 34 0,96 -0,4 0,51
12 1,13 1,8 0,34 35 0,85 -1,4 0,56
13 1,10 0,7 0,23 36 0,95 -0,5 0,48
14 1,02 0,2 0,25 37 0,92 -0,4 0,47
15 1,26 3,9 0,23 38 0,90 -0,5 0,46
16 1,22 3,3 0,25 39 1,02 0,2 0,36
17 0,95 -0,8 0,47 40 1,12 1,0 0,31
18 1,00 -0,0 0,42 41 1,27 2,6 0,18
19 0,96 -0,5 0,49 42 0,97 -0,1 0,43
20 1,38 2,7 -0,16 43 1,04 0,5 0,41
21 1,03 0,3 0,40 44 1,09 1,1 0,34
22 0,88 -1,3 0,53 45 0,97 -0,1 0,39
23 0,94 -0,5 0,45 46 0,98 -0,0 0,37
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