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Resumo: Este trabalho tem como questao a ser
discutida a efetividade do ensino da arte em
contextos escolares que prescindiam, inicial-
mente, desta formagao e as razdes pelas quais
se entende a necessidade de sua presenga.
Para ilustrar tal afirmacdo, discute-se o exem-
plo da pratica pedagdgica no ensino da arte
no ambito da Educagao Profissional, em nivel
técnico, subsequente ao nivel médio de ensino,
mas que ndo se caracteriza como educagio su-
perior, uma vez que nio representa avango de
nivel de escolaridade.

Palavras chave: ensino da arte / educagédo
técnica / educagio estética.

Abstract: This paper focuses on arts education
within a school context that initially disvegarded
this form of education: adult technical training.
Drawing on authors such as Guattari (1992), Reis
(2013), Ciavatta (2014), among others, this work
addpresses the importance of arts education and
presents a pedagogical practice within the profes-
sional education context.
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Introducdo
Historicamente a educagdo técnica no Brasil constituiu-se de modo a atender
as solicitages da logica do capital e do corpo empresarial, sendo considera-
da, desde seu surgimento, devido a sua condigdo primeira de estabelecer nos
estudantes a competéncia técnica requisitada pelo mundo do trabalho, como
uma educagio direcionada ao operariado e aos seus filhos. A educagio técnica
profissional simultinea aos ultimos anos da escolaridade basica fazia clara dis-
tingdo entre o pensar e o agir, apoiando-se na habilitagdo para a pratica técnica
restrita ao perfil do egresso de cada curso. Tal enfoque inviabilizava a articula-
¢do entre trabalho, ciéncia e cultura necessaria a um viés emancipador da pra-
tica educacional.

Na ultima década, as expectativas de reversdo deste historico por meio de
politicas publicas em educagdo acentuaram-se. Foram langadas novas diretri-
zes legais para o avang¢o na construcao de uma educagio técnica e profissional
que fizesse frente a antiga dicotomia entre teoria e pratica, entre pensamento
e acdo, apontando para uma educacdo que pudesse construir conhecimento e
possibilitar a necessaria inovagao aos processos produtivos, requisitos da eco-
nomia e da politica globalizada, sem deixar de lado, entretanto, a formacgao aca-
démica imprescindivel a emancipa¢do dos sujeitos as realidades generalizantes
e agenciadoras da formacgao subjetiva dos individuos e das coletividades.

Tal principio emancipatdrio evoca a desconstrugio das logicas de classifi-
cagdo internacionais de trabalho as quais “reduz os trabalhadores a fatores de
produgio e, em razio disso, torna sua forma¢do um investimento em ‘capital
humano’, psicofisica e socialmente adequado a reprodugio ampliada do ca-
pital” (Frigotto et al., 2005a: 1105). Por este principio, a lei de criagdo da Rede
Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnologica, vinculada ao Mi-
nistério da Educagio, dispde como objetivo desta rede “estimular e apoiar pro-
cessos educativos que levem a gera¢do de trabalho e renda e a emancipagio do
cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional”
(Brasil, 2008).

Do ponto de vista do exercicio da cidadania, tem se em conta que os indi-
viduos sdo sujeitos politicos que compOem a micro e a macro estrutura social,
estabelecendo-se como construtores de cultura e de realidades, seja pelo con-
senso as atuais conformagdes historicas, seja pelo dissenso e consequente reor-
ganizagdo do tecido societério. E imperativo, portanto, a criagio de contextos
escolares, no que diz respeito a uma adequacdo das praticas de ensino e aos
curriculos da educagio profissional, que favorecam a formacao cidada critica e
empreendedora, no sentido de qualificar a vivéncia dos processos produtivos e
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Figura 1 - Apresentacdo de semindrio em turma
do curso técnico em edificagdes. Fonte: prépria.
Figura 2 - Ensaio visual em turma do curso
técnico em méveis. Fonte: prépria.

BARBISSRNTETA

207

Revista Matéria-Prima. ISSN 2182-9756, e-ISSN 2182-9829. Vol. 3 (2): 205-216.



208

Terraza, Cristiane Herres (2015) “O ensino da arte no contexto da educagdo técnica.

Figura 3 - Visita técnica ao Catetinho, primeira
residéncia oficial do presidente do Brasil em
Brasilia. Fonte: prépria.

Figura 4 - Visita técnica & Mostra Morar mais
por menos. Fonte: prépria.



estabelecer as transformagdes necessarias ao bem estar comum. Dentre essas
adequacGes, ressalta-se a importancia de estudos que visem estabelecer dialo-
gos entre o estudante e a atual cultura globalizada, em grande parte definida
pelas manifestacdes e pelos acontecimentos visuais. Trata-se de “discernir o
modo como os produtos visuais negociam com o sistema cultural envolvente,
como dele recebem energias e, por sua vez, criam cultura” (Gil, 2011: 12)

1. Fundamentacdo teérica
A perspectiva de criticidade implicada no desenvolvimento de a¢des peculiares
ao ensino da Arte foi ressaltada na primeira conferéncia mundial da UNESCO
sobre Educacao Artistica, realizada em Lisboa, no ano de 2006:

As sociedades do século XXI necessitam de um cada vez maior niimero de trabalha-
dores criativos, flexiveis, adaptdveis e inovadores |...]. A Educagcdo Artistica permite
dotar os educandos destas capacidades, habilitando-os a exprimir-se, avaliar critica-
mente o mundo que os rodeia e participar ativamente nos vdarios aspectos da existén-
cia humana. (UNESCO, 2006: 8)

Tais apontamentos podem ser lidos de modo oportunista pelo sistemado ca-
pital, uma vez que o papel da educagdo do ponto de vista neoliberal poderia ser
traduzido em a¢Ges eficientes para conformar trabalhadores a necessaria adap-
tacdo e flexibilizacao as mudancas internas (carga horaria, terceirizag¢Ges, priva-
tizagdes, perdade direitos sociais) e externas (empregabilidade, precariza¢dodo
trabalho, autonomia etc) proprias das condi¢des atuais do sistema do trabalho.

Parte da legislagdo brasileira sobre a educagio técnica e profissional com-
preende como um de seus trés principios o da “estética da sensibilidade” (Bra-
sil, 1999). Este principio contemplaria a educagido dos sentidos, evocando a
disponibilidade dos sujeitos para a fruicdo das estruturas artisticas ou ndo em
busca do desenvolvimento da capacidade criadora. Reis, entretanto, discorre
que os autores do Parecer 16/99 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
cacdo Profissional de Nivel Técnico

indicam as principais demandas ideoldgicas concernentes a “estética da sensibilidade”
na educagdo do trabalhador: valores pautados nos “conceitos de qualidade e respeito
ao cliente” e também no “desenvolvimento de uma cultura do trabalho centrada no
gosto pelo trabalho bem feito e acabado. (Reis, 2004: 243)

A “estética da sensibilidade”, portanto, consistiria em uma das estratégias
de continuidade de um discurso ha muito efetuado, pelo qual a educagio dada
ao trabalhador atende inicialmente as exigéncias de um mercado de trabalho
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pautado pela competitividade e pela ldgica do ganho em detrimento do atendi-
mento as necessidades individuais e coletivas dos seres humanos.

Divergindo destas demandas, o que assenta nosso pensamento para uma
pratica da educagdo artistica no ensino técnico € o conceito de “totalidade so-
cial” no qual o objeto de conhecimento ¢ visto de modo relacional com todos
os outros fendmenos e ocorréncias. Deste modo o saber se compde como “um
todo estruturado que se desenvolve e se cria como produg¢io social do homem.”
(Ciavatta, 2014)

O ensino da arte debruca-se, assim, sobre a possibilidade de um olhar com-
plexo e multidisciplinar, abrigando as contradi¢oes proprias da atualidade. Por
este viés, a educagio artistica possibilita empreender uma compreensao da re-
lagdo dialética da realidade na qual o individuo se insere, enfatizando o mundo
do trabalho e as a¢Ges que possibilitem uma emancipagao desses sujeitos as su-
jeicOes cotidianas.

O termo emancipagio diz respeito a consciéncia sobre 0s processos que es-
truturam as realidades, ou seja, sobre o modo como os dispositivos engendram
as questoes societarias e, por conseguinte, o individuo. Agamben nos esclarece
que o termo dispositivo, como cunhado por Foucault, diz respeito a “uma sé-
rie de praticas e de discursos, de saberes e de exercicios” visando “a criagdo de
corpos ddceis, mas livres, que assumem a sua identidade e a sua “liberdade”
enquanto sujeitos no processo mesmo do seu assujeitamento” (2005: 14-15).

Emancipar-se, portanto, nio se refere simplesmente a fazer oposi¢do as
estruturas que compdem o sistema atual, mas a empreender a¢des no sentido
do entendimento das contradi¢oes e disfun¢des que compdem as realidades.
Segundo Ciavatta

Para a emancipagcdo humana de seus grilhoes, precisamos distinguir as mudangas, ou
rupturas, que mudam a natureza das relagoes sociais e do modo de produgdo vigen-
te, das mudangas que trazem alteragoes, porém mantendo a velha ordem social. Essa
distingdo nos permite compreender as aparéncias das sociedades capitalistas com seu
halo de sedugdo pelo consumo, pelo lucro ficil, pela competitividade como modo de
vida, pela destruigcdo dos valoves e da vida comum (2014: 8).

Considerando esta necessidade, ndo se pode pensar em estabelecer uma
pratica pedagogica para o ensino da arte que reproduza uma educagao estética
na qual os estudantes/trabalhadores sejam treinados a repetirem os discursos
hegemonicos proprios de uma elaboragao burguesa que se utiliza da arte, prin-
cipalmente a partir dos séculos XVIII e XIX, para incremento das distingdes so-
ciais. Mirzoeffrelata que a busca do sublime na arte em meados do século XVIII



Figura 5 - Visita técnica & Praca dos Trés
Poderes, Plano Piloto, Brasilia. Fonte: prépria.
Figura 6 - Projeto de interven¢do no espago
da cidade. Acervo préprio.
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era da ordem do discernimento sobre a nobreza cultural e ao espectador que
ndo conseguia contempléd-lo nas pinturas dizia-se que ndo era “suficientemente
culto para apreciar a obra de arte; algo que explicava, em parte, o aumento da
publicagdo de criticas artisticas no século XVIII, facilitando aos visitantes das
exposic¢des a ficarem informados como deveriam” (2003: 86).

E imperativo que as proposi¢des pedagdgicas da educacio artistica no en-
sino técnico e profissional estabelecam dialogos com as realidades materiais
e culturais, considerando as classes sociais “como uma construgdo na expe-
riéncia das relagdes de trabalho e de vida” (Ciavatta, 2014: 19), trabalhando a
instincia estética como um dos atravessamentos que compoe a subjetividade
do individuo e da coletividade que ele compde. E pela instincia estética que se
volta a atencdo para o corpo do trabalhador e a reflexdo sobre o dominio de sua
sensibilidade pela busca em suprir suas necessidades essenciais:

na medida em que a plenitude sensivel do individuo é reduzida ao impulso unico de
possuir, isto é, na medida em que a plenitude corporea de homens e mulheres é redu-
zida ao simples ato de suprir as suas necessidades elementares, faz sentido afirmar a
ocorréncia, nesse nivel, de uma ruptura da vida sensivel (Reis, 2004: 233).

O corpo € o meio de apreensio e representacdo do mundo cotidiano, ponto
inicial da construgao do conhecimento e sobre ele infligem, cotidianamente, a
forca das relagdes de produgdo. O ensino da arte, neste contexto, pode escla-
recer as determinagdes exercidas pelas realidades politicas e econdmicas que
forjam o social e que imprimem na sensibilidade do estudante/trabalhador as
forcas de permanéncia de sua sujei¢do ao sistema. Propde-se para a ruptura
dessa sujeicao a constru¢io de praticas pedagogicas que contemplem a forma-
¢do omnilateral, conceito trabalhado a partir do pensamento marxista e que
diz respeito a educagio do individuo para “atuar como um todo sobre o real,
com todas as suas faculdades humanas, todo o seu potencial e ndo como ser
fragmentado, pois s6 assim ele podera se encontrar objetivado como ser total
diante de si mesmo” (Sousa Junior, 2009).

A fundamentag¢io de tais proposi¢cOes pedagogicas para o ensino da arte
ampara-se, ainda, nas reflexdes de Guattari (1992) sobre a constru¢ao de um
paradigma estético que contemple a formacdo auténoma de subjetividades
individuais e coletivas, articuladas aos valores culturais locais peculiares e a
cultura pds-industrial e hiper-globalizada. Segundo o autor, a instancia estética
se constitui num dos principais atravessamentos do individuo e das coletivida-
des, responsavel pela constituicdo de suas subjetividades. Assim, o principio



educativo da estética e o envolvimento critico com a produgéo artistica cons-
truida através dos tempos e das sociedades segue o intuito de proporcionar ao
estudante/trabalhador uma formacgao integral pautada no desenvolvimento de
suas potencialidades cognitivas e criativas, ao refletir sobre a arte tanto como
modo de producao de cultura, quanto como fruto das relagcdes ocorridas em
seus contextos de criagao.

Além disso, ainda sobre o entendimento de Guattari, a criagdo artistica
constroi-se a partir de “rupturas ativas, processuais, no interior de tecidos sig-
nificacionais e denotativos semioticamente estruturados” (Guattari, 1992: 33),
impondo ao espectador um questionamento e um rearranjo dos mesmos. Ou
seja, a obra de arte, constitui-se a partir de um modo peculiar de uso das estru-
turas formais (seja a linguagem, sejam os materiais e técnicas), criando novos
arranjos, conceitos e significagdes sobre a realidade, o que possibilita ao espec-
tador a criagdo de paradoxos em relac¢do ao sistema que lhe servirdo para a for-
macao de autonomia na construgao de sua subjetividade.

2. Desenvolvimento

O ensino técnico subsequente ao ensino médio néo se constitui como ensino
superior, visto que ndo ha avanco de nivel de escolaridade sobre a educagio ba-
sica. Os estudantes sdo jovens e adultos que, na maior parte das vezes, ja estao
inseridos no mercado de trabalho. A politica de publica investiu nos ultimos
anos em construcao de unidades da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica nas periferias com o intuito de desenvolver os arranjos
produtivos e desenvolver o bem estar social nesses locais. Muitos dos alunos
buscam os cursos oferecidos pela institui¢ao acreditando na educagio técnica
como promessa de melhoria de situagdo economica e social.

O problema, entretanto, estd no fato de que ndo foi universalizada a educagdo bdsica
para todos os sujeitos sociais. Assim, solicita-se ds pessoas jovens e adultas com pouca
escolaridade que demonstrem a capacidade de, permanentemente, “reconverterem”
seus saberes profissionais, mas ndo se garvantiu a elas a formagdo bdsica necessdria
que lhes permitiria o seu reconhecimento como sujeitos sociais, que de fato sd@o, como
cidaddos e trabalhadores (Frigotto et al., 2005b: 28).

A realidade verificada nos cursos subsequentes é de fragilidade e precarie-
dade da educagio basica, ndo s6 no que diz respeito as competéncias de escri-
ta e de raciocinio matematico, mas também naquilo que compete a formacéao
humana em termos de cidadania, agdo politica e formagao societaria. Portan-
to, as praticas desenvolvidas no ensino da arte em turmas do ensino técnico
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subsequentemente objetivam a formacao de criticidade, possibilitando a mobi-
lizag¢do de sensibilidades a partir de um determinado tema de interesse engen-
dradona especificidade do curso em que se situa. Os exemplos abordados no ar-
tigo relatam iniciativas na formacao de técnicos em mobiliario e em edificacSes
e resultam em experiéncias de envolvimento ampliado com a cultura visual.

2.1 Relato de experiéncia
A proposi¢do pedagdgica segue basicamente trés unidades de aproximada-
mente 8 a 14 horas aulas cada uma, dependendo do perfil e andamento da tur-
ma e das possiveis visitas extraclasses sugeridas pelo professor ou requisitadas
pelos alunos.

Os primeiros contatos com os estudantes de ambos os cursos, na primeira
unidade, sao marcados pelas rodas de conversa e por atividades que possibili-
tem a expressao de seus pensamentos e experiéncias. As discussoes enfocam
algumas aproximagdes sobre os principios que norteiam o conceito da arte,
bem como das oportunidades de contato de cada sujeito ali presente com ob-
jetos artisticos. Nestes momentos, sdo muitas as curiosidades dos alunos sobre
o mercado de arte e a produgio artistica. As discussdes se encaminham para
tratar dos aspectos historicos, simbolicos e sociologicos da arte e aos alunos
solicita-se que tragam imagens diversas, sejam de arte ou de midia para que as
discussdes acontecam a partir desses objetos. Outras aprecia¢Ges e analises de
obras artisticas sdo também propostas pela professora.

Nesta unidade, sempre ocorre pelo menos duas visitas extraclasses com o
objetivo de aproximacao de objetos artisticos seja em espacos institucionaliza-
dos (museus, galerias, cinemas) ou ampliados da arte (feiras, arte urbana, mo-
numentos). Como avaliacdo dessa primeira etapa, sdo realizados seminarios ou
ensaios visuais, conforme escolha da turma.

Posteriormente, na segunda unidade, as atividades sdo propostas dentro do
enfoque de interesse de cada curso. Assim, enquanto no curso técnico em edifi-
cagOes as motivagOes reflexivas abordam a estética da cidade e a relagio dos in-
dividuos na formacao do espago urbano, no curso técnico em moveis as atengoes
se voltam para as relagdes de artesania e arte e na produgdo de estilos (Figura 1).
Nas duas situagdes, os objetos de interesse (mobiliario e edificagdes) sdo tratados
em sua estética como signos das relagdes culturais e materiais de seus tempos
historicos e, entendidos como artefatos, representantes de uma realidade com-
plexa. Sdo utilizados recursos metodologicos diversos como pesquisas, visitas de
campo, dindmicas de aprecia¢io de imagens, textos e filmes (Figura 2).

O acompanhamento do aproveitamento de cada estudante nesta unidade é



feita por uma espécie de “diario de bordo” no qual, a cada aula, o aluno escreve
suas impressdes e partilha suas reflexdes e entendimentos que podem ser lidos
pela turma, se assim o estudante desejar.

As atividades da terceira e ultima unidade se constituem como concretiza-
¢do daquilo que foi trabalhado no componente curricular e se constituem de
projetos e proposi¢oes tanto de criagdo de objetos, no caso dos alunos de mo-
biliario, como em interven¢des em um determinado espago da cidade para os
estudantes de edifica¢Ges (Figura 3, Figura 4, Figura ). Nestes trabalhos, nao
s0 planejam objetos/interven¢es como se especifica o corpo tedrico reflexivo
tratado na concepg¢ao dos mesmos. Importante esclarecer que os trabalhos se
constituem em projetos, sendo possivel sua construg¢do somente no caso do
curso técnico em moveis, uma vez que uma intervenc¢io na cidade nio nos é
possivel. Porém, desta etapa do trabalho, para continuidade como projeto de
extensao, particularmente no caso do curso técnico em edifica¢Ges, existe a su-
gestdo de constitui¢do de forum continuado com os demais agentes da socie-
dade desta localidade, envolvendo autoridades, estudiosos e moradores para
discutir as questdes da cidade e as agGes para o bem estar comum.

3. Consideracées finais
O ensino da arte no contexto do aprendizado técnico brasileiro pode constituir-
-se em pratica de carater emancipatoria, promovendo aos estudantes/traba-
lhadores a analise das relagdes historicas e materiais da sociedade por meio
da educagio estética numa perspectiva critica, ou seja, uma educacao estética
“formadora e, a0 mesmo tempo, forma especifica do ser humano” (Kosik apud
Reis, 2013: 3).

As experiéncias brevemente descritas tém se mostrado produtivas no senti-
do de envolver os estudantes em uma praxis que reflita os processos intrinsecos
das operagdes “fazer/criar-aprender/transformar” (Reis, 2013: 4), auxiliando-
-os na continuidade de seu empreendimento com o conhecimento, bem como
no seu estado de ser na sociedade, amparado em um contexto amplo e comple-
xo de transformagdes, inclusive artisticas, cientificas e tecnoldgicas.
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