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Agnieszka Sakowicz-Boboryko

Przelamywanie barier komunikacyjnych
warunkiem powodzenia edukacji integracyjnej
uczniéw z wada stuchu

Dla wielu ludzi, wtym niepetnosprawnych, coraz bardziej pluralistyczna
i ciagle zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ wydaje si¢ by¢ skomplikowang siecia, $wia-
tem nieprzejrzystym, mrocznym, groznym', w ktoérym czuja si¢ osamotnieni,
zagubieni, bezradni. Szansy na wyjscie z tej sytuacji upatruje sic w odradzaja-
cych si¢ warto$ciach humanistycznych, ktdre przestaja juz by¢ tyko pigkng ideg
czy ideologia, ale staja si¢ konkretna, pragmatyczna, prakseologiczng potrzeba
i etyczng postaw solidarnosci z glosem ludzi prostych, biednych, chorych, sta-
bych, naznaczonych przez los®.

Jak stwierdzit P. Ricoeur: ,,Stabo$¢ wzywa do odpowiedzialnosci™. Jeste-
$my odpowiedzialni za to, jak reagujemy na drugiego, ktéry pytajac, juz nie jest
obok nas, ale staje si¢ kim$ dla nas*. W mysl ogdlnych zasad humanizmu, w od-
powiedzi danej drugiemu chodzi o to, aby nie byta ona formg jego zniewolenia,
ale sprzyjata rozwojowi jego wspotodpowiedzialnosci za whasny los i sytuacje
Zyciowa.

Kazdy czlowick, bez wzgledu na wick, stan zdrowia, sprawnosci, jako auto-

nomiczny podmiot ma prawo do godnego, niezaleznego zycia, do aktywnej
— na réwni z innymi obywatelami — obecno$ci w spoteczenstwie. Integracja jako
wzér spotecznej odpowiedzi na niepetnosprawno$¢ obliguje do uruchomienia
mechanizméw wyréwnywania szans oséb z niepetnosprawnoscia, a wige stwo-
rzenia im warunkéw do korzystania w pelni z praw przystugujacych wszystkim,
jak réwniez z tych szczegdlnych, swoistych dla tej grupy spotecznej’.
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Sprawg nadrz¢dna jest optymalne zabezpieczenie intereséw rozwoju dzieci
niepetnosprawnych. Nowa polityka edukacyjna zaklada, ze wszystkie dzieci
powinny mie¢ indywidualne, niczym nier6zniace si¢ prawo do edukacji, wszyst-
kie powinny mie¢ szans¢ wlasciwego wykorzystania swojego potencjatu zdolno-
$ci®.

Dla wielu dzieci niepetnosprawnych, w tym z wada stuchu jedna z drég wio-
dacych do realizacji wlasnych marzen, ambicji, stwarzajaca mozliwo$¢ aktyw-
nego uczestnictwa w zyciu spolecznym jest edukacja integracyjna. Najbardziej
pozadane sa formy integracji szkolnej celowo zorganizowanej. Jak dowodzi
praktyka edukacyjna do klas integracyjnych uczgszcza jednak stosunkowo nie-
liczne grono dzieci z wadg stuchu, za$ wzrost ich liczby obserwuje si¢ w klasach
ogolnodostgpnych. Ta forma ksztalcenia, okre$lana przez pedagogéw jako inte-
gracja pozorna, dla wielu uczniéw z uszkodzonym stuchem stanowi szans¢ na
funkcjonowanie w spolecznosci petnosprawnych na réwni z nimi, bez zadnych
przywilejow. Jest szansa na pokonanie wilasnych stabosci, przesadéw na ich
temat panujgcych wérdd zdrowych, na udowodnienie sobie iinnym wiasnych
mozliwosci oraz prawa do godnego zycia. To réwniez szansa dla uczniéw petno-
sprawnych na zdobycie nowych do$wiadczen spolecznych, wiedzy o otaczajacym
$wiecie, o ludziach, a takze o sobie samych. Jak stusznie stwierdza S. Mihilewicz’,
zetknigcie si¢ z innymi uczy lepszego, wzajemnego rozumienia, glebszego widze-
nia, niszczy egoizm.

Taki stan rzeczy jest mozliwy do osiagnigcia jedynie w sytuacji wzajemnego
otwarcia si¢ kazdej ze stron uczestniczacej w procesie integracji. Przefamywanie
barier komunikacyjnych nalezy zatem postrzegaé zaréwno jako cel integracji
(chodzi tu gtéwnie o relacje w ukladzie: uczniowie niepetnosprawni — uczniowie
pelnosprawni) jak i podstawowy warunek jego osiagnigcia (relacje w ukladzie:
rodzice — nauczyciele).

Whaczenie dziecka z wada stuchu w spoteczno$¢ petnosprawnych réwiesni-
kéw szkolnych to wyzwanie dla jego rodzicéw i nauczycieli, to réwniez spraw-
dzian ich odpowiedzialno$ci, kompetencji spotecznych. Jako osoby bezposred-
nio zaangazowane w edukacje¢ dziecka niepetnosprawnego sa zobligowani do
podjecia wspdlnej narracji w celu wypracowania strategii sprzyjajacej uzyskaniu
jak najbardziej optymalnych efektéw integracyjnych. Franciszek Kowalewski®
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wymienia cztery plaszczyzny wspéldziatania szkoty z domem rodzinnym ucznia.
Nalezg do nich:
a) wzajemna wymiana informacji (traktowana jako warunck wyjsciowy
pomyslnej wspotpracy w waznych dla opieki i wychowania sprawach),
b) wzajemne $wiadczenie ustug, obejmujace zjednej strony wspomaganie
rodziny w jej poczynaniach wychowawczych, z drugiej za$ — pomoc szkole
w jej dziatalnosci edukacyjne;j,
¢) wzajemne uzgadnianie oraz zobowiazanie si¢ do przestrzegania tych uzgod-
nien, dotyczacych stosowania nagréd i kar, indywidualizacji postepowania
i wymagan wobec dziecka, organizacji trybu zycia, kultury zachowania,
d) pedagogiczna edukacja rodzicéw i opickunéw.

Zagadnienie przelamywania barier komunikacyjnych rozumiane w katego-
riach celu (efektu) integracji spolecznej jak i podstawowego warunku jego osiag-
nigcia uczyniono przedmiotem badan wiasnych. Sytuacje spoteczng uczniéw
zwadg stuchu w grupie réwiesnikéw szkolnych (jako wskaznik efektywnosci
integracji szkolnej) rozpatrywano w kontekscie wspdlnych dziatan prointegra-
cyjnych podejmowanych przez ich rodzicéw i nauczycieli.

Badania przeprowadzono z wykorzystaniem metody sondazu diagnostycz-
nego, ktérej podporzadkowano technike ankiety oraz socjometrii. Materiat
empiryczny zgromadzono na podstawie takich narzedzi badawczych, jak: kwe-
stionariusz ankiety dla rodzicéw, kwestionariusz ankiety dla nauczyciela, kwe-
stionariusz ankiety dla ucznia z wadg stuchu, kwestionariusz do Testu Wyboru
S.L. Moreno.

Grupg badawcza stanowilo 35 uczniéw z wada stuchu uczgszczajacych do
klas I-III szkét podstawowych w powiecie biatostockim. Zdecydowana wick-
szo$¢ z nich (82,9%) to osoby, u ktérych ubytek stuchu nie przekracza 70 dB,
w tym 28,6% z lekkim, 54,3% ze $rednim uszkodzeniem stuchu. Znaczny sto-
pient niepetnosprawnosci (70-90dB) wystgpowal u co pigtego badanego ucznia.

Sytuacja spoleczna uczniéw z wada stuchu w grupie
pelnosprawnych réwiesnikéw szkolnych

Za najbardziej warto$ciowa forme uwaza si¢ integracje funkcjonalna. Jej
istot¢ stanowi bezwarunkowa akceptacja drugiej osoby, bez wzgledu na jej ple¢,
urodg, stan zdrowia, sprawnosci, ktéra wyraza si¢ we wspdlnocie wartosci, celow,
dziatart. Ma ona miejsce wowczas, kiedy dziecko utrzymuje stale kontakey z r6-
wie$nikami, przezywa te same sytuacje, bierze aktywny udzial wzyciu klasy,
zespotu i szkoty.
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Nie zawsze jednak wigczenie uczniéw niepetnosprawnych w spolecznosé pet-
nosprawnych réwiesnikéw szkolnych przynosi oczekiwane rezultaty. Z doniesient
empirycznych’ wynika, iz niejednokrotnie integracja przybiera charakter for-
malnych kontaktéw spotecznych, pozbawionych wi¢zi emocjonalnej. Nieobce sg
réwniez sytuacje izolacji dzieci niepelnosprawnych, a nawet odrzucenia ich przez
grupe réwiesnicza. Badania dowodza, ze fakt ten w istotnej mierze zdetermino-
wany jest rodzajem i stopniem niepetnosprawnosci. Braku akceptacji ze strony
pelnosprawnych réwiesnikéw czesciej doswiadczaja osoby z niepetnosprawnos-
cig intelektualna, zzaburzeniami sprz¢zonymi anizeli z niepelnosprawnoscia
sensoryczng. Ponadto, im glebszy stopiet niepetnosprawnosci, tym zazwyczaj
mniejsze szanse danej osoby na uzyskanie powodzenia w grupie réwiesnicze;.
Obraz sytuacji spolecznej badanej zbiorowosci uczniéw z wadg stuchu, jaki zary-
sowuje si¢ na tle danych socjometrycznych, nalezy uzna¢ za zadowalajacy. Naj-
liczniejsza grupe (48,6%) tworzyly dzieci zajmujace w swoich klasach pozycje
przecigtnosci. Nieco mniejszy odsetek (42,9%) stanowily osoby, ktére uzyskaly
pozycje akceptacji. Izolacja, $wiadczaca o obojetnosci grupy réwiesniczej wobec
swego czlonka (postawy neutralne, brak lub niewielka liczba wyboréw pozytyw-
nych inegatywnych) dotyczyta zaledwie trzech badanych uczniéw z wada stu-
chu (jednego z klasy I, dwéch z klasy IT).

Czynnikiem, ktéry utrudnia osobom z uszkodzonym stuchem funkcjono-
wanie w $rodowisku szkolnym, tak w roli kolegi jak i w roli ucznia, jest poziom
opanowania przez nich mowy ustnej (jako gléwna konsekwencja rozwojowa
wynikajaca z wady stuchu). Trudnosci w wyrazeniu wlasnych pogladéw, zyczen,
uczué¢ uniemozliwiajg im swobodne porozumiewanie si¢ z kolezankami i kole-
gami z klasy szkolnej. Z kolei dzieci pelnosprawne, cze¢sto nie rozumiejac przy-
czyn takiego stanu rzeczy, przyjmuja niewlasciwg postawe wobec niepelnospraw-
nych kolegéw (zniecierpliwienie, unikanie, o$mieszanie, lito$¢, wspdlczucie).
Taka sytuacja moze doprowadzi¢ do wywolania szeregu reakeji ze strony dzieci
z uszkodzonym stuchem - od izolacji spolecznej do postaw aspolecznych.
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Z zebranego materialu empirycznego wynika, iz zdecydowana wickszos¢
(74,3%) uczniéw z wada stuchu miata bardzo dobrze (45,7%) lub dobrze (28,6%)
opanowang mowe ustna. Fakt ten bez watpienia utatwial im nawiazywanie
i utrzymywanie kontaktéw spotecznych z prawidtowo styszacymi dzieémi, nie
byt to jednak gtéwny czynnik decydujacy oich pozycji w grupie réwiesniczej.
W wyniku postepowania badawczego nie znalazlo takze potwierdzenia przy-
puszczenie o zalezno$ci miedzy stopniem ubytku stuchu wystepujacym u ucz-
nidéw a ich sytuacja spoleczna w szkole. Stwierdzono, ze wszystkie osoby, ktére
zajmowaly pozycje izolacji posiadaly lekkie (20-40 dB) uszkodzenie stuchu.
Natomiast w§réd uczniéw cieszacych sie akceptacja kolezenska 66,6% stanowity
osoby ze znaczna (70-90 dB) badz srednia (40-70 dB) utrata stuchu.

Jak wykazata analiza materialu empirycznego, dla ksztaltowania prawidlo-
wych relacji réwiesniczych o wiele istotniejsze znaczenie mialy cechy charak-
teru uczniéw z wadg stuchu (kolezeniskos¢, uczynno$é, pracowito$é, poczucie
humoru), ich stosunck do kolegdw z klasy oraz do nauki szkolnej. Wystarczy
nadmieni¢, iz akceptacje kolezenska uzyskaty wszystkie dzieci nalezace w swo-
ich klasach do kategorii uczniéw bardzo dobrych (stanowiace 22,9% ogdtu
badanych) oraz wigkszo$¢ sposrdd tych, ktére osiagaty dobre (71,4%) lub $red-
nie (13,3%) wyniki w nauce szkolnej. Potwierdzeniem prawidtowych relacji spo-
lecznych byta réwniez postawa uczniéw z wada stuchu wobec petnosprawnych
réwiesnikéw szkolnych. Na pytanie ,,Czy lubisz kolegéw z klasy?” — az 77,1%
dzieci udzielilo odpowiedzi twierdzacej. Pozostale osoby (22,9%) prezento-
waly postawe obojetna. Z kolei na pytanie ,Kto jest twoim najlepszym kolega?”
- 37,1% dzieci wskazalo na prawidlowo styszaca osobg z klasy szkolne;j.

Uwaza si¢, iz zacie$nianiu wigzi kolezenskich migdzy badanymi uczniami
zwada stuchu aich pelnosprawnymi réwiesnikami szkolnymi sprzyjat fakt
wspdlnego spedzania czasu wolnego np. na zabawach na podwérku czy w domu
(dzigki bliskiemu s3siedztwu zamieszkania) albo tez w formie uczestniczenia
w zajgciach pozalekcyjnych organizowanych na terenie szkoty (wspdlne zaintere-
sowania). Korzystna sytuacja réwiesnicza, odnotowana w przypadku wigkszosci
badanych ucznidéw z wadg stuchu, to bez watpienia réwniez zastuga ich rodzicow
i nauczycieli.

Dzialania rodzicéw i nauczycieli
na rzecz integracji spolecznej uczniéw z wada stuchu
Badania wykazaly, ze rodzice znacznej czeéci badanych dzieci przejawiali

autentyczne zainteresowanie ich sytuacja szkolna, w tym sytuacja rowiesnicza.
Dowodem na to stwierdzenie sa konkretne dziatania prointegracyjne podejmo-
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wane przez nich w érodowisku pozaszkolnym i szkolnym. Swiadomi znaczenia
kontaktéw spotecznych ze styszacymi dla prawidlowego rozwoju wlasnych nie-
petnosprawnych dzieci m.in. zapewniali im odpowiednia opicke specjalistyczna,
organizowali urodziny z udzialem kolegéw i kolezanek styszacych, umozliwiali
wyjazdy na kolonie, obozy wypoczynkowe, wycieczki szkolne, dbali o ich udzial
w imprezach, uroczystosciach, konkursach szkolnych. Poprzez normalizacje
warunkéw zycia w §rodowisku domowym, w szkole, w czasie wolnym starali si¢
pomoc wlasnemu dziecku oraz jego prawidlowo styszacym réwiesnikom w zro-
zumieniu, iz niczym nie rézni si¢ ono od innych dzieci, ma takie same potrzeby,
zainteresowania. Wada stuchu niekiedy utrudnia, ale na pewno nie uniemozli-
wia normalnego zycia.

Dla wielu rodzicéw oczywistym byt fake, iz dla uzyskania pozytywnych efek-
téw integracyjnych nicodzowna jest systematyczna wspétpraca z nauczycielami
dziecka. Taki stan rzeczy odnotowano w przypadku opickunéw nieco ponad
2/3 ogétu badanych uczniéw, w tym wszystkich dzieci, ktére uzyskaty akcepta-
cje kolezenska oraz 52,9% ogédtu zajmujacych pozycje przecigtnoéci. Kontakey
rodzicéw z wychowawcy mialy zazwyczaj charakter indywidualnych spotkan,
w trakcie ktorych na biezaco omawiane byly kwestie zwigzane z funkcjonowa-
niem dziecka w szkole, tak w roli ucznia jak i kolegi. Wspélpraca byla pozytyw-
nie oceniana przez obie strony: rodzicéw i nauczycieli. Nauczyciele podkreslali,
iz rodzice stanowig dla nich cenne zrédto informacji o dziecku (jego stanie zdro-
wia, przebiegu rehabilitacii, postgpach, jakie czyni w tym zakresie). Fake ten byl
tym bardziej istotny, gdyz jak przyznali prawie wszyscy wychowawcy uczestni-
czacy w badaniach, nie dysponuja oni odpowiednim przygotowaniem do pracy
z uczniami z wada stuchu.

Niestety, byly réwniez dzieci niepetnosprawne, ktérych rodzice nie przeja-
wiali szczegdlnego zainteresowania ich sytuacja szkolng. Kwestia ta dotyczyla
31,4% ogdtu badanych ucznidéw, wsrdd kedrych byly wylacznie osoby zajmujace
w grupie réwiesniczej pozycje izolacji lub przecietno$ci. Kontakty ich rodzicow
z nauczycielami miaty charakter sporadyczny, ograniczaly si¢c do niezbednego
minimum, tzn. do udzialu w zebraniach rodzicielskich oraz do przychodzenia
na specjalne wezwania wychowawcy. Jako powdd braku systematycznej wspol-
pracy z nauczycielami rodzice najcze¢sciej wymieniali ,,nadmiar obowigzkéw
domowych, zawodowych oraz zwigzany z tym brak czasu”. Dla nicktérych nie
do przyjecia byta postawa nauczyciela, ktéry ,,przy kazdej okazji podkresla braki
dziecka, koncentruje si¢ na jego niepowodzeniach szkolnych, nagannym zacho-
waniu”. Z kolei inni rodzice stali na stanowisku, iz nieznaczny ubytek stuchu,
wystepujacy u ich syna/cérki nie byt powodem, dla ktérego nalezatoby otoczy¢
dziecko szczeg6lna opieka. Za ilustracje takiej postawy rodzicielskiej stanowia
stowa wypowiedziane przez jedna z matek: ,Czego trzeba wigcej? Kacper, tak
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jak kazde inne dziecko uczy si¢ w szkole ogélnodostepnej, tak jak inne dzieci ma
mniejsze czy wigksze trudnosci w nauce. Konflikty? Nie musi by¢ lubiany przez
wszystkich kolegéw z klasy. Konflikty sa nicodlaczna czgdcia naszego zycia”.
Trudno nie przyzna¢ matce racji. Watpliwosci pojawiaja si¢ po przeanalizowa-
niu danych na temat sytuacji szkolnej jej syna: stabe wyniki w nauce, izolowany
przez réwiesnikow szkolnych, obojetny stosunek dziecka do kolegéw z klasy.

Mozna byltoby sadzi¢, iz niewlasciwa postawa rodzicéw wynika zich nie-
wiedzy o konieczno$ci i mozliwosciach aktywnego wlaczenia si¢ wedukacje
wlasnego niepelnosprawnego dziecka. Tego typu przypuszczenie jest o tyle wat-
pliwe, gdyz dotyczy dzieci, ktére sa dopiero na poczatku drogi edukacyjnej i juz
chociazby z tego wzgledu wymagaja szczegdlnego zainteresowania rodzicéw ich
sytuacja szkolna. Trudno zatem pozby¢ si¢ wrazenia, ze bierno$¢ opiekunéw to
w rzeczywistosci przejaw ich przyzwyczajen i wygodnictwa. Jak wynika z wy-
powiedzi nauczycieli, niektdrzy z nich podejmowali préby zmiany nastawienia
rodzicéw do edukacji dziecka, np. poprzez rozmowy z nimi, organizowanie
spotkan z pedagogiem szkolnym, zapraszanie do udziatu w zajeciach otwartych,
wspdtuczestniczenia w wycieczkach, uroczysto$ciach szkolnych. Jednakze opér
ze strony rodzicéw (zazwyczaj maskowany) nie tylko uniemozliwial im nawig-
zanie kontaktu z nimi, ale niejednokrotnie wrecz pogtebiat dzielaca ich przepas¢
komunikacyjna. Trudno pozby¢ si¢ wrazenia, iz scedowanie calej odpowiedzial-
nosci za efekty ksztalcenia integracyjnego na nauczycieli byto zgodne z oczeki-
waniami tej grupy rodzicow.

Zakonczenie

U podstaw idei integracji znajduje si¢ w(ees) przekonanie o potrzebie zblize-
nia dzieci zdrowych do rozwijajacych si¢ inaczej i nadzieja na to, ze wezesne
do$wiadczenie bedzie sprzyjato rozwojowi tolerancii i wzrostowi umiej¢tnosci
kontaktu z osobami réznigcymi si¢ pod pewnymi wzgledami™!. Doniesienia
empiryczne'?, zwlaszcza z ostatnich lat wskazuja, ze coraz cz¢éciej maja miejsce
sytuacje, w ktérych préby wilaczenia dzieci niepelnosprawnych w spoteczno$é
pelnosprawnych réwiesnikow szkolnych nie przynosza oczekiwanych rezultatéw
spolecznych, stajac sic powodem wielu rozczarowan. Odpowiedzialnos¢ za taki
stan rzeczy ponosza gléwnie rodzice i nauczyciele, ktérzy nie rozumiejac w petni
istoty procesu integracji koncentrujg si¢ na jego wymiarze dydaktycznym z jed-
" M. Koscielska, Sens odpowiedzialnosci. Perspektywa psychologa klinicznego, Krakéw 2007, s. 88.
Zob. m.in. wyniki z badan przedstawione przez licznych autoréw w pracy: Integracja 0séb niepet-

nosprawnych w edukacji i interakcjach spotecznych, Z. Kazanowski, D. Osik-Chudowolska (red.),
Lublin 2003.
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noczesnym marginalizowaniem aspektu spotecznego. Z kolei brak widocznych
postepdw dziecka w nauce stanowi czesto zrédlo konfliktéw i nieporozumien
miedzy jego rodzicami a nauczycielami.

Warunkiem wyjscia z zasygnalizowanej sytuacji — jak dowodza badania
wlasne — jest przedefiniowanie przez kazda ze stron istoty procesu integracji
oraz zrozumienie koniecznoéci wzajemnego dopelnienia jako warunku jego
powodzenia.

Jak bowiem mozna oczekiwaé pozytywnych rezultatéw integracji dzieci nie-
pelnosprawnych z petnosprawnymi w sytuacji, gdy osoby bezposrednio odpo-
wiedzialne za pomy$lno$é przebiegu tego procesu nie potrafia (czy tez nie chcg)
odnalez¢ wspélnej plaszczyzny porozumienia, nie daja sobie (a w konsekwencji
réwniez dzieciom) ,szansy spotkania si¢ we wspdlnej przestrzeni i oferowania
sobie wzajemnie pomocy, wsparcia, troski, zrozumienia, oddania iotwarcia,
w procesach ustawicznego ksztattowania si¢ jednostkowego oraz wypelniania
indywidualnych i zbiorowych zadan zyciowych™".

13

S. Kawula, J. Bragiel, AW. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun
2006, s. 247.
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