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RESUMO

O presente relatério surgiu no ambito da Unidade Curricular Préatica de Ensino
Supervisionada, inserida no plano de estudo do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB), com o objetivo de apresentar de uma forma reflexiva o
processo de intervencéo educativa.

Ao longo deste processo, que decorreu no 1.° CEB, foi desenvolvido um estudo
focado na utilizacdo de materiais manipulaveis na medida de comprimento e area
numa turma do 2.° ano de escolaridade. Através da realizacdo deste estudo procurou-
se perceber quais os contributos da utilizagdo dos materiais manipulaveis na
compreensao dos conceitos de comprimento, perimetro e area.

Deste modo, foi elaborada uma sequéncia de tarefas, nas quais através da
manipulacdo de materiais manipulaveis diversos, tais como palhinhas, material
Cuisenaire, pentaminds e geoplano, com os quais eram trabalhados os conceitos de
comprimento, perimetro e area. Todas as atividades foram iniciadas com a analise do
enunciado, seguida de um trabalho a pares ou pequenos grupos, e finalizada com a
discusséo coletiva de ideias e resolu¢cdes que permitiam a construcdo de conclusdes
sobre os conceitos trabalhados.

A metodologia adotada integra a metodologia investigacdo-acéo, para a qual
foram utilizadas como técnicas de recolha de dados, essencialmente, a observacao
participante e ndo participante, a pesquisa documental e bibliografica e dois testes.

Relativamente aos resultados da investigacdo, foi possivel constatar que os
materiais contribuem positivamente para alcangcar 0s objetivos de aprendizagem
atitudinal e cognitiva, nomeadamente na motivacao, interesse e espirito colaborativo, e

na compreensao dos conceitos abordados.

Palavras-chave: materiais manipulaveis; medida; comprimento; perimetro; area.



ABSTRACT

The present report is under the scope of the Supervised Teaching Practice I,
part of the study plan of the Masters in 1st and 2nd Cycle of Basic Education Teaching
(BET), with the objective of presenting the process of educational intervention in a
reflexive way.

Along the educational intervention, which occurred on the 1st BET, a study was
developed focused in the usage of manipulative materials, that can be manipulated in
length and area, on a 2nd year class. Through this study, it was attempted to
comprehend which could be the contribution of those manipulative materials in the
understanding of the concepts of length, perimeter, and area.

A sequence of tasks was elaborated, in which through the manipulation of
diverse materials, like straws, Cuisenaire materials, pentominoes, and geoplans, the
concepts of length, perimeter, and area, were put in practice. All the activities were
started with the analysis of the statement, followed by activities performed in pairs or
small groups, and ending with a group discussion of ideas and solutions that allowed
reaching conclusions about the worked concepts.

The adopted methodology, is part of the action research methodology, for
which, were used as data collection technics, essentially, participative and non-
participative observation, documentary and bibliographical research, and two tests.

Regarding the results of the investigation, it was possible to perceive that the
materials have a positive contribution to reach the goals of the attitudinal and cognitive
learning, more specifically in motivation, interest, and collaborative spirit, and in the

understanding of the concepts.

Keywords: manipulative materials; measure; length; perimeter; area.
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da unidade curricular Préatica de
Ensino Supervisionada Il (PES), do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB), lecionada na Escola Superior de Educacéo de Lisboa. Inclui a descricdo
e a andlise reflexiva da préatica pedagdgica realizada numa turma do 2.° ano de
escolaridade de uma escola inserida no concelho de Lisboa, bem como a
apresentacdo de um estudo realizado durante a intervencdo. O estudo incidiu na érea
disciplinar de matematica e focou-se na utilizacdo de materiais manipulaveis,
designadamente palhinhas, minds, material Cuisenaire e geoplano, com vista a
compreensdo da medida de comprimento e de area.

Posto isto, o trabalho aqui apresentado encontra-se dividido em oito capitulos
distintos, que apresentam uma relacéo entre si. No primeiro capitulo — Introducédo — é
apresentada a estrutura do relatério bem como uma panoramica geral do seu
conteudo.

No segundo capitulo — Caracterizagdo do contexto socioeducativo — é
efetuada a caracterizacdo do meio no qual a escola esta inserida e das praticas
educativas tanto da instituicdo escolar como da professora titular de turma. Para além
disso, é ainda apresentada uma caracterizacao dos alunos com base na sua avaliacao
diagndstica ao nivel das diversas &reas disciplinares.

No terceiro capitulo — Identificagcdo e fundamentacdo da problemética e
objetivos de intervencdo -, € identificada e fundamentada a problematica e os
objetivos gerais de intervengdo, decorrentes da identificacdo das potencialidades e
fragilidades da turma em questdo. Salienta-se ainda que este capitulo integra a
revisdo de literatura incidente no tema alvo de estudo.

Relativamente ao quarto capitulo — Métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados -, sdo apresentados os métodos e as técnicas de recolha e
tratamento de dados utilizados durante a intervencdo pedagdgica e no estudo
desenvolvido durante 0 mesmo periodo.

No capitulo seguinte — Apresentacdo fundamentada do processo de
intervencdo educativa -, é descrito o processo de intervencdo, de forma
fundamentada, nomeadamente no que se refere aos principios orientadores do Plano
de Intervencéao (PI), as estratégias globais de intervencéao utilizadas, a organizacao e

1



gestao do tempo, conteldo, espaco e materiais educativos, e ao contributo das areas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares para a concretizagcédo dos objetivos do PI.

No sexto capitulo — Analise de resultados: avaliacdo das aprendizagens
dos alunos -, sdo apresentados o0s resultados relativos a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos nas diversas areas disciplinares, ndo disciplinares, nas
competéncias sociais e no estudo desenvolvido.

De seguida, no sétimo capitulo — Avaliagdo do Plano de Intervencéo -, é
descrita a avaliacdo do PI, partindo dos objetivos gerais delineados, e sdo igualmente
identificadas e justificadas eventuais reformulagfes realizadas.

Por fim, no dltimo capitulo — Conclus8es finais -, € realizada uma reflexdo
critica incidente na pratica pedagoégica desenvolvida relacionando-a com a formagéo
experienciada. Sao ainda identificados os constrangimentos encontrados ao longo da
intervengd@o educativa, assim como 0os modos pelos quais foi possivel ultrapasséa-los,

sendo referida qual a sua importancia para a pratica futura.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizacédo do Meio

O estabelecimento de ensino no qual decorreu a intervencdo educativa no 1.°
CEB situa-se na freguesia de S. Domingos de Benfica, “servindo uma populagdo do
concelho de Lisboa de niveis sécio-econdmicos diversificados (PCT, 2015/2016, p. 6).
De acordo com os dados dos Censos 2011, sabe-se que nesta freguesia, a populagéo
€ predominantemente jovem adulta, apresentando 60% de individuos com idades
compreendidas entre os 15 e 25 anos, perfazendo um total de 25543 habitantes.
Quanto as suas habilitacdes literarias, os dados dos Censos 2011 revelam ainda que
nesta populacdo existe uma predominancia de jovens com habilitagbes superiores
(39%) e apenas 1% da populagéo ndo apresenta qualquer nivel de escolaridade.

Este meio, ao nivel dos acessos, revela-se uma zona privilegiada, dado que, é
possivel contar com uma praca de taxis, diversas carreiras de autocarros, uma
estac@o de comboios e o metropolitano, sendo também, uma zona na qual convergem

as principais vias de acesso da cidade de Lisboa.

2.2. Caracterizacao da escola

O estabelecimento de ensino corresponde a uma Instituicdo Particular, sendo
gue, desenvolve um trabalho de apoio socioeducativo, contando com o auxilio, tanto
financeiro como técnico, de diversas entidades oficiais, realizando parcerias com a
Camara Municipal, a Junta de Freguesia, o Centro de Saude e o Instituto de Emprego
e Formacéo Profissional (IEFP) (PE, 2014/2017). A instituicao foi fundada em 1980, e
atualmente comporta quatro turmas do 1°CEB, uma de cada ano de escolaridade, que
se distribuem por sete salas: quatro para cada uma, uma, referente & Unidade de
Ensino Estruturado, uma Unidade de Apoio a alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e ainda uma sala destinada ao ensino da disciplina de Ciéncias.
Todas as valéncias tém ao seu dispor o atrio (rece¢éo), o ginasio, o refeitdrio, espacos
exteriores (recreio), diversas casas de banho (interiores e exteriores), salas de terapia
(psicologia clinica e educacional, terapia da fala, terapia ocupacional e fisioterapia) e
vestiarios. Relativamente aos servicos gerais prestados pela instituicdo, esta
contempla os servicos de secretariado, direcdo e coordenacédo pedagodgica, servico de

cozinha e confecdo de alimentos, limpeza e de manutencéo (PE, 2014/2017).



2.3. Caracterizagao da turma

A turma na qual foi realizada a intervencéo educativa encontrava-se no 2.° ano
de escolaridade e era constituida por 25 alunos, com idades compreendidas entre 0s
sete e 0s nove anos. Destes, 13 pertenciam ao sexo masculino e 12 ao sexo feminino
e todos possuiam como lingua materna o portugués. Relativamente aos locais de
residéncia destes alunos, a maioria habitava no concelho de Lisboa, particularmente
na freguesia a qual a escola pertence (PCT 2015/2016).

No seio da turma encontrava-se integrado um aluno diagnosticado com
Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA), que estava medicado
desde junho do ano transato, revelando desde essa altura melhorias ao nivel das
aprendizagens e do comportamento. Existiam ainda dois alunos abrangidos pelo
Decreto-Lei 3/2008* referente aos alunos que apresentam NEE, e como tal, tinham um
Programa Educativo Individual (PEI). Um dos alunos beneficiava das alineas a), b) e
d) do decreto-lei e estava diagnosticado com paralisia cerebral, contando com um
acompanhamento ao nivel da terapia da fala, terapia ocupacional e apoio educativo
individualizado. Este encontrava-se integrado na sala de aula, uma vez que
evidenciava alguma capacidade em acompanhar o trabalho desenvolvido pela turma.

Relativamente ao segundo aluno abrangido pelo decreto-lei acima mencionado,
este beneficiava das alineas a), b), c) e d) e estava diagnosticado com autismo. Dado
que, este aluno ndo conseguia acompanhar o ritmo de trabalho desenvolvido pela
turma em contexto de sala de aula, encontrava-se integrado na Unidade de Ensino
Especializado contando com o apoio individualizado de um professor de Educacgéo
Especial. No entanto, acompanhava a turma nalguns momentos, tais como nas suas
apresentacdes de producdes, na realizacdo de algumas fichas e no periodo do lanche
da manha. Para além destes casos, existiam trés alunos que beneficiavam de apoio
individualizado e dois que se encontravam em avaliacdo pedopsiquiatrica, por

apresentarem comportamentos ndo adequados a sua faixa etéria.

! Decreto-Lei 3/2008, artigo 16°
a) Apoio pedagdgico personalizado;
b) Adequacdes curriculares individuais;
¢) Adequacdes no processo de matricula;
d) Adequacdes no processo de avaliacao.



2.4. Caracterizacdo da sala de aula: a equipa educativa e
modos de intervengcao naturma

A equipa educativa era composta por diversos elementos: (i) professora titular
(ii) fisioterapeuta; (iii) terapeuta da fala; (iv) professor de Educacdo Especial; (v)
professoras de apoio; (vi) professores das areas das expressfes e da educacao fisica;
(vii) professora de inglés e (viii) auxiliar de acdo educativa.

A professora titular tinha como principal tarefa a organizacdo e gestdo das
aprendizagens dos alunos, sendo que para isso, tinha que realizar as planificacbes
das atividades a implementar, construir alguns materiais necessarios a sua pratica,
analisar as produgfes dos alunos e realizar a sua avaliagdo. A fisioterapeuta, a
terapeuta da fala, o professor de Educacdo Especial e a professora de apoio, tinham
como principal tarefa auxiliar e apoiar os alunos diagnosticados com NEE ou que
apresentavam algum tipo de dificuldade em acompanhar o ritmo de trabalho da sala
de aula. Os professores das areas das expressdes (teatro, musica e artes plasticas),
da educacdo fisica e de inglés eram responséaveis por desenvolver as atividades de
cada uma dessas areas no horario estipulado. Por fim, a turma contava com o apoio
de um auxiliar de acdo educativa que tinha como principal tarefa organizar as
producbes dos alunos nos dossiés e apoiar a professora titular. Para além das
reunides, era mantida uma comunicagdo constante entre os diversos elementos da
equipa educativa, sendo que todos trabalhavam em conjunto, com o objetivo de
promover um ambiente educativo adequado, de modo a respeitar as diferencas de
cada aluno, estando esta ideia concordante com Hohmann e Weikart (2003) quando
preconiza que a equipa educativa trabalha de forma integrada “para construir e apoiar

o trabalho nos interesses e competéncias de cada crianga” (p. 9).

2.5. Finalidades educativas e principios orientadores da acéao
pedagodgica

De acordo com o Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro, o Projeto Educativo
(PE), elaborado pela escola, e o Plano Curricular de Turma (PCT), elaborado pelo
professor titular, deverdo estar explicitas “as estratégias de desenvolvimento do
curriculo nacional, visando adequéa-lo ao contexto de cada escola” (p. 259). Neste
sentido, verificou-se que no estavam delineadas cinco finalidades educativas com vista

a uma educacao inclusiva, sendo que nao estao direcionadas apenas para os alunos,
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mas também para as familias e para a comunidade. Como é referido no PE
(2014/2017), a escola tem o objetivo de: (i) “desenvolver competéncias efetivas,
culturais e sociais enriquecedoras”; (ii) “desenvolver capacidades cognitivas”; (iii)
‘promover uma relagdo intensa e permanente com as familias, envolvendo-as no
processo de desenvolvimento dos seus educandos, integrando-as na dindmica da
(escola) e apoiando-as”; (iv) “contribuir para uma efetiva insergdo social” e (v)
“desenvolver uma relagao ativa e continuada com a comunidade educativa” (pp. 11 e
12).

Relativamente a préatica pedagdgica, de acordo com o PCT (2015/2016), a
professora titular integra a sua pratica no modelo pedagdégico socioconstrutivista,
retratado por Silva e Almeida (2015) como um modelo no qual os alunos constroem o
seu proprio conhecimento, através do confronto dos seus conhecimentos prévios com
as novas aprendizagens. A professora titular refere que “sé é possivel ocorrer uma
aprendizagem positiva se 0 aluno tiver construido sentido para a mesma, ou seja, 0
aluno tem de compreender o que faz, porque o faz e para qué do seu trabalho” (PCT,
2015/2016, pp. 3 e 4). Neste mesmo documento, estdo ainda definidos os principios
orientadores da sua pratica pedagégica, sendo eles: (i) “partir dos saberes dos alunos
para construir novos conhecimentos, valorizando os conhecimentos prévios”; (ii)
“desenvolver atividades complexas e integradoras dos conhecimentos”; (iii) “promover
a autonomia, a cooperacdo e a interajuda dos alunos na construcdo das
aprendizagens”; (iv) “centrar a acdo educativa no trabalho diferenciado”; (v)
“desenvolver competéncias cognitivas e sdcio-afectivas” e (vi) “praticar uma pratica
pedagodgica assente na democracia” (p. 6). Para além destes principios, importa
salientar que a professora titular tinha a preocupagdo de criar circuitos de
comunicacgdo e divulgagéo dos trabalhos produzidos pelos alunos, j4 que essa medida
se constituia uma mais-valia para os alunos, visto que "assenta em trocas auténticas e
permite que o ato de escrita e de outras atividades desenvolvidas na sala de aula
ganhe sentido social e afetivo” (PCT, 2015/2016, p. 5).

2.6. Gestdo dos tempos, conteddos, materiais e espacos de
aprendizagem

O modo como se procede a organizacdo do espaco da sala de aula é crucial
visto que este “devera proporcionar um envolvimento cultural estruturado para facilitar

o ambiente de aprendizagem curricular” (Niza, 1998, p. 362). Assim, e no que diz
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respeito ao espaco onde decorreu a intervencdo educativa, ressalta-se que existiam
25 mesas individuais, dispostas em forma de U, tendo sido formadas trés fileiras de
mesas colocadas no centro e uma secretaria para a professora titular (cf. Anexo A). De
modo a organizar os alunos pelo espaco, a docente optou por distribui-los de acordo
com a sua autonomia, sendo que os grupos de trabalho que incluiam elementos que
apresentavam maiores dificuldades na resolucdo das diferentes tarefas encontravam-
se sentados mais proximos do quadro e, os alunos mais autbnhomos e que
apresentavam menos dificuldades estavam sentados mais afastados do quadro. Os
restantes grupos eram compostos por alunos que apresentavam um nivel de
aprendizagem semelhante, existindo sempre alunos mais auténomos que auxiliavam
aqueles com maiores dificuldades na resolucdo das tarefas.

Relativamente a organizacdo dos materiais, nas paredes da sala de aula era
possivel identificar diversas areas, sendo elas: (i) Area da Organizacao, (ii) Area da
Lingua Portuguesa, (iii) Area da Matematica e (iv) Area do Estudo do Meio. A Area da
Organizacdo contava com 0 mapa de presencas, 0 mapa das tarefas, a agenda
mensal e semanal, 0 mapa das apresentacfes de producdes, o calendario, 0 mapa de
registo do tempo e o plano do dia (cf. Anexo B). No que diz respeito as outras areas,
em cada uma delas estavam expostas sistematizacfes dos conteldos abordados,
elaboradas quer pela professora titular, quer pelos alunos, com o objetivo de expor o
trabalho desenvolvido, sendo que, sempre que necessario, 0s cartazes construidos
poderiam servir para a revisdo dos conteudos abordados (cf. Anexo C). Do mesmo
modo, o mobiliario da sala de aula refletia o privilegiamento atribuido a todas as areas
disciplinares (cf. Anexo D), verificando-se, a titulo de exemplo, a existéncia de uma
biblioteca, de uma mesa de apoio onde se encontravam os ficheiros a realizar durante
o Tempo de Estudo Autonomo (TEA), de estantes em que se guardavam jogos e
materiais didaticos (MAB, barras Cuisenaire, blocos padrdo, balangcas de prato,
tangram, entre outros), manuais escolares, cadernos, dossiers e pastas dos alunos,
bem como material de escrita e desenho partilhado. A partir da observagéo efetuada
do ambiente educativo, constatou-se ainda a utilizagdo de diversos materiais
curriculares, tais como fichas de trabalho, ficheiros realizados no TEA, manuais
escolares para a realizacdo de Trabalhos para Casa (TPC), plataforma da Escola
Virtual da Porto Editora para sistematiza¢do de contetdos, entre outros.

No que se refere a organizacdo do tempo, a professora titular seguia o

horario estabelecido no inicio do ano letivo (cf. Anexo E). Além disso, e paralelamente
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a esta organizacdo, eram elaboradas agendas semanais, em que se identificavam os

conteldos e atividades a desenvolver.

2.7. Estruturacao da aprendizagem e diferenciacao do trabalho
pedagodgico

A sala de aula € um espaco no qual sdo criadas relacdes culturais e
pedagdgicas entre o professor e os alunos. Segundo Ponte e Quaresma (2012) “o
contexto de trabalho na sala de aula desempenha . . . um papel fundamental, devendo
ser marcado por circunstancias favoraveis a aprendizagem, de modo a estimular a
interagdo construtiva entre os alunos, decorrente do trabalho do professor como
orientador das aprendizagens do que como fonte exclusiva do saber” (p. 196). Para
desenvolver este tipo de relagdo € necessario criar um ambiente seguro e agradavel,
no qual os alunos sejam capazes de expor 0s seus conhecimentos e as suas davidas.
Uma das formas de promover um ambiente seguro é desenvolver diferentes
modalidades de trabalho, sendo que, na turma na qual foi realizada a intervencéo
educativa, foi possivel observar diferentes modalidades de trabalho que dependiam
das tarefas a desenvolver. Para introduzir um novo contetdo, a professora titular
comecgava por realizar uma conversa informal com os alunos, com o objetivo de
perceber quais 0s conhecimentos prévios que estes possuiam. Com base nas suas
ideias, era possivel adaptar as planificacbes e a pratica pedagdgica com o intuito de
reconstruir ou construir os conceitos do conteitdo em estudo. Relativamente ao
trabalho efetuado em sala de aula, no que concerne as fichas de trabalho, quer
elaboradas pela professora titular quer dos manuais escolares adotados, este era
maioritariamente realizado de forma individual pelos alunos. No entanto, era também
realizado trabalho de grupo, nomeadamente na producdo de cartazes para
sistematizacdo de conteudos.

Durante o periodo de observagdo foi possivel constatar a realizacdo de
diversas rotinas diérias, tais como o registo do plano do dia, do tempo e das
presencas, a realizacdo de apresentacado de producoes e a distribuicdo, organizacéo e
arrumacdo de material existente na sala de aula. No que concerne as rotinas
semanais, existia a realizacdo de calculo mental, desafios matematicos, problema da
semana, concurso da tabuada, ditado, leitura e trabalho de texto. A implementacao de
rotinas demonstra-se bastante positiva no processo de ensino-aprendizagem, dado

gue, como refere Hohmann e Weikart (citados por Cabaco, 2015) “uma rotina semanal
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ou diaria permite que as criancas antecipem aquilo que se passara de seguida,
conferindo-lhes um sentido de controlo sobre o que fazem” (p. 34).

A parte das tarefas comuns a todos os alunos, a diferenciacdo pedagdgica
estava também patente na estruturacdo das aprendizagens, na medida em que esta,
como refere Perrenoud (citado por Pinto, 2011), pode ser realizada através do apoio a
alunos que apresentam maiores dificuldades e “ao mesmo tempo, permitir o
desenvolvimento da cooperacdo entre os alunos, de forma a que aqueles que
avancam com mais facilidade possam igualmente contribuir para a evolugdo dos que
aprendem num ritmo mais lento” (p. 160). Deste modo, a diferenciacdo do trabalho
pedagdgico concretizava-se, predominantemente, pelo apoio individual que a
professora titular realizava agquando da resolucdo individual do trabalho planeado e
pelo apoio prestado pelos alunos que ndo apresentavam dificuldades na realizagéo

das tarefas aos colegas com maiores dificuldades.

2.8. Sistemas de regulacao/avaliacao do trabalho de
aprendizagem

Segundo o Ministério da Educacéo (2015), a avaliacdo deve estar centrada na
evolucdo das aprendizagens dos alunos ao longo do seu percurso escolar, através da
tomada de consciéncia partihada entre o professor e o aluno, das diversas
competéncias, potencialidades e motivagbes manifestadas nas diferentes areas
disciplinares. Para isso, € necessario construir e utilizar instrumentos que avaliacao,
sobre os quais ira incidir a andlise do desenvolvimento das aprendizagens de cada
aluno. Esta analise permitird que o professor adeque os processos de ensino tendo
em conta as particularidades de cada um, facilitando, desta forma, a gestdo
pedagdgica. Assim, averiguou-se que se procediam a duas formas de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos — a formativa e a sumativa. No que diz respeito a avaliagdo
formativa, esta refere-se a avaliagdo realizada durante o processo de ensino e
aprendizagem, com o objetivo de auxiliar tanto os alunos, como o0s professores no
momento em que o0s erros ocorrem (Lobo, 2010). A concretizacdo de grelhas de
observacdo, nomeadamente para a leitura, ortografia, tabuada e célculo mental, e a
realizacdo de diversas fichas de trabalho, que eram posteriormente arquivadas no
dossié de cada aluno, sdo exemplos da aplicacdo desta avaliacdo. Por sua vez, a
avaliacdo sumativa, permite observar se existe ou ndo evolucdo na aprendizagem dos

alunos e, neste caso, eram realizadas fichas de avaliacdo sumativa, no fim de cada
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periodo escolar, sendo que a partir dos resultados obtidos se avaliavam os
conhecimentos adquiridos nas areas disciplinares de Matematica, Portugués e Estudo
do Meio.

2.9. Avaliacado diagndstica dos alunos

A avaliacao diagnéstica tem a funcdo de avaliar os pré-requisitos necessarios a
novas aprendizagens. Segundo Rato (2004) esta avaliacdo devera ocorrer “num
momento prévio ao processo de ensino aprendizagem propriamente dito” (p. 49).
Deste modo, no periodo de observacéo foi realizada uma avaliagdo diagndstica das
aprendizagens desenvolvidas pela turma, através da analise documental do PCT e da
observacao direta, sendo possivel constatar que os alunos “sao bastante interessados
pelas atividades e por aprender, mantendo um bom nivel de producdo e vontade de
trabalhar” (PCT, 2015/2016, p. 7).

2.9.1. Matematica

Relativamente a area disciplinar de Matematica, foram analisadas as fichas de
avaliacdo realizadas no 2.° periodo e as grelhas de observacao elaboradas durante o
periodo de observagdo (cf. Anexo F). No que se refere ao dominio dos Numeros e
Operag0es, a turma, em geral, evidenciou boas capacidades na leitura e comparacéo
de ndmeros naturais até 1000 e na realizacdo de adi¢cdes e subtracdes através do
calculo mental e calculo vertical. A maioria dos alunos evidenciou também uma boa
capacidade de raciocinio e de memorizacdo da tabuada. Como ao nivel deste
dominio, eram concretizadas semanalmente duas rotinas, o calculo mental e o
concurso da tabuada, verificou-se que quanto a primeira, no 2.° Periodo a média das
respostas corretas variava entre as 10 e as 12 num total de 15 respostas, existindo no
entanto alunos que mantiveram a sua avaliacdo estavel, atingindo o méaximo de
respostas corretas (cf. Anexo G). Relativamente ao Concurso da Tabuada, notou-se
gue a maioria da turma apresentava uma avaliacdo positiva (cf. Anexo H). Todavia,
grande parte dos alunos demonstrou grandes dificuldades no dominio dos NUmeros e
Operagdes em situacdo de resolucéo de problemas, envolvendo a adi¢céo e subtracéo.
Revelaram, igualmente, dificuldades no dominio da Organizacdo e Tratamento de

Dados, particularmente na construcao e interpretacao de graficos de barras.
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Relativamente aos resultados da ficha de avaliacdo do 2.° Periodo (cf. Anexo
), concluiu-se que 9% dos alunos obtiveram classificagdo negativa (insuficiente),
sendo que 91% obteve classificacdo positiva, dos quais 14% conseguiu obter a
classificacéo de excelente.

2.9.2. Portugués

Na area disciplinar de Portugués, através da analise das fichas de avaliacao e
da observacéo direta, (cf. Anexo J), foi possivel constatar que a maioria dos alunos
apresentava boa capacidade ao nivel (i) da leitura (cf. Anexo K); e (ii) da oralidade,
tendo um discurso coerente, e conseguindo referir 0s seus pontos de vista. Por outro
lado, apresentavam algumas dificuldades ao nivel da ortografia (cf. Anexo L), sendo
gue na rotina do ditado, em oito destes momentos, 0s alunos apresentavam em média
4,5 erros ortograficos. Também ao nivel da compreensao textual averiguou-se que
estes detinham algumas dificuldades, especialmente nas respostas as questbes
referentes ao texto e na ordenacdo dos acontecimentos. Quanto ao dominio do
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), a maioria dos alunos apresentavam algumas
dificuldades na identificacdo de nomes e na identificacdo dos adjetivos.

No que se refere aos resultados da ficha de avaliacdo (cf. Anexo M), ndo se
verificaram classificacbes negativas, sendo que 35% dos alunos obtiveram a
classificacéo de suficiente e 52% obteve a classificacdo de bom. Apesar disso, apenas

13% dos alunos obteve a classificacdo de muito bom ou excelente.

2.9.3. Estudo do Meio

Para realizar a diagnose na area de Estudo do Meio recorreu-se também a
andlise das fichas de avaliacdo do 2° Periodo e das grelhas de observacéo elaboradas
(cf. Anexo N). Assim, verificou-se que, a maioria da turma apresentava uma boa
compreensdo de diversos conceitos, nomeadamente daqueles que se relacionavam
com 0s meios de transporte, meios de comunicacao, plantas e animais. No entanto, a
maioria demonstrou dificuldades na identificacdo de normas de higiene alimentar e o
modo de vida de alguns animais.

Relativamente aos resultados obtidos na ficha de avaliagdo do 2.° Periodo (cf.
Anexo O), concluiu-se que a classificagcdo que apresentou uma maior percentagem foi
a de muito bom, com 40% dos alunos a obterem esta classificacdo. Acrescenta-se que

25% dos alunos conseguiram obter uma classificacdo de bom e outros 25% a
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classificacdo de excelente. N&o se verificou nenhum aluno com a classificagdo

negativa.

2.9.4. Expressfes Artisticas e Fisico-motora

Relativamente as areas das Expressfes, nas quais estavam incluidas o Teatro,
a Mdusica, a Expressédo Plastica e a Expressao Fisico-motora, a avaliacdo ndo era
realizada pela professora titular, dado que eram lecionadas por outros docentes, pelo
gue ndo foram elaborados instrumentos de avaliagdo diagndstica. No entanto, foi
possivel verificar, através de observacdo direta, que a maioria dos alunos
demonstrava grande interesse por estas areas. Tal revelou-se como uma
potencialidade, por reforcar a ideia de desenvolver com estes alunos um projeto que

incluia as areas das expressoes.

2.9.5. Competéncias Sociais

Quanto as competéncias sociais, a turma revelou-se bastante cumpridora das
regras estabelecidas pela professora titular, constando-se que 64% dos alunos era
capaz de manter o siléncio aquando da realizacdo das atividades e colocava o dedo
no ar para participar, e 96% cuidava do material da sala de aula. Foi ainda possivel
observar que a turma era um grupo coeso e com grande capacidade de cooperacéo,
apresentando percentagens a partir dos 80% nos indicadores alvo de avaliagdo. Estes
alunos também revelaram uma boa autonomia, responsabilidade e capacidade de
reflexdo critica, quer no que se refere ao seu processo de aprendizagem, quer na
gestdo e organizacdo da sala de aula. No entanto, alguns deles ainda demonstravam
alguma ou muita dificuldade de concentragdo na realizacdo de tarefas (44%), sendo
gue apenas 48% esperava pela sua vez de falar e outros apresentavam um ritmo de

trabalho inferior & média da turma (cf. Anexo P).
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3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DA INTERVENCAO

3.1. Identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma

Durante o periodo destinado a observacao e caracterizacdo da turma, na qual
foi implementado o PI, foi possivel identificar algumas das fragilidades,
potencialidades, interesses e necessidades dos alunos. Arends (2008) afirma que as
escolas devem promover uma politica de equidade, “tratando todos os seus alunos de
uma forma imparcial, justa e equitativa e, nesse sentido, deverdo estar atentas as
diversas diferencas que cada aluno é portador, tornando-o o centro de todo o processo
de ensino-aprendizagem” (p.44). Para que isso aconteca, tornou-se crucial conhecer
os alunos, através de uma investigacdo que permitiu identificar os aspetos
enumerados anteriormente, “para que todos pudessem ter uma real igualdade de
oportunidades” (Coelho, 2010, p. 45).

Neste sentido, a partir da andlise dos dados recolhidos verificou-se que a
principal fragilidade deste grupo de alunos, na area de Portugués, se prendia com a
capacidade de compreensdo leitora, dado que revelavam algumas dificuldades na
interpretagcdo de texto, principalmente na distingdo da informagdo essencial da
acessoria e na interpretacdo de enunciados. Esta ultima dificuldade influenciava, por
sua vez, uma outra fragilidade, que dizia respeito a resolugédo de problemas no ambito
da Matematica, uma vez que, os alunos apresentavam algumas dificuldades na
selecdo e interpretagdo dos dados que os auxiliavam na resolucéo de problemas. Para
além disto, identificaram-se fragilidades ao nivel da competéncia ortografica, o que
influenciava as aprendizagens dos alunos em todas as areas, dado que corresponde a
uma competéncia transversal ao curriculo. No entanto, foram reconhecidas algumas
potencialidades que possibilitaram fazer face as fragilidades referidas, sendo elas o
gosto pela leitura e pelo conto de histérias, a expressividade na leitura e o gosto pela
escrita de textos.

Relativamente a area disciplinar de Matematica, a maior fragilidade da turma
situava-se na capacidade de resolucdo de problemas, que, tal como foi afirmado
anteriormente, poderia estar relacionada com a dificuldade de interpretacédo de textos
e enunciados. Por outro lado, as potencialidades identificadas, nesta area, foram: (i) a
capacidade de célculo mental; (i) o interesse por comunicar estratégias de calculo

utilizadas, que permitia que os alunos tomassem conhecimento das diversas
13



estratégias que poderiam utilizar e (iii) a capacidade de explicitar o raciocinio, na
medida em que, este grupo de alunos conseguia explicar de uma forma clara e
objetiva o seu raciocinio na resolucdo das tarefas propostas.

Na area disciplinar de Estudo do Meio, dado que as semanas de observacao
incidiram sobre aulas de revisfes, apenas foi possivel identificar duas potencialidades
relacionadas com o interesse no desenvolvimento de atividades praticas, na medida
em que os alunos demonstravam grande entusiasmo pelas tarefas que lhes eram
propostas, bem como pelos contetdos abordados.

Relativamente as areas das expressoOes artisticas e da educacéo fisica, dado
gue estas ndo eram lecionadas pela professor titular de turma, ndo foram identificadas
potencialidades e fragilidades. No entanto, foi possivel constatar, ao longo do periodo
de observacao, o interesse por parte dos alunos por estas areas curriculares.

No que se refere as competéncias sociais, foram, igualmente, identificadas
diversas potencialidades, nomeadamente a (i) apresentacdo de atitudes de
cooperagdo, sendo uma turma bastante unida e cooperante nas tarefas a realizar, (ii) a
capacidade de autonomia, na medida em que a turma desenvolvia as atividades e
tarefas sem ser necessaria a intervencdo constante da professora titular. Por outro
lado, a turma apresentava dificuldades em respeitar as regras de participacéo, sendo
esta a Unica fragilidade identificada.

Além do que foi referido, o Anexo Q sistematiza todas as potencialidades e
fragilidades apresentadas pela turma, ao nivel das areas disciplinares de Portugués,

Matematica e Estudo do Meio, e ao nivel das Competéncias Sociais.

3.2. Identificacdo da problematica

A identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma permitiu suportar a
formulacdo de uma problemética orientadora da intervengéo e do estudo que aqui se
apresenta. Essa problemética pode-se traduzir, genérica e especificamente, na
seguinte questao:

= Como criar um ambiente pedagbégico capaz de promover o0

desenvolvimento de competéncias ao nivel da compreensédo da leitura, da

expressao escrita e da resolucéo de problemas?
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Em concordancia com esta problematica foi realizado o estudo na area da matematica,
orientado pela questao:
= Quais o0s contributos da utlizagdo de materiais manipulaveis na

compreenséao dos conceitos de comprimento, perimetro e area?

3.3. Definicdo e fundamentacao dos objetivos gerais da
intervencéo

De acordo com a problematica formulada foram definidos quatro objetivos
gerais que permitiram o desenvolvimento do PI, sendo eles:
A. Desenvolver a capacidade de compreensdo leitora
B. Desenvolver a competéncia escrita, privilegiando a competéncia
ortografica
C. Desenvolver a capacidade de resolucéao de problemas
D. Desenvolver a competéncia literaria

Relativamente ao primeiro objetivo geral - desenvolver a compreensao
leitora — a sua consideracdo tornava-se crucial no desenvolvimento das
aprendizagens nas diversas areas disciplinares. Tal como afirma Viana et al. (2010)
“ler &, por definicao, extrair sentido do que é lido, pelo que néo se pode falar em leitura
se nao houver compreensao” (p. 3). Assim sendo, € importante que se trabalhe com
os alunos diferentes estratégias para a resolucdo de eventuais problemas que advém
da leitura, como por exemplo, deduzir o significado de uma palavra desconhecida, a
partir do contexto em que se encontra no texto; destacar a informacdo mais
importante; ou sublinhar o que é pedido, caso se trate de um enunciado. Todas estas
estratégias sao importantes pois, a compreensdao de um texto lido envolve a
coordenagdo de um conjunto de processos cognitivos, que vao desde a consciéncia
fonoldgica a descodificagdo e leitura de palavras. E, como se trata de um processo
complexo, deve-se criar diversas oportunidades para que os alunos ponham em
pratica diversas estratégias, dando sentido ao que leem, de modo a que possam
realizar novas aprendizagens e que sejam significativas.

Simultaneamente ao desenvolvimento da compreensdo leitora, tornava-se
importante trabalhar a competéncia de escrita, de modo a que todos os alunos se
sentissem confortaveis e confiantes aquando da realizacdo de atividades que
envolviam a escrita. Assim sendo, definiu-se o segundo objetivo geral - desenvolver a

competéncia escrita, privilegiando a competéncia ortografica — uma vez que,
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cabe ao professor criar oportunidades de escrita, de modo a que, ao longo do tempo
os alunos se sintam capazes de produzir bons textos.

Neste sentido, uma das estratégias a implementar para desenvolver a
competéncia da escrita, prendeu-se com a revisdo textual, que segundo Silva (2008)
permite que os alunos reflitam “sobre a lingua que se vai incrementando para tomar as
opgdes mais corretas” (p. 120). Nestes momentos, o professor desempenha um papel
bastante importante, pois a medida que vai colocando questdes orientadoras, acerca
do que estd a ser escrito pelo grupo de turma, vai desencadeando momentos de
partilha que conduzem a descoberta da melhor solugé&o para o problema encontrado,
promovendo simultaneamente aprendizagens significativas a medida que trabalha a
comunicagéao oral.

Quanto ao terceiro objetivo geral — desenvolver a capacidade de resolucéo
de problemas — pretendia-se criar momentos de partilha de informacéo e explicitacdo
de raciocinio. A resolucdo de problemas é uma tarefa estimulante que desenvolve nos
alunos “determinados comportamentos e atitudes (autoconfianga), que apontam para
niveis cognitivos elevados (compreensdo, aplicacdo) e ndo apenas para 0
conhecimento de factos e técnicas” (Duarte, 2000, p. 99). Com a exploracdo de um
problema, o professor torna-se capaz de realizar diversas atividades com sentido
matematico, como por exemplo, “modelar, simbolizar, comunicar, explorar, analisar,
generalizar e provar”’ (Duarte, 2000, p. 99). Todas estas atividades séo importantes e
contribuem para que os alunos se sintam estimulados e motivados e, por sua vez, que
compreendam que para um mesmo problema existe mais do que uma solu¢do. Duarte
(2000) realca ainda que o professor deve ser capaz de explorar os diferentes
problemas com 0s seus alunos, alertando-os para o facto de que “o fundamental ndo é
obter uma resposta, mas as ligagbes entre os varios entes mateméticos que o
problema pode comportar” (p.99).

Outra das vantagens da utilizacdo da resolucdo de problemas nas aulas de
matematica, prende-se com o facto de esta estratégia permitir desencadear
discussdes, nas quais 0s alunos séo vistos, ndo apenas como ouvintes, mas enquanto
agentes ativos que pensam e agem matematicamente (Duarte, 2000). Neste sentido,
existiu a intencdo de criar momentos de partilha de informacdo e explicitacdo de
raciocinio. Por outras palavras, e como é referido no Programa de Matematica do
Ensino Basico (2007)
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0 professor deve proporcionar situacdes . . . em que 0s alunos possam
resolver problemas, analisar e reflectir sobre as suas resolucbes e as
resolucdes dos colegas. Significa igualmente que o professor deve dar atencéo
aos raciocinios dos alunos, valorizando-os, procurando que eles explicitem com
clareza, que analisem e reajam aos raciocinios dos colegas (p. 9).

E ainda importante realcar que através deste tipo de tarefas em grande grupo,
€ possivel perceber com maior facilidade as reais dificuldades dos alunos, o que
permite que estas sejam colmatadas no momento ou que se reflita sobre possiveis
estratégias para que estas sejam ultrapassadas.

Por fim, quanto ao quarto objetivo — desenvolver a competéncia literaria — o
objetivo passava por incutir nos alunos fortes habitos de leitura de modo a contribuir
para a formacdo de leitores competentes, através do trabalho de diversas obras de
autor. Isto porque, “o contacto com textos literarios . . . amplia o espectro de leituras e

favorece a interagao discursiva e o enriquecimento da comunicagcao” (ME, 2015, p. 8).

3.4. Revisao de literatura

Dado que o estudo desenvolvido se focou na aprendizagem compreensiva da
medida de grandezas geométricas através da utilizacdo de materiais manipulaveis, a
presente revisdo de literatura incide na medida de comprimento, perimetro e area,
bem como no papel dos materiais manipulaveis na aprendizagem desses conceitos.

De acordo com Breda et al. (2011) “a geometria e a medida sdo duas areas da
Matematica fundamentais para o dia-a-dia dos cidaddos a que a escola, no entanto,
nao tem dado a devida atengao” (p. 7). No entanto, como referem Mascarenhas, Maia,
Martinez e Lucena (2014) apesar dos alunos apresentarem dificuldades nos temas
matematicos em geral, observa-se uma clara incidéncia nos temas da geometria. Nao
obstante, Breda et al. (2011) justificam estes resultados devido as abordagens que se
reduzem “a aplicagdo de formulas e realizagdo de calculos” nos conteudos
relacionados com a medida (p. 7).

O processo de medida tem um grande destaque no quotidiano do ser humano,
e por esse motivo, “o estudo da medida é importante . . . do pré-escolar ao ensino
secundario, devido a aplicacdo pratica e a abundancia de situa¢des que envolvem a
medida” (NCTM, 2008, p.48). Para além da aplicabilidade pratica do processo de

medida, também representa uma forte potencialidade no estabelecimento de relacfes
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no ambito da matemética (ME, 2007). Por este motivo, os documentos orientadores
tém dado grande enfoque este tema mateméatico, realcando ndo sO as suas
capacidades ao nivel te6rico, mas também a sua aplicabilidade pratica.

Medida das grandezas geométricas comprimento e area

No dominio da Geometria e Medida, a medida das grandezas geométricas de
comprimento e area apresentam grande enfoque. No programa em vigor, 0 conceito
de comprimento — “distancia entre os pontos extremos de um segmento de reta”
(Figueira et al., 2006, p.9) — e o conceito de perimetro — comprimento da linha fronteira
de uma figura plana - inserem-se no dominio Geometria e Medida, preconizando-se
qgue: (i) no final do 1.° ano de escolaridade, tenha sido trabalhado a unidade de
comprimento e medidas de comprimentos expressas em nameros naturais (ME, 2013,
p. 7); e que (ii) no fim do 2.° ano, os alunos deverédo ter a oportunidade de realizar
comparacado de medidas de comprimento em dada unidade, abordar subunidades de
comprimento, unidades do sistema métrico e medir o perimetro de um poligono (ME,
2013, p. 9). Quanto a grandeza area — considerada a pavimentagéo de uma superficie
com uma unidade repetida (Ponte & Serrazina, 2000) —, prevé-se no programa que: (i)
no final do 1.° ano os alunos tenham abordado os conceitos de figuras
equidecomponiveis e figuras equivalentes (ME, 2013, p. 7); e que (ii) no fim do 2.° ano,
os alunos abordem as medidas de area em unidades ndo convencionais (ME, 2013, p.
9).

Sobre as orientagbes apresentadas pelo NCTM (2008), é referido que os
programas de ensino ao nivel do dominio da Medida devem habilitar todos os alunos a
“‘compreender os atributos dos objectos que sdo mensuraveis e as unidades, sistemas
e processos de medicao” (p. 462), sendo que, no final do 2.° ano os alunos devem (i)
reconhecer o atributo comprimento e area, (ii) comparar e ordenar objectos de acordo
com o seu comprimento e é&rea,; (iii) compreender as formas de medir, utilizando
unidades de medida convencionais e ndo convencionais e (iv) escolher a unidade e o

instrumento adequados ao atributo comprimento e area.

Aspetos a considerar no ensino-aprendizagem da medida de grandeza

comprimento e area

Segundo Sarama e Clements (citado por Gomes, 2014), a compreensdo da

medicdo de um comprimento prevé a mobilizacdo de diversos conceitos, sendo eles:
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(i) compreenséo de atributo, (ii) conservacao, (iii) transitividade, (iv) particdo equitativa,
(v) iteracdo de uma unidade padrao, (vi) acumulagéo de distancia e aditividade, (vii)
origem e (viii) relacdo entre niumero e medida. Relativamente ao primeiro conceito -
compreensédo de atributo de comprimento —, Sarama e Clements (citados por Gomes,
2014) afirmam que, corresponde a compreensdo de que 0os comprimentos abrangem
uma distancia fixa. Por sua vez, ainda de acordo com 0s autores, o conceito de
conservacdo implica que os alunos compreendam que quando se move um objeto o
seu comprimento mantém-se inalterado. Ja& o conceito de transitividade permite
comparar dois ou mais comprimentos, atribuindo-lhes a caracteristica de igual, maior
ou menor (Ponte e Serrazina, 2000).

De acordo com Clements e Barrett (citados por Gomes, 2014) o conceito de
particdo equitativa refere-se a capacidade de dividir um determinado objeto em partes
iguais. Deste modo, quando as criangas mencionam as marcas para se referir a um
comprimento, em vez dos espagos entre elas, ndo tém adquirida a compreenséo deste
conceito. Como referem Ponte e Serrazina (2000), a iteracdo refere-se a “aplicagcao
repetida de uma unidade de medida [e] é o que permite utilizar uma recta numérica ou
uma régua para obter a distancia entre dois pontos de um segmento” (p. 196). Para a
compreensdo do conceito de acumulagéo da distancia os alunos tém de perceber que
na medicdo do comprimento de um objeto através da utilizacdo repetida de uma
unidade de medida (iteracdo), os numeros obtidos representam “os espagos entre as
unidades determinadas por cada ponto” (Petito, citado por Gomes, 2014, p.23). Por
sua vez, a aditividade “permite ao comprimento ser tratado como um numero [sendo
possivel] adicionar segmentos de reta como adicionamos numeros” (Ponte e
Serrazina, 2000, p. 196). Sarama e Clements (citados por Gomes, 2014) explicitam
gue o conceito de origem refere-se a compreenséo de que qualquer ponto de uma reta
numeérica pode corresponder a origem. Por ultimo, no que se refere a relagdo entre o
namero e a medida, Sarama e Clements (citados por Gomes, 2014) alertam para a
guestdo de se verificarem situacdes onde o atributo ndo pode ser classificado como
uma variavel discreta. Neste caso, deve-se apenas ter em conta 0 seu caracter
continuo, ou seja, espera-se que os alunos compreendam as relagdes existentes entre
a unidade de medida e as unidades obtidas através da medicao.

Relativamente a medida de &rea, na perspetiva de Sarama e Clements (citados
por Cacador, 2012), a sua compreensao prevé a mobilizacdo de diversos conceitos,
sendo eles: (i) atributo de é&rea, (ii) conservacgdo, (iii) transitividade, (iv) particdo
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equitativa, (v) unidades de medida de area e de iteracao de unidades, (vi) acumulacéo
e aditividade, (vii) estruturacdo espacial e disposicdes retangulares e (viii) relacdo
entre 0s numeros e a medida.

Relativamente & compreenséo do atributo de area, Sarama e Clements (citados
por Cacador, 2012) afirmam que esta se relaciona com a “atribuicdo de uma
quantidade mensuravel a uma superficie limitada” (p. 13). De acordo com os mesmos
autores, numa fase inicial, as criancas apenas fazem comparacfes entre figuras,
apenas visualmente ou através da sobreposi¢cdo, uma vez que, s6 a partir dos oito
anos de idade é que conseguem estruturar o seu raciocinio através de colunas e filas,
utilizando a multiplicacdo para a medida de area. No que diz respeito ao conceito de
conservagdo, este implica a compreensdo de que, se uma determinada area for
dividida e reorganizada para dar origem a uma figura distinta, a sua area ira
permanecer inalterada (Sarama & Clements, citados por Cagador, 2012). J& 0 conceito
de transitividade permite a comparacdo entre as areas de dois ou mais objetos,
atribuindo-lhes a caracteristica de igual, maior ou menor (Sarama & Clements, citados
por Cacador, 2012). De acordo com 0s mesmos autores, a iteracao refere-se a
aplicacdo continua de uma unidade de medida de forma a preencher uma determinada
regido. Este conceito implica ainda a capacidade dos alunos compreenderem que, por
vezes, é necessario subdividir a unidade de medida para o preenchimento total de
uma determinada regido, sob pena de considerarem as unidades de medida com
diferentes tamanhos para a medicdo da area de uma regido. O conceito de
acumulacéo e aditividade implica que os alunos compreendam que a determinacao da
area de uma figura corresponde ao processo de somas sucessivas da unidade de
medida (Sarama & Clements, citados por Cacador, 2012). Por sua vez, como
mencionam 0S mesmos autores, a estruturacdo espacial e disposicbes retangulares
refere-se a capacidade de operar mentalmente na constru¢do de uma organizagéo de
objetos no espaco. E, por isso, que corresponde a um processo abstrato que recorre a
“processos mentais de selegédo, coordenagédo, unificagdo e registo em memoria dos
objetos ou acdes espaciais” (Cagador, 2012, p. 14). Por fim, e relativamente a relacdo
entre os numeros e a medida, Sarama e Clements (citados por Cacador, 2012),
ressalvam a necessidade dos alunos compreenderem as relagbes existentes entre a
unidade de medida e as unidades obtidas através da medi¢do, o que implica a
compreensao “da relagdo de proporcionalidade inversa que existe entre o tamanho da

unidade de area considerada e a medida de area obtida” (p.13).
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Papel dos materiais manipulaveis na aprendizagem

De acordo com Batistta (citado por Gomes, 2014), é bastante comum o0s alunos
confundirem o conceito de perimetro com o conceito de area. E, Outhred e Michelmore
(2000) indicam que para além da dificuldade anteriormente mencionada, é comum 0s
alunos (i) aplicarem inadequadamente a férmula do célculo da &rea do retangulo para
o calculo da area de outras figuras, (ii) ndo compreenderem a relacdo entre a
multiplicacdo e a adi¢do sucessiva das unidades de medida e (iii) ndo compreendam
intuitivamente a disposicdo retangular. Por este motivo, como referem Oliveira,
Menezes e Canavarro (2012) uma das principais preocupacdes do professor deve ser
o de “proporcionar aos alunos boas representagdes dos conceitos que se propde
ensinar, ou seja, € importante que 0S conceitos que por natureza sdo abstratos
possam ser “tornados presentes” aos alunos” (p. 558). Para isso, uma das estratégias
refere-se a utilizagdo de materiais no processo de ensino-aprendizagem.

Relativamente aos diferentes tipos de materiais que podem ser utilizados para
a realizacdo de aprendizagens, torna-se necessario definir e distinguir os conceitos de
material didatico e material manipulavel. De acordo com Ribeiro (citado por Botas &
Moreira, 2013) o material didatico refere-se a “qualquer recurso utilizado na sala de
aula tendo como objetivo promover a aprendizagem” (p. 259). Na mesma linha de
pensamento, Botas e Moreira (2013) afirmam que a utilizacdo de materiais didaticos
promove experiéncias de aprendizagem na disciplina de matematica, assumindo um
papel determinante devido a abstracdo caracteristica desta ciéncia. Deste modo,
Mansutti (citado por Botas & Moreira, 2013) afirma que o professor deve recorrer a
objetos e atividades que o possam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem,
sendo que, quando os alunos exploram esses mesmos objetos, tornam-se mais
capazes de relacionar factos e ideias, fomentando aprendizagens significativas. Por
outro lado, Serrazina (citado por Botas & Moreira, 2013) refere-se aos materiais
manipulaveis como “objectos [e] instrumentos que podem ajudar os alunos a
descobrir, a entender ou a consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da
aprendizagem” (p. 260). Deste modo, considera-se que 0s materiais didaticos
englobam, entre outros, 0s materiais manipulaveis.

Os materiais manipulaveis foram introduzidos nos curriculos escolares e nas
salas de aula em meados dos anos 30 (Sowell, citado por Caldeira 2009), tendo sido

esta inclusdo impulsionada pela pedagogia da Escola Ativa, na qual pedagogos como
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Montessori, Decroly e Pestalozi se destacaram (Monteiro et al. 1985, citado por
Caldeira, 2009). No Programa de Matemética do Ensino Basico (2007), os materiais
manipuléveis sao referidos como tendo um papel crucial na aprendizagem ao nivel do
dominio de Geometria e Medida, dado que é referido que facilitam a compreensao de
determinados conceitos por parte dos alunos. O mesmo documento refere também
que na abordagem deste dominio devem ser utilizados materiais como réguas,
geoplanos, pentaminés, entre outros. O NCTM (2008) afirma que “medir € uma
actividade que se presta particularmente bem a utilizagdo de materiais concretos [isto
porque] . . . € pouco provavel que os alunos consigam compreender o processo de
medir de forma aprofundada, sem instrumentos apropriados” (p. 48).

De acordo com Cope (2015) existem trés tipos de materiais manipulaveis — o0s
fisicos, os pictoriais e os virtuais. Os materiais manipulaveis fisicos foram desenhados
com o objetivo de serem manipulados através das maos, de forma a desenvolver
capacidades motoras e a compreensdo de abstragbes, nomeadamente na disciplina
de matematica. Correspondem a uma gama de objetos de baixo custo, que vao desde
0s mais simples, como por exemplo, botbes, palitos, cordas ou réguas, até objetos
mais complexos e especificos da disciplina de mateméatica, como por exemplo
calculadoras, termémetros, blocos padrdo, barras Cuisenaire, geoplanos, entre outros.

Por sua vez, o0 mesmo autor considera os materiais manipulaveis pictoriais,
como modelos estéticos, tal como desenhos, que ajudam os alunos a visualizarem
conceitos matematicos. No mesmo sentido, Muser, Peterson e Burger (citado por
Cope, 2015) afirmam que o desenho pode ser uma ferramenta bastante util no que diz
respeito & compreensdo de um determinado problema. No entanto, Cope (2015)
defende que o material manipulavel pictorial pode fazer representacdes do material
manipulével fisico, sendo que iria sempre faltar as caracteristicas dindmicas destes
altimos. Por seu turno, os materiais manipulaveis virtuais, séo representacdes criadas
na web com o objetivo de representarem a dindmica de um objeto que apresenta
oportunidades para a construgéo de conhecimento matematico (Cope, 2015). E essa
dindmica que permite a distingdo deste material manipulavel relativamente ao pictorial,
sendo que, como j& foi referido, este corresponde a um material estatico. Posto isto, é
possivel distinguir o material manipulavel virtual do material manipulavel fisico, na
medida em que o virtual, apesar de poder ser manipulado, é digital e
consequentemente em duas dimensfes, enquanto que o fisico é tridimensional.

Importa ainda referir que uma das vantagens para a utilizacdo de materiais
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manipulaveis virtuais relaciona-se com o desenvolvimento de capacidades visuais, na
medida em que os alunos tém de relacionar, simultaneamente, palavas, figuras e
simbolos (Cope, 2015).

Apesar de nos ultimos anos terem surgido indicacdes sobre os beneficios da
utilizacdo de materiais manipuldveis no ensino da matemética, a comunidade
educativa ndo tem apresentado uma opinido consensual sobre esta estratégia de
ensino, dado que alguns defendem a importancia da sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem enquanto outros recomendam a sua restricdo (Caldeira, 2009).

Quanto as ideias inerentes a este tema e expressas nos documentos
orientadores do ensino da matemética em Portugal, nho documento denominado
Organizacdo Curricular e Programas (2006) é referido que estes materiais séo
suportes fisicos que permitem a construgdo e compreensdo de conceitos abstratos.
Nele também ¢é explicito que “na aprendizagem da matematica, como em qualquer
outra area, as criangas sao enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a
sua disposicdo [pois €] neles que a crianca devera encontrar resposta a sua
necessidade de exploracdo, experimentagdo e manipulagdo” (p. 168). Também no
Programa de Matemética do Ensino Basico (2007) é mencionado que “os materiais
manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) devem ser utilizados nas situacdes de
aprendizagem em que o0 seu uso seja facilitador da compreensdo dos conceitos e das
ideias matematicas” (p. 14). Contundo, no atual documento orientador do ensino da
Matematica em Portugal, ou seja, o Programa e Metas Curriculares de Matematica
(2013), ndo existe nenhuma referéncia a importancia ou nao da utilizacdo deste tipo de
materiais no processo de ensino-aprendizagem. Relativamente aos documentos
orientadores internacionais do ensino da matematica, o documento designado como
Normas Profissionais para o ensino da Mateméatica (1994) alerta para a questdo de
qgue, apesar de existirem bons livros escolares, estes ndo sdo suficientes para o
ensino na matematica, apelando & importancia da utilizagdo de diversos materiais
didaticos nas salas de aulas, entre os quais identificam os materiais concretos, tal
como o geoplano. Segundo este documento, a aprendizagem da matematica deve ser
um processo ativo, isto porque, “as criangas sao individuos activos que constroem,
modificam e integram ideias interagindo com o mundo fisico, com os materiais e com
outras criangas” (p. 21).

A consubstanciar os documentos referidos anteriormente, diversos autores

apelam a utilizacdo de materiais manipulaveis no processo de ensino-aprendizagem
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desta disciplina. Matos e Serrazina (1996) afirmam que 0s materiais manipulaveis
promovem o envolvimento dos alunos na aprendizagem, dado que, quando os estédo a
manipular utilizam diversos sentidos. Por sua vez, Ponte e Serrazina (2000) referem
que a utilizacdo deste tipo de material pode facilitar a compreensdo e construcdo de
alguns conceitos matematicos, o que permite uma melhor estruturacdo do pensamento
através de experiéncias e atividades nas quais 0s materiais representam esses
mesmos conceitos. Em consonancia com estas ideias, Turrioni (2004) apela a
importancia da utilizagdo dos materiais manipulaveis, defendendo que esta “facilita a
observacéo e a analise, desenvolve o raciocinio l6gico, critico e cientifico, [sendo que]
é fundamental para o ensino experimental e € excelente para auxiliar o aluno na
construgdo de seus conhecimentos” (p. 66). E neste sentido que Vale e Barbosa
(2015) evidenciam que os educadores matematicos tém demonstrado interesse pela
utiizacdo dos materiais manipulaveis, utilizando-os como suporte nas aulas de
matematica, e permitindo que os alunos contextualizem de uma forma mais facil e
eficiente os conceitos mateméaticos mais abstratos.

Nado obstante estas ideias é importante clarificar que a utilizacdo deste tipo de
materiais ndo garante, por si s6, aprendizagens eficazes. Afinal, cada pessoa tem a
capacidade de produzir conhecimento matematico, sendo que, nenhum material
manipulavel contém ou produz matematica (Vale & Barbosa, 2015). Por esse motivo,
0s materiais manipulaveis devem representar de uma forma explicita e concreta as
ideias e conceitos matematicos abstratos a serem desenvolvidos (Caldeira, 2009). E
também por este motivo que o professor desempenha um papel crucial na planificagéo
de tarefas nas quais s&o utilizados materiais manipuldveis, na medida em que para
promover aprendizagens significativas, os materiais devem ser utilizados efetivamente
pelos alunos e que aguando da sua utilizagdo estes saibam para que tarefa recorrem
ao material e porque motivo o fazem. Isto porque, “é tao ineficaz ser o professor a usar
0 material, como o aluno a ver, como ter o aluno a mexer no material sem saber o que
esta a fazer” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 116). Desta forma, conclui-se que apesar do
uso de materiais manipulaveis poderem contribuir para mediar a aprendizagem ao
nivel da Geometria e Medida, “as praticas profissionais dos professores de Matematica
sdo certamente um dos factores que mais influenciam a qualidade do ensino e da

aprendizagem dos alunos” (Ponte & Serrazina, 2004, p. 51).
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4. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

4.1. Metodologia de investigacéao

Como afirma Coutinho (2015) “a investigagdo € uma actividade de natureza
cognitiva que consiste num processo sistemético, flexivel e objetivo de indagacgéo e
que contribui para explicar e compreender os fendmenos sociais” (p.7). Assim, através
de uma investigacao torna-se possivel refletir e identificar problemas decorrentes da
pratica educativa, o que permite a realizacdo de debates e a criagcdo de ideias
inovadoras (Coutinho, 2015). Deste modo, a metodologia diz respeito a analise e
descricdo dos métodos, na medida em que se distancia da pratica com o intuito de
serem tecidas considerag¢fes tedricas em torno do seu potencial na producdo de
conhecimento cientifico (Coutinho, 2015). Neste caso, a metodologia adotada inseriu-
se num paradigma sociocritico por apresentar “um maior dinamismo na forma de
encarar a realidade, maior interatividade social, maior proximidade do real pela
predominancia da praxis, da participagdo e da reflexdo critica, e intencionalidade
transformadora” (Coutinho, 2015, p. 362). Assim sendo, é possivel afirmar que se
esteve proximo de uma investigacdo-acdo, dado que o estudo realizado surgiu-da
atuacdo numa realidade educativa e teve como objetivo produzir “mudangas nas
praticas tendo em vista alcangar melhorias nos resultados da intervengéo” (Coutinho,
2015, p. 370). Sendo que, na investigacdo-acao a principal caracteristica é “a
exploracao reflexiva que o professor faz da sua pratica, contribuindo dessa forma néao
s6 para a resolucao de problemas como também . . . para a planificacao e introducéo
de alteragdes dessa e nessa mesma pratica” (Coutinho, 2015, p. 364).

Assim, de acordo com Coutinho (2015) na investigacdo-acdo observa-se o
desenvolvimento continuo de quatro fases, sendo elas: (i) planificacao; (ii) acéo; (iii)
observacao/avaliacdo e (iv) reflexdo. Estabelecendo uma ligacdo com a pratica
educativa, as fases desenvolvidas aquando da mesma foram correspondentemente: (i)
observacdo e caracterizacdo do contexto socioeducativo, que possibilitaram a
elaboragdo do PI; (i) intervencdo pedagodgica e desenvolvimento do estudo; (iii)
avaliagdo do plano de intervencdo e do estudo e (iv) reflexdo realizada ao longo de

todo o processo.
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Ainda no que se refere a metodologia adotada, esta foi de cariz qualificativo,
dado que o investigador “tenta compreender a situagdo sem impor expectativas

prévias ao fendmeno estudado” (Mertens, citado por Coutinho, 2015, p. 28).

4.2. Técnicas de Recolha e Tratamento de Dados

Como foi referido anteriormente, a metodologia Investigagdo-Acéo preconiza a
transformacdo de uma préatica com o objetivo de a melhorar. Para tal, € necessario
comecgar por caracterizar o contexto socioeducativo e realizar uma diagnose das
aprendizagens dos alunos, sendo que, para a sua concretizagdo foram utilizadas
diversas técnicas de recolha e tratamento de dados, designadamente a pesquisa
documental e a observacéo.

De acordo com Ketele e Rogiers (1999) a pesquisa documental refere-se a
pesquisa de documentos e de literatura cientifica alusivas ao objeto de estudo. Neste
caso, a pesquisa incidiu sobre documentos ja existentes, tais como o PE, o PCT e
documentos produzidos pela professora titular relativos a avaliagdo dos alunos,
nomeadamente as fichas de avaliagdo do 2.° periodo. Paralelamente a pesquisa
documental recorreu-se a observacéo, que apresenta como principal objetivo uma
melhor compreensdo “do fendmeno em estudo”, e em que uma das caracteristicas
desta técnica é o elevado tempo que o investigador passa no contexto em estudo
(Coutinho, 2015, p. 331). Concretamente, no que diz respeito ao processo de
observacéo, foi realizada observacdo ndo participante, que se caracteriza por uma
participacdo ndo ativa por parte do investigador, visto que este “observa mas nao
participa” (Coutinho, 2015, p. 331). Além disso, foi realizada uma observacéao
participante, na qual existe interagcdo entre o investigador e os participantes, na
medida em que o investigador adota um papel ativo (Coutinho, 2015). Salienta-se que
os dados aferidos a partir das observacfes efetuadas, possibilitaram a construgdo de
grelhas de registo de observacgéo.

No que se refere ao periodo de intervencao, para a recolha de dados, optou-se
pela observagcdo participante e néo participante, sendo que as informacoes
recolhidas foram registadas em grelhas de observagcdo, nas quais se encontravam
descriminados os indicadores de avaliacdo das diversas atividades. Paralelamente a
estas técnicas foi ainda realizada a pesquisa documental, através da analise das

producdes dos alunos, como as fichas de trabalho, o Plano Individual de Trabalho
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(PIT) e as fichas de preparacao para a prova de escola, relativas as areas disciplinares
de Portugués, Matemética e Estudo do Meio. A recolha de dados ao longo de toda a
intervencdo revelou ser essencial, dado que, permitiu realizar uma avalia¢do continua
do processo de ensino-aprendizagem, o que por sua vez possibilitou adaptar as
estratégias utilizadas, de forma a promover o sucesso educativo de todos os alunos.

Finalizado o periodo de intervencéo, tanto as aprendizagens dos alunos como
0s objetivos gerais de intervencéo definidos para o PI, foram alvo de avaliagdo, com o
principal objetivo de refletir criticamente acerca de todo o processo desenvolvido.
Assim, para a realizacdo da avaliacdo das aprendizagens dos alunos, as técnicas de
recolha de dados utilizadas cingiram-se a observagédo participante e a pesquisa
documental, designadamente as fichas de avaliagdo sumativa realizadas ao nivel das
areas disciplinares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Relativamente a
avaliacdo dos objetivos gerais definidos para o PIl, recorreu-se a pesquisa
documental, nomeadamente as grelhas de observacdo construidas ao longo do
processo educativo.

Relativamente ao estudo desenvolvido, e cujo tema incidia na utilizacdo de
materiais manipulaveis na medida de comprimento e area numa turma do 2.° ano de
escolaridade, foi necessario comecar por identificar o nivel das aprendizagens dos
alunos, nomeadamente, sobre as quais o estudo iria incidir, tal como foi realizado para
o PI. Para isso, a técnica utilizada foi o teste, que permitiu uma recolha de dados
detalhada sobre os conceitos em questdo. A par da realizacdo do teste foi ainda
efetuada a revisdo de literatura sobre o tema em estudo. Segundo Coutinho (2015)
esta técnica “consiste na identificacdo, localizacdo e analise de documentos que
contém informagéo relacionada com o tema de uma investigacao especifica” e
contribui “para uma melhor compreensao do fenémeno em estudo” (p. 59).

Posteriormente, a medida que iam sendo desenvolvidas as atividades
integrantes do estudo, os dados foram sendo recolhidos através de observagéo
participante e ndo participante, e da pesquisa documental, designadamente das
producdes dos alunos e das grelhas de observacdo resultantes das atividades
propostas. Esta recolha permitiu constatar a evolugdo dos alunos relativamente aos
conceitos sobre os quais as atividades incidiram.

Por fim, de forma a constatar qual foi a evolucdo das aprendizagens dos alunos
relativamente aos conceitos de comprimento e area apés a utilizacdo de materiais

manipuldveis, o teste utilizado na primeira fase foi novamente implementado.
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Seguidamente, apresenta-se na tabela 1, a sistematizacdo das técnicas de

recolha de dados utilizados durante a pratica educativa e o estudo.

Tabela 1.

Técnicas de Recolha e Analise de Dados

Pratica Educativa

Estudo

1.2 Fase

Observacgédo e caracterizagéo
do contexto socioeducativo

Observagéo participante
Observagéo néo participante

Pesquisa documental

Teste

Pesquisa Bibliogréafica

2.2 Fase

Intervencgdo Pedagogica e
desenvolvimento do estudo

Observacéao participante
Observagéo néo participante

Pesquisa documental

Observacéo participante
Observagéo néo participante

Pesquisa documental

3.2e 4.2 Fase

Avaliacado do Pl e do estudo e
Reflexao

Observacgéao participante

Pesquisa documental

Teste

Nota. Da autora.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

A intervencdo educativa resultou da implementacdo de um Pl e de um estudo
empirico, com vista a dar resposta as potencialidades e fragilidades dos alunos. Como
tal, no presente capitulo é relevante que seja apresentada a pratica educativa
desenvolvida, bem como as atividades que contribuiram para o estudo desenvolvido.
Todavia, como a fungéo do professor transcende a missdo de ensinar conhecimentos
especificos, uma vez que este também assume o papel de transmitir “valores, normas,
maneiras de pensar e padrdes de comportamento para se viver em sociedade”
(Albugquerque, 2010, p. 62), é revelante que sejam apresentados o0s principios que

orientam a prética supervisionada.

5.1. Principios orientadores do Plano de Intervencgéo

Ao longo da elaboracgéo do PI, de forma a promover o sucesso escolar de todos
os alunos, definiram-se alguns principios orientadores, nos quais a a¢do educativa se
baseou. Segundo Niza (1998), um professor tem a responsabilidade de criar um
ambiente social de aprendizagem satisfatério, quer ao nivel da promo¢do de um
ambiente favoravel ao desenvolvimento das relacdes entre os alunos e o professor,
guer nos modos de regulacdo da aprendizagem. Desta forma, ao longo da intervencao
desenvolveram-se atividades nas quais os alunos pudessem ‘“realizar experiéncias de
aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras”,
correspondendo aos principios orientadores da acdo pedagoégica no 1.° ciclo, definidos
no documento orientador da a¢do educativa Organizagéo Curricular e Programas (ME,
2006, p. 23).

No que se refere as aprendizagens ativas, pretendia-se que o0s alunos
experimentassem situacoes estimulantes durante o seu percurso escolar, tais como a
“manipulacdo dos objectos e meios didacticos . . . [e a] descoberta permanente de
Nnovos percursos e de outros saberes . . . [através da mobilizagdo de situacdes] do
quotidiano dos alunos e das actividades exploratérias” (ME, 2006, p. 23). Muitas
vezes, a manipulacdo de materiais didaticos, estimula a aprendizagem pela
descoberta, que parte do que os alunos ja sabem, conduzindo-os até ao novo
conhecimento. Como refere Miguéis (1999), envolver os alunos em investigacdes é
uma oportunidade para estes se envolvam na resolucdo de problemas, construindo o
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seu proprio conhecimento, dado que tomam como seus 0s problemas apresentados
para resolver. Neste sentido, foram desenvolvidas algumas tarefas exploratorias na
area disciplinar de Matematica e de Estudo do Meio, que envolviam a utilizagdo de
material didatico com o objetivo de os alunos os manipularem, desenvolvendo novas
aprendizagens.

Por sua vez, ao se privilegiar a concretizacdo de aprendizagens
significativas foi crucial partir dos saberes e vivéncias que 0s alunos j4 possuiam
para que se pudesse adaptar o processo de aprendizagem, de forma a que os
“conteudos programaticos possam gerar novas significacées” (ME, 2006, p. 23).

Para além da promoc¢&o de aprendizagens significativas, tornou-se também
importante permitir que os alunos desenvolvessem aprendizagens diversificadas,
gue, segundo o Ministério de Educacdo (2006) corresponde a diversificacdo de
materiais, técnicas e processos de desenvolvimento de um determinado conteudo.
Esta diversificacao implica também “diversificar as modalidades de trabalho escolar e
as formas de comunicagdo e de troca dos conhecimentos adquiridos” (p.24). Assim,
nas diferentes areas curriculares, promoveram-se atividades com materiais didaticos
diversos, tais como o manual escolar, aulas interativas disponibilizadas na Escola
Virtual, PowerPoints, material manipulavel, entre outros. Foram igualmente
diversificados os modos de trabalho, existindo atividades realizadas individualmente,
em pequenos grupos ou em grande grupo. Esta diversificagdo dos modos de trabalho,
permitiu efetivar a diferenciacdo pedagogica, promovendo a entreajuda entre 0s
diversos elementos da turma, com vista ao alcance de aprendizagens de sucesso
dentro das capacidades de cada um.

Ainda no que se refere a diferenciacao pedagogica, deu-se continuidade a
pratica da professora titular, que consistia no apoio individual realizado durante o
desenvolvimento individual do trabalho planeado e o apoio prestado pelos alunos que
terminavam as suas tarefas com maior rapidez aos alunos que apresentavam maiores
dificuldades. Acrescenta-se a este ponto a preocupacdo em criar momentos que
respeitassem o0 ritmo e as necessidades de cada aluno. Para isso, foram
desenvolvidos diversos momentos de TEA, nos quais os alunos realizavam atividades,
nas areas em que sentiam maiores dificuldades e se apoiavam individualmente os
alunos com maiores dificuldades. Esta préatica regular permitiu ao longo de toda a
intervencdo concretizar “uma relevante dimensao individualizada, necessaria ao

sistema de diferenciacdo da aprendizagem-ensino” (Niza, 2009, p. 631), garantindo
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assim que todos os alunos concretizavam as mais diversas aprendizagens num
ambiente inclusivo.

Foram também desenvolvidas aprendizagens integradas, que, segundo o
Ministério de Educacdo (2006) correspondem as aprendizagens em que “as
experiéncias e 0s saberes anteriormente adquiridos recriam e integram, no
conhecimento, as novas descobertas” (p. 24). Para a promocdo deste principio
orientador, durante a abordagem de um novo contetdo, os alunos eram sempre
questionados, com o objetivo de perceber os saberes que possuiam para a construgao
de novos saberes.

A promocao de aprendizagens socializadoras permitem garantir, segundo o
Ministério de Educacdo (2006), “a formacdo moral e critica na apropriagcdo dos
saberes e no desenvolvimento das concepgfes cientificas” (p. 24). Deste modo,
através da realizacdo de diversas atividades, tais como (i) trabalhos em pequenos
grupos, nos quais os alunos tinham de apresentar o conhecimento que possuiam, (ii)
discussdes em grande grupo, nomeadamente no Conselho de Turma e na abordagem
de conteudos ao nivel das diferentes &reas curriculares, foi possivel promover a
partilha de ideias e a interajuda, aspetos caracteristicos deste tipo de aprendizagens.

Dado que a intervengcao desenvolvida pretendia dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela professora titular, o modelo pedagégico que apoiou a intervencao
foi 0 modelo socioconstrutivista, explicitado no subcapitulo 2.6. Assim, ao longo da
PES, a abordagem de um novo contelddo, iniciou-se sempre a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, para que, através da realizacdo de questdes
orientadoras, se promovessem discussbes sobre esses mesmos conteddos,
desenvolvendo aprendizagens integradas. Deste modo, promovia-se a compreensdo
do novo conhecimento a partir do conhecimento que os alunos ja possuiam do
contetdo abordado. Esta estratégia de ensino foi aplicada em todas as areas
disciplinares, isto porque “aprender ndo depende de processos passivos em que O
aluno se limita a receber de um agente mais competente informacdes, mas de
processos ativos de construgao de conhecimentos” (Silva & Almeida, 2015, p. 614).

Outro dos principios tedricos que serviu de base a intervencédo diz respeito a
interdisciplinaridade. Como exemplo da consideracdo deste principio tem-se a
realizacdo do projeto “Histérias Magicas”, que tinha como principal objetivo
desenvolver a competéncia escrita, sendo que, no entanto, foram implementadas

atividades nas mais diversas areas do curriculo, incluindo as areas das expressoes,
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como por exemplo, a muasica, através da exploracdo dos sons que poderiam surgir nas
historias elaboradas pelos grupos, a expressao plastica, através da construcdo das
marionetas, bem como dos cenarios das diferentes histérias e o teatro através da
respetiva dramatizacdo. Assim sendo, ao terem sido implementadas atividades que
privilegiavam a interdisciplinaridade teve-se em consideracédo a “particularidade e a
complexidade do real, evitando o risco do olhar artificial decorrente da viséo isolada”
(Sousa, 2003, p. 137) das diferentes areas do curriculo, que deve ser evitada a todo o
custo, pois, de acordo com Arez e Leite (2011) “uma pratica integradora do curriculo
nao implica o esbatimento de cada uma das diferentes disciplinas” (p. 94). Ou seja,
para que as aprendizagens dos alunos sejam bem-sucedidas, ndo se deve olhar para
as diferentes areas curriculares de forma isolada, mas sim como um todo, pois estar-
se-a a permitir que os alunos desenvolvam aprendizagens significativas.

Outro principio que foi igualmente previligiado através da concretizagdo do
Projeto “Histérias Magicas” foi a aprendizagem cooperativa. Este € um aspeto muito
importante ja que a promoc¢ao da cooperacao no processo de aprendizagem permite
gue os alunos desenvolvam competéncias que os levam a trabalhar em conjunto, para
atingirem um objetivo comum a todos, quer seja pelo prazer de repartir atividades ou
para a obtencdo de um beneficio. Deste modo, todas as atividades de grupo
elaboradas, nas diferentes areas disciplinares, permitiram ao aluno . . . desenvolver a
sua criatividade e espirito de cooperacao, confrontar as experiéncias e percepcdes
individuais com as dos seus colegas e professores e, no fim de contas, desenvolverem
a sua personalidade” (Dias & Hortas, 2006, p. 4). Para além disso, a aprendizagem
cooperativa apresenta algumas vantagens, tal como afirmam Freitas e Freitas (citado
por Carvalho & Freitas, 2010), entre as quais se destacam: (i) a melhoria das
aprendizagens na escola; (ii) a melhoria das rela¢gfes interpessoais; (iii) a melhoria nas
competéncias do pensamento critico; (iv) uma maior capacidade em aceitar as
perspetivas dos outros; e (v) aquisicdo de competéncias necessarias para o trabalho
com 0S outros.

Por fim, importa referir que a pratica pedagdgica regeu-se ainda pelos
principios da educacao democratica e inclusiva. De acordo com Niza (2005), a
escola deve sujeitar-se “aos valores de justica, do respeito mutuo, da livre expressao,
da interajuda solidaria e da reciprocidade nas relagdes de trabalho e vida” (p. 528).
Este facto foi essencialmente visivel nos momentos de conselho de turma e no

momento do planeamento e avaliacdo do plano do dia, em que os alunos participavam
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ativamente na gestéo das atividades e nas decisdes respeitantes ao quotidiano vivido

pela turma.

5.2. Estratégias globais de intervencéo

De acordo com Roldao (2009) “o conceito de ensinar . . . requer que se
planeie a accdo adequadamente de forma a alcancar, para cada aprendente, a
aprendizagem pretendida” (p. 67). Deste modo, apds a realizacdo da avaliacdo
diagnéstica dos alunos, foram definidos quatro objetivos gerais com o objetivo de
colmatar as fragilidades detetadas através das suas potencialidades e interesses. Para
dar resposta aos objetivos gerais definidos tornou-se crucial delinear algumas
estratégias gerais de intervencdo a implementar no &mbito das diferentes areas
disciplinares. A definicdo das estratégias permitiu refletir acerca dos recursos a utilizar,
bem como das atividades a desenvolver. Posto isto, apresenta-se a tabela 2, na qual é
possivel observar as estratégias gerais de intervencdo que concorrem para cada um
dos objetivos gerais definidos.
Tabela 2.

Estratégias gerais do PI

Objetivos Gerais Estratégias gerais

- Leitura de diversos textos (autor e aluno) e enunciados em grande grupo.
- Interpretacéo de textos (autor e aluno) e enunciados em grande grupo.

- Realizacao de atividades de revisdo textual.

- Realizagédo de uma rotina semanal denominada “Comunicar o problema”.
- Trabalho a pares ou em pequenos grupos.

A. Desenvolver a capacidade
de compreenséo leitora

- Realizacao de atividades de revisdo textual.
- Realizacao de ditados.

- Realizacéo de sequéncias didaticas.

- Trabalho a pares ou em pequenos grupos.

B. Desenvolver a competéncia
escrita, privilegiando a
competéncia ortogréafica

- Utilizac&o de materiais manipulaveis na resolucéo de problemas.

C. Desenvolver a capacidade | - Realizagdo de uma rotina semanal denominada “Comunicar o problema”.
de resolucéo de problemas - Realizacao de desafios matematicos.

- Trabalho a pares ou em pequenos grupos.

- Leitura de diversos textos (autor e aluno) e enunciados em grande grupo.

D. Desenvolver a competéncia | - Interpretacao de textos (autor e aluno) e enunciados em grande grupo.
literaria - Realizacéo de sequéncias didaticas.

- Trabalho a pares ou em pequenos grupos.

Nota. Da autora.
Relativamente ao estudo desenvolvido, foram delineadas estratégias gerais,
gue concorriam para 0 objetivo geral do estudo, estando apresentadas na tabela

seguinte.
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Tabela 3.
Estratégias gerais do estudo

Objetivo Geral do Estudo Estratégias gerais

- Utilizagdo de materiais manipulaveis.

- Comunicacao das producdes.

- Realizacéo de atividades a pares ou em pequenos grupos.
- Realizacéo de trabalho coletivo.

A. Desenvolver a
compreensao de conceitos
matematicos

Nota. Da autora. _
5.3. Organlza(;ao e gestao do tempo, conteudos, espaco €

materiais educativos

Na implementacdo de um PI, é necessario ter em conta diversos aspetos do
processo educativo, nomeadamente no que se refere a organizacdo e gestdo do
tempo, dos contetdos a abordar nas diversas areas curriculares, do espaco da sala de
aula e dos materiais educativos, com vista a promover um ambiente educativo estavel
e, consequentemente, o sucesso educativo de todos os alunos. Deste modo, durante a
implementacéo do PI, e no que se refere a organizagdo do tempo, o horario da turma
(cf. Anexo E) foi respeitado, dado que, para além de estar estabelecido desde o inicio
do ano letivo, a sua alteragdo implicaria a mudanca das rotinas da turma e das
atividades extracurriculares. Relativamente a organizacdo dos conteddos de
aprendizagem, foi elaborada em colaboracdo com a professora titular, durante o
periodo de observagéo, a planificacdo do 3.° Periodo, na qual foram indicados os
contetdos a abordar nas areas curriculares disciplinares, tendo em vista a consecugao
dos conteludos previstos para o 2.° ano de escolaridade, definidos nos documentos
orientadores do ensino, particularmente, nos programas e metas curriculares de cada
uma das areas curriculares disciplinares (cf. Anexo R). Tendo em conta esta
planificacdo, foram elaboradas as agendas semanais (cf. Anexo S), has quais se
definiram os contetidos a abordar e atividades a realizar em cada dia da semana. Por
fim, procedeu-se ainda a realizacdo das planificacdes diarias, de acordo com o que
estava definido nas agendas semanais. No entanto, essas planificagdes poderiam
sofrer alteracdes, tendo em conta o decorrer dos momentos de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito as rotinas concretizadas na sala de aula, foram mantidas
aguelas que estavam a ser implementadas pela professora titular. Para Gauthier et al.
(citado por Silva, 2014), as rotinas apresentam como principais objetivos: (i) a reducao
das instrucBes dadas pelo professor; (ii) a reducéo das decisdes a serem tomadas; (iii)
a estabilizacdo de atividades; (iv) o0 aumento da disponibilidade do professor para os

alunos que apresentam mais dificuldades e (v) a diminuicdo a ansiedade dos alunos.
34




Assim, na area de Portugués, foram mantidas as rotinas previstas para a avaliagdo da
leitura e da escrita, a rotina do trabalho de texto, e a realizacdo do clube de leitura.
Relativamente a area de Matematica, deu-se continuidade ao Concurso da Tabuada
(cf. Anexo T), a avaliacéo do célculo mental (cf. Anexo U), a realizacdo do Problema
da Semana (cf. Anexo V) e dos desafios matematicos (cf. Anexo W). Paralelamente,
foram ainda realizadas rotinas incidentes no desenvolvimento de competéncias
sociais, tais como a avaliacdo e planificacdo do PIT, a realizacdo do TEA e do
Conselho de Turma, e a atribuicdo de diversas tarefas relacionadas com a
organizagéo da turma.

Relativamente a organizacdo do espaco, esta foi mantida (cf. Anexo A) no
desenvolvimento da maioria das atividades, existindo apenas altera¢cdes aquando da
realizacdo de algumas atividades de grupo. Durante as mesmas, as mesas eram
organizadas de forma a criar grupos de trabalho, facilitando o dialogo entre os
elementos constituintes do grupo e fomentando, desta forma, a cooperagdo. No
entanto, durante o periodo de observacdo, e dado que é uma pratica realizada pela
professora titular, ficou decidido que a disposicdo dos alunos pelas mesas iria ser
alterada. Deste modo, foi elaborada uma nova distribuicdo dos alunos pela sala, com a
colaboracédo da professora titular, e na qual se organizaram os alunos de uma forma
heterogénea, tendo sempre em consideracdo as necessidades de cada um. A
organizacdo as areas existentes na sala, tais como a biblioteca, os armérios
destinados a arrumacédo dos materiais, 0 espaco destinado aos materiais de TEA, e 0s
espacos para a exposicao de sistematizacées de conteudos, trabalhos dos alunos e
instrumentos de pilotagem, foi igualmente preservada (Anexos B, C e D).

Por fim, e no que diz respeito a organizacdo dos materiais educativos,
durante a implementacéo do PI, foram utilizados diversos recursos a titulo de exemplo,
na érea disciplinar de matematica foram utilizados materiais manipulaveis estruturados
(balanga de pratos, barras de Cuisenaire, fitas métricas, geoplano e recipientes
graduados) e nao estruturados (palhinhas). Como refere o Programa de Matematica
do Ensino Basico (2007), este tipo de material permite que sejam estabelecidas
relacdes e que sejam retiradas conclusdes, facilitando, deste modo, a compreenséao de
conceitos mateméaticos. Para além dos materiais manipulaveis, foram ainda
introduzidos PowerPoints para a abordagem e treino de alguns contetdos. Na &rea do
Portugués foram elaboradas diversas fichas de trabalho que permitiram trabalhar as

diversas competéncias desta area disciplinar. No que diz respeito ao Estudo do Meio,
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foram desenvolvidas atividades experimentais, durante as quais os alunos puderam
manipular os materiais, tendo em vista a experimentacdo e compreensdo de
fendbmenos que ocorrem no dia-a-dia (cf. Anexo X). Por fim, para o TEA foram
construidos de fragcdes, com o objetivo de os alunos identificarem em forma de fracéo

a parte da figura pintada, e assim, trabalhar o contetdo referente as fracdes.

5.4. Contributo das areas curriculares disciplinares e ndo
disciplinares para a concretizacao dos objetivos do PI

Ao longo de todo o processo educativo, a avaliagdo surge como um processo
crucial, dado que permite ao professor refletir acerca da sua préatica, de modo a
“melhorar a intervencdo pedagdgica e facilitar a tomada de decisbes com vista a
adequar as decisfes didacticas as caracteristicas especificas do contexto educativo”
(Dias & Hortas, 2006, p. 4). Assim sendo, foi efetuada uma avaliacdo diagnéstica, com
0 objetivo de realizar o levantamento das potencialidades, fragilidades, necessidades e
interesses do grupo de alunos com o qual iria ser desenvolvida a préatica educativa. A
diagnose inicial permitiu definir um plano de acdo a implementar num contexto
educativo, que visa colmatar as fragilidades diagnosticadas, extraindo o maximo de
rendimento das potencialidades (Dias & Hortas, 2006). Neste sentido, foram definidos
quatro objetivos gerais que orientaram toda a pratica, para os quais foram delineadas
um conjunto estratégias, que visavam contribuir para a sua consecucao. As
estratégias definidas foram implementadas através da realizacdo de atividades ao
nivel das diferentes areas disciplinares que serdo apresentadas de seguida. No
entanto, é de salientar que, devido ao facto de as areas das expressdes, serem
lecionadas por professores especificos dessas mesmas areas, apenas foram cedidas
as aulas necessérias para elaboragéo do projeto Historias Magicas.

No que diz respeito ao primeiro objetivo geral formulado — desenvolver a
compreensdao leitora — Contente (1995) afirma que as atividades que envolvam a
leitura “tem uma importéncia primordial, ndo s6 porque os enunciados e as propostas
de trabalho sdo na maior parte das vezes transmitidos por escrito, mas também
porque o texto escrito representa o meio privilegiado de comunicagao” (p. 11). No
entanto, é importante desenvolver atividades de leitura, que apelem a compreensao,
porque como ja foi referido, ndo existe leitura se ndo existir compreenséo do que se |é
(Viana et al., 2010). Assim, na area disciplinar de Portugués, era realizada uma rotina

semanal incidente no trabalho de texto (cf. Anexo Y). Esta atividade estava dividida em
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duas fases — a leitura do texto e a sua andlise. Durante a fase da leitura, os alunos
liam o texto, individualmente, sendo depois, escolhidos alguns para o lerem, em voz
alta, para todo o grupo. Posteriormente, durante a fase da andlise, os alunos tinham
de identificar aspetos gerais do texto, nomeadamente, o titulo, o autor e o numero de
paragrafos, sendo que, quando eram trabalhados textos de autor, acrescentava-se a
identificacdo do ano, da editora, da obra de onde foi retirado o texto e da edicéo.
Seguidamente, os alunos realizavam uma andlise focada na compreensao leitora,
comecando pela identificacdo de palavras desconhecidas, que eram esclarecidas
através de inferéncias ou consultas de dicionario, passando para a realizagdo de
fichas de compreenséo textual sobre o texto. E ainda de salientar, que durante esta
rotina eram sempre relembrados contelddos gramaticais. Ainda com vista a
concretizagdo deste objetivo foram elaboradas fichas de compreensédo leitora
baseadas nos livros propostos na lista de obras e textos para iniciacdo a educacgéo
literaria, trabalhados ao longo do 3.° periodo. A titulo de exemplo, para a exploragéo
do livro de Cecilia Meireles, Ou isto ou aquilo, foram realizados circuitos de leitura, no
entanto, antes da preparacao da leitura, foi proposto a cada grupo a realizacdo de uma
ficha de compreensdo textual, do poema que |hes fora atribuido (cf. Anexo Z).

Ao nivel da Matematica, era realizada a rotina semanal Problema da Semana,
no qual os alunos tinham de, numa primeira fase, analisar o enunciado do problema,
desenvolvendo estratégias de interpretacdo, nomeadamente através da identificacédo
dos dados que permitiam responder ao problema (cf. Anexo V). Relativamente a area
disciplinar de Estudo do Meio, foram desenvolvidas duas atividades experimentais,
para as quais foram elaborados dois guides que orientaram as tarefas. Deste modo, 0s
alunos tiveram de ler e analisar o enunciado, para conseguir realizar as atividades com
sucesso e para dar resposta a questdo-problema (cf. Anexo X). Ainda ao nivel do
Estudo do Meio, foram elaboradas fichas de sistematizacdo dos conteldos referentes
a poluicéo e a reciclagem, as quais tinham de ser lidas e analisadas pelos alunos, para
que estes conseguissem dar resposta as questdes levantadas nas fichas de trabalho
que eram distribuidas juntamente com as fichas de sistematizacdo (cf. Anexo AA).

Quanto ao segundo objetivo geral — desenvolver a competéncia escrita,
privilegiando a competéncia ortogréafica — era desenvolvida, semanalmente, a rotina
do ditado. Esta atividade partia sempre do texto trabalhado durante a semana, com o
objetivo de levar os alunos a observarem a forma como se escreviam as palavras,

antes da sua realiza¢do. Torna-se importante salientar, que um dos ditados realizados
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teve como base o final de um texto de aluno reescrito num dos momentos destinados
a revisdo textual. Deste modo, foi possivel tornar esta atividade significativa, pois
como refere Baptista, Viana e Barbeiro (2011) “o professor deve considerar diferentes
modalidades de levar a pratica o ditado e de o conjugar com outras actividades” (p.
96). Ainda como forma de dar resposta a este objetivo geral, todas as semanas,
sempre que se iniciava o estudo de um caso ortografico era realizada uma ficha de
consolidacdo do conteddo abordado. Assim, eram relembrados casos ortograficos
trabalhados anteriormente, nomeadamente aqueles em que 0s alunos apresentavam
maiores dificuldades (cf. Anexo AB).

Por dltimo, foram ainda desenvolvidos alguns momentos de escrita
colaborativa, nos quais os alunos em grupos de quatro elementos elaboraram uma
histéria, no ambito do projeto de escrita, e que foi implementado ao longo do periodo
de intervengcdo. De acordo com Batista, Viana e Barbeiro (2011), os momentos de
escrita colaborativa sao importantes na medida em que “através do dialogo entre os
participantes, sdo dadas indicacfes quanto a forma como se escrevem as palavras,
séo colocadas duvidas, solicitados esclarecimentos e apresentados argumentos” (p.
103). Estes momentos séo ainda mais enriquecidos com a realizacdo de atividades de
revisdo textual, dado que, neste tipo de atividades, o professor vai colocando questbes
orientadoras, acerca do que estd a ser escrito pela turma, desencadeando, desta
forma, momentos de partilha que conduzem a descoberta da melhor solu¢éo para o
problema encontrado (Silva, 2008). Neste sentido, foram desenvolvidos trés momentos
de revisdo textual, que permitiram ao alunos desenvolver a competéncia de escrita. E
de salientar que um dos momentos de revisdo textual foi realizado em pequenos
grupos, ou seja, apds cada grupo ter escrito a sua histdria, no ambito do projeto de
escrita, houve uma troca aleatdria de textos entre os diferentes grupos, sendo que,
cada um teve de rever o texto que lhe foi atribuido, tendo como base uma grelha de
revisdo construida para o efeito.

Relativamente ao terceiro objetivo delineado no Pl — desenvolver a
capacidade de resolucdo de problemas —, foram promovidas diversas atividades
matematicas com vista a sua concretizagdo, nomeadamente a rotina semanal
designada Comunicar o problema. Esta rotina enquadrava-se numa pratica de ensino
exploratério, sendo o ponto de partida para abordar um novo conteldo matemaético.
Esta rotina ocorria, pois, em trés fases: (i) fase do lancamento da tarefa; (ii) a fase de

exploracdo pelos alunos e (iii) a fase de discussao e sintetizacdo (Stein et al. citado
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por Canavarro, Oliveira & Menezes, 2012). A primeira fase comecava com a
distribuicdo do problema da semana por cada aluno (cf. Anexo V), sendo dado um
tempo para que, individualmente, lessem e analisassem o enunciado. Posteriormente,
realizava-se 0 mesmo processo mas em grande grupo. Desta forma, permitia-se a
todos os alunos a compreensdo do que era solicitado no problema. Relativamente a
segunda fase, os alunos tinham de resolver o problema de forma individual, existindo
um acompanhamento da docente, com o objetivo de colmatar alguma dificuldade que
pudesse surgir. Posteriormente, a terceira fase era realizada noutro dia da semana, e
consistia na comunicagdo das estratégias utilizadas pelos alunos. Durante este
momento, 0s alunos apresentavam todo o processo que seguiram na resolugdo do
problema, comecando por identificar os dados e depois referir as operagdes
efetuadas, sempre dando significado a cada um dos elementos das operagées.
Durante esta fase, a disciplina de portugués apresentava uma grande importancia,
dado que eram utilizados mecanismos de selecdo de informagéo, que permitiam dar
um significado concreto a cada um dos elementos das operacdes realizadas nas
diversas estratégias. Simultaneamente, durante a comunicacgao efetuada pelos alunos,
eram escritas as diversas estratégias de resolucdo num cartaz (cf. Anexo V), para que
0S mesmos as pudessem transcrever para o caderno.

Torna-se crucial referir que um dos problemas da semana implementados
integrou o estudo abordado no presente relatério e incidiu sobre os conceitos de
perimetro e area. Neste problema da semana, os alunos, a pares, utilizaram materiais
manipuléaveis para a sua resolucao — pentaminos. O objetivo da atividade consistia na
compreensdo dos conceitos de perimetro e area, utilizando o material como mediador
da identificagdo do que era comum a todos 0s pentaminds — area —, e 0 que 0S
distinguia — perimetro. Como refere Caldeira (2009), um material manipulavel é
qualquer objeto que possa ser alvo de manipulacéo, utilizado na sala de aula, que
auxilia, por um lado o ensino dos professores, e por outro, a aprendizagem dos alunos.
Este tipo de material auxilia, igualmente, na construcdo e/ou reconstrucdo de
conceitos, atravées da sua manipulacdo e experimentacdo. Assim, a atividade
desenvolvida permitiu que os alunos, através da manipulagdo dos pentaminds, com
vista a resolucdo do problema apresentado, compreendessem que € possivel construir

figuras com a mesma area mas com perimetros diferentes.
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Paralelamente & realizacdo desta rotina semanal, eram ainda propostos
problemas do manual escolar adotado, acerca do conteido abordado com o objetivo
de consolidar as aprendizagens realizadas.

Por fim, relativamente ao Ultimo objetivo geral — desenvolver a competéncia
literdria — procurou-se sempre criar atividades estimulantes que envolvessem o0s
alunos, uma vez que, tal como afirma Azevedo (2008) “fomentar a aprendizagem da
literacia . . . implica criar nos utilizadores da lingua a vontade e o desejo para lerem e
escreverem autonomamente em quaisquer contexto” (p. 85).

Tendo em conta a ideia defendida pelo autor foi desenvolvido um projeto
intitulado “Histérias Magicas”, que teve como produto final a escrita de histérias que
tivessem como personagens heroicas, personagens que sdo, nha sua maioria, vistas
como vilas, sendo que, neste caso em concreto, foram tidas em consideragdo as
bruxas e os lobos. Este projeto surgiu no momento em que se questionou os alunos
sobre o0 que eles pensavam acerca dos lobos e das bruxas nas historias que eles
conheciam, ao qual eles responderam que ambas as personagens eram “mas”, sendo
posteriormente implementada uma sequéncia didatica’ (cf. Anexo AC) com o objetivo
de desconstruir as concec¢fes iniciais. Assim sendo, para o desenvolvimento deste
projeto, a turma foi dividida em grupos de quatro elementos e, huma primeira fase,
antes de elaborarem as suas proprias historias, cada grupo analisou um livro, do
género conto maravilhoso, com o intuito de realizarem o levantamento das
caracteristicas deste género textual, a partir do preenchimento de um guido. Para esta
primeira fase foram utilizados quatro livros que apresentavam bruxas e lobos como
personagens heroicas, sendo eles Desculpa... Por acaso és uma bruxa?, Carlota
Barbosa a Bruxa Medrosa, A Horta do senhor Lobo e A Ovelhinha que veio para
jantar; e dois livros que apresentavam estas personagens como vilds, sendo eles O
Capuchinho Vermelho e A Bela Adormecida. Finalizada a andlise dos varios livros, 0s
alunos realizaram o levantamento das ac¢bes praticadas pelas personagens nas
diferentes histérias, de forma a perceberem quais as acdes que os levavam a
caracterizi-las como “boas” ou “mas’. A partir do momento em que o0s alunos

compreenderam que existem histérias em que os lobos e as bruxas surgem como

% Conjunto organizado de atividades de ensino, aprendizagem e avaliacéo que estdo centradas
em torno de uma tarefa de producéo oral ou escrita (Dolz, Schneuwly e Noverraz, citados por
Cardoso, Pereira e Silva, 2014).
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personagens boas, comegaram a escrever as suas proprias historias, que numa fase
posterior foram alvo de revisdo textual. Uma vez que, foi intengdo dos alunos
gravarem as historias produzidas, este projeto apresentou um caracter interdisciplinar,
envolvendo as &reas das expressdes, nomeadamente as artes plasticas, em que 0s
alunos criaram os cenarios e as personagens das suas histérias (cf. Anexo AD); a
masica, na qual os alunos exploraram os diferentes sons que poderiam surgir nas
histérias e, por fim o teatro, em que 0s alunos dinamizaram as suas histérias.

A par dos livros trabalhados ao longo do projeto, foram ainda analisados dois
livros que contribuiram para o presente estudo, sendo eles A Vassoura Magica de
Luisa Ducla Soares e o Lobo Mau Xau-Xau de Franclim Neto. Relativamente ao livro A
Vassoura MA4gica foi construido um friso (cf. Anexo AE) que resumia a viagem
realizada pela vassoura e pela bruxa, que posteriormente foi apresentado a autora do
livro. Quanto ao livro Lobo Mau Xau-Xau, este foi analisado na rotina do trabalho de
texto, na qual os alunos, para além de o analisarem globalmente (titulo, autor, obra de
onde foi retirado, entre outros) analisaram, também, os motivos pelos quais 0s animais
demonstravam aversdo ao lobo. Para além da andalise destes dois livros que
contribuiram para a desconstrugdo de alguns dos estereétipos dos alunos face as
duas personagens em estudo, foram ainda analisados dois dos livros presentes na
lista de obras e textos para a iniciagdo a educacdo literaria, nomeadamente o (i)
Elefante Cor-de-Rosa de Luisa Dacosta, para o qual os alunos apés a leitura e analise
do texto realizaram uma ficha de compreenséo do texto (cf. Anexo AF); e (ii) Ou isto
ou aquilo de Cecilia Meireles, para o qual foi realizado um atelié de leitura, sendo que
durante a fase da preparacdo os alunos, em grupos, realizaram o preenchimento de

um guido (cf. Anexo Z), como forma de compreenderem o poema que iriam ler.

5.5. Atividades desenvolvidas no ambito do estudo

O estudo desenvolvido teve como principal intuito identificar quais os
contributos da utilizacdo que o0s materiais manipulaveis tém na compreensdo dos
conceitos de medida de comprimento, perimetro e area. Deste modo, foi definido o
objetivo geral - desenvolver a compreensdo de conceitos mateméaticos -, e dado
que a maioria dos contetdos a abordar no 3.° Periodo se inseria no tema Geometria e
Medida, o estudo focou-se nos conceitos de comprimento, perimetro e area. Como

referem Vale e Barbosa (2015) “a geometria € um tema matematico no qual os
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estudantes apresentam dificuldades, e onde evidenciam fracos resultados, quer em
provas nacionais quer internacionais, o que faz com que a comunidade de educadores
matematicos deva dar atencédo especial a este tema” (p.4). Deste modo, torna-se
crucial motivar os alunos para aprendizagem deste conteudo e dos conceitos inerentes
a ele, para que compreendam a relacdo entre o mundo concreto e abstrato da
geometria (Vale & Barbosa, 2015).

De forma a ser possivel elaborar uma andlise comparativa da evolucdo das
aprendizagens dos alunos sobre o0s conceitos referidos anteriormente, foi
implementado um teste antes e apds a intervencdo pedagdgica (cf. Anexo AG).
Relativamente a primeira questdo, esta tinha como objetivo a medicdo de um
comprimento com uma unidade de medida ndo convencional e a justificacdo da
resposta dada. No que concerne a segunda questéo, esta apresentava como objetivo
a construcao de figuras com um perimetro dado — um quadrado com perimetro 4 e um
retdngulo com perimetro 10 - utilizando a unidade de medida identificada no
questionario. Por sua vez, o objetivo da alinea a) da terceira questdo era a
identificacdo do perimetro e da area de trés figuras diferentes. Por fim, a alinea b) da
terceira questéo tinha como obijetivo a identificacdo da figura que apresentava menor
area. Assim, tornou-se possivel perceber se os alunos compreendiam o conceito de
area e se o distinguiam de perimetro.

A tabela 4 relaciona as tarefas implementadas com os materiais manipulaveis

utilizados e com os conceitos abordados em cada uma delas.

Tabela 4.
Tarefas implementadas no &mbito do estudo
Tarefas Materiais utilizados Conceitos abordados
Comprimento
Questionéario Inicial |  ceemememeeeeeee- Perimetro
Area
Atividade 1 Palhinhas Comprimento
Palmo
Atividade 2 Comprimento das folhas A4 Comprimento
Corda
- Fita métrica .
Atividade 3 . . Comprimento
Barras Cuisenaire
Atividade 4 Palr’unhas Perimetro
Régua
Atividade 5 Minds Area
Atividade 6 Minés Perimetro
Area
Atividade 7 Geoplano Perimetro
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Area

Comprimento
Questionario Final | e Perimetro
Area

Nota. Da autora.

Como refere o Ministério da Educacdo (2007), a utlizacdo de materiais
demonstra-se benéfico pois facilita a compreensao de conceitos e ideias matematicas.
Serrazina (citada por Botas & Moreira, 2013) refere que o professor desempenha um
papel crucial na planificagcdo das atividades com materiais manipulaveis, dado que, o
mais importante é a “experiéncia significativa que esse [material] deve proporcionar ao
aluno, uma vez que a utilizacdo dos materiais, por si s, nao é sinénimo ou garantia de
uma aprendizagem significativa” (pp. 262-263). Assim, a maioria das atividades foi
realizada em quatro fases, sendo elas: (i) interpretagdo do guido da atividade em
grande grupo; (i) resolucdo da atividade em pequenos grupos ou a pares; (iii)
apresentacdo das produgdes e (iv) discussao e escrita de conclusdo em grande grupo.
Relativamente a primeira etapa, esta é importante porque permite que os alunos
identifiqguem o objetivo da informacdo dada, colocando possiveis duvidas acerca da
realizacdo da mesma. Como refere o Programa e Metas Curriculares de Matematica
(2013) deve-se trabalhar com os alunos “a capacidade de compreender os enunciados
. . . identificando as questdes que levantam, explicando-as de modo claro, conciso e
coerente, discutindo, do mesmo modo, estratégias que conduzam a sua resolugao” (p.
5). Por sua vez, na segunda etapa, optou-se por realizar as atividades em pequenos
grupos e a pares, dado que esta metodologia de trabalho permite desenvolver a sua
autonomia e cooperacdo (ME, 2007). Relativamente a terceira etapa, para além de
permitir a apresentacdo das suas produgbes a turma, o Programa e Metas
Curriculares de Matematica (2013) refere que “os alunos devem ser incentivados a
expor as suas ideias, a comentar as afirmacgfes dos seus colegas e do professor e a
colocar as suas duvidas” (p. 5). Por fim, no que concerne a ultima etapa, optou-se pela
discussdo e escrita de conclusbes em grande grupo, porque a realizacdo de
momentos coletivos demonstram-se importantes para promover momentos de partilha
e discussdo de ideias, bem como para a sistematizacdo de conhecimentos (ME,
2007).

Realizando agora uma andlise das sete atividades implementadas no a@mbito
do estudo, a primeira atividade foi realizada em pequeno grupo, com o objetivo de os
alunos organizarem um conjunto de palhinhas que estavam cortadas em trés
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tamanhos diferentes. Dado que ndo apresentavam mais nenhuma caracteristica que
as distinguia, apenas existia uma forma de organizar as mesmas, ou seja, o critério de
classificagdo era o comprimento. Durante a realizagcdo da atividade, os grupos foram
guestionados acerca da forma como estavam a organizacdo as palhinhas, sendo que
a maioria dos grupos referiu que organizou as palhinhas em conjuntos, utilizando o
critério de tamanho e altura (cf. Anexo AH). Como refere Breda et al. (2011), nos
conteudos de geometria existe “uma estreita relacdo entre a classificacdo, o
estabelecimento de relacdes entre os objectos, a identificacdo de caracteristicas e a
construcoes de definigcdes” (p. 35). Deste modo, através da manipulagcéo das palhinhas
e, posteriormente, através a discussdo em grande grupo, os alunos desenvolveram a
compreensao do conceito de comprimento.

No que se refere a segunda atividade (cf. Anexo Al), esta foi elaborada de
forma a dar continuidade ao trabalho desenvolvido sobre a medida de comprimento.
No ambito desta atividade foi realizado um momento coletivo, para tentar perceber se
os alunos tinham compreendido o conceito em questdo. Como refere Battista (citado
por Lopes, 2013) o conceito de comprimento desempenha um papel importante no dia-
a-dia, “quer na geometria formal mas, apesar da sua importdncia e aparente
simplicidade, o conceito pode ser muito dificil para os alunos compreenderem”. De
forma a tentar perceber se os alunos tinham compreendido este conceito, foi-lhes
pedido que indicassem as situacdes em que o comprimento pode ser medido e o que
se pode utilizacdo para efetuar a medicdo do mesmo. Sobre a primeira questéo, o
aluno 20 referiu a medi¢do “de uma casa, para podermos construir”, atribuindo deste
modo um objetivo concreto ao ato de medir. No que se refere a segunda questao, as
participacdes apresentam diferentes niveis de conhecimento sobre instrumentos de
medida.

Estagiaria - O que é que se pode utilizar para medir o comprimento?”

Aluno 2 — “Quando vamos a lojas para comprar moéveis existem sempre fitas

métricas para medir. Tém 100 centimetros. Podemos medir usando o0 metro ou

oS pés.”

Aluno 1 — “Podemos usar as maos, o palmo.”

Como se pode observar, o Aluno 2 refere um instrumento que representa a
unidade de medida convencional, enquanto que o Aluno 1 refere um instrumento com
a unidade ndo convencional. Posteriormente, através da manipulacéo do corpo (mao),

de folhas A4 e cordas, efetuaram, em pequenos grupos, a medicdo do comprimento
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da mesa de trabalho, da altura da janela e o comprimento da sala, sendo no final da
atividade realizada a apresentagcdo dos diversos grupos. Com a concretizacdo desta
atividade, os alunos conseguiram chegar a conclusdo do que significava medir um
comprimento e que o valor de uma medi¢éo depende da unidade de medida utilizada.

Por sua vez, a terceira atividade (cf. Anexo AJ), foi elaborada na sequéncia da
segunda, dado que, através desta Ultima, os alunos haviam chegado a conclusdo de
que a medida de um determinado comprimento depende da unidade de medida
utilizada, sendo introduzido, desta forma, a unidade de medida convencional — o
metro. Assim, tentou-se perceber as concecgdes iniciais que os alunos tinham sobre o
metro, através da referéncia de objetos que estes julgavam que tinham um metro, e
através da demonstragdo do que era um metro.

Estagiaria — “Como é que podemos fazer uma medig&o rigorosa?”

Aluno 16 — “Com uma fita métrica porque tem marcado centimetros e metros.”

Estagiaria — “O que é um metro?”

Aluno 2 — “E uma unidade de medida. O quadro mede um metro.”

Aluno 4 — “Podemos utilizar a régua de 50 centimetros e ver 0s objetos em que

cabe duas réguas e isso tem um metro.”

Estagiaria — “O que ¢é que aqui na sala mede um metro?”

Aluno 9 — “Altura da janela.”

Aluno 6 — “Altura do pote dos lapis.”

Aluno 11 — “Comprimento da mesa.”

Apés a demonstracdo, com recurso a uma fita métrica com um metro, foi
possivel realizar a comparagao com as suas ideias iniciais. Posteriormente os alunos,
a pares, e manipulando o material Cuisenaire, conseguiram identificar por quantos
decimetros e centimetros era constituido um metro. O Programa de Matematica do
Ensino Basico (2007) refere a importancia da realizagdo de estimativas relacionadas
com a medida, mencionado que este tipo de experiéncias “deve ser valorizada desde
0s primeiros anos. A aprendizagem de estratégias de estimagédo e a comparacéo das
estimativas com as medidas obtidas através de instrumentos desenvolve nos alunos a
capacidade de ajuizarem acerca da razoabilidade das suas respostas” (p.21).

Na quarta atividade (cf. Anexo AK), foi explorado o conceito de perimetro, dado
que advém do conceito de comprimento, permitindo desta forma uma continuidade do
trabalho. Nesta tarefa, os alunos manipularam palhinhas, com o objetivo de numa

primeira fase construirem um poligono, em pequenos grupos, e posteriormente
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medirem o perimetro dos mesmos. Como menciona Battista (citado por Lopes, 2013),
a medicado de um perimetro “envolve ndo so6 a repeticdo das unidades de comprimento
e 0 uso de instrumentos de medicdo mas também operar mentalmente com medi¢cdes
numéricas” (p.21). Deste modo, com a realizacdo desta tarefa de manipulacdo de
palhinhas e réguas, os alunos concluiram que ao medir o perimetro de uma mesma
figura utilizando diferentes unidades de medida, séo obtidos perimetros diferentes.

Para a quinta atividade (cf. Anexo AL), foram utilizadas as producbes
realizadas na quarta atividade. Nesta tarefa, os alunos manipularam minds com vista a
medicao das areas dos poligonos construidos na atividade anterior. Assim, através da
discussé@o em grande grupo, na qual foram estabelecidas relacdes entre as figuras, os
alunos foram capazes de concluir o que significa medir uma area e qual a implicagcao
da utilizacdo de unidades de medida diferentes. Importa referir que durante discussao
em grande grupo, foram os alunos a relacionar as figuras abordando os numeros
racionais. No entanto, este facto foi aproveitado, dado que, “o reconhecimento dessas
associacdes ajuda os alunos a desenvolverem a capacidade de integrar ideias e
conceitos e de estabelecer relacdes, favorecendo a confiangca nas suas proprias
capacidades” (ME, 2007, p. 21).

A sexta atividade (cf. Anexo AM), foi realizada a pares, e possibilitou relacionar
0s conteldos de perimetro e area, na medida em que 0s pequenos grupos, através da
manipulacdo de pentaminds conseguiram perceber que figuras com a mesma area,
poderdo ter perimetros diferentes. Por fim, na sétima atividade (cf. Anexo AN), o
material manipulavel utilizado foi o geoplano, com vista a consolidacdo dos conceitos
de perimetro e area, sendo por esse motivo realizada de forma individual. Como refere
Pereira (2015), é importante trabalhar o0s conceitos de perimetro e area
separadamente, numa fase inicial, mas é igualmente importante “apresentar uma
gama de atividades e problemas que os ponham em confronto, explorando-os em
simultaneo”, para que os alunos os consigam distinguir (p. 29).

Durante todas as atividades, os alunos demonstraram-se motivados e
interessados, conseguindo realizar um trabalho colaborativo com vista a resolugéo das

tarefas propostas.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

No presente capitulo serd apresentada uma andlise dos resultados relativos a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas diversas areas disciplinares. Segundo o
Ministério da Educacédo (2015) o processo de avaliacdo devera centrar-se na evolugcao
das aprendizagens dos alunos, durante o seu percurso escolar, através da tomada de
consciéncia partilhada, entre o professor e o aluno, das diversas competéncias,
potencialidades e motivacdes manifestadas nas diferentes disciplinas. No entanto,
para desenvolver esta tomada de consciéncia, é necessario que sejam construidos e
utilizados instrumentos de avaliagdo que permitam analisar o desenvolvimento das
aprendizagens de cada aluno, adequando, deste modo, o0s processos de ensino, tendo
em conta as caracteristicas de cada aluno. Assim, a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos foi realizada em trés fases distintas — inicial, continua e final, correspondendo a
avaliacdo diagnéstica, avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa.

A avaliac@o diagnostica foi realizada durante o periodo de observacdo, antes
do inicio da intervencdo educativa, com o objetivo de avaliar as aprendizagens dos
alunos, nomeadamente as que iriam implicar as aprendizagens a realizar durante a
intervencdo. Para a realizacdo desta avaliacao, como foi referido no subcapitulo 2.10,
procedeu-se a analise documental do PCT, da observacao direta e da construcdo de
grelhas de observacédo baseadas nas fichas de avaliacdo sumativa do 2.° periodo.

De acordo com Lobo (2010), a avaliacdo formativa refere-se a avaliagdo que
esta “integrada nos processos de ensino e aprendizagem, com a funcdo de ajudar a
compreensdo do erro no momento em que ele ocorre” (p. 8). Deste modo, esta
avaliagéo foi desenvolvida ao longo de toda a intervengdo, com o principal objetivo de
levar os alunos a tomarem consciéncia da evolucao do seu processo de aprendizagem
ao nivel das diversas areas disciplinares. Para isso, recorreu-se a analise das suas
producdes e a realizacao de grelhas de observacéo das atividades.

Por fim, a avaliacdo sumativa refere-se a avaliacdo realizada no final da
intervencdo, de modo a observar se existiu ou ndo evolugédo das aprendizagens dos
alunos, bem como melhorias ao nivel do seu desempenho escolar. Como tal, foram

realizadas fichas de avaliacdo sumativa.
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6.1. Matematica

Na area disciplinar de Matemética, partindo da andlise de alguns indicadores
presentes em grelhas de observacéo (cf. Anexo AO) e dos resultados das fichas de
avaliacdo (cf. Anexo AP), foi possivel efetuar uma analise comparativa, (cf. Anexo AQ)
e constatar que a turma revelou algumas melhorias.

No que diz respeito ao subdominio — representacdo de dados — verificou-se
que este foi 0 que revelou melhorias mais significativas, nomeadamente no que se
refere ao indicador — Construir e interpretar graficos de barras (Anexo AQ). Também
no subdominio — adi¢cdo e subtracdo — se notou uma melhoria significativa ao nivel
dos indicadores - (i) saber de memoéria a soma de quaisquer nimeros de um
algarismo; (ii) subtrair fluentemente nimeros naturais até 20 e (iii) resolver problemas
envolvendo a soma e a subtragdo — com um aumento de até 30% de alunos que
passaram a realiza-los com sucesso. No entanto, e no que ainda se refere a este
subdominio, denotou-se um decréscimo de 4% ao nivel dos outros dois indicadores
que foram alvo de avaliagdo. Observam-se, pois, dificuldades ao nivel dos
subdominios — multiplicagéo e diviséo inteira -, dado que foi possivel constatar um
decréscimo dos alunos que realizavam com sucesso os indicadores avaliados. No
entanto, torna-se importante ressalvar que a percentagem de alunos que nao os
realizavam ou realizavam com muita dificuldade tornou-se inexistente.

Relativamente a rotina semanal de calculo mental, observou-se um decréscimo
no numero de respostas corretas (cf. Anexo G e AR). Essa diminuicdo pode ser
explicada pelo facto de terem sido introduzidas novas estratégias de calculo. No
entanto, salienta-se que, foi durante a intervencdo, que a turma conseguiu atingir a
melhor média relativamente ao niumero de respostas corretas, comparando todas as
tiras realizadas no 2.° e 3.° Periodo. Na rotina semanal denominada Concurso da
Tabuada, averigua-se uma instabilidade nos resultados, existindo semanas em que a
maioria da turma passa e outras nas quais isso ndo acontece (cf. Anexo H e AS). Esta
rotina foi alterada durante a intervencdo, sendo que as diversas alteracdes
correspondem as mudangas de implementagdo desta rotina, podendo ser este o
motivo pelo qual os resultados se apresentam instaveis.

No que se refere a avaliagdo sumativa desta area disciplinar, € possivel
observar, através do Anexo AP, que a percentagem de alunos que tinham obtido uma

classificacdo negativa diminuiu, bem como os que tinham obtido no 2.° Periodo a
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classificacdo de excelente. Por outro lado, houve um aumento de alunos que

conseguiu obter a classificacdo de suficiente e bom.

6.1.1. Utilizacdo de materiais manipuldveis na compreensao dos
conceitos de comprimento, perimetro e area

Tal como é mencionado no capitulo 3.2., o estudo desenvolvido no ambito da
intervencdo educativa pretende responder a seguinte questéo: Quais os contributos da
utilizacdo de materiais manipulaveis na compreensdo dos conceitos de comprimento,
perimetro e area?

De forma a dar resposta a questao levantada, € essencial proceder-se a uma
analise detalhada das aprendizagens efetuadas pelos alunos relativamente aos
conceitos de comprimento, perimetro e area. Assim sendo, foi implementado um teste
em duas fases: uma anterior ao desenvolvimento das atividades e uma posterior. E de
salientar que, em todas as atividades foram utilizados os materiais manipulaveis
descritos no capitulo 5.5., sendo que na tabela 5 encontra-se a sintetizada a relacdo
existente entre as tarefas executadas na sala de aula e as diferentes questdes

presentes no teste.

Tabela 5.
Relacéo entre as tarefas implementadas e itens do teste
Itens do teste Conceitos Tarefas
Atividade 1
1 Comprimento Atividade 2
Atividade 3
2 Perimetro Atividade 4
3 a Perimetro Atividade 6
’ Area Atividade 7
3.b Area Atividade 5

Nota. Da autora.
Importa ainda referir que na analise de dados serdo apresentados o0s

resultados da avaliagcao diagnostica de cada um dos itens do teste realizado (cf. Anexo
AT), seguindo-se a apresentacdo da avaliacdo final com a apresentacdo dos
resultados do teste final. Posteriormente, serdo analisadas as producdes dos alunos
realizadas nas diversas tarefas propostas que através da utilizacdo de materiais

manipuldveis contribuiram para a compreensdo dos conceitos de comprimento,
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perimetro e &rea. Deste modo, sera possivel constatar se a concretizagdo das tarefas
nas quais foram utilizadas materiais manipulaveis contribuiu ou ndo para a evolugéo
individual dos alunos no que diz respeito as suas aprendizagens no ambito da area
disciplinar de Matematica e relativamente aos conceitos referidos.

Questéo 1
Tal como € possivel observar através da figura 1, o objetivo da primeira

guestdo era a medicdo de um comprimento com uma unidade de medida néo

convencional justificando a resposta dada.

1. O André todos os dias realiza © mesmo percurso de casa até ao
supermercado onde os pais trabalham, como esta indicado a seguir.

" % Unidade

Casa

Supermercado

Qual € a disténcia percorrida pelo André de casa até ao supermercado? Explica

como determinaste a distancia percorrida.

Figura 1. Questdo 1 do teste realizado no ambito do estudo. Da autora.

Através da andlise dos resultados do teste diagndstico foi possivel constatar
gue apenas 40% dos alunos mediu corretamente o comprimento. Relativamente as
justificagcbes apresentadas, €& possivel constatar a existéncia de alunos que
fundamentaram corretamente o resultado apresentado, tal como o aluno Al5, que
mencionou que “a distancia percorrida pelo André é 28 porque eu contei a unidade
percorrida pelo André”. No entanto, o aluno A17, apesar de apresentar o resultado
correto e de ser percetivel que contou quantas vezes cabia a unidade de medida no
comprimento percorrido, referiu que o resultado é “28 de perimetro. Porque sao 28
tracos”, pelo que aplicou inadequadamente o termo de perimetro. Ainda no que se
refere a este item, existiram alunos que indicaram o quadrado como unidade de
medida, em vez dos tragos, tal como o aluno A9 que afirmou que “a distancia
percorrida pelo André é 27 porque tem 27 quadrados”. Deste modo, através das
respostas a esta questao percebe-se que alguns alunos néo tinham ainda consolidado
o0 conceito de compreensdo de atributo, neste caso o comprimento, dado que

revelaram dificuldade na identificacdo da unidade adequada para a sua medicéo,
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referindo a utilizagéo do quadrado em vez da unidade de medida identificada no teste
(Samara e Clements, citado por Gomes, 2014).

ApoOs a realizagdo das tarefas incidentes neste conceito, através da analise do
teste final, tal como é possivel observar na figura 2, 72% dos alunos conseguiram
medir corretamente o comprimento do percurso percorrido pelo André,

correspondendo a um aumento de 32%.

Questdo 1 - Qual é a distancia percorrida pelo André de
casa até ao supermercado?

100%

80% 72%
60% 56%
40%
40% 24%
0%
Teste inicial Teste final

m Correto mIncorreto N&o realizou

Figura 2. Resultados comparativos da questédo 1. Da autora.

Também ao nivel das justificacdes apresentadas observou-se melhorias, pois
tal como se pode constatar pela resposta dada pelo aluno A17, em que ja nao utilizou
inadequadamente o conceito de perimetro, referindo que € “28 de distancia porque os
tracos é que contam”. Também o aluno A9 que no teste inicial tinha indicado que
contou os quadrados para medir o comprimento, ja nao apresentou esta dificuldade,
indicando que “a distancia de casa ao supermercado é 28. Porque vi quantas vezes
cabia a unidade de medida”.

Assim, é possivel concluir que a maioria dos alunos adquiriu o conceito de
compreensao de atributo, utilizando a unidade de medida adequada na medicdo do
comprimento, existindo apenas um aluno que continuou a referir que contou 0s
quadrados em vez da unidade de medida identificada, ou seja, ndo consolidou o
conceito de compreenséo do atributo (Samara e Clements, citado por Gomes, 2014).

Questéao 2

No que concerne a segunda questéo, esta tinha como objetivo a construcédo de
figuras com um perimetro dado, sendo que era esperado que 0s alunos construissem
um quadrado com perimetro 4 e um retdngulo com perimetro 10, utilizando a unidade

de medida identificada no questionério, como se pode observar na figura 3.
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2. Desenha nos guadriculados que se seguem, um quadrado com perimetro 4 e

um reténgulo com perimetro 10.

Unidade Unidade

Quadrado Retangulo

Figura 3. Questé&o 2 do teste realizado no &mbito do estudo

Y

Relativamente a avaliagé@o inicial incidente na construcdo do quadrado com
perimetro 4, foi possivel observar que 52% dos alunos o construiram corretamente.
Através da andlise das construcdes efetuadas foi possivel constatar a existéncia de (i)
alunos que confundiram o perimetro com a medida de lado (figura 4); (ii) alunos que,
para além de confundirem o perimetro com a medida de lado, ainda contaram as
marcas em vez de contar os intervalos entre elas (figura 5); (iii) alunos que
confundiram a medida de perimetro com a medida de area (figura 6) e (iv) alunos que
construiram um poligono que néo correspondia ao que era pedido (figura 7).

Figura 4. Construgdo  Figura 5. Construcdo  Figura 6. Construcéo Figura 7. Construcéo
do aluno A14 do aluno A3 do aluno A6 do aluno A9

As incorre¢Bes identificadas indicam que alguns alunos, por um lado, néo
compreendem a relacdo entre o nimero e a medida quando consideram que o
perimetro corresponde a medida de lado. E, por outro lado, ndo compreendem o
conceito de particdo equitativa e consequentemente o de acumulacdo da distancia,
guando recorrem as marcas em vez dos espacos entre elas para a constru¢do da
figura e ndo consolidaram o conceito de compreensdo do atributo, quando utilizam a
unidade de medida de area em vez da de comprimento.

Posteriormente a realizacdo das atividades, no questionario final, foi possivel

observar que a percentagem de alunos que construiram corretamente o quadrado com
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perimetro 4 aumentou de 52% para 88%, correspondendo a um aumento de 36%, tal

como é possivel observar na figura 8.

Questao 2 - Desenha nos quadriculados um quadrado
com perimetro 4

100% 88%
0,
50% °2% a4%
0
0% |
Questionario inicial Questionario final

M Correto MIncorreto ™ Nao realizou

Figura 8. Resultados comparativos da questdo 2. Da autora.

Através dos resultados obtidos, conclui-se que a maioria dos alunos adquiriu a
compreensdo (i) entre 0 numero e a medida, (ii) de particdo equitativa e acumulagéo
de distancia e (iii) do atributo perimetro.

Relativamente a constru¢cdo do retdngulo com perimetro 10, na avaliagdo
inicial, 56% dos alunos conseguiam construi-lo corretamente, sendo que através da
analise das construcbes elaboradas, constatou-se a existéncia de (i) alunos que
confundiram o perimetro com a medida da soma dos lados maiores do retangulo (cf.
Figura 9); e (ii) alunos que para além de confundirem o perimetro com a medida da
soma dos lados maiores, também contaram as marcas em vez de contar os intervalos

entre elas (cf. Figura 10).

Figura 9. Construcfes dos alunos A25, Al e A13

Figura 10. Construcdes dos alunos A20 e Al18
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As incorrecdes identificadas indicam que alguns dos alunos ndo compreendem
a relacao entre o numero e a medida quando consideram que o perimetro corresponde
a soma do comprimento dos lados maiores do retangulo, ndo compreendem o
conceito de particdo equitativa e, consequentemente, o de acumulacédo da distancia,
guando recorrem as marcas em vez dos espagos entre elas para a construgdo da
figura.

Relativamente as possibilidades de construcdes corretas do retangulo, existiam
duas hipoteses (cf. Figuras 11 e 12), sendo que, no teste de diagndstico foi possivel
observar que de entre as respostas corretas, 11 construiram o retangulo tal como o
aluno Al6, e apenas 3 como o aluno A2.

Figura 11. Construcéo correta Figura 12. Construg&o correta
do aluno A16 do aluno A2

Tal como é possivel observar através da andlise da figura 13, no teste final, foi
possivel notar que existiu um aumento de 32% de alunos que construiram
corretamente o retangulo com perimetro 10.

Questéo 2 - Desenha nos quadriculados um retadngulo com

perimetro 10
100% 88%

80%

56%

60%

40%

40%
20%

4% 8% 4%
0% —— N e
Teste inicial Teste final

m Correto mIncorreto = Nao realizou

Figura 13. Resultados comparativos da questédo 2. Da autora.

Ao nivel das construcdes, verificou-se que 16 alunos representaram o
retangulo como A16 e 6 como o aluno A2 (cf. Anexo AT). Através destes resultados, é
possivel concluir que os alunos adquiriram a compreensdo dos conceitos de relacéo

entre nimero e medida, particdo equitativa e acumulagdo de distancia.
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Questéo 3

A terceira questdo era composta por dois itens, em que a alinea a) tinha como
objetivo a distincdo da medida de perimetro e area, sendo que para ser possivel
observar as dificuldades dos alunos, era-lhes pedido que medissem o perimetro e a
area de trés figuras diferentes, tal como € possivel observar na figura 14.

3. Observa as figuras construidas com quadrados iguais.

Unidade  Unidade

a) Indica o perimetro e a drea da Figura A, B e C na tabela seguinte.

Perimetro Areas

Figura A

Figura B

Figura C

Figura 14. Questéo 3 do teste realizado no ambito do estudo. Da autora

Relativamente a figura A, no teste de diagndstico, apenas 32% dos alunos
mediram corretamente a sua area e perimetro, existindo 36% que n&do mediram
corretamente nenhuma das grandezas. Acresce-se que se constatou que a
percentagem de alunos que identificava incorretamente o perimetro (16%) era superior
aos que identificavam incorretamente a area (12%).

O mesmo se verificou na figura B, em que apenas 32% dos alunos mediram
corretamente a area e o perimetro, e 24% ndo mediram corretamente nenhuma das
grandezas. Além disso, e tal como foi possivel constatar na Figura A, também a
percentagem de alunos que mediu incorretamente o perimetro (28%) foi superior a
percentagem de alunos que mediu incorretamente a area (12%).

Relativamente a Figura C, no teste diagnéstico 36% dos alunos mediram
corretamente area e o0 perimetro, sendo que 24% ndo conseguiram medir
corretamente nenhuma das duas grandezas. Da mesma forma, foi possivel observar
gue nas figuras A e B, a percentagem de alunos que mediu incorretamente o
perimetro (24%) foi superior aos que mediram incorretamente a area (12%).

Ao analisar as incorrecdes cometidas pelos alunos, é possivel concluir que

estes apresentaram maiores dificuldades na medi¢cdo do perimetro do que na de area.
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Esta andlise possibilitou ainda identificar a existéncia de alunos que trocaram as
medicdes de area e perimetro, o que significa que ndo adquiriram ainda a
compreensdao de atributo. Observa-se ainda que dois alunos (A6 e A8) na medi¢cédo da
area procederam a contagem das marcas ndo utilizadas presentes fora do poligono.
Apos a realizagdo das atividades, no teste final, e como é possivel constatar
relativamente a figura A, a percentagem de alunos que identificou corretamente a area
e 0 perimetro aumentou significativamente, de 32% para 80%. No entanto, continuou a
observar-se que os alunos que identificavam incorretamente o perimetro (8%) era

superior aos que identificavam incorretamente a area (4%).

Questao 3a - Figura A

100% 80%
50% 32% 36%
16%
- 12% 0 - 4% 4% 8% 4% 4%
0% [ —
Teste inicial Teste final

m |dentifica corretamente a area e o perimetro ™ Identifica incorretamente a area
Identifica incorretamente o perimetro m |dentifica incorretamente a area e o perimetro

Nao realizou

Figura 15. Resultados comparativos da figura A da questdo 3 a). Da autora.
Por sua vez, na medicao do perimetro e area da figura B, foi possivel constatar

que 72% a realizou-o de forma correta. Contudo, tal como foi possivel compreender na
figura A, também na figura B, a percentagem de alunos que mediu incorretamente o

perimetro foi superior a da area.

Questao 3a - Figura B
100%

2%
50% 32% 1o 28% 249 16% g,
0
4% 0% 0 4%
0% - | - 0 ——
Teste inicial Teste final

m Indentifica corretamente a area e o perimetro ® Ildentifica incorretamente a area
Identifica incorretamente o perimetro m |dentifica incorretamente a area e o perimetro

Nao realizou

Figura 16. Resultados comparativos da figura B da questdo 3 a). Da autora.
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Por fim, relativamente a figura C, como se observa na figura 17, deu-se um
aumento de 36% para 76% de alunos que identificaram corretamente a area e o
perimetro, e uma vez mais, constata-se que estes demonstram maiores dificuldades

na identificagdo do perimetro face a identificacéo da area.

Questéao 3a - FiguraC

100% 76%
0,
S0% >0 129, 24% 24% 120
B —— 4% 0 4% 4%
0% | ]

Teste inicial Teste final

u |dentifica corretamente a area e o perimetro ®|dentifica incorretamente a area
Identifica incorretamente o perimetro m |dentifica incorretamente a area e o perimetro

Nao realizou

Figura 17. Resultados comparativos da figura C da questédo 3 a). Da autora

Realizando uma andlise mais aprofundada sobre as incorre¢cdes observadas,
constata-se que apesar de ter diminuido a percentagem de alunos que identificavam
incorretamente a area ou o perimetro, estes continuaram a demonstrar maiores
dificuldades na medi¢céo do perimetro do que da area, o que leva a crer que os alunos
tém maiores dificuldades em compreender o atributo de comprimento do que o de
area. Observa-se ainda a que um aluno trocou a medicéo de area e perimetro.

Relativamente a alinea b), esta tinha como objetivo a identificacdo da figura
com menor area e, mediante os dados obtidos no teste de diagndstico, foi possivel
observar que 60% dos alunos selecionaram corretamente a figura. Neste sentido, no
teste final, apurou-se que passou para 92% os alunos que selecionaram corretamente,

sofrendo um aumento de 32% face ao teste de diagnoéstico, tal como é possivel

observar na figura 18.

Questéo 3b - Pinta de vermelho a figura com menor area
. 92%
100% 60%

36%
4% 4% 4%
B s
0% —

Teste inicial Teste final

mCorreto m®Incorreto Nao realizou

Figura 18. Resultados comparativos da questéo 3 b). Da autora.
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Em suma, apds a analise dos dados recolhidos, verifica-se uma melhoria
significativa em todas as questfes presentes no teste.

No que se refere as tarefas desenvolvidas no a&mbito do estudo, recordando a
tabela 4, recorreu-se a utilizacdo de diversos materiais manipulaveis para o
desenvolvimento da compreensdo dos conceitos de comprimento, perimetro e area
(cf. Anexo AH — AN). Como forma de desenvolver a compreensao sobre a medida de
comprimento foram implementadas trés tarefas — Atividade 1, 2 e 3. Através da
realizagdo da Atividade 1, na qual foi utilizado como material manipulavel palhinhas,
os alunos concluiram que “o comprimento é a distancia entre o ponto inicial e o ponto
final” (cf. Anexo AH). Deste modo, com a realizagdo desta tarefa os alunos
desenvolveram a compreensdo do atributo de comprimento, dado que,
compreenderam que 0s comprimentos apresentam uma distancia fixa (Sarama &
Clements, citado por Gomes, 2014). Além disso, desenvolveram ainda o conceito de
transitividade, na medida em que compararam as diferentes palhinhas atribuindo-lhes
a caracteristica de igual, maior ou menor, para as organizarem (Ponte & Serrazina,
2000).

Relativamente a Atividade 2, os alunos efetuaram a medigdo do comprimento
da mesa, da janela e da sala de aula, recorrendo ao palmo, ao comprimento das
folhas A4 e cordas. Assim, através da realizacdo desta atividade, chegaram a
conclusédo que a medida do comprimento depende da unidade de medida utilizada, o
gue ressalva a importancia da existéncia de uma unidade de medida convencional (cf.
Anexo Al). Com esta tarefa, os alunos desenvolveram a compreensao do conceito de
iteracdo, dado que constataram que era necessario aplicar repetidamente uma
determinada unidade de medida na medi¢cdo de objetos (Ponte & Serrazina, 2000).
Outro dos conceitos fundamentais desenvolvidos nesta tarefa foi o de aditividade, isto
porque, os alunos compreenderam que na medicdo de um determinado comprimento,
este pode ser tratado como um numero, através da soma de segmentos de reta (Ponte
& Serrazina, 2000). Ainda no ambito desta tarefa, foi trabalhada a compreensédo da
relagdo entre o nimero e a medida, na medida em que os alunos compreenderam que
tém de considerar o caracter continuo da medi¢do, e ndo as unidades de medida
isoladas (Samara & Clements, citados por Gomes, 2014).

Por sua vez, na Atividade 3, foi realizada uma sistematizacdo acerca da
medida de comprimento, na qual os alunos, para além de realizarem previsGes acerca

da medida convencional (metro), através do material Cuisenaire constataram por
58



quantos decimetros e centimetros é constituido um metro (cf. Anexo AJ). Deste modo,
desenvolveram a compreensdo do conceito de particdo equitativa, dado que foram
capazes de dividir um metro em partes iguais, correspondentes aos decimetros e
centimetros (Clements & Barrett, citados por Gomes, 2014).

No que se refere ao conceito de perimetro foi implementada a Atividade 4, que
consistiu na constru¢do, em pequenos grupos, de um poligono com o0 material
disponibilizado — palhinhas (cf. Anexo AK). Através da realizacdo desta atividade, os
alunos conseguiram perceber que o perimetro corresponde ao comprimento da linha
de fronteira de um poligono e que ao serem utilizadas diferentes unidades de medida,
os resultados da medi¢cdo sdo diferentes. Ou seja, desenvolveram o conceito de
iteracdo, ja4 explicitado anteriormente, e o conceito de acumulacdo de distancia, na
medida em que constataram que a medicdo o comprimento da linha de fronteira dos
poligonos construidos, corresponde a utilizacdo repetida de uma unidade de medida
(iteragdo) e o0s numeros obtidos representam “os espagos entre as unidades
determinadas por cada ponto” (Petito, citado por Gomes, 2014, p. 23).

De forma a colmatar as dificuldades identificadas no teste de diagnéstico,
relativamente a distingcdo entre as medidas de perimetro e area, foram implementadas
duas atividades — Atividades 6 e 7. No que diz respeito a Atividade 6, esta permitiu
que os alunos, através da manipulacao de minés, compreendessem que figuras com a
mesma area poderiam nao ter o mesmo perimetro, sendo, por esse motivo, importante
a distincdo entre as duas medidas (cf. Anexo AM). Relativamente a Atividade 7, os
alunos, com o auxilio do geoplano, tinham de construir uma figura com um perimetro
dado e outra figura também com uma &rea determinada, sendo que para conseguirem
realizar com sucesso a atividade tinham de conseguir distinguir as duas medidas (cf.
Anexo AN). Com estas atividades os alunos desenvolveram a compreensdo do
atributo comprimento e area, e a relacdo entre os numeros e a medida, que se
traduziu na compreensdo das relaces existentes entre a unidade de medida e as
unidades obtidas através da medicao.

De forma a desenvolver a compreensdo sobre a medida de area, foi
implementada a Atividade 5, que através da manipulacdo de minds, permitiu que os
alunos medissem a area de um poligono utilizando uma unidade de medida ndo
convencional (cf. Anexo AL). Desta forma, os alunos desenvolveram a compreensao
do conceito de transitividade, dado que compararam as diferentes producoes,

atribuindo-lhes a caracteristica de igual, maior ou menor, estabelecendo relacdes entre
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elas (Samara & Clements, citados por Cacador, 2012). Ainda no que se refere a esta
atividade, através da aplicacdo continua da unidade de medida (mind) para preencher
o poligono construido, os alunos desenvolveram a compreensdo do conceito de
iteracdo (Sarama & Clements, citados por Cacador, 2012). Foi, igualmente,
desenvolvido o conceito de acumulagéo e aditividade, dado que, os alunos para a
medicdo da area tinham de compreender que este processo corresponde a soma
sucessiva da unidade de medida (Samara & Clements, citado por Cacador, 2012).

Para além dos conceitos desenvolvidos em cada uma das tarefas propostas, é
de salientar que os alunos demonstraram motivacdo na realizacdo das mesmas,
traduzindo-se no interesse demonstrado, quer nos momentos em pequeno grupo, quer
nos momentos coletivos.

Em suma, estes resultados podem ser indicativo de que a utilizacdo de
materiais manipulaveis no desenvolvimento das atividades facilita a compreensao e
construcdo dos conceitos matematicos de comprimento, perimetro e area, dado que,
nas atividades os materiais representavam esses mesmos conceitos, e os alunos
alcancaram os objetivos definidos para cada uma delas. E importante referir que no
momento coletivo correspondente a partilha de ideias e apresentacdo do trabalho
realizado, os alunos apoiaram-se nos materiais manipulaveis para a construcao de

conclusdes referentes aos conceitos abordados.

6.2. Portugués

No ambito da disciplina de Portugués eram avaliadas duas rotinas semanais,
designadamente na competéncia da leitura e da ortografia. No que se refere a rotina
da leitura é possivel observar, a partir da andlise das grelhas de avaliagédo (cf. Anexo K
e AU), que houve uma melhoria nesta competéncia. Enquanto que na avaliacao inicial
em média 55,4% dos alunos realizava uma leitura com boa projecdo vocal e com
expressao fluente, na avaliacdo final observa-se que 62,3% dos alunos realizava uma
leitura correta. No entanto, observa-se na avaliagdo final 4% dos alunos que realizam
uma leitura hesitante, com baixa projecdo vocal e pouca expressao, em trés das sete
avaliacOes realizadas. Apesar disso, é também na avaliacdo final que se constata a
melhor avaliacdo da leitura de toda a turma (96%), sendo que esta avaliagdo

corresponde a realizacdo dos ateliés de leitura.
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Relativamente a competéncia ortogréfica, a avaliagdo inicial conta com a
realizacao de oito ditados, sendo que realizando a média das avaliacdes, a turma teve
em meédia 4,5 erros ortogréficos (cf. Anexo L e AV). J4 na avaliacéo final observa-se a
realizacdo de sete ditados, sendo que os alunos cometeram em média 4,7 erros.
Desta forma constata-se que existiu um decréscimo relativamente a esta rotina.

Ainda durante a intervencdo, os alunos desenvolveram a competéncia da
oralidade, compreensao textual, gramatica, ortografia e escrita. Observa-se através da
grelha de analise da prova de escola (cf. Anexo AW), traduzida posteriormente em
graficos de analise comparativa (cf. Anexo AX), que os alunos conseguem, ao nivel da
compreensao textual, responder as questdes sobre um texto, e identificar elementos
do mesmo. Ja ao nivel da gramatica constata-se que identificam corretamente nomes
préprios, comuns e coletivos, adjetivos, verbos e determinantes artigos definidos.
Classificam corretamente diversos nomes, quanto ao tipo, género, nimero e grau,
classificam corretamente frases e realizam divisdo silabica e translinea¢do. No que diz
respeito a escrita, verificou-se, a partir da analise das grelhas de observacéo, que os
alunos foram capazes de escrever textos dos géneros do conto maravilhoso
respeitando a sua estrutura.

No que se refere a avaliagdo sumativa, observa-se que existiu um aumento de
alunos que conseguiram obter a classificacdo de Muito Bom, um aumento de 39% (cf.
Anexo AY). E ainda possivel observar que as classificacdes de suficiente e bom
diminuiram, que a classificacdo de excelente se manteve (4%) e que nenhum aluno
obteve a classificagdo de fraco ou suficiente. Em suma, constata-se que os alunos

realizaram aprendizagens de sucesso nesta disciplina.

6.3. Estudo do Meio

BN

Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, para a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, através de indicadores de avaliagdo presentes em grelhas
de observacgdo (cf. Anexo AZ), e dos resultados aferidos através da realizagdo das
fichas de avaliacdo sumativa (cf. Anexo BA), procedeu-se a andlise comparativa (cf.
Anexo BB).

No que se refere ao subdominio — o passado longinquo da crianca — foi
possivel aferir que no indicador relativo ao reconhecimento de unidades de tempo, a

percentagem de alunos que o realizava com sucesso aumentou comparativamente a
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avaliacdo diagndstica. No entanto, no indicador referente a identificacdo do ano
comum e 0 ano bissexto, observa-se um ligeiro decréscimo. No subdominio — o seu
corpo — foi possivel observar uma melhoria significativa no indicador alvo de
avaliacao, passando de 68% para 80% os alunos que o realizavam com sucesso.

Também relativamente ao subdominio — a saude do seu corpo — o indicador
avaliado sofreu alteracBes positivas comparando a avaliacdo diagnéstica com a
avaliacao final. No que diz respeito ao subdominio — os seres vivos do seu ambiente
— trés dos quatro indicadores melhoraram aquando da avaliagdo final, sendo
importante destacar o indicador — identificar dados de vida de alguns animais -, dado
que, sofreu uma melhoria de 56%. Esta melhoria pode dever-se ao facto de, durante a
intervencgéo, terem sido desenvolvidas algumas atividades ao nivel deste subdominio,
O que permitiu aos alunos desenvolverem 0s seus conhecimentos e,
consequentemente, a melhorarem o seu desempenho. Por outro lado, ao nivel do
subdominio — 0s meios de comunicagdo — existiu um decréscimo do sucesso dos
alunos nos indicadores que foram alvo de avaliagdo. Essa descida podera dever-se ao
facto de ndo terem sido realizadas atividades ao nivel deste subdominio.

Através da analise dos resultados das fichas de avaliagdo sumativa do 2.° e do
3.° periodo, é possivel observar que nenhum aluno obtém classificacdo negativa,
sendo que a maioria atinge a classificacdo de Muito Bom (cf. Anexo BA). Estes
resultados permitem concluir que o nivel de aprendizagens dos alunos se manteve
constante entre 0 2.° e 0 3.° Periodo, sendo que demonstravam bastante interesse nos

conteudos abordados.

6.4. Expressdes Artisticas e Fisico-motoras

Nas areas das Expressfes Artisticas e Fisico-motoras, é importante voltar a
referir que dado que estas eram lecionadas por professores especificos que se
deslocavam escola para desenvolver as atividades, foram cedidas apenas as aulas
necessarias para a elaboragcdo do projeto interdisciplinar Histéricas Magicas. No
entanto, foi possivel desenvolver diversas competéncias nas areas de Expressdo
Plastica, MUsica e Teatro. Relativamente a area de Educacéo Fisica, dado que néo se
incluia no projeto, ndo foram desenvolvidas quaisquer atividades.

Ao nivel da Expressao Plastica, os alunos demonstraram sempre interesse na

realizacdo das atividades, que consistiram na construcdo dos cenarios e das
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personagens a serem utilizadas na representacdo da historia criada por cada grupo.
Este interesse permitiu que desenvolvessem com sucesso todas as atividades
propostas, e por conseguinte, as competéncias implicitas na realizacdo das mesmas,
nomeadamente ao nivel do desenho, pintura e recorte (cf. Anexo BC).

Igualmente na area da Muasica, os alunos demonstraram interesse nas
atividades propostas, participando sempre com motivagcdo. O objetivo era a exploracao
e criacdo de sons que representassem acdes nas histérias, de forma a incluir na
apresentacdo das mesmas e conclui-se que os alunos desenvolveram competéncias
de exploracao e criagdo sonora (cf. Anexo BD).

Por fim, apds a construcdo das historias, dos cenarios, das personagens e da
decisdo dos sons a utilizar, foi desenvolvido um teatro de marionetas ao nivel da area
do Teatro. Através desta atividade, os alunos desenvolveram competéncias ao nivel
da manipulacdo de objetos e expressdo vocal (cf. Anexo BE). Foi ainda possivel

constatar que os alunos demonstraram motivacéo durante a realizagédo das aulas.

6.5. Competéncias sociais

No que se refere as competéncias sociais, a avaliacdo realizou-se através da
construcdo e preenchimento de grelhas de observacéo (cf. Anexo BF), sendo que,
este instrumento permitiu a elaboracdo de graficos que possibilitaram uma analise
comparativa de diversos indicadores (cf. Anexo BG). ApOs a andlise das grelhas de
observacdo e dos gréficos foi possivel constatar que a turma revelou melhorias na
maioria dos indicadores alvo de avaliacdo. No entanto, é importante salientar que ao
nivel da competéncia — cumprir regras de funcionamento da sala de aula -,
observa-se melhorias de mais de 20% em trés dos quatro indicadores,
comparativamente com a avaliacao inicial. Esta melhoria poderé dever-se a insisténcia
dada a este nivel, quer pela professora titular de turma, quer pelas estagiarias.

Em suma, é possivel concluir que a turma continuou a demonstrar-se
cumpridora das regras estabelecidas, com uma grande capacidade de cooperacéo,
autonomia e responsabilidade, quer no processo de aprendizagem, quer na gestao e

organizacéo da sala de aula.
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7. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

Para a avaliacdo do PI, considerou-se a analise das grelhas de observagéo dos
objetivos gerais. O preenchimento das grelhas de observacéo foi efetuado em duas
fases, uma anterior e outra posterior ao desenvolvimento do PIl. Desta forma, a
avaliacdo dos objetivos gerais do Pl sera realizada a partir da comparacao das duas
grelhas preenchidas e dos gréficos construidos a partir das mesmas (cf. Anexo BH).

No que se refere ao objetivo geral - desenvolver a compreenséo leitora -, é
passivel de se afirmar que este foi, de um modo geral, atingido, uma vez que ao longo
da intervencéo verificou-se uma melhoria significativa no desempenho dos alunos nas
tarefas propostas, que envolviam os indicadores definidos para a avaliagdo deste
objetivo. De acordo com os graficos elaborados, a partir da andlise das grelhas de
observacdo dos objetivos gerais, verifica-se que grande parte dos alunos tornou-se
capaz de responder corretamente a questdes que implicam localizar informacéo
explicita no texto a partir da andlise de textos (44%) e de identificar o assunto ou o
tema do texto (48%). No que diz respeito ao indicador — infere o significado de
palavras ou expressdes a partir do contexto —, apesar de se verificar um crescimento
de 16%, da avaliacao inicial para a final, dos alunos que o realizava sem dificuldade, a
maioria (56%), realizava-o com alguma ou muita dificuldade. Houve melhorias
significativas, contudo 12% na avaliagéo final continua com bastantes dificuldades.

A avaliagdo do segundo objetivo geral — desenvolver a competéncia escrita
privilegiando a competéncia ortografica — teve como base a andlise de todos os
textos produzidos pelos alunos, tanto individualmente como em grupo, ao longo de
toda a intervencdo. Assim sendo, constata-se que houve uma melhoria na qualidade
dos textos produzidos, nomeadamente ao nivel da coeréncia e coesao textual. Apesar
de a evolucdo dos alunos ter sido relativamente baixa, pode-se afirmar que a
avaliacdo deste objetivo foi positiva, uma vez que se observou um decréscimo dos
alunos que revelavam dificuldades ao nivel da coeséo e coeréncia. No indicador —
escreve com corregdo ortografica — verificou-se um decréscimo no numero de alunos,
gue revelava dificuldades, passando de 60% na avaliacdo inicial para 56% na
avaliacdo final e no indicador — produz textos com coeréncia e coesdo textual —
verificou-se um decréscimo de 76% para 60%. Este resultado pode dever-se ao facto

de os alunos passarem a escrever mais e portanto o namero de erros aumentou.
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Relativamente ao objetivo geral — desenvolver a capacidade de resolucéo de
problemas — verificou-se que 48% dos alunos interpreta os dados presentes num
problema e recorre a diferentes estratégias na resolugdo dos problemas propostos.
Dos trés indicadores delineados para a avaliacdo deste objetivo geral, constatou-se
gue o indicador — identifica a(s) operacéo(des) a utilizar — foi 0 que revelou maior taxa
de sucesso, uma vez que se verificou um crescimento de 40% dos alunos que o
realizavam sem dificuldade (na avaliacdo inicial (32%) e na avaliacdo final (72%)).
Estes factos permitem concluir que a avaliacdo deste objetivo geral foi positiva.

Por fim o objetivo geral — desenvolver a competéncia literaria — verificou-se
uma melhoria nas atividades que promoviam o desenvolvimento desta competéncia,
nomeadamente na leitura de obras de literatura para a infancia, sendo que 64% dos
alunos passou a realiza-lo de forma autbnoma. Averiguou-se também, que o projeto
desenvolvido no ambito deste objetivo geral, permitiu que (i) os alunos melhorassem o
seu desempenho em atividades que envolvessem a interpretacdo de intencbes e
emocdes das personagens de uma histéria, sendo que, 48% passou a realiza-lo sem
dificuldade; (ii) alterassem as suas representacbes sobre as caracteristicas de
determinadas personagens, tendo sido este o indicador com maior taxa de sucesso,
pois 96% dos alunos realizava-o sem dificuldade; e por fim (iii) escrevessem textos
respeitando a estrutura do género literario conto maravilhoso, verificando-se um
aumento significativo dos alunos que o realizavam sem dificuldade, passando de 24%
na avaliagdo inicial para 68% na avaliacdo final. Posto isto, € passivel de se afirmar
que a concretizacao deste obijetivo foi positiva.

Assim, conclui-se que existiu efetivamente uma evolucéo positiva em todos os
objetivos gerais, uma vez que, os resultados obtidos revelam que, de uma forma geral,
os alunos foram atingindo os indicadores definidos para a concretizacdo dos objetivos

gerais.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Com o intuito de finalizar o presente relatério, torna-se crucial refletir sobre todo
o trabalho desenvolvido no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB, n&o s6
sobre o processo de intervencdo que é apresentado neste relatério, mas também
sobre o processo de aprendizagem engquanto aluna desta instituicdo. Tal como refere
Rosa e Vasconcelos (2010), é “preciso formar professores que sejam capazes de
refletir sobre a sua propria prética, porque a reflexdo é um instrumento ao servi¢co do
desenvolvimento do pensamento, da criatividade e da acao” (p. 94).

Deste modo, e refletindo acerca da interveng¢éo educativa, esta permitiu ndo sé
por em pratica algumas das aprendizagens realizadas no ambito do processo
formativo na Escola Superior de Educacéo de Lisboa, mas também desenvolver-me a
nivel profissional e pessoal. No entanto, surgiram alguns desafios durante a
intervencdo educativa, designadamente a capacidade de gestdo do curriculo e a
abordagem de alguns conteudos.

No que se refere a gestdo do curriculo, este é um aspeto essencial na
docéncia, dado que para além de ser necessario ajustar os conteudos a abordar ao
longo do ano letivo, é igualmente necessario ajusta-los as potencialidades, fragilidades
e necessidades de toda a turma em geral, mas também de cada aluno em particular.
Deste modo, esta foi uma das maiores dificuldades com as quais me deparei ao longo
da intervencdo. Apesar disso, o apoio prestado pela professora titular de turma e da
minha parceira de estagio foi essencial, para realizar o melhor trabalho possivel,
sendo que, a gestao curricular € um aspeto que se vai desenvolvendo com a pratica
profissional.

Por outro lado, para a abordagem de alguns contetdos foi necessario realizar
pesquisas com o objetivo de aprofundar o meu conhecimento acerca dos mesmos.
Isto foi essencial, dado que, os alunos que constituiam a turma na qual foi realizada a
intervengd@o possuiam j& inumeros conhecimentos nas mais diversas areas, realizando
por vezes questbes bastante pertinentes e para as quais tinha de existir uma
preparacgao prévia.

Apesar destas dificuldades, é importante ressalvar que existiu uma integracéo
efetiva na equipa educativa, que permitiu desenvolver um trabalho cooperativo entre
os varios elementos da mesma, traduzindo-se numa partilha de experiéncias e

saberes que contribuiram de uma forma bastante positiva para a minha aprendizagem
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pessoal e profissional. Outro dos aspetos positivos que destaco relaciona-se com a
possibilidade de pér em pratica os principios e estratégias definidos no PIl, bem como
desenvolver as diferentes atividades elaboradas. Desta forma, apesar de existir
sempre o apoio da professora titular de turma, foi possivel refletir sobre a pratica
educativa, percebendo através da sua opinido e da opinido dos professores tutores, o
que poderia ser alterado para melhorar o processo de ensino.

Ainda no que se refere a intervencao educativa, foram definidos no PI quatro
objetivos gerais de intervencgéo, sobre os quais, através da sua avaliacdo, foi possivel
constatar que foram alcangados com sucesso. Igualmente, no que concerne as
aprendizagens dos alunos, ao longo deste processo, foram desenvolvidas
aprendizagens de sucesso nas diferentes areas disciplinares.

Relativamente ao estudo desenvolvido, inicialmente foi elaborada uma questao,
sendo ela: quais os contributos da utlizacdo de materiais manipulaveis na
compreensdo dos conceitos de comprimento, perimetro e area? Através da
implementacdo dos testes e das atividades, foi possivel observar que a utilizagao dos
materiais manipulaveis demonstrou-se positiva na compreensdo dos conceitos de
comprimento, perimetro e é&rea, na medida em que os alunos através da sua
manipulacdo foram capazes de construir significados, estabelecer relagbes e distinguir
0s conceitos abordados. Em suma, “os materiais manipulaveis podem ser retratados
como instrumentos de mediacdo que permitem desenvolver conceitos matematicos”
(Caldeira, 2009, p. 582).

No entanto, identifico alguns constrangimentos na realizacdo do estudo,
designadamente o tempo disponivel para abordar cada um dos conteddos e o
processo na recolha de dados. Relativamente ao primeiro constrangimento, na
planificacdo do 3.° Periodo estava previsto abordar os conceitos de comprimento,
perimetro e area, na 6.2 e 7.2 semana de intervencdo, no entanto, devido a abstracéo
caracteristica dos conceitos de geometria e com o objetivo de os alunos consolidarem
as aprendizagens desenvolvidas, as atividades incidentes nestes conceitos
prolongaram-se para a 8.2 semana. Apesar deste prolongamento, foi possivel
constatar que seria mais benéfico a elaboracdo de mais atividades incidentes nestes
conceitos, para que os alunos tivessem oportunidade de refletir, discutir e estabelecer
relagdes sobre os mesmos. No que se refere & metodologia adotada para a recolha de
dados, se voltasse a realizar o estudo optaria pela elaboracdo de um diario de bordo,

ou mesmo, pela realizacdo de filmagens das aulas. Uma vez que a partir destes dois
67



instrumentos de recolha de dados teria conseguido recolher informacbes de uma
forma mais concreta e efetiva, o0 que teria permitiria aprofundar os resultados do tema
em estudo.

Para concluir, considero que a formacéo realizada no ambito da Licenciatura
em Educacdo Bésica e do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB contribuiram
positivamente para o meu crescimento, a nivel pessoal e profissional. Destaco as
aprendizagens realizadas nos periodos de intervencdo, em diferentes contextos
socioecondmicos e em diferentes niveis de ensino. Estes periodos permitiram por em
pratica alguns dos saberes tedricos e praticos transmitidos, mas também para
desenvolver as minhas competéncias ao nivel das diferentes areas disciplinares. No
entanto, este processo foi caracterizado por momentos altos e baixos, dado que, por
exemplo, em alguns contextos de intervencéo, os alunos demonstravam desmotivacao
e desinteresse por aprender, tornando mais dificil desenvolver atividades. Apesar
destas dificuldades, foi sempre tido como principal intuito desenvolver uma pratica
educativa que motivasse os alunos para aprender, conseguindo efetivd-lo na maioria
dos alunos. Realizando a comparacdo entre a primeira e a Ultima intervencao
educativa consigo constatar que existiu uma evolugdo na minha pratica, tornando-me
mais segura e confiante na abordagem de conteudos.

No entanto, um professor, ndo deve manter a sua prética estatica, baseando-se
apenas nos saberes transmitidos ao longo da formacao inicial. Este deve sempre
procurar realizar formacdes com o0 objetivo ampliar os conhecimentos e de se
reinventar em cada préatica. Como refere Rosa e Vasconcelos

o professor ndo pode ser unicamente o espelho reflectido do conjunto
de ensinamentos ou aprendizagens de que foi alvo num dado momento

(formacgédo inicial), tem necessidade de ampliar esses conhecimentos

adquiridos recorrendo a formacdo continua acrescida e, simultaneamente,

numa atitude critica-reflexiva, no decurso da sua actividade, testar e

aperfeicoar esses conhecimentos e saberes adquiridos (p. 97).
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Anexo A. Planta da Sala

N O e

Figura Al. Planta da sala. Da autora
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Tabela Al.
Legenda da planta da sala

Simbolo

Legenda

Simbolo

Legenda

Secretaria da professora

Quadro interativo

Secretaria dos alunos

Mesas de apoio

(Ficheiros e Materiais)

—
L]
.
]

Estantes Q Porta
Banco | Janela
L. Cadeiras dos alunos e da
Armario -y @

professora

Nota. Da autora.
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Anexo B. Area da Organizacéo (Paredes)

Figura B1. Area da Organizac&o — rotinas.

Figura B2. Area da Organizac&o - Avaliagdes 78



Anexo C. Area das Disciplinas (Paredes)

Figura C1. Area do Estudo do Meio

Figura C2. Area da Matematica
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Figura C3. Area da Lingua Portuguesa

Figura C4. Area da Lingua Portuguesa
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Figura C5. Area da Lingua Portuguesa

Figura C6. Texto da semana
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Figura C7. Problema da semana

|ga cs. Regras da sala de aula
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Anexo D. Areas no Mobiliario
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Desperdicios

Figura D2. Area das pastas dos alunos e dos materiais partilhados 83




Figura D4. Biblioteca
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Figura D5. Area dos materiais manipulaveis



Anexo E. Horéario da turma

HORARIO DO 2° ANO

Horas 28f 38f 43f 5af 6af Horas
8h30 [Planificar o} MUl P.do dia/Tarefas/ P. do dia/Tarefas Data/ B Padodialfarefas 8h30
8h45 [Mudar tarefas DEIETANIIN (o Ne [N IEW Exp. Fisico-motora Nome Ndmero do dia 8h45

9h00
9h15

oh30 Estudo do Mei

9h45 Studo 6o Melo Apre. de produgdes - ,
Matematica Calculo Mental

10h00 Trabalho de texto .

10n15 Recreio Problema da semana

Expresséo Dramatica

10h45
Trabalho de texto

P.do dia/Tarefas/Data | Apre.de producées Apre. de produgdes Apre. de producgdes oh0o

Corrigir os TPC P.do dia/Tarefas

Recreio

11h00
11h15 Exp. Fisico-motora
11h30
11h45 Ortografia e

12h00 Matematica Gramatica
12h15 TEA (estudo TEA (estudo TEA(ES;“‘ZO
12h30 TEA (estudo acompanhado) acompanhado)

12h45 acompanhado) Trab. de casa O EEEE D) Trab. de casa

13h00

13h15 Almoco

13h30 Almoco

13h45
14h00 Ciéncias

14h15 Estudo do Meio Estudo do Meio Expresséao Plastica
14h30

14n45 . Trabalho de Texto TEA (estudo
15h00 Inglés

15n15 acompanhado)

Escri Leitur
Calculo Mental SCHEEEEitia

Almoco Almoco

Almoco

Inglés

Expresséo Musical

Conselho de turma | 15h15
15h30 15h30
15h45 15h45

9 horas 5horas
7 horas A.C.N. Disc. 5horas

Figura E1. Horario da turma. Da professora titular.
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Anexo F. Grelha de avaliacdo diagnéstica — Matematica

Dominio

Numeros

Metas

112314516 7]|8)19]10]J11}]12|13|14|15|16|17]18]19]20]21]122]23]24

25

Ndmeros e Operagdes

Sistema de numeracao decimal

Lé e representa qualquer nimero natural até 1000, identificando o
valor posicional dos algarismos gue o comp&em

||

Compara nimeros naturais até 1000 utilizando os simbolos «<» e «>».

Adicdo e subtracdo

Sabe de memdria a soma de quaisquer nimeros de um algarismo

Subtrai fluentemente nimeros naturais até 20.

Adiciona dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja inferior a
1000, privilegiando a representacéo vertical do célculo.

Subtrai dois nimeros naturais até 1000, privilegiando a representagéo
vertical do célculo.

Resolve problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de
juntar, acrescentar, retirar, comparar e completar.

Multiplicagéo

Constréi e sabe de memoéria as tabuadas do 2, do 3, do 4, do 5.

o [ PP 1

Diviséo inteira

Utiliza adequadamente os termos «metade», «ter¢a parte», «quarta
parte» e «quinta parte», relacionando-os com o dobro, o triplo, o
quadruplo e o quintuplo.

Sequéncias e regularidades

Resolve problemas envolvendo a determinagao de uma lei de
formacéo compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida.

OTD

Representacao de dados

Constroi e interpreta gréaficos de barras

B O [T TS
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Sistema de numeragéo decimal

100%
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

0% -

68%

8%

U%

U% U%

Lé e representa qualquer nimero natural até 1000,

identificando o val

or posicional dos algarismos que o
compdem

16%

8% 8%

Compara nimeros naturais até 1000 utilizando os simbolos

«<» e «>»

ESim

As vezes
H Com dificuldade
m Nao

mNO

Figura F1. Avaliacdo diagnostica — Sistema decimal. Da autora.

Adicao e Subtracgao

100%

90%

80%

64%

64%

70%

60%
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

Sabe de memaria a
soma de quaisquer
numeros de um
algarismo

2U7%

20,
8% 8% 8%

20,
“"8% 8% 8%

8% 8%

Subtrai fluentemente  Adiciona dois ou mais
numeros naturais até 20  numeros naturais
privilegiando a
representacgdo vertical
do calculo

Subtrai dois nimeros Resolve problemas
naturais privilegiando a envolvendo a soma e a
representacdo vertical subtragao

do calculo

B Sim

As vezes
m Com dificuldade
m N3o

ENO

Figura F2

. Avaliacéo diagnoést

ica — Adicdo e subtracdo. Da autora.
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Multiplicagéo

Constrdi e sabe de memdria as tabuadas do
2,3,4e5

B Sim

As vezes
B Com dificuldade
H N3o

mNO

Figura F3. Avaliacé@o diagnoéstica — Multiplicagdo. Da autora.

100%

Divisdo inteira

90%
80%

70%
60%

48%

50%

40%

24%

30%

20% -
10% -

0%

8%
U7

Utiliza adequadamente os termos «metade»,
«terga parte», «quarta parte» e «quinta parte»

Z2U7%

B Sim

As vezes
m Com dificuldade
m Nao

mNO

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sequéncias e regularidades

Resolve problemas envolvendo a
determinac¢do de uma lei de formacgdo de
uma sequéncia parcialmente conhecida

B Sim

As vezes
B Com dificuldade
H Ndo

mNO

Figura F5. Avaliacdo diagnéstica — Sequéncias e regularidades. Da

autora.

Figura F4. Avaliagdo diagnoéstica — Divisao inteira. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Representagédo de dados

2%

(01}

28%

28%

Constréi e interpreta graficos de barras

8%

B Sim

As vezes
B Com dificuldade
m Nao

mNO

Figura F6. Avaliacdo diagnéstica — Representacao de dados. Da 89

autora.




Anexo G. Grelha de avaliacdo diagnoéstica — Calculo mental

5/01 12/01 | 19/01 | 26/01 2/02 23/02 1/03 8/03 16/03

1 10 10

=
o

Aas
aa3aaaal
H

=
(=Y

[N
[N

=
=
©

| 13
8 11 —‘
o | u| s | s B u [N o |
10 | 2 | 13 | u | a5 | 5
11 —‘—‘7 —‘
12 ‘ ‘ ‘
: T
14 ‘ ‘ ‘
15 ‘ ‘ ‘
16 11 ‘ ‘
- T \
G I B B A P P
T P P I P P
20 10 9 ﬁ
21 8 10 ﬁ ﬁ
z s e | o T
= | w [ » |5 [ » | 0|
2 [ |
25 [ |

Legenda: 12 a 15 certas

8 a 11 certas
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13,0
12,5
12,0
11,5
11,0
10,5
10,0

9,5

Célculo mental

12,4

12,6

A

12,0

11,3

/\
/

11,5 11,5

AN

11,1

11,

10,7

Semanal Semana2 Semana3 Semana4 Semana5 Semana 6 Semana?7 Semana8 Semana?9

—— Média das respostas corretas

Figura G1. Avaliagdo diagndstica — Célculo mental. Da autora.
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Anexo H. Grelha de avaliacédo diagndéstica — Concurso da

Tabuada

Fevereiro

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Legenda:

- Passou

1/03

18/03
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Concurso da Tabuada

76%

H Passou

B N3o passou

= N3o observado

26 de fevereiro 1 de margo 18 de margo

Figura H1. Avaliacéo diagnoéstica — Concurso da Tabuada. Da autora.
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Anexo |. Avaliacdo Sumativa 2.° Periodo — Matematica

Matematica

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

32%
27%

30%

18%

20%

9%

10%

0%

0%

Fraco Insuficiente Suficiente

Muito Bom

Excelente

Figura I11.

Avaliacao diagnostica — Testes 2.° Periodo. Da autora.
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Anexo J. Grelha de avaliacdo diagndéstica — Portugués

NUumeros
Critérios

1121314516 7]8]19]10]11}]12|13|14]15]16 1711819120121 )122]23]24

25

Compreenséo

Responde as questdes colocadas

Ordena os acontecimentos

R R e EEme

Gramatica

Verbos

Classifica silabas

Classifica palavras

Coloca por ordem alfabética

Identifica a forma e tipo de frases

Identifica campo lexical e familia de palavras

Identifica o plural

Identifica nomes

Identifica adjetivos

Realiza corretamente a pontuagdo

Identifica os determinantes

Aplica corretamente o lh/nh

Aplica corretamente o x/ch

Aplica corretamente o m/n

Aplica corretamente o a/ha

Aplica corretamente o foi/fui

Aplica corretamente o do/am

Escrita

Escreve texto




Compreenséao Textual

100%
80% HSim
60%
60% Com alguma dificuldade
44%
40% - ® Com muita dificuldade
24% ~
m Nao
20% |+ 12% 16% 12% 12% g 9
° m N3o observado
0% -

Responde as questdes colocadas Ordena os acontecimentos

Figura J1. Avaliacéo diagnéstica — Compreenséo textual. Da autora.

Conhecimento Explicito da Lingua

100%
90% 84%
80%
70% 64%
60% B Sim
50% 44% Com alguma
40% - 36%36% dificuldade
30% - m Com muita
16% ... dificuldade
20% - g, 12% m Nio
10% -
0% - m N3o observado
Identifica  Classifica silabas  Classifica Coloca por Identifica a Identifica Identifica plural Identifica Identifica
verbos palavras ordem forma e tipo de campo lexical e nomes adjetivos
alfabética frases familia de
palavras
Figura J2. Avaliagdo diagndstica — Conhecimento Explicito da Lingua. Da autora.
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90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Casos ortograficos

84%
72%
e ca5 68%
48% 2270 B Sim
36% 36% 6% Com alguma
0,
8% dificuldade
0, 0,

16% . 0% 0% . . 6% . 16% , \ ., ™ Com muita
6 ) ) 12% ) 12% 12% 12% . 12% gp?”  dificuldade

’ o N ool ol Kool N omll =

Realiza Identifica os
corretamente a determinantes corretamente o corretamente o corretamente o corretamente o corretamente corretamente o

pontuagdo

Aplica Aplica Aplica Aplica Aplica Aplica

lh/ch x/ch m/n a/ha foi/fui jo/am

Figura J3. Avaliagdo diagnéstica — Casos Ortograficos. Da autora.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Escrita

60%

HSim

Com alguma dificuldade

28% B Com muita dificuldade

B Nao

= Ndo observado

Escreve texto obedecendo a estrutura

Figura J4. Avaliagdo diagnéstica — Escrita. Da autora.
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Anexo K. Grelha de avaliacédo diagnéstica — Leitura

N

(o220 B E2 I IF S I OV)

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19
20
21
22
23
24
25

Legenda:

6/01

15/01 20/01

27/01

INERERRRRRRNARNEE

Alto e com expressao fluente

3/02

24/02

Baixo com pouca expressao e com alguma hesitacao

Hesitante, baixo e com pouca expressao

N3o realizou

2/03
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100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Rotina de Leitura

68%

06/jan

15/jan

20/jan

27/jan 03/fev

24/fev

02/mar

M Lé alto e com expressao
fluente

M Lé baixo com pouca
expressao e com alguma
hesitagao

B Lé com hesitacdo, baixo e
com pouca expressao

= N3do observado

Figura K1. Avaliagdo diagndstica — Rotina de Leitura. Da autora.
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Anexo L. Grelha de avaliacédo diagnodstica — Ortografia

7/01 15/01 4/02 20/02 26/02 3/03 10/03

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Legenda:
0 a 3 erros

3 a8erros
100
Mais de 8 erros

Nao realizou




Rotina de Ortografia

8,0

" VAN
6,0

/ \4,6
5,0 \ 4,5

W4

=—¢— Média dos erros
ortograficos

IR A
3,0 |’ 4 S~ s _— v,
v

2,0

1,0

0,0 T T T T T T T

07/jan 14/jan 21/jan 28/jan 04/fev 11/fev 18/fev 25/fev

Figura L1. Avaliacao diagndstica — Rotina de Ortografia. Da autora.
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Anexo M. Avaliacdo Sumativa 2.° Periodo — Portugués

Portugués
100%

90%

80%
70%

60%

52%
50%

w

40%

30%

20%
9%
10%

0% 0% -
0%

Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Excelente

Figura M1. Avaliacéo diagnoéstica — Testes do 2.° Periodo. Da autora.
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Anexo N. Grelha de avaliacéo diagndéstica — Estudo do Meio

Dominio

NUmero

Metas

112)|314]|5]6})7]8]9]10]11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23] 24

25

A descoberta de si mesmo

O passado longinquo da crianca

Reconhece unidades de tempo: 0 més e o0 ano

Identifica 0 ano comum e o0 ano bissexto

O seu corpo

Localiza, no corpo, os 6rgaos dos sentidos

Reconhece modificagdes do seu corpo (queda dos
dentes de leite e nascimento da denti¢do definitiva)

A saude do seu corpo

Conhece normas de higiene alimentar (identificagédo de
alimentos indispensaveis a uma vida saudavel)

[ [T BT 1

A seguranca do seu corpo

Conhece normas de prevencao rodoviaria

A descoberta do
ambiente natural

Os seres vivos do seu ambiente

Conhece partes constitutivas das plantas mais comuns
(raiz, caule, folhas, flores e frutos)

Distingue animais selvagens e domésticos

Reconhece diferentes ambientes onde vivem os
animais (terra, agua, ar)

Reconhece caracteristicas externas de alguns animais

Identifica dados sobre o modo de vida de alguns
animais

A descoberta
das inter-
relagdes entre
espacos

Os meios de comunicagéo

Distingue diferentes tipos de transportes utilizados na
sua comunidade

Distingue comunicagéo pessoal e social
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

O passado longiquo da crianca

84% ESim

68% Com alguma

dificuldade
® Com muita

dificuldade
m Nao

o mNO

8% 8%

4%

(o] (o]

Identifica 0 ano comum e o
ano bissexto

Reconhece unidades de
tempo: 0 més e 0 ano

Figura N1. Avaliacdo diagnoéstica — O passado longinquo da crianca. Da autora.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

A saude do seu corpo

B Sim
Com alguma
dificuldade
B Com muita
290 36% dificuldade
B Nao
16% 199
4% B NO

Conhece normas de higiene alimentar

Figura N3. Avaliacdo diagnéstica — A salde do seu corpo. Da autora.

O seu corpo

100%
0% 0% H Sim
jng 68%

° Com alguma
60% 1 dificuldade
50% - ® Com muita
40% - dificuldade
30% - 0% m Nio
20% - 12% 12%

10% - 0% 0% - 4% 4% 0% -: mNO
0% - . |

Localiza, no seu corpo, os Reconhece modificacGes do
6rgdos dos sentidos seu corpo

Figura N2. Avaliacédo diagnostica — O seu corpo. Da autora.

A seguranca do seu corpo

100%
0,
80% 64% B Sim
60% Com alguma dificuldade
40% B Com muita dificuldade
B N3o
20%
B NO
0%

Conhece normas de prevengdo rodovidria

Figura N4. Avaliacédo diagnéstica — A seguranca do seu corpo. Da autora.
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Os seres vivos do seu ambiente

84%

68%

56%

24%
(o]
il -:

Conhece partes Reconhece diferentes Reconhece caracteristicas Identifica dados de vida de
constituitivas das plantas  ambientes onde vivem os externas de alguns animais alguns animais

mais comuns animais

B Sim

Com alguma dificuldade
B Com muita dificuldade
m Nao

mNO

Figura N5. Avaliacé@o diagnoéstica — Os seres vivos do seu ambiente. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Os meios de comunicagao

84%

76%

8%

4%

4%

0% 0%

Distingue diferentes tipos de transportes utilizados na Distingue comunicagdo pessoal e social

sua comunidade

mSim

Com alguma dificuldade
B Com muita dificuldade
H Ndo

ENO

Figura N6. Avaliacdo diagnéstica — Os meios de comunica¢do. Da autora.
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Anexo O. Avaliacdo Sumativa do 2.° Periodo — Estudo do Meio

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Estudo do Meio

40%
10%
Fraco Insuficiente Suficiente Muito Bom Excelente

Figura O1. Avaliagdo diagnéstica — Teste do 2.° Periodo. Da autora.
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Anexo P. Grelha de avaliacdo diagnostica — Competéncias Sociais

Numero
Competéncias

1

213|4)15]6]78)9]10]11])12] 13

14

15

21

22

23

25

Mantém o siléncio durante a realizagdo do trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula

Espera pela sua vez de falar

Cuida do material da sala de aula

Participa em atividades com os colegas

Pede e aceita ajuda do professor

Pede e aceita ajuda dos colegas

Partilha o material com os colegas

Mostra-se disponivel para auxiliar os colegas

Empenha-se nas atividades que realiza

Realiza autonomamente as atividades

Participa por iniciativa prépria

Participa quando solicitado

Exprime-se de forma clara e audivel

Partilha duvidas e ideias com os colegas

Revela pertinéncia nas suas intervengdes

Procuraresolver os conflitos de uma forma amigavel

Respeita os colegas

Respeita a professora
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Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula

100% 96%
80%
64% 64% B Sim
60% 48% 48% As vezes
40% 32% 32% ® Com dificuldade
20% m N3o
4% 0% 0% 0% 0% % 0% 0% % 0% % 0% 0% = NO
0% — : — — .
Mantém o siléncio durante a Coloca o dedo no ar para Espera pela sua vez de falar Cuida do material da sala de
realizagdo das atividades participar aula
Figura P1. Avaliagdo diagndstica — Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula. Da autora.
Trabalhar de forma cooperativa
100% 88% 92% 92%
80% 80%
80% .
B Sim
0, N
60% As vezes
40% ) B Com dificuldade
20% . 16% N
0 89 9 ao
0% 0% 0% ° 0% 0% 4% 0% 0% 4% ° 0% 0% 0% 4% 0% 0% 4%
O% ! I I __| ] No

Participa em atividades
com os colegas

T T T
Pede e aceita ajuda dos Partilha o material com os Mostra-se disponivel para
colegas colegas auxiliar os colegas

Pede e aceita ajuda do
professor

Figura P2. Avaliagdo diagndstica — Trabalhar de forma cooperativa. Da autora.
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Realizar as atividades de forma autbnoma

100%
80%
64% H Sim
56% N
60% > As vezes
B Com dificuldade
40% 28% )
16% 16% 16% = Ndo
o, (] ° 0
20% ENO
0% 0%
0% T
Empenha-se nas atividades que realiza Realiza autonomamente as atividades
Figura P3. Avaliacao diagnostica — Realizar as atividades de forma autonoma. Da autora.
Participar ativamente na dinamica da turma
100% 88%
76%
o 72%
80% 64% H Sim
0, ~
60% As vezes
40% 9 ifi
° 0% 4% 8% B Com dificuldade
20% 8% ————— W Nado
0% 0% 4% 0% 0% 4% 0% 0% 4% 4% g% 4%
0% -— -— — ENO
Participa por iniciativa Participa quando Exprime-se de forma  Partilha duvidas e ideias Revela pertinéncia nas
propria solicitado clara e audivel com os colegas suas intervencdes

Figura P4. Avaliagcao diagnostica — Participar ativamente na dinamica da turma. Da autora.
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Respeitar-se a si proprio e aos outros
100% 929

90‘; 88% -

(o]
80%
70% 68%

(o] .
0% ] ?lm
50% As vezes
20% m Com dificuldade
30% 0% H Nao
20% 490

o0 8% A9, e 8% mNO
10% 1 o 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0% _ T T 1
Procura resolver os conflitos de uma Respeita os colegas Respeita a professora
forma amigavel

Figura P5. Avaliagcao diagnostica — O passado longinquo da crianca. Da autora.
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Anexo Q. Potencialidades e Fragilidades

Tabela Q1.

Potencialidades e Fragilidades da turma.

Oralidade:

e Producdao de discurso oral

¢ Interagéo discursiva

Leitura e Escrita

e Leitura expressiva

e Gosto pela escrita de textos
Iniciagdo a Educacdo Literaria
e Apresentam habitos de leitura

Oralidade:

¢ Dificuldade na utilizagdo de um
tom de voz audivel

Leitura e Escrita

¢ Dificuldades na interpretacao de
textos e enunciados.

Iniciacdo a Educacdo Literéaria

praticas

Portugués e Gosto pela leitura e pelo conto de textos
diversos
Gramética Gramaética
¢ |dentificacdo das classes de palavras nome, ¢ Dificuldades na:
adjetivo e verbo ¢ Relacéo do grafema com o
e Expanséo de frases fonema /z/ — z, s e o fonema /s/-
SS, C, ¢
¢ Utilizacdo do grafema h
e Utilizacdo de sinais de pontuacao
NUumeros e Operacbes Nimeros e Operacgdes
e Escrita de nimeros ordinais até ao centésimo [ ¢ Dificuldades na resolucéo de
e Contagensde5em5,10em 10 e de 100 em problemas
100 o Dificuldades na leitura de unidades
¢ Distincdo de nimeros pares e impares de medida — tempo
e Utilizacdo dos simbolos <, >, =
Matematica e Ler e representar nimeros até mil
e Capacidade de calculo mental
Comunicagdo Matematica
¢ Interesse por comunicar estratégias de célculo
utilizadas
e Capacidade de explicitar o raciocinio
¢ Interesse pelos contetdos abordados
Estudo do : .
Meio e Interesse no desenvolvimento de atividades

Competéncias
Sociais

e Uso da lingua portuguesa de forma adequada
as situacdes de comunicacao criadas nas
diversas areas do saber

Exprime duavidas e dificuldades

Comunica descobertas e ideias préprias
Apresentacédo de atitudes de cooperagéo
Capacidade de autonomia

Capacidade de reflexdo critica

o Dificuldades em respeitar regras
de participagéo

Nota. Da autora.

111




Farinha para

Anexo R. Planificacdo do 3.° Periodo

Texto de aluno

O velho, o rapaz e o

O Ferrolho —

Texto de aluno

Um lobo triste, um

O jantar da Bruxa Elefantes- trabalho de texto - 23- Prova
Rabucha- trabalho trabalho de texto Oralidad burro trggalho de p. 146-9 :;)bo feliz- trabalho Revisbes
de texto p. 76-9 p. 120/123 ralidade texto_ p- . e texto Exame de treino
) ) Oralidade . Oralidade
Oralidade
Vésivez Serra e cerra
Ditado Ditado de Regras do Conselho e Vém e Veem
Caga ao erro Palavras Sem e cem Dic?onério concelho Tem e Tém
& Sobre/sob E Vildo ou ndo concerto e
conserto
Revisbes Translineacdo ég're?gee?;icas das Onomatopeias Conectores Revisbes Revisbes
Revisfes o Revisbes Revisfes
historias
L . . e Fabrica das
Projetos Fabrlc'a d§1§ Hist Entrewstg/ Atv. Caracteristica dos Proposta~de N Historia em grupo | Revisdo textual historias
Questionario Sobre o livro contos escrita ndo vildes o
guestionario
~ Dinheiro N ) . . 25 prova
FragGes p. 128/9 Milhar Dinheiro Geometria Volume Comprimento Perimetro OTD
Problemas 108/9 Exame Geometria Peso Capacidade Perimetro Area Revisbes
Exame
Instituicbes
RevisBes Profissbes Profissdes Tempo O verédo
o p. 56/63 Poluicédo Poluicéo 98/101 O ar (experiéncia) | O ar (experiéncia) Regras de
InstituicBes Tempo p. 94/7
Regras de p.98/101 seguranga
convivéncia
Cenario + llustracBes (cont.)
personagens

Dramatizagéo das
historias

Gravacgdo das
dramatizacfes

Exploragéo dos
sons nas histérias

Gravacgao dos sons

Semana do livro

Visita de estudo
biblioteca (6/5)

Visita de estudo
quinta pedagdgica

112




Anexo S. Agenda Semanal (exemplo)

Semana 3 -2 a 6 de maio de 2016

Segunda
%8533;5‘9-45) (8.30 — 9.30) Ed. Fisica (8.30 - 9.30) (8.30 —9.30)
Avaliar e mudar PIT e tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
Data/ Plano (8.30-9.15) Data/ Plano Data/ Plano

Data/ Plano Ap. producdes Ap. producdes Ap. producdes
Desafio : . .

(9.15 - 10.00)

Tarefas (9.30-10.00)
(9.45 -10.30) (9.30-10.00) Data/ Plano
TEA Ap. producbes Lingua Portuguesa Visita de Estudo a Biblioteca

Ficha Mat n°® 34
Ficha LP n° 35

(11.00 - 11.45)
Ed. Fisica

Estudo do Meio
Tempo e Estagfes do Ano

Teatro

(11.45 — 13.00)

Matematica
Corrigir exame

(14h00-14h45)

Estudo do Meio
Tempo e Estac¢des do Ano

(11.45 — 12.30)

Matematica

Célculo mental (avaliar)
Tabuada (avaliar)
Revisdes sobre geometria

(10.00 — 10.30)
Matematica
Problema da semana
Ficha de revisdes

(11.00 — 12.00)

Exercicio de Oralidade
Lingua Portuguesa
Trabalho de texto

“Por causa de um ferrolho” p.
140 - 143

Leitura (avaliar)

Analise de texto
Compreenséo oral

Ortografia (avaliar)
Regra ortografica — vés e vez

Intervalo (10h30-11h00) |

(11.00 — 12.30)

Matematica

Comunicar problema
Exercicios do Manual sobre o
Peso

Visita de Estudo a Biblioteca

(12.30 - 13.00)
TPC/ TEA

Ciéncias

TEA (Ler & Vitéria)

Relaxamento (Chi Kung)

(12.30 - 13.00)

Inglés

(14.00 - 15.30)

Portugués
Capitulo 2 da Sequéncia Didatica —
“Contos Maravilhosos”

Estudo do Meio
Poluicédo

(12.30 - 13.00)
TEA (Avaliar)

Desafio matematico

TEA TPC + Clube de leitura
Artes Inglés
Mdusica Conselho de Turma
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Anexo T. Concurso da Tabuada (exemplos)

Concurso da Tabuada

X| 3| 6| 9| 4| 4

3

10

Concurso da Tabuada
X| 3] 5| 6| 9 10

2

Concurso da Tabuada

X
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Anexo U. Tira de Célculo Mental (exemplo)

54x 2=

8x 4=

32x 3=

5x 9=

4x 3=

Cdlculo Mental: Operacoes

|
N
—
n

gl

1
— X
4

233 + 256=

Tempo: 3min.

250+ 600=

700+ 320=

500 - 70 =

728- 315=

999 - 555=
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Anexo V. Problema da Semana (exemplo)
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Problema da semana - O dinheiro

A Joana queria comprar um caderno que custava dois euros. Para pagar a
Joana deu dez moedas, todas elas iguais. Que moedas deu a Joana?

R:

A mae da Joana trabalha numa escola e precisava de comprar resmas de
papel. Cada resma custava 3 euros, e a made da Joana tinha 35€. Quantas
resmas conseguiu comprar a mae da Joana? Que troco recebeu?

R:

Todos os dias da semana a Joana colocou dinheiro no seu mealheiro, para

comprar gomas no fim-de-semana.
2.° feira - 50 céntimos

3. feira - 120 céntimos

4.° feira - 30 céntimos

5.9 feira - 30 céntimos

6.° feira — 40 céntimos

Quantos euros conseguiu juntar a Joana?
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Figura V1. Problema da semana.




Anexo W. Desafios matematicos (exemplos)

-

O Lucas levou para a escola 87 berlindes. No recreio ganhou 34 e

~

Desafios matematicos...

perdeu 19. A Raquel acha que ele ficou com 92, mas a Mariana acha
que ele tem 102. Quem tem razdo?

N /
4 R

Desafios matematicos...

O tio do Anténio tem 24 anos e o Antdnio tem # da idade do tio.
Que idade tem o Antonio?

- /

/ Desafios mateméficos)

A Ana acorda as sete horas, demora 5 minutos para escovar os
dentes, 10 minutos a fomar banho, outros 10 para se vestir e ainda
15 minutos para tomar o pequeno-almogo. A que horas a Ana estd

/

pronta para ir para a escola?

N
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Anexo X. Guidao Experimental de Ciéncias Naturais
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Atividade Experimental - O ar ocupa espaco?

Material:
e 1 copo de pldstico ou vidro ey
e 1 folha de papel ' - =~
e 1 bola de pingue-pongue ;,._:_:__ﬁ__# |
e 1 recipiente transparente 5:_” o
—
Procedimento:

1. Enche o recipiente com dgua e coloca a bola de pingue-pongue no centro.

Coloca a folha de papel no fundo do copo e em seguida, coloca o copo, virado ao contrdrio,
sobre a bola.

3. Empurra o copo até ao fundo do recipiente, sempre na vertical.
4. Retira o copo da dgua, sempre na vertical.
5. Repete os procedimentos 2 e 3. Quando o copo tocar no fundo do recipiente inclina-o

Previsao:

O gque pensas que vai acontecer quando empurrares o copo até ao fundo do recipiente?

O que pensas que vai acontecer quando inclinares o copo?

Observacoes:

® Como estava o papel quando retiraste o copo no procedimento 42

® O gue aconteceu quando inclinaste o copo?

Resultados:

llustra como ficou como ficou o copo antes e depois de o inclinares.

Conclusoes:
O gue podes concluir com a realizacdo desta atividade?
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Anexo Y. Trabalho de Texto
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A princesa e a bruxa

Era uma vez uma princesa chamada Luisa. A princesa estava a pescar no rio. Depois foi
para casa, e a sua casa estava assombrada. Porque estava Id uma bruxa. A princesa ndo
se consseguio liverar dela.

Num dia de chuva a bruxa chamada Madalena decidiv pér a Luisa numa prisdo em
casa da Madalena.

A princesa disse:

- Porqué tu és assim?

-Porque sou assim! - disse a bruxa.

- OK! mas podes-me soltar? disse a princesa Luisa.

- Nao! Enquanto ndo me deres os teus cristais, nao te solto! - disse a bruxa Madalena.

A princesa disse baixo paras si:

- Ainda bem que trosse o telemoével!

- A Luisa tlofonou ao policia e disse:

- Estou! Daqui fala a Luisa, a princesa, eu tenho aqui uma ladra.

A prinsesa soltou-se daquela prisdo. A bruxa ja foi para a prisdo. Depois libertaram a

bruxa, e ela disse:

- Estou livrel

- HA, HA! Mas tens de prometer nao fazer mais malandrisses. - disse a prinsesa.

Leonor Santos

12/03/2016
Para descobirir:

(O Erros (O adjetivos (O nomes
O Frases O paragrafos O verbos
OOrganizagdo O pontuacgao

Sugestoes para melhorar

Perguntas ao autor
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Figura Y1. Trabalho de texto de aluno.




Anexo Z. Ficha de Compreensao Textual

O mosquito escreve

O mosquito pernilongo
fraca as pernas, faz um M,
depois, freme, freme, freme,
faz um O bastante oblongo,
fazum S.

O mosquito sobe e desce.
Com artes gue ninguém vé,
fazum Q,

fazum U, e fazum .

Este mosquito

esquisito

cruza as patas, fazum T.

E ai,

se arredonda e faz outro O,
mais bonito.

Oh! J& ndo € analfabeto,
esse inseto,
pois sabe escrever seu nome.

Mas depois vai procurar
alguém que possa picar,
pOis escrever cansa,
ndo é crianca?

E ele estd com muita fome.

Cecilia Meireles, Ou isto ou aquilo, Coimbra, Nova
Ferreira, 2002

Ficha de leitura - O mosquito escreve

Titulo do livro:

Autor: Editora: An

Lé o poema que te foi entregue e responde as seguintes
questoes.

1- Quantas estrofes fem o poema?

2- Quantos versos tem o poema?

3- Sublinha no poema palavras que rimem.

4- Porgue é que o mosquito ndo é analfabeto?

5- Que palavra formam as lefras que o pernilongo
sabe escrever?
125



Anexo AA. Ficha de sistematizacao de Estudo do Meio
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Vamos recordar — Reciclagem

O lixo que produzimos e que ndo dd para ser reciclado segue algumas etapas.

Numa primeira fase, depois de o lixo ser produzido é depositado em caixotes do
lixo. Este lixo é depois recolhido por camides, que o levam até aos aterros.

Depois de os aterros estarem cheios, estes sdo tapados, dando origem a
parques.

No entanto, existem muitos materiais que podem ser reciclados.
E muito importante reciclar. Por isso devemos seguir a politica dos 4 R’s.

> Reduzir: evitar o desperdicio. Usar apenas o necessdario.

o

Reciclar: separar o lixo e colocd-los no ecoponto.

o Reutilizar: aproveitar materiais usados.

o

Renovar: sempre que possivel, restaurar os materiais.

Existe também um ciclo para materiais que podem ser reciclados.

2-Ecoponto
3 - Estagdo de triagem
4 - Industias recicladoras
5-Supemercado
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Ecopontos

Existem cinco familias de materiais muito conhecidas, que sdo identificadas por
quatro cores diferentes.

e A familia do cartao

e A familia do

e A familia do
e A familia do vidro

e A familia das pilhas

Papelao

O cartdo e o papel sao colocados no ecoponto azul, mas ha uma

condi¢ao: neste ecoponto sé se pode colocar papel e cartdo limpinhos. O ergnstgacg;gsaggsprlgstlco & metal (Iat‘as) S108 pacaiasiCoibidie de
papeldo n&o gosta de coisas sujas! i

i
3T,

R

Vidrao Pilhao

As embalagens de vidro sdo colocadas no ecoponto verde, sem as
tampas, essas sao colocadas no -coponio amarclo. i L
As pilhas s&o colocadas no pilhao.
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Anexo AB. Ficha de Ortografia (exemplo)
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Regras de Ortografia — sob ou sobre

Sobre Sob

Em cima de ou por cima de Debaixo de ou por baixo de

Os livros estdo sobre
a mesa.

A toalha esté sob os
livros.

Vamos aplicar:

1. Completa as frases que se seguem com sobre ou sob.
a. O colchdo estd os lencdis.
b. A mde colocou a jarra de flores a mesa.
c. Quando o gato quer mimos, ele coloca-se as minhas pernas.

d. O coelho escondeu-se o armdrio.

e. Estd muito frio! Vou pdr-me a manta.
2. Inventa uma frase para:

Sobre —»

Sob

»

3. Completa as frases que se seguem com a ou ha.

a. muitos exercicios para treinar para os testes.
b. Ontem, fui feira de artesanato comprar pratos de barro.
c. Na escola muitos alunos que querem ir fabrica de pastilhas.

4. Risca a palavra errada:
a. Ontem, eles virdo/viram uma exposicdo de antiguidades.

b. Os melros piam/pido no topo das drvores.

C. Nasemana passada os alunos assistiram/assistirdo a uma apresentacdo sobre os
jogos olimpicos, mas esta semana apresentaram/apresentardo o seu projeto as

outras turmas.
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Anexo AC. Sequéncia didatica do projeto “Histérias Magicas”
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Caderno madgico

do

Este caderno pertence a
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Copitule 1

A pocio dos contos
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Os contos

Abre o envelope e descobre o que estd |& dentro.

Agora que ja descobriste quais os colegas que fazem parte do teu grupo,

reunam-se para conhecerem melhor a vossa histéria. Para isso comecem por
preencher o cartdo de identificacdo do livro que vos foi enfregue.

/ Cartao de identificagao

Titulo:

Autor:

llustrador:

Editora:

Resumo:

\

FOTO
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1- Leiam a vossa histéria e preencham o esquema que se segue.

/Quois sA0 as personagens que surgem no inicio da histéria?

Em que local se inicia a historia?

O gue acontece no inicio da histéria?

O que aconteceu de inesperado na historia?

Quem € que foi responsavel por esse acontecimento
inesperado?

Qual foi a personagem que tentou resolver o problema?

O que € que a personagem fez para tentar resolver o
problema?

O que aconteceu depois de se resolver o problema?
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O que aconteceu as personagens?

Como terminou a histéria?

2- Depois de responderes as perguntas preenche os quadrados acima com as
seguintes palavras.

Reso|ucéo Problema

Situacdo inicial Situacdo final

3 - Na histéria que acabaram de ler apareceu um lobo ou uma bruxa?

3.1. Na vossa opinido essa personagem era boa ou ma? Justifica a tua resposta?
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Vamos arrumar ideias!

Contos

constituidos

!

|

Situacdo Inicial Problema
Sdo Ocorre um
identificadas acontecimento
as inesperado
personagens
s rovocado por
da historia, o P MG novcg)
lugar onde se
passa a personagem,
histéria e a que vai alterar
sifuacdo que a situacdo
SANON inicial.
personagens

estdo a viver.

|

!

Resolucdo Situacdo Final
Surge uma Descreve o
personagem gue acontece

que tenta 35
resolver o personagens
problema que da histéria,
ocorrevu. apos a
resolucdo do
problema.
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Copitule

Bom ou mau?
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Como reparaste, a partir das apresentacoes dos diferentes grupos, em todos os livros
surgiam sempre, Como personagens principais, uma bruxa ou um lobo. Agora que j&
conheces todas as histérias explica se consideraste essas personagens boas ou mads. Para
isSO preenche os quadros seguintes.

Nome da personagem:

Pertence a historia:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:

O lobo/bruxa € uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/mad porque

Nome da personagem:

Pertence a histéria:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:
O lobo/ A bruxa € uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/mad porque
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Nome da personagem:

Pertence a historia:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:
O lobo/ A bruxa é uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/md porque

Nome da personagem:

Pertence & histoéria:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:
O lobo/ A bruxa € uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/mad porque
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Nome da personagem:

Pertence a historia:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:
O lobo/ A bruxa € uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/mda porque

Nome da personagem:

Pertence & histoéria:

O que faz o lobo/a bruxa na histéria?

Agora assinala com um X a hipdtese que te parece estar de acordo com a histéria:

O lobo/ A bruxa € uma personagem

Este lobo/ Esta bruxa € uma personagem boa/mad porque
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Copitule 3

Espelho meu, espelho meu,

quem serel ey?
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Agora que ja conheces varias histérias em que os lobos e bruxas sdo
personagens boas, estd na hora de seres tu a criar uma histérial Junta-te
com o feu grupo e criem uma histéria em que entre um lobo ou uma
bruxa boa! Lembra-te que antes de escreverem a histéria devem
planifica-la

Titulo:

Situagdo Inicial

Quem participa ha histéria?

Onde é que a historia acontece?

Quando é que aconteceu a histéria?

Problema

O que aconteceu de inesperado?

Resolugdo

Quem tentou resolver o problema?

O que fez?

Final da histéria

O que aconteceu as personagens?

Como acabou a histdria?
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Depois de elaborarem a planificacdo da vossa histéria escrevam-na neste
espaco! Ndo te esquecas que vamos juntar todas as histérias para criarmos um
livro s& com bruxas e lobos bons, sejam criativos!
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Copitule 4

Quem conts um conto,

acrescents um ponto
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Lé atentamente o texto que te foi atribuido e analisa em conjunto com o teu grupo os

aspetos do texto que podem ser melhorados.

Sim

Sugestdes de melhoria

Situacado
inicial

Apresenta as personagens no
inicio da histéria

Refere o local onde se passa
a histéria (onde)

Refere a altura em que se
passa a histéria (quando)

Apresenta a situacdo inicial

Problema

Cria um acontecimento
inesperado na histéria

Refere quem foi o responsdvel
pelo acontecimento
inesperado

Resolugcao

Indica a personagem que
resolveu o problema

Indica a solucdo que a
personagem encontrou para
resolver o problema

Situagao
final

Refere o que aconteceu ds
personagens das histérias

Apresenta um final para a
historia

Pardgrafos

Faz pardgrafos

Ortografia

Apresenta erros ortograficos

Didlogos

Respeita as regras de
formacdo de didlogos

Pontuagado

Utiliza corretamente sinais de
pontuacdo
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Agora que ja analisaram o texto, tfranscrevam-no com todas as alteracdes necessdrias.
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Anexo AD. Elaboracéo de cenarios e personagens

Figura AD1. Elaboragédo dos cenarios.
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Figura AD2. Cenarios e personagens elaborados.
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Anexo AE. Friso do livro “Vassoura Magica”

o
ooro.

g, 1o SR

e T e o ouka

Figura AEL. Friso do livro “A vassoura magica” de Luisa Ducla Soares.
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Anexo AF. Ficha sobre o livro “Elefante Cor-de-rosa”
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Ficha de leitura — O Elefante Cor-de-rosa

Titulo:
Autor: Editora:
1. Depois de ouvires a histéria, ordena as afiirmagoes de acordo com os

acontecimentos.

As asas azuis, as flores brancas, as folhas verdes e as dguas claras e todos os
outros elefantezinhos desapareceram, restando apenas o elefantezinho.

Noutro planeta, fora da nossa galdxia, havia elefantes cor-de-rosa.

Numa tarde, quando os elefantezinhos foram beber dgua, ndo

conseguiram, porque a agua finha-se tornado um brilho duro e gelado.

O cometazinho teve a ideia de o elefantezinho descer até a imaginacdo

de uma crianca, e assim nunca mais ser esquecido.

A flor branca comecou a murchar e apesar de todos os esforcos dos

elefantezinhos, ela acabou por morrer.

O elefantezinho subiu para um cometa, para que este o levasse para outro

planeta.

2. Qual é a personagem principal desta historia?

3. Quem é que ajudou o elefantezinho cor-de-rosa?
4. Onde é que aterrou o elefantezinho cor-de-rosa?
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Ficha de leitura - O Elefante Cor-de-rosa

5. Lé o excerto do texto com atengao:

“Viviam em florestas dum verde muito verde, entfre pdssaros azuis € manhads de cristal, sem atmosfera.

As folhas agitavam contentamento, as flores brancas, as flores eram todas brancas de tanto luar, pareciam rir € os
pdssaros prolongavam, no seu canto, o eco de tanta felicidade. Todos os dias, sempre, havia festa. Todos os dias em
dguas limpidas os elefantezinhos bebiam arco-iris e as estrelas, quando vinham banhar-se e matar a sede”.

5.1. Elabora ailustragao do excerto que acabaste de ler.
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Anexo AG. Teste implementado no ambito do estudo
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Comprimento e Area

Nome: Data: / /

1. O André todos os dias realiza o mesmo percurso de casa até ao
supermercado onde os pais trabalham, como esta indicado a seguir.

Unidade
 —

Supermercado

Qual é a distancia percorrida pelo André de casa até ao supermercado? Explica

como determinaste a distancia percorrida.

2. Desenha nos quadriculados que se seguem, um quadrado com perimetro 4 e

um retangulo com perimetro 10.

Unidade Unidade
L ] L] [ ] [ ] Cummm— [ ] [ ] [ ] [ ] L]
L ] L ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] L ] L ]
L] L] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]
L] L] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]
L] L] L] L] L] [ ] L] L] ® ® L] L]
L] L ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] L] L ]
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3. Observa as figuras construidas com quadrados iguais.

. . . . . . . . . . . . . . . . . .
. . . . . = . . . . . . . .
] ) . ] ] . ) ¢ : ]
] ] . ] . . ) l—-—-—-—l ]
] . ) ) ] ] . . . ] ) ] . . c 3 . ]
. . ) ) . ] ) . . ] ) ] . . (= 2 S

Unidade Unidade

a) Indica o perimetro e a &rea da Figura A, B e C na tabela seguinte.

Perimetro Areas

Figura A

Figura B

FiguraC

b) Pinta de vermelho a figura com menor area.
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Anexo AH. Atividade 1 realizada no ambito do estudo

Atividade 1 = VAMOS ORGANIZAR...

Objetivos

e Desenvolver o conceito de comprimento

Adaptado da brochura Cadeia de Tarefas para o Ensino das Grandezas e Medidas, ESELXx
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Vamos comparar...

Foram distribuidas pelo teu grupo nove palhinhas da mesma cor.

Conversem e pensem numa forma de organiza-las.

Representa no espaco seguinte, de que forma & que o teu grupo

organizou as palhinhas.

Explica porque razdo organizaram as palhinhas desta forma.

Conclusoes

Regista neste local, as conclusdes a que a turma chegou com a

realizacdo desta atividade.
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Figura AH1. Producdes dos alunos. 159



Anexo Al. Atividade 2 realizada no ambito do estudo

Atividade 2 — VAMOS MEDIR...

Objetivos

e Compreender que medir um comprimento € compara-lo com

outro comprimento, que se transforma em unidade de medida;

e Compreender que a medida € o niUmero de vezes que a unidade

escolhida cabe no comprimento que se pretende medir;

o Compreender que a medida do comprimento depende da

unidade escolhida.
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Vamos medir...
Discute com o feu grupo, e responde as seguintes questoes.

1. Em que situacoes podemos medir o comprimento?

2. O que é que se pode utilizar para medir o comprimento?

Chegou o momento de medires alguns comprimentos. Regista na
seguinte tabela as medicdes realizadas pelo teu grupo.
Palmo Folha A4 Corda
Mesa
Janela
Sala
Conclusoes

Regista neste local, as conclusdées a que a turma chegou com a

realizacdo desta atividade.
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Figura All. Medig8es realizadas pelos aluinos.
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Figura Al2. Medicdes e produgdes realizadas pelos alunos.
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Anexo AJ. Atividade 3 realizada no ambito do estudo

Atividade 3 — VAMOS CONSTRUIR...

Objetivos
e Construir unidades de comprimento do sistema métrico decimal
e Apropriar-se do “tamanho” do metro, decimetro e centimetro

e Estabelecer relacdes entre o metro, o decimetro e o centimetro

Adaptado da brochura Cadeia de Tarefas para o Ensino das Grandezas e Medidas, ESELx
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Figura AJ1. Estimativas dos alunos acerca do metro.
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Figura AJ2. Comparacdes das estimativas
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A

Figura AJ3.0Observagédo por quantos decimetros e centimetros € composto um metro
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Vamos concluir...

e N NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN EEEEEEEEEEEEEEEN »
o .

Comprimento - é a medida da distGncia entre o ponto inicial e o
ponto final de um segmento de reta.

O comprimento pode ser medido em:

e Unidades de medida ndo convencionais, como o pé&, o pamo,
folhas de papel, cordas, entfre outras;

e Unidades de medida convencionais, como o metro, que se
representa por m.

O metro ndo serve para medir todos os comprimentos com um nimero
natural. Assim é frequente utilizarmos uma unidade mais pequena,
como o decimetro, que se representa por dm, ou o centimetro, que se
representa por cm.

A 1 T

1cm

Ao dividir o metro em 10 partes iguais, obtemos uma nova unidade.
Cada uma das partes chama-se decimetro.

10 decimetros formam 1 metro
1 metro tem 10 decimetros
Tm=10dm
1 decimetro é a décima parte do metro: 1 dm =m

Ao dividir o decimetro em 10 partes iguais, obtemos uma nova unidade.
Cada uma das partes chama-se centimetro.

100 centimetros formam 1 metro
1 metro tem 100 centimetros
Tm=100cm
1 centimetro é a centésima parte do metro: 1 cm=m
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Anexo AK. Atividade 4 realizada no ambito do estudo

Atividade 4 — VAMOS CONSTRUIR E MEDIR...

Objetivos
o Determinar perimetro de figuras

e Compreender que a medida do comprimento depende da

unidade escolhida
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Vamos construir...

Foram distribuidas pelo teu grupo algumas palhinhas. Conversem e
pensem numa forma de construir um poligono.

Representa no espaco seguinte, a construcdo que o teu grupo realizou
com as palhinhas.

Unidade de medida
Hi

Conclusoes

Regista neste local, as conclusdées a que a turma chegou com a
realizacdo desta atividade.
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Figura AK1. Trabalho realizado em pequeno grupo.
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Figura AK2. Produc¢des dos alunos e momento de discussdo em grande grupo
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Figura AK3. Producéo de aluno.
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Vamos medir...

J& descobriste que...

\
1
Vé o r o V4 . l

! O perimetro de uma figura geometrica € a medida de I
! comprimento da sua fronteira. I
U

S ’

Agora, juntamente com o teu grupo mede o perimetro da figura que
construiram utilizando duas unidades de medida diferente.

Regista na seguinte tabela as medicdes realizadas pelo teu grupo.

Palhinha Régua

Construcdo do
teu grupo

Conclusoes

Regista neste local, as conclusdes a que a turma chegou com a
realizacdo desta atividade.
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Figura AK4. MedicBes realizadas pelos alunos
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Figura AK5. Producéo de aluno.
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Anexo AL. Atividade 5 realizada no ambito do estudo

Atividade 5 — VAMOS MEDIR...

Objetivos

Determinar area de figuras
Comparar areas de figuras

Desenvolver a nogao intuitiva de area, como propriedade que as

figuras planas tém de ocupar uma certa extensdo de superficie

Compreender que medir a area de uma superficie € compara-la
com outra area, que se toma como unidade e ver quantas vezes

la cabe

Compreender que a medida é o nimero de vezes que a unidade

escolhida cabe na area que se pretende medir
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Vamos medir...

Foram distribuidos pelo teu grupo, alguns quadrados de papel colorido.
Quantos quadrados coloridos cabem dentro da figura construida pelo
teu grupo?¢

Representa no espaco seguinte, a medicdo realizada pelo teu grupo.

Unidade
de medida

Conclusoes

Regista neste local, as conclusdées a que a turma chegou com a
realizacdo desta atividade.

J& descobriste que...

>
o~

\
] /4 ° Y . l
rea de uma figura geometrica refere-se a medida que |
esta ocupa numa superficie. I

U




Figura AL1. Producéo do trabalho realizado em pequeno grupo.
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Figura AL2. Relacdes efetuadas no momento de discusséo coletiva.

180



Te -

Figura AL3. Produgéo de aluno.
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Anexo AM. Atividade 6 realizada no ambito do estudo

Atividade 6 — VAMOS MEDIR...

Objetivos

Reconhecer a area como propriedade invariante

Reconhecer que figuras com forma diferente podem ser

equivalentes (tém a mesma area)

Reconhecer que figuras com a mesma &area podem ter

perimetros diferentes
Desenvolver a capacidade de organizacéo

Desenvolver a capacidade de visualizacéo espacial

Adaptado da brochura Cadeia de Tarefas para o Ensino das Grandezas e Medidas, ESELx
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Problema da Semana n.° 5 - A Festa

O Rui fez anos no domingo e a festa de aniversdrio foi no quintal da sua casa. Para a
festa o Rui tinha de organizar cinco mesas quadradas para colocar a comida e as
bebidas.
1. Constréi diferentes formas de organizacdo das mesas com a ajuda dos
quadrados de esponja que foram distribuidos. Representa no papel
quadriculado as diferentes organizacdes que construiste.

2. Observa com atencdo as organizacdes das mesas construidas por ti.
a. O que é que as tuas figuras apresentam de diferente?

b. O que é que as tuas figuras tém em comum?
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Desenho

NUmero de lados

Perimetro

Area

"o
o
-
=

T

o

+
o
a1l
an

_

3. Todas as figuras apresentam a mesma drea? Explica a tua resposta.

4.  Todas as figuras apresentam o mesmo perimetro? Explica a tua resposta.
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Figura AM1. Trabalho realizado a pares.
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Figura AM2. Possibilidades possiveis de construcéo de pentaminds diferentes.
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Figura AM3. Produgéo do aluno.




Figura AM4. Producéo do aluno (continuacao).




Anexo AN. Atividade 7 realizada no ambito do estudo

Atividade 7 — VAMOS CONSOLIDAR...

Objetivos
e Distinguir area de perimetro

e Usar a unidade adequada ao que se pretende medir

(comprimento ou area)
e Construir figuras, dado um determinado comprimento

e Construir figuras, dada uma determinada area
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Vamos aplicar...

1. Reproduz a figura apresentada abaixo no geoplano ao seu lado.

lInidades de medidan

e e e e e |_|.

L J k2 L J Kl L ]

L J L J L J L J -

L J L J L ] . L ]
Perimetro = Area =

a. Desenha no papel ponteado da esquerda uma figura com o mesmo
perimetro que a figura que reproduziste. E no da direita uma figura com a

mesma dred, considerando as unidades de medida apresentadas.

H « * = « % % = »

L ] L 3 L 3 L ] L ] - 1 - - - -

. & % % w « s = s

« * = w e & = s @
Perimetro = Area =

2. Desenha no papel ponteado as figuras indicadas fendo em conta a unidade de

medida e respeitando as informag¢des dadas.

Quadrado com 2 unidades de Retdngulo com 8 unidades de Figura a escolha com 9
drea drea unidades de drea
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Anexo AO. Avaliacao das aprendizagens — Matemaética

Dominio

NUumeros

Metas

Ndmeros e Operagdes

Sistema de numeragéo decimal

Ler e representar qualquer nimero natural até 1000, identificando o valor
posicional dos algarismos que o compdem
Questao 12 (caderno 2)

Adicéo e subtracdo

Saber de memoéria a soma de quaisquer nimeros de um algarismo
Questéo 9 (caderno 2)

Subtrair fluentemente nimeros naturais até 20.
Questéo 9 (caderno 2)

Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja inferior a 1000,
privilegiando a representacgéo vertical do célculo.
Questédo 10 (caderno 1)

Subtrair dois nimeros naturais até 1000, privilegiando a representacao vertical
do célculo.
Questéo 10 (caderno 1)

Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes de juntar,
acrescentar, retirar, comparar e completar.
Questéo 5, 13, 15 (caderno 1)

nwmg " 1 B
wor

Multiplicaca

Construir e saber de meméria as tabuadas do 2, do 3, do 4, do 5.
Questéo 3 (caderno 2)

Divisédo inteira

Utilizar adequadamente os termos «metade», «terca parte», «quarta parte» e
«quinta parte», relacionando-os com o dobro, o triplo, o quadruplo e o
quintuplo.

Questéo 15.2 (caderno 1)

Sequéncias e regularidades

Resolver problemas envolvendo a determinacdo de uma lei de formagéo
compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida.
Questéo 11 (caderno 1)

OTD

Representacéo de dados

Construir e interpretar graficos de barras
Questao 6.1. (caderno 2)

192



Anexo AP. Andlise comparativa da avaliacdo sumativa de Matemética

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Classificagdes das provas sumativas - Matemética

m Teste 2.° Periodo

36% m Teste 3.° Periodo

32% 32%

18% 18%

0% 0%

Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Excelente

Figura AP1. Analise comparativa da avaliagdo das provas sumativas do 2.° e 3.° Periodo. Da autora.
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Anexo AQ. Andlise comparativa das aprendizagens dos alunos
— Matematica

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sistema de numeracédo decimal - Avaliacdo diagnostica

92%

8%

o o >

Ler e representar qualquer nimero natural até 1000, identificando o
valor posicional dos algarismos que o compdem

ESim
As vezes
mCom
dificuldade
m Nao

mNO

Figura AQ1.Avaliacdo diagnostica — Sistema de numeragéo decimal. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Sistema de numeracado decimal - Avaliacéo final

92%

8%

Ler e representar qualquer nimero natural até 1000, identificando o valor
posicional dos algarismos que o comp&em

ESim
As vezes
mCom
dificuldade

ENao

mNO

Figura AQ2. Avaliacao final — Sistema de numeracao decimal. Da autora.
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Adicdo e Subtracao - Avaliacdo diagndstica

100%
90%
80% .
70% 64% 64% HSim
529 520 N
ggzﬁ) ] . As vezes
20% 6% 6% a7
300/0 - mCom
? dificuldade
20% - m Nao
10% -
0% - ENO

Saber de memoria a  Subtrair fluentemente Adicionar dois ou mais Subtrair dois nimeros  Resolver problemas
soma de quaisquer  ndmeros naturais até ndameros naturais  naturais privilegiando a envolvendo a soma e a

ndmeros de um 20 privilegiando a representacao vertical subtracao
algarismo representacao vertical do célculo
do célculo

Figura AQ3. Avaliacao diagndstica — Adigdo e subtrac@o. Da autora.

Adicao e Subtracéao - Avaliacao final

100%
90%
80% 72% 72%
70% ESim
60% R
50% As vezes
40%
30% = Com
20% dificuldade
10% mNao
0,
0% mNO

Saber de memériaa  Subtrair fluentemente Adicionar dois ou mais Subtrair dois nUmeros  Resolver problemas
soma de quaisquer  nameros naturais até nameros naturais  naturais privilegiando a envolvendo a soma e a

nameros de um 20 privilegiando a representacao vertical subtracao
algarismo representacao vertical do célculo
do célculo

Figura AQ4. Avaliacao final — Adicao e subtracédo. Da autora.
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100%

80%

60%

40%

20%

0%

Multiplicacéo - Avaliacdo diagnodstica

40%

Construir e saber de memdria as tabuadas do 2, 3,

B Sim

As vezes
B Com dificuldade
m N3o

mNO

100%
80%

60%

20%

0%

Multiplicacao - Avaliacéo final

40% -

56%
36%
o/
0% 0% ooy
Construir e saber de memoria as tabuadas do 2,
3,4e5

B Sim

As vezes
m Com dificuldade
m Nao

mNO

Figura AQ5. Avaliagdo diagnéstica — Multiplicagdo. Da autora.

Figura AQ5. Avaliacédo final — Multiplicacdo. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Divisao inteira - Avaliacdo diagnostica

48%

24%

Utilizar adequadamente os termos «metade»,
«terga parte», «quarta parte» e «quinta parte»

8%

> .

BSim

As vezes
B Com dificuldade
H Nao

mNO

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Diviséo inteira - Avaliacao final

8%

N |

Utilizar adequadamente os termos de
«metade», «terga parte», «quarta parte» e
«quinta parte»

B Sim

As vezes
B Com dificuldade
m Nao

mNO

Figura AQ6. Avaliagdo diagnéstica — Divisao inteira. Da autora.

Figura AQ7. Avaliacao final — Diviséo inteira. Da autora.
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Sequéncias e regularidades - Avaliacao
diagnostica

100%
80%
0 H Sim
60% R
40% As vezes
40%
20% B Com dificuldade
0% H N3o
Resolver problemas envolvendo a determinagdo de = NO
uma lei de formagdo de uma sequéncia parcialmente
conhecida

Sequéncia e regularidades - Avaliacao final

100%
80%
. HSim
60% 24% \
As vezes
40%
B Com dificuldade
20%
H Nao
0%
ENO

Resolver problemas envolvendo a determinacgdo de
uma lei de formagdo de uma sequéncia parcialmente
conhecida

Figura AQ8. Avaliacao diagndstica — Sequéncias e regularidades. Da autora.

Representacédo de dados - Avaliacao
diagnostica

100%

80% B Sim

60% As vezes

40% 289%—32% 550 ® Com dificuldade
H Nao

20% - % 29
B NO

0% -

Construir e interpretar graficos de barras

Figura AQ9. Avaliacao final — Sequéncias e regularidades. Da autora.

Representacdo de dados - Avaliacéo final

100%
0,
80% H Sim
60% )
60% - As vezes
40% - H Com dificuldade
0 0 H Nao
20% - 16% 16% o
0% ° ENO
0% - [ ,

Construir e interpretar graficos de barras

Figura AQ10. Avaliacdo diagnostica — Representacdo de dados. Da autora.

Figura AQ10. Avaliacdo final — Representacéo de dados. Da autora. 197




Anexo AR. Avaliacao final da rotina de Calculo mental

05/04 12/04 19/04 26/04 03/05 10/05 18/05

Bernardo
Duarte

Gabriela

Gil

Jéssica 11

Leonor S. | 10
Madalena
Isabel
Leonor C.
Teresa
Mariana

Marta P.

Marta G.
Nelson
Nuno
Rafael
Ricardo
Salvador
Samuel
Sofia C.
Sofia A.

Tomas
Vasco

Vicente

Luis

Legenda: 12 a 15 corretas

8 a 11 corretas

4 a3 7 corretas

0 a 3 corretas 198

N3o realizou



Avaliacdo da rotina de Calculo Mental - 3.° Periodo

16,0

13,7
14,0

11,7 1
12,0 r 10,4

9,9
10,0 ;
=@=Média das respostas corretas

8,0

6,0

4,0

2,0

0,0 T T T T T T 1
Semanal Semana2 Semana3 Semana4 Semana5 Semana6 Semana7

Figura AR1. Avaliacéo final — Rotina de Calculo Mental. Da autora.
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Anexo AS. Avaliacao final da rotina do Concurso da Tabuada

06/04 12/04 19/04 26/04 03/05 10/05 17/05

Bernardo
Duarte
Gabriela
Gil
Jéssica
Leonor S.
Madalena
Isabel
Leonor C.
Teresa
Mariana
Marta P.
Marta G.
Nelson
Nuno
Rafael
Ricardo
Salvador
Samuel
Sofia C.
Sofia A.
Toméas
Vasco
Vicente

Luis

Legenda:

B asso
B o passon

N&o realizou
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Avaliacdo da Rotina do Concurso da Tabuada - 3.° Periodo
100%

90%

80%

70%

60%
M Passou

0,
50% B N3o passou

= N3o observado

40%

30%

20%

10%

0%

6 de abril 12 de abril 19 de abril 26 de abril 3 de maio 10 de maio 17 de maio

Figura AS1. Avaliacao final — Rotina do Concurso da Tabuada. Da autora.

201



Anexo AT. Analise comparativa dos resultados do teste implementado no ambito do estudo

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Questao 1 - Qual é a distancia percorrida pelo André de casa até ao supermercado?

72%

56%

40%

24%

4%
I

4%
I

Teste inicial Teste final

B Correto M Incorreto M N&o realizou

Figura AT1. Resultados comparativos da questéo 1. Da autora.
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Tabela AT1.
Justificacdes apresentadas pelos alunos na questéo 1.

Nota. Da autora.




Questao 2 - Desenha nos quadriculados um quadrado com
perimetro 4

100%
88%
90%
80%
70%
60% 52%
50% 44%
40%
30%
20%
0,
10% 4% & 4%
0% | | | ]
Questionario inicial Questionario final

B Correto MIncorreto ® N3o realizou

Figura AT2. Resultados comparativos da questédo 2 — quadrado com perimetro 4. Da autora.
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19

15

17

Grupo
3

Grupo
4
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Ifl

18
23
11

10

16

20

13

Grupo
5

Grupo
6
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INCORRECOES IDENTIFICADAS NA CONSTRUGAO DE UM QUADRADO DE
PERIMETRO 4

ALUNO INICIAL FINAL INCQFF;SE%%ES

2,4, 8,12, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23, 25 C C

14 E C A)
1 E E C)
3,5,7,17, 18 E C C)
6 E C D)
9,11 E C E)
10 E C F)
13 C E C)

ANALISE DAS INCORRECOES:

A) CONFUNDIR PERIMETRO COM MEDIDA DO LADO

B) CONTAR PREGOS EM VEZ DE CONTAR INTERVALOS ENTRE OS PREGOS
C) A) + B)

D) CONFUNDIR PERIMETRO COM AREA

E) CONSTRUCAO ERRADA DO POLIGONO PEDIDO

F) NAO IDENTIFICADA
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Questao 2 - Desenha nos quadriculados um retangulo com
perimetro 10

0,
100% 88%
90%
80%
70% 0
60% 56%
>0% 40%
40%
30%
20% O
o v & v
0% I I
Questionario inicial Questionario final

B Correto M Incorreto 1 Nao realizou

Figura AT3. Resultados comparativos da questéo 2 — retangulo com perimetro 10. Da autora.
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21

25

Grupo

Grupo
2
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22

19

Grupo
3
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15

17

23

11

Grupo
4

Grupo
5
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10

20

13

Grupo
6
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INCORRECOES IDENTIFICADAS NA CONSTRUGAO DE UM RETANGULO DE
PERIMETRO 10

TIPO DE
ALUNO INICIAL FINAL | |\ CORRECOES
2,3,4,6,7,9, 10, 15, 16, 17, 19, 21, 22,
C C

23

1,11, 14, 25 E C A)

8, 18, 20 E C C)

12 E E D)

5 E C D)

13 E E D)

ANALISE DAS INCORRECOES:
A) CONFUNDIR PERIMETRO COM MEDIDA DA SOMA DOS LADO MAIORES
B) CONTAR PREGOS EM VEZ DE CONTAR INTERVALOS ENTRE OS PREGOS
C) A) + B)

D) NAO IDENTIFICADAS
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Questéao 3a
Teste de diagndstico Teste Final
Aluno | Figuras - .
Perimetro Area Perimetro Area
A 8 3
1 B 8 4
C 10 4
A 8 3
2 B 8 4
C 10 4
A 8 8 3
3 B 8 8 4
C 10 10 4
A 8 3 8 3
4 B 8 4 8 4
C 10 4 10 4
A 8 3 8 3
5 B 8 4 4
C 4 4
A 3
6 B 4
C 4
A 3
7 B 4
C 4
A 3
8 B 4
C 4
A 8 3 8 3
9 B 8 4 8 4
C 10 4 10 4
A 3
10 B 4
C 4
A 3
11 B 4
C 4
A 3
12 B 4
C 4
A
13 B
C
A
14 B
C
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24
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Questao 3a - Figura A

100%
90% 80%
80%

70%
60%
50%
40% 329%
30%
20% 129
% 8%

10% - . 4% 4% 4% 4%
0% || || - I .

36%

16%

Questionario inicial Questionario final

M |dentifica corretamente a drea e o perimetro M |dentifica incorretamente a area
1 Identifica incorretamente o perimetro H |dentifica incorretamente a area e o perimetro

= N&o realizou

Figura AT4. Resultados comparativos da figura A da questdo 3 a). Da autora.

Questao 3a - Figura B

100%
90%
80% 72%
70%
60%
50%
40% 9
32% 28%
30% 24%
16%

20% 9
0 12% 8%

10% 4% 4%
0%
[ — : T -

0%
Questionario inicial Questionario final

M Indentifica corretamente a drea e o perimetro M Identifica incorretamente a area
i Identifica incorretamente o perimetro H Identifica incorretamente a drea e o perimetro

= Nao realizou

Figura AT5. Resultados comparativos da figura B da questédo 3 a). Da autora.
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Questao 3a - Figura C

76%

36%
24%  24%

12% 12%
4% 4% 4% 4%
- — — — —

Questionario inicial Questionario final

H |dentifica corretamente a 4rea e o perimetro M Identifica incorretamente a area
M Identifica incorretamente o perimetro M |dentifica incorretamente a area e o perimetro

 Nao realizou

Figura AT6. Resultados comparativos da figura C da questdo 3 a). Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Questao 3b - Pinta de vermelho a figura com menor area

92%
60%
36%
4% 4% 4%
|| |
Questionario inicial Questionario final

B Correto MIncorreto 1 N3o realizou

Figura AT7. Resultados comparativos da questdo 3 b). Da autora.
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Anexo AU. Avaliagcéao final da rotina de Leitura

06/04 13/04 21/04 27/04 04/05 11/05 18/05

BS

GH
JS
LS
MS

LC
TR
MC
MP
MG
NC

Rafa

SD

SC
SA

VB
*L

Alto e com expressao fluente
Baixo com pouca expressao e com alguma hesitacao
Hesitante, baixo e com pouca expressao

N3o realizou 219




Avaliacao final da Rotina de Leitura

100% 96%
90%
80%
M Lé alto e com expressao fluente
70%
60% M Lé baixo com pouca expressdo e
50% com alguma hesitacdo
40% M Lé com hesitagdo, baixo e com
pouca expressao

30%
20% = N3o observado
10%

0%

06/abr 13/abr 21/abr 27/abr 04/mai 11/mai 18/mai

Figura AU1. Avaliacéo final — Rotina de Leitura. Da autora.
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Anexo AV. Avaliacao final da rotina de Ortografia

07/04 14/04 21/04 28/04 05/05 13/05 20/05

Legenda: 0a3erros

3 a8erros

Mais de 8 erros

N3o realizou 221




Avaliacéo final da Rotina de Ortografia

4,9

4,8

AN
/ 43

3,2
\// == Média dos erros ortograficos

07/abr 14/abr

21/abr

28/abr 05/mai 13/mai 20/mai

Figura AV1. Avaliacéo final da Rotina de Ortografia. Da autora.
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Anexo AW. Avaliacao das aprendizagens dos alunos — Portugués

Numeros
Critérios

1 2 (3 (4|5 6 |7 8 |9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

25

Compreensdo Textual

Responde as questdes colocadas

Ll

Ordena os acontecimentos

Oralidade

Referir o essencial de textos ouvidos

Gramatica

Identifica verbos

Classifica silabas

Classifica palavras

Coloca por ordem alfabética

Identifica a forma e tipo de frases

Identifica campo lexical e familia de palavras

Identifica o plural

Identifica nomes

Identifica adjetivos

BN N BEEN | e

B
1
]

Casos ortograficos

Identifica os determinantes

Aplica corretamente o x/ch

Aplica corretamente o c/¢

Escrita

Escreve texto obedecendo a estrutura

[l BEEEEEEEE Bl =B Il
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Anexo AX. Analise comparativa das aprendizagens dos alunos
— Portugués

Compreenséo Textual - Avaliagdo Diagndéstica
100%
90%
| Si
80% m
70% 60% C'o'm alguma
60% dificuldade
B Com muita
0, AA9
50% 44% dificuldade
40% H N3o
30% 24%
169 m Nao
20% 2% 6% 2% 12% o, 2% observado
0, -
“ m lm
0% T
Responde as questdes colocadas Ordena os acontecimentos
Figura AX1. Avaliacao diagnostica — Compreenséo Textual. Da autora.
Compreensao Textual - Avaliacéo Final
100%
90% 84%
80% B Sim
68%
70% -
Com alguma
60% dificuldade
® Com muita
50%
° dificuldade
40% H Nao
30% 24%
= Nao
20% - 2% 8% 8% observado
10% - 0% 0% : 0% 0 0% o
0% kel BB d Ed B
Responde as questdes colocadas Ordena os acontecimentos

Figura AX2. Avaliacao final — Compreensédo Textual. Da autora.
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Conhecimento Explicito da Lingua - Avaliacdo Diagndstica

100%
90% 84%
80% | Sim
0 64%
705’ Com alguma
gg;’ » dificuldade
() 0 m Com muita
OD l’0
40% - 36% 36% dificuldade
30% - H N3o
20% -
10% - m Ndo
0% - observado
Identifica verbos Classifica silabas Classifica palavras Coloca por ordem Identifica a forma Identifica campo Identifica plural Identifica nomes Identifica
alfabética e tipo de frases lexical e familia de adjetivos
palavras
Figura AX3. Avaliacao diagnostica — Conhecimento Explicito da Lingua. Da autora.
Conhecimento Explicito da Lingua - Avaliacdo Final
100% 38% - .
80% 84% B Sim
80%
Com alguma
o | dificuldade
60% B Com muita
dificuldade
40% - 28% B N3o
_ 29 = Nao
20% 4% 4% 8% - 8% 8% 8% 8% 8% observado
0%0% o 0% 0% 0%0% 0%0% 0%0%
0% -
Identifica verbos Classifica silabas Classifica palavras Coloca por ordem Identifica a forma Identifica campo Identifica plural Identifica nomes Identifica
alfabética e tipo de frases lexical e familia de adjetivos
palavras

Figura AX4. Avaliacao final — Conhecimento Explicito da Lingua. Da autora. 295



Casos ortogréficos - Avaliacédo Diagnéstica
90% 84% B Sim
0,
80% 77 68% Com alguma
70% 64% 64% dificuldade
60% 28% 52% ® Com muita
50% dificuldade
40% +36%369 $6% m N3o
30% 8%
-
0% 0%
20% - 16% ’ ’ 6% 16% m N3o observado
12% 12% 12% 12% 12% 12% 12% g 2%
0% -
Realiza Identifica os Aplica Aplica Aplica Aplica Aplica Aplica
corretamentea  determinantes  corretamenteo corretamente o corretamente o corretamenteo  corretamente  corretamente o
pontuagdo lh/ch x/ch m/n a/hd foi/fui jdo/am
Figura AX5. Avaliagdo diagnéstica — Casos ortogréaficos. Da autora.
Casos ortogréficos - Avaliagado Final
80% 76% HSim
70%
60% 56% Com alguma
48% dificuldade
50% 44%
40% B Com muita
> 28% dificuldade
0,
30% 0 B N3o
20% 16%
10% 8% 8% 8% 8%
° 0% 0% 0% 0% 0% | M Nao
0% T ) observado
Identifica os determinantes Aplica corretamente o x/ch Aplica corretamente o c/¢

Figura AX6. Avaliacdo final — Casos ortograficos. Da autora. 296



Escrita - Avaliagcdo Diagndstica

70%
60%
60%
50% -
B Sim
40% +——— Com alguma dificuldade
30% B Com muita dificuldade
4 -
20% H Nao
20% ® N3o observado
10% -
0%

Escreve texto obedecendo a estrutura

Figura AX7. Avaliacao diagnéstica - Escrita. Da autora.

Escrita - Avaliacao Final

70%
60%
60%
0, -
>0% ESim
40% +———— Com alguma dificuldade
30% - 28% B Com muita dificuldade
H Nao
20% -
° = Ndo observado
0,
10% - . 8%
0%
0% -

Escreve texto obedecendo a estrutura

Figura AX8. Avaliacao final — Escrita. Da autora.
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Anexo AY. Analise comparativa da avaliacdo sumativa de
Portugués

Portugués

100%
90%
80%
70%

60% 5% M Teste 2.2
50% 48% Periodo

359%
40% 0% M Teste 3.9
30% Periodo
20‘; %
(]
10% 9% 4%-4%

0% 0% 0% 0%
O% T T T T T __I

Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Excelente

Figura AY1. Analise comparativa dos testes de avaliacéo do 2.° e 3.° Periodo. Da autora.
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Anexo AZ. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos — Estudo do Meio

NUumero
Dominio 1|12|(3|4|5|6|7(8|9|10|11|12 (13|14 |15|16 |17 |18 |19 |20 (21|22 |23 |24 |25
Metas

O passado longinquo da crianca

Reconhecer unidades de tempo: 0 més e 0 ano
Questédo

Identificar o ano comum e o ano bissexto
Questédo

O seu corpo

Localizar, no corpo, os érgéos dos sentidos
Questédo

A saude do seu corpo

Conhecer normas de higiene alimentar (identificagdo de
alimentos indispenséaveis a uma vida saudavel)
Questédo

A descoberta de si mesmo

Os seres vivos do seu ambiente

Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns
(raiz, caule, folhas, flores e frutos)

Questédo

Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os
animais (terra, agua, ar)

Questéao

Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais
Questédo

Identificar dados sobre o modo de vida de alguns
animais

Questédo

Os meios de comunicagéo

Distinguir diferentes tipos de transportes utilizados na
sua comunidade

Questéao

Distinguir comunicagéo pessoal e social

Questéao J

A descoberta do ambiente natural




Anexo BA. Analise comparativa da avaliagdo sumativa de
Estudo do Meio

Estudo do Meio

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% 35%
30% 259

M Teste 2.9
Periodo

40% 40%

M Teste 3.2
Periodo

20% 10%

5%
10% 0% 0% 0% 0% [l
O% T T

Fraco Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom Excelente

Figura BALl. Analise comparativa dos testes do 2.° e 3.° Periodo. Da autora.
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Anexo BB. Analise comparativa das aprendizagens dos alunos
— Estudo do Meio

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

O passado longiquo da crianca - Avaliacao Diagnostica

68%

12%
8%

8%
4

12%

4%

Reconhecer unidades de
tempo: 0 més e 0 ano

Identificar o ano comum e o

ano bissexto

ESim

Com alguma dificuldade
B Com muita dificuldade
m Nao

mNO

Figura BB1. Avaliacdo diagnéstica — O passado longinquo da crianga. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

O passado longiquo da crianga - Avaliagao Final

72%

72%

20%

20%

8%

8%

0% 0%

0% 0%

Reconhecer unidades de
tempo: o més e 0 ano

Identificar o ano comum e o
ano bissexto

B Sim

Com alguma dificuldade
B Com muita dificuldade
H Nao

ENO

Figura BB2. Avaliagao final — O passado longinquo da crianca. Da autora.
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O seu corpo - Avaliagdo Diagndéstica
100%
90%
80%
68%
70% mSim
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

Com alguma dificuldade

B Com muita dificuldade

H Nao

1)
20% = NO

127%

Localizar, no seu corpo, os érgdos dos sentidos

Figura BB3. Avaliagao diagndstica — O seu corpo. Da autora.

O seu corpo - Avaliagao Final

100%
90%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

0% -

80%

HSim

Com alguma dificuldade

B Com muita dificuldade

H Nao

209
% ENO

0% 0% 0%

Localizar, no seu corpo, os érgdos dos sentidos

Figura BB4. Avaliacéo final — O seu corpo. Da autora.
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A salde do seu corpo - Avaliagdo Diagnostica
100%
90%
80%
70% HSim
60%
Com alguma dificuldade
50% B Com muita dificuldade
40% E7) m o
30% =NO
20%
10%
0%
Conhecer normas de higiene alimentar

Figura BB5. Avaliagdo diagndstica — A saude do seu corpo. Da autora.

A saude do seu corpo - Avaliagao Final
100%
90%
80%
70%
B Sim
60%
° 52% Com alguma dificuldade
50%
° B Com muita dificuldade
40% ~
B Nao
0,
30% mNO
20%
10%
0%
Conhecer normas de higiene alimentar

Figura BB6. Avaliacdo diagnéstica — A salde do seu corpo. Da autora.
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Os seres vivos do seu ambiente - Avaliacao diagnoéstica

100%
84%
80% 68% 68%
60% 56% H Sim
-
Com alguma dificuldade
40% -
20% 24% ® Com muita dificuldade
20% - 12% 12% 12% oo 12% 12%
0% % gl 4% 0% % zsoo%- " 0% = Ndo
0% - | | 1 | m
Conhecer partes constituitivas ~ Reconhecer diferentes Reconhecer caracteristicas  Identificar dados de vida de
das plantas mais comuns ambientes onde vivem os externas de alguns animais alguns animais
animais
Figura BB7. Avaliacao diagndstica — Os seres vivos do seu ambiente. Da autora.
Os seres vivos do seu ambiente - Avaliagdo Final
100%
80% 80% 80%
80% - 72%
60% M Sim
Com alguma dificuldade
40% -
20% 20% 20% 20% B Com muita dificuldade
20% - T = N
0% 0% 0% . 0% 0% 0% . 4% 4% oy 0% 0% 0% .: ao
O% i T T = . No

Reconhecer diferentes
ambientes onde vivem os
animais

Conhecer partes constituitivas
das plantas mais comuns

Reconhecer caracteristicas
externas de alguns animais

Identificar dados de vida de
alguns animais

Figura BB8. Avaliacéo final — Os seres vivos do seu ambiente. Da autora.
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Os meios de comunicacgéo - Avaliagdo Diagnostica
0,
100% 84% o
(]
0, .
80% H Sim
60% - Com alguma dificuldade
40% B Com muita dificuldade
o 12% o0 12% ~
20% 2% 0% 0% o/0 0% 1% H Nao
0% - — o
Distinguir diferentes tipos de transportes utilizados na Distinguir comunicacdo pessoal e social
sua comunidade

Figura BB9. Avaliacao diagndstica — Os meios de comunicacao. Da autora.

Os meios de comunicacéao - Avaliacao Final
100%
76%
80% : 68% B Sim
60% - Com alguma dificuldade
40% - . s
20% 20% B Com muita dificuldade
0, _ o ~

20% 4% 0% 0% B Nao

0% - HNO

Distinguir diferentes tipos de transportes utilizados na Distinguir comunicagdo pessoal e social
sua comunidade

Figura BB10. Avaliacao diagnéstica — Os meios de comunicacao. Da autora.
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Anexo

BC. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos — Expresséo Plastica

Blocos

NUmero

Metas

BLOCO 1
Descoberta e
organizacgéao

progressiva de
volumes

Construir fantoches

BLOCO 2
Descoberta e
organizagao

progressiva de
superficies

Explorar as possibilidades de técnicas de lapis de
cor e feltros

llustrar de forma pessoal

Desenhar cenarios

Pintar, em grupo, sobre papel A3

Pintar cenérios

2|13|4|5]|6

7

819

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19 (20| 21

22 123 | 24| 25
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Anexo BD. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos — Musica

Numero
Blocos
Metas
BLOCO 1 Experimentar sons vocais
Jogos de
exploragéo Experimentar percusséo corporal
BLOCO 2

Experimentacéo,
desenvolvimento e
criagdo musical

Identificar sons isolados do meio préximo e da
natureza

BLOCO 3
Expresséo e
criacdo musical

Utilizar a voz para produzir sons

Utilizar a percussao corporal para produzir sons

Inventar texturas/ambientes sonoros

Utilizar texturas/ambientes sonoros em
dramatizagdes

Organizar sequéncias sonoras para sequéncia de
movimentos

213(4)|5

6

8|9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19120 | 21| 22 |23 |24 | 25
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Anexo BE. Avaliacao das aprendizagens dos alunos —Teatro

Numero
Blocos
Metas
Experimentar maneiras diferentes de produzir
sons
BLOCO 1 Reproduzir sons do meio ambiente
Jogos de _ —
explorac&o Aliar a em|s§ao sonora com
gestos/movimentos
Utilizar fantoches
BLOCO 2
Jogos Experimentar dizer um texto lendo-o
dramaticos

2|13(4|5

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19 |20 | 21

22 | 23|24 | 25
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Anexo BF. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos — Competéncias Sociais

Namero
Competéncias

2|13|4|5|6|7|8|9|10|11 12|13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Mantém o siléncio durante a realizagdo do trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Espera pela sua vez de falar

Cuida do material da sala de aula

Participa em atividades com os colegas

Pede e aceita ajuda do professor

Pede e aceita ajuda dos colegas

Partilha o material com os colegas

Mostra-se disponivel para auxiliar os colegas

Empenha-se nas atividades que realiza

Realiza autonomamente as atividades

Participa por iniciativa prépria

Participa quando solicitado

Exprime-se de forma clara e audivel

Partilha davidas e ideias com os colegas

Revela pertinéncia nas suas intervengoes

Procuraresolver os conflitos de uma forma amigavel

Respeita os colegas

Respeita a professora

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula

Realizar as atividades de forma autbnoma

Participar ativamente na dindmica da turma

Respeitar-se a si proprio e aos outros
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Anexo BG. Andlise comparativa da avaliacao das
Competéncias Sociais

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula - Avaliagéo
Diagnéstica
100% 96% B Sim
59;8:? As vezes
()
70% | 64% 64%
60% - = com
S0% 48%48% dificuldade
b - ~
20% | 29 29 H Nao
30% - = NO
20% -
0, 0, 0, 0,
10% - 0% 0%0% ° 0%0% " 040U0Uo
0% n T = T = T
Mantém o siléncio Coloca o dedo no ar Espera pela sua vez Cuida do material
durante a realizacdo para participar de falar da sala de aula
das atividades

Figura BG1. Avaliacao diagndstica — Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula. Da
autora.

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula - Avaliagéo

Final
100% 96%
90% 88% H Sim

()

76% R
80% - > As vezes
70% -
60% - m Com
50% - dificuldade
40% - H Nao
30% -

0% ENO
20% - 29
10% - 4%
0%0%0% 0%0% 0%0% 0% ~ 0%0%
O% i T

Mantém o siléncio Coloca odedo no ar Espera pela sua vez Cuida do material
durante arealizacdo para participar de falar da sala de aula
do trabalho

Figura BG2. Avaliacao final — Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula. Da autora.
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Trabalhar de forma cooperativa - Avaliacdo Diagndstica

o 099, 099, M Sim
100/0 88% JL70 JL /70
90%
80% As vezes
70%
60% m Com
0,
>0% dificuldade
40% N
30% B Nao
20%
10% mNO
0%
Participa em Pede e aceita  Pede e aceita Partilha o Mostra-se
atividades com ajuda do ajuda dos material com os disponivel para
os colegas professor colegas colegas auxiliar os
colegas
Figura BG2. Avaliacdo diagndstica — Trabalhar de forma cooperativa. Da autora.
Trabalhar de forma cooperativa - Avaliagéo Final
100:/: 33% 92% 33% 92% 92%
90% ® Sim
80%
709 N
7% As vezes
60%
50%
40% m Com
30% dificuldade
20% B N3o
10% A%
0% - mNo
Participa em Pede e aceita  Pede e aceita Partilha o Mostra-se
atividades com ajuda do ajuda dos material com os disponivel para
os colegas professor colegas colegas auxiliar os
colegas

Figura BG3. Avaliacéo final — Trabalhar de forma cooperativa. Da autora.
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Realizar as atividades de forma autonoma - Avaliagao
Diagnéstica

100%

90%

80%

70% 64% :

60% 56% B Sim

50% As vezes

409 B Com dificuldade

(o] ~
0% A 16% 16% 16% m Ndo
10% - . 4% mNO
() (o] (]
0% . L I
Empenha-se nas atividades que Realiza autonomamente as
realiza atividades

Figura BG4. Avaliagdo diagndstica — Realizar as atividades de forma auténoma. Da autora.

Realizar as atividades de forma autbnoma - Avaliacao Final

100%

90%

80% 7200

70% 68%

(o]

60% B Sim

50% As vezes

40% % B Com dificuldade

30% - 24% H Ndo

20% - ENO

10% - 4%

0% 0% 0% 0% 0%
0% T o
Empenha-se nas atividades que Realiza autonomamente as
realiza atividades

Figura BG5. Avaliacdo final — Realizar as atividades de forma autonoma. Da autora.
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Participar ativamente na dindmica da turma - Avaliacdo Diagndstica

100% 38%
76%

o, 72%
80% 64% mSim
60% - .

As vezes
40% 24% 0% 24% B Com dificuldade
20% - g9 — — mNio
4% (o 4% ° 0% 0% 4% 0% 0% 4% 0% 0% 4% 4% (o 4%
0% 1 T == T === T === T . NO

Participa por iniciativa  Participa quando solicitado Exprime-se de forma clara Partilha duvidas e ideias ~ Revela pertinéncia nas
propria e audivel com os colegas suas intervengdes

Figura BG6. Avaliagdo diagnodstica — Participar ativamente na dindmica da turma. Da autora.

Participar ativamente na dindmica da turma - Avaliacédo Final
96%

100% 9
0 84% 88%

38%
80% - 68% .
B Sim

0, - ~
60% As vezes
40% - 28% B Com dificuldade
20% n 8"0 o o 129 o 8”0 o —0 . N§O

0% 0% 4% 0% 0% 0% 4% 0% 0% 4% 0% 0% 4% 0% 0% 4%
0% - — — — — e ENO

Participa por iniciativa  Participa quando solicitado Exprime-se de forma clara Partilha duvidas e ideias ~ Revela pertinéncia nas
propria e audivel com os colegas suas intervengdes

Figura BG7. Avaliacédo final — Participar ativamente na dindmica da turma. Da autora.
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Respeitar-se a si proprio e os outros - Avaliacdo Diagnodstica

100% 38% 929

80% 63% '

B Sim
[)
60% As vezes
40% B Com dificuldade
20%
20% g 12% - H Nao
o 4% 0% 0% 0% % 0% 0%
0% . —— , ENO
Procura resolver os conflitos de uma forma Respeita os colegas Respeita a professora
amigavel
Figura BG8. Avaliacdo diagnéstica — Respeitar-se a si préprio e os outros. Da autora.
Respeitar-se a si proprio e aos outros - Avaliagéo Final
0,
100% 88% 929 96%

80%
B Sim

609 N

% As vezes

40% B Com dificuldade
B N3o

20% 5% p 8% o

0% 0% o 0% 0% 0% ° 0% 0% 0% = NO

0%

Procura resolver os conflitos de uma forma

amigavel

Respeita os colegas

Respeita a professora

Figura BG9. Avaliacdo final — Respeitar-se a si proprio e os outros. Da autora.
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Anexo BH. Avaliacao dos Objetivos Gerais de Intervencgéo

AVALIACAO INICIAL DOS OBJETIVOS GERAIS

Namero
Competéncias

3(4|5|6|7|8|9|10|11 12|13

14 |1 15|16 |17 |18 |19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

DESENVOLVER A COMPREENSAO LEITORA

Responde corretamente a questdes a partir da
analise dos textos/enunciados

Identifica o assunto ou tema do texto

Infere o significado de palavras ou expressdes a
partir do contexto

Escreve com corregdo ortografica

Produz textos com coeréncia e coesdo textual

DESENVOLVER A CAPACIDADE DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Interpreta os dados presentes no problema

Identifica a(s) operacéo(des) a utilizar

Recorre a diferentes estratégias naresolucéo de
problemas

Lé obras de literatura para a infancia

Interpreta as intencdes e as emocgdes das
personagens de uma histéria

Altera caracteristicas de algumas personagens

Escreve textos respeitando a estrutura do género
literario conto maravilhoso

DESENVOLVER A COMPETENCIA LITERARIA

. Realiza

I:I Realiza eom dificilldade

. Realiza com miiita dificilldade

NAn realiza

NAn nhservadn
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AVALIAGAO FINAL DOS OBJETIVOS GERAIS

Numero

Competéncias

1/2(3|4|5]|6

7

8|9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24 | 25

Responde corretamente a questdes a partir da analise

dos textos/enunciados

Identifica o assunto ou tema do texto

Infere o significado de palavras ou expressdes a partir

do contexto

DESENVOLVER A COMPETENCIA ESCRITA, P

Escreve com corregdo ortogréafica

Produz textos com coeréncia e coeséo textual

DESENVOLVER A CAPACIDADE DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Interpreta os dados presentes no problema

Identifica a(s) operacéo(des) a utilizar

Recorre a diferentes estratégias naresolucao de
problemas

Apresenta as diferentes estratégias utilizadas na
resolucdo de problemas

DESENVOLVER A COMPETENCIA LITERARIA

Lé obras de literatura para a infancia

Interpreta as intencdes e as emocgdes das
personagens de uma histéria

Altera caracteristicas de algumas personagens

Escreve textos respeitando a estrutura do género
literario conto maravilhoso

. Realiza

D Realiza com dificuldade

. Realiza com muita dificuldade

. Nao realiza

. N&o observado

DESENVOLVER A COMPREENSAO LEITORA

RIVILEGIANDO A COMPETENCIA ORTOGRAFICA
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Desenvolver a competéncia leitora - Avaliagéo inicial

100%
90%
80%
0,
70% 60%
60%
50%
40% 329% - 36% 36%
0, ° 0, [)
30% 20% 24% 24%
20% 12% 12%
10% . 4% 4% 0% 4% . 4%
0% |
Responde corretamente a Identifica o assunto ou tema do Infere o significado de palavras
questdes a partir da analise dos texto ou expressoes a partir do
textos/enunciados contexto
HSim Com alguma dificuldade B Com muita dificuldade B Nao N3o observado

Figura BH1. Avaliacédo diagnoéstica — Desenvolver a competéncia leitora. Da autora.

Desenvolver a compreensao leitora - Avaliacao Final

100%
90%
80%
70%
60% 8%
50% 44% 48% ,
36% 40%
40% 0 32% .
30% 28%
(]
20% 16% 16% 16% 12%
0, 0, 0, 0,
o | RO o im:
0%
Responde corretamente a Identifica o assunto ou tema do Infere o significado de palavras
questdes a partir da analise dos texto ou expressdes a partir do
textos/enunciados contexto
HSim Com alguma dificuldade  ® Com muita dificuldade W Ndo N&do observado

Figura BH2. Avaliacéo final — Desenvolver a competéncia leitora. Da autora.
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Desenvolver a competéncia escrita privilegiando a
competéncia ortografica - Avaliacao inicial

44%
36%
’ 3%
28%
20%
16% ’
12%
ml
| | I .
Escreve com corregdo ortografica Produz textos com coeréncia e coesdo textual

Com alguma dificuldade  ® Com muita dificuldade B Ndo = N3do observado

Figura BH3. Avaliacédo diagnoéstica — Desenvolver a competéncia escrita privilegiando a
competéncia ortografica. Da autora.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Desenvolver a competéncia escrita privilegiando a
competéncia ortografica - Avaliagao Final

40% 40% 40%
36%
20%
12%
4% 4% 4%
0%
I |
Escreve com corregdo ortografica Produz textos com coeréncia e coesdo textual
B Sim Com alguma dificuldade =~ ® Com muita dificuldade B N3o = N3o observado

Figura BH4. Avaliacéo final — Desenvolver a competéncia escrita privilegiando a competéncia
ortografica. Da autora.
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Desenvolver a capacidade de resolugéo de problemas -
Avaliagao Inicial
100%
90%
80%
70%
60%
>0% 40%

40% 28% 32% 32%
(]

30% 24% 2% 24% I
20% I 20% 20% _ .,

20% o
10% I 4% ° 4% I l 4%
0% || - || ||

Interpreta os dados presentes no Identifica a(s) operacdo(Bes)a  Recorre a diferentes estratégias
problema utilizar na resolugdo de problemas

HSim Com alguma dificuldade B Com muita dificuldade B Ndo = N3o observado

Figura BH5. Avaliacédo diagnoéstica — Desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas. Da
autora.

Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas -
Avaliacdo Final
100%
90%
80% 72%
70%
60%
50%

40%
2% 28% 28%
(]
20% 16% 16% 16%
8% 8% 8%
0 49
10% % mm _" % % mm
0%

Interpreta os dados presentes no Identifica a(s) operacdo(Ges)a  Recorre a diferentes estratégias
problema utilizar na resolugdo de problemas

48% 48%

HSim Com alguma dificuldade  ® Com muita dificuldade ®N3o ™= N&do observado

Figura BH6. Avaliacao final — Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas. Da autora.
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Desenvolver a competéncia literaria - Avalia&)é/o Inicial
100%

100%
90%
80%
70%
60% 48%
50% ? 44%
40% 36%
0,
30% 24%  24% 28% 24% 24%
0,
20% o 12%
o, ° 10, o,
10% 0% [l *%° O 4% 0% 0% 0% 0% 4%
0% - - [
Lé obras de literatura para Interpreta as intencSes e  Altera caracteristicas de Escreve textos respeitando
a infancia as emogdes das algumas personagens a estrutura do género
personagens de uma literdrio conto
histéria maravilhoso
HSim Com alguma dificuldade ~ ® Com muita dificuldade B N3do = N&do observado

Figura BH7. Avaliagé@o diagnostica — Desenvolver a competéncia literaria. Da autora.

Desenvolver a competéncia literaria - Avaliagao Final

100% 6%
90%
80% 68%
70% 64% ’
60%
0% 48%
(]
40% 32%
30%
0, 0,
20% 129-6% 12% 1296+6%
10% 4% 4% 4% 4% 0% 0% 0% 4% I 0% 4%
0% I I ||
Lé obras de literatura Interpreta as intengdes e Altera caracteristicas de Escreve textos
para a infancia as emogodes das algumas personagens respeitando a estrutura
personagens de uma do género literdrio conto
histéria maravilhoso
HSim Com alguma dificuldade B Com muita dificuldade B Ndo ™ N3o observado

Figura BH8. Avaliacdo diagnoéstica — Desenvolver a competéncia literaria. Da autora.
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