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Kehittamistyon tarkoituksena oli kehittdd videopedagogiikkaa ja selvittdd, miten
videopedagogiikkaa voidaan hyddyntaa paremmin opetuksessa ja millainen video
soveltuu opetukseen. Kehittdmisty6 perustuu 10 opettajalle lahetettyyn sahkopos-
tikyselyyn.

Videoiden opetuskaytdssa on kaytetty muun muassa seuraavia kasitteitd videopedago-
giikka, videon kayton pedagogiikka ja videodidaktiikka. Opettajat kayttavat opetuksessa
itse tehtyja videoita, oppilaiden tekemié videoita seké usein valmiita YouTubesta ladat-
tuja videoita.

Videoiden kaytto opetuksessa liittyy vahvasti Flipped classroom -menetelmaan. Erityi-
sesti matemaattisten aineiden opettajat kayttavat videoita opetuksessa. Haastatellut ko-
kivat videoiden k&yton opetuksessa myonteisend, ja siind néhtiin olevan enemman hyo-
tya kuin haittaa. Videoiden kaytdsta on hydtya silloin, kun se tukee muuta opetusta ja
tuo opetettavaan asiaan harkittuja yksityiskohtia, jotka havainnollistavat opetusta.

Hyvé opetusvideo on tarpeeksi yksinkertainen, mutta kuitenkin riittdvén informatiivinen
eli sen taytyy havainnollistaa hyvin opetettavat asiat. Se tiivistdd opetettavan asian
ydinaineksen, ja sill&4 on jokin tietty harkittu sanoma. Videossa taytyy olla esimerkkejé,
vertauksia tai esimerkiksi tekemistéd/nayttamista. Hyva opetusvideo haastaa katsojan ja
tdman medialukutaidon ja ottaa huomioon erilaiset oppimistavat seké tavat vastaanottaa
ja tuottaa tietoa. Kaikki viestintd — niin opetusvideokin on kohdennettava ja raataloitava
sen ensisijaiselle katsojaryhmalle. Teoreettinen asiasiséltd on konkretisoitava.

videopedagogiikka, opetusvideo, liikkuva kuva
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LYHENTEET JA TERMIT

Multimodaalisuus

Kuvallinen, verbaalinen ja musiikillinen viestintd muodostavat kokonaisuuden, joka
vaikuttaa vastaanottajaan. Opetusvideoissa tdmé tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd liikku-
vaan kuvaan yhdistetadn tekstid, pysahdyskuvia, animaatiota, taustamusiikkia ja puhut-
tua kieltd. Opettajalle tdma voi tarkoittaa monipuolisia opetusmateriaaleja, opiskelijalle
erilaista tapaa tuoda esille osaamistaan. Liitutaulun sijaan opettaja voi havainnollistaa
aihetta animaation avulla tai loppukokeen sijasta opiskelija todistaa osaamisensa eri
elementeista koostuvalla lyhytelokuvalla. (Mehtéld 2016, 4.)

Opetusvideo

Videot, jotka on erityisesti tuotettu katsottavaksi ja kaytettavasi osana pedagogista pro-
sessia ja joita voidaan hyddyntad opetuksessa (Stevenson & Lansitie 20015, Kortemaa
& Suonio 2015). Opetusvideot ovat videoita, joilla on jokin pedagoginen tarkoitus. Nii-
den tarkoitus on opettaa tai kertoa katsojalle, miten esimerkiksi lasketaan ympyran pin-
ta-ala tai vaihdetaan polkupyorén sisakumi. Sisalléltd&dn ne voivat koskea mit4 tahansa
oppiainetta, ilmiota, harrastusta tai tieteenalaa. Internet on mahdollistanut opetusvideoi-
den helpon ja laajamittaisen tuottamisen ja katsomisen. Riippumattomuus julkaisijasta
ja toisaalta riippumattomuus ajasta sekd paikasta ovat vauhdittaneet opetusvideoiden
tuottamista verkkoon. Toisinaan opetusvideoita kutsutaan myos tutoriaaleiksi tai tutori-
aalivideoiksi. (Mehtala 2016, 3.) Videoista kaytetdan myds nimitysté liikkuva kuva.

VideokKirjasto
Videokirjasto on Internetiin tallennettujen videoiden muodostama kokonaisuus, jota
voidaan hyodyntéa opetuksessa.

Videopedagogiikka

Videopedagogiikka tarkoittaa videon kayttoa ja tuotantoa osana oppimista kaikilla kou-
luasteilla (Stevenson & Lénsitie 2015). Késitteend videopedagogiikka on vasta muotou-
tumassa, eiké silld ole viel& kattavaa maarittelyd. Videopedagogiikan merkitys on tun-
nustettu, ja koetaan tarkednd, etti opettajat osaavat kayttaa videoita tavoitteellisesti ja
tehokkaasti. (Andrist, Chepp, Dean & Miller 2014.)



1 MIKSI VIDEOITA KAYTETAAN OPETUKSESSA

1.1. Videoiden kayttt opetuksessa laajenee

Tekniikan kehityksen ansiosta videoita seka tehdéén ettd kdytetdadn opetuksessa ja op-
pimisessa enemman. Videoita on kaytetty opetuksessa jo useamman vuosikymmenen
ajan tukimateriaalina. Videolla voi osallistaa oppijat, tallentaa ja esittada jotain sellaista,
mika on vaikeaa kertoa pelkastéan tekstin tai kuvan avulla (Yuen 2016). Videot avaavat
lukuisia mahdollisuuksia lahi- ja etdopetukseen seké itsendiseen opiskeluun. Parhaim-
millaan video tarjoaa ilmaiseksi kenen tahansa kayttoon parhaiden opettajien laatimia
materiaaleja, joita voi hyddyntaa ajasta ja paikasta riippumatta. (Kortesmaa & Suoninen
2016.) Berkin (2009) mukaan videot aktivoivat tehokkaasti molempia aivolohkoja ja
tukevat luontaista tapaa oppia visuaalisesti pelkan kielen valityksella tapahtuvan luke-
misen ja kuulemisen liséksi. Digitaalisen tallentamiseen soveltuvien laitteiden, esimer-
kiksi tablettien ja alypuhelimien kehitys ja kdyton yleistyminen seka videoiden editoin-
tiin sopivien ohjelmistojen saatavuuden parantuminen, on edistdnyt videoiden opetus-
kayttoa. Opiskelijoiden odotetaan myds kayttavén ja tekevén videoita itse. (Schwartz &
Hartman 2007.)

Opetuksessa kaytetddn yleensa seka videoita etté videokirjastoja. Videoita voidaan kéyt-
tdd esimerkiksi uuden asian opettamiseen, vanhan kertaamiseen sekd harjoituksiin.
Verkkovideoksi tassa kehittamistydssa rajataan Internetiin tallennettu video, jota voi-
daan hyodyntad opetuksessa ja verkkovideokirjastoksi Internetiin tallennettujen videoi-
den muodostama kokonaisuus. Kortesmaan ja Suonisen (2016) mukaan YouTube tai
Vimeo eivit itsessdan ole verkkovideokirjastoja, vaikka niista 16ytyy opetukseen sovel-
tuvaa sisaltod, silld YouTubeen ja Vimeoon tallennettuja videoita ei ole suunniteltu eri-
tyisesti opetusta varten. My6s YouTubessa on videokirjastoja, esimerkiksi Opetushalli-
tuksen verkkopalvelun Opintopolun videokirjasto (YouTube.com/Opintopolku), jota
erityisesti opinto-ohjaajat kayttdvat opetuksessa. Usein videokirjastoista muodostuu
kokonainen oppimisymparisto, jossa on tehtévia ja opiskelunseurantajérjestelmia (Kor-

tesmaa & Suoninen 2016).

Aikaisemmin opiskeluvideot toteutettiin pienelld budjetilla. Vaikka niilla oli korkeat
pedagogiset tavoitteet, lopputulos ei ollut kaksinen. Teknologian kehityksen my6ta ope-

tusvideoiden teko ja toteutus eivat endé ole vain tuotantoyhtididen yksinoikeus, vaan
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my0s opettajat kykenevét tuottamaan videoita, ja monet opettajat tekevat videoita.
(Schwartz & Hartman 2007.)

1.2. Perinteisesti videoita kaytetaan oppitunnilla tiedon valittamiseen

Perinteinen tapa kéayttdd mediaa opetuksessa on valittd4 sen avulla tietoa tekijélta katso-
jalle. Videokamera on pohjimmiltaan konstruktivistinen laite, joka poimii paloja maail-
masta ja asettelee niitd perékkain. Siksi se on myos valine, joka pakottaa havaitsemaan
ja analysoimaan omia havaintoja. Videokameraa on kéytetty koulussa yleensa juuri it-
seilmaisun vélineend. Videokameralla voi muuttaa konkreettisiksi mielikuvia ja tunnel-
mia, joita sanat eivét tavoita. Oppilaat voivat esimerkiksi tehda videon, jossa he esitte-
levat oman mielikuvansa elinymparistostddn videon avulla. (Nevala & Kiesildinen
2011, 28-33.)

Kamerakyné-ajattelua hyddyntavéassa mediakasvatuksessa videokameraa kaytetdan eri
oppiaineiden opetuksen valineend. Kamera itsesséédn ei ole opetuksen kohde, vaan sen
kayttdminen on toimintatapa, joka edistdd muuta oppimista. Kouluopetuksessa kamera-
kynd-ajattelun lahtokohtana on, ettd videokameraa kaytetddn kynan tavoin — tai kynan
asemesta — eri oppiaineiden opetuksessa. Videokamera on monipuolinen véline todelli-
suuden havainnointiin ja uudelleen esittdmiseen, tiedon valittdmiseen, vaikuttamiseen

seké itsensa ilmaisemiseen. (Nevala & Kiesildinen 2011, 24-28.)

1.3. Opetusvideoiden tyypit

Oulun ammattikorkeakouluun kuuluvan ammatillisen opettajakorkeakoulun lehtorit
Blair Stevenson ja Janne Lé&nsitie (2015) ovat kehittdneet videoiden opetuskayttod ja
madritellet videopedagogiikkaa. He ovat luokitelleet opetusvideot niiden kayttotarkoi-

tuksen mukaan.

Luentotallenne ja etakaytto

Opetusta voi seurata verkkoyhteyden avulla etdyhteydelld. Luentotallenteiden kaytto ei
takaa, ettd esimerkiksi kolmen tunnin verkkoluento olisi pedagogisesti tehokas. Steven-
sonin ja Lé&nsitien (2015) mielesta toisenlainen videoiden esittdmistapa voi olla pedago-

gisesti hyodyllisempaa.



Projektivideo ja videoraportti

Opiskelijat voivat dokumentoida videolle opiskeluprosessin ja erityisesti oppimiskoke-
muksen. He voivat kayttda projektivideota ja videoraporttia oppimistehtavien raportoin-
tiin, dokumentoida omaa oppimisprosessiaan ja oppimiskokemustaan. Videoita voi
hyodyntéé oppimistehtavien raportoinnissa, dokumentoida opiskelijoiden tekemi& pro-
jekteja seka kayttad oppimistehtavien esittelymateriaalina.

Esittelyvideo
Opettajat ja opiskelijat voivat kayttaa esittelyvideoita, joilla voidaan tavallisesti esittéda

jotain erityista taitoa tai osaamista.

Simuloitu video
Simuloituja videoita kaytetddn oppimistilanteiden palauttamiseen. Opiskelijat kuvaavat
videoita itsestédan harjoituksissa, katsovat niitd muiden opiskelijoiden ja opettajan kans-

sa ja reflektoivat kokemuksiaan.
Triggerivideo (Pvirikevideo™)
Tiggerivideot ovat videoita, joiden koko sisaltd ja osat on suunniteltu tukemaan opiske-

lijoiden oman oppimisen reflektointia ja osallistumista johon erityiseen aiheeseen.

Kaikille opetusvideoille on yhteist4, etté niilla on pedagoginen suunnitelma (Kuva 1).

LEARNING PROCESSES

LEARNING LEARNING
ACTIVITY ACTIVITY

INTENDED
LEARNING
OUTCOMES

TEACHING TEACHING
ACTIVITY ACTIVITY

TEACHING PROCESSES

KUVA 1 Pedagoginen késikirjoitus. Lahde: Stevenson & Léansimies (2015)



1.4. Videot suosittuja opetuksessa

YouTuben ja muiden videoiden jakelupalveluiden my6té video mediamuotona on yleis-
tynyt ja arkipdivéistynyt. Videoita kayttavan opettajan on kuitenkin tunnettava videon
pedagogiset vahvuudet, jotta hdn voi hyddyntad videoita oppimisen vélineend ja jotta

video tavoittaa opiskelijan opetuksessa.

Videoita voi hyddynt&4 opetuksessa esimerkiksi seuraavilla tavoilla:

¢ reaaliaikainen viestinta (Skype for Business, Adobe Connect Pro)

¢ luentotallenteet ja/tai luentojen suorat videolahetykset
(Moniviestin jakelukanavana)

e itse tuotetut videoleikkeet osana verkko-oppimateriaalia
(Optima, avoimet oppimateriaalit)

o dokumentit, lyhyet videoleikkeet ja elokuvat havainnollistajina ja opetuskeskus-
telujen pohjustajina

e videomuotoinen oppimispéaivakirja

e videomuotoinen palaute opiskelijoille

e videoiden tekeminen oppimismuotona (viestintd, taide, ilmaisu, kerronta, opin-
naytetyo)

e videomuotoiset kdyttboppaat ja -ohjeet

o tarkkailu, tutkimus ja havainnointi (esimerkiksi opetusnaytteet, erilaiset suorit-
teet)

e videomuotoiset teaserit, joissa mainostetaan tulevia koulutuksia. (JAMK 2016.)

Valineitd ja tapoja valitessa on syytd huomioida:
e Miksi: mit4 halutaan saavuttaa, tavoitteet ja viesti?
o Aika: reaaliaikaista vai ajasta ja paikasta riippumatonta viestintaa?
e Vuorovaikutus: yksi- vai kaksisuuntaista viestintaa?
e Avoimuus: kaikille tarkoitettu vai rajatulle kohderyhmalle?
e Kenelle: kuka on videon katsoja, kohderyhma?
o Kuka: kuka késikirjoittaa, tuottaa, kuvaa, editoi ja julkaisee?

e Luvat: tekijdnoikeuksien huomioiminen, sopimukset, kayttooikeudet
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e Miten: tuotannon ja julkaisun aikataulu
e Minne: missa julkaistaan, jakelukanavat?
e Milloin: videon elinkaari, ts. ”parasta ennen” -padivdmaara. (JAMK 2016.)

1.5. Videoita tuotetaan opetukseen monella tavalla

Opettaja voi kayttda videoita opetuksessaan useilla eri tavoilla. Usein videon kayttami-
nen opetuksessa yhdistetdan vain etdopetukseen tai verkko-opetukseen, jolloin oikeam-
min olisi puhuttava reaaliaikaisen kuvan valittdmisesta eli live-lahetyksestad. Eta- ja
verkko-opetus ei suinkaan ole ainoa tapa kayttada videoita opetuksessa. Etédopetustilan-
teet yleensa tallennetaan, jolloin syntyy myos video, jota voidaan mydhemmin hyddyn-
tda oppimateriaalina. Talléin kuitenkin videoiden yhdistdminen muihin opetusmenetel-
miin on tarkoituksenmukaista, koska pelkka videoiden kayttdminen ei riitd yllapitdmaan

opiskelijoiden kiinnostusta koko oppitunnin ajan.

Valmis videoaineisto
Verkosta 16ytyy runsaasti aineistoja eri opetustarkoituksiin. Suosituin videoiden lahde
on YouTube. Myd6s Yle Oppimisen sivuilta 16ytyy laaja tarjonta opiskeltavista aiheis-

ta/asioista, ja sivuille koottua materiaalia voi kayttaa vapaasti. (Oulun yliopisto 2016.)

Itse tehty video

Itse tehdyilla videoilla opettajien on ollut helppo havainnollistaa opetusta, kun lukuisista
selityskerroista huolimatta oppilaat eivéat ole ymmartaneet opetusta. Videon opiskelijat
voivat katsoa oman aikataulunsa mukaan. (Oulun yliopisto 2016.)

Opiskelijoiden itse tekemat videot

Miképa auttaisi opiskelijoita ymméartaméaan syvallisesti opittavaa asiaa paremmin, kuin
opiskelijoiden yhdessa tekema video opittavasta asiasta. Kun opiskelijat tyostavat vi-
deota, he joutuvat etsiméén ja késittelemaan tietoa seké selittdmaan, jasentdmaan ja ar-
gumentoimaan opittavaa asiaa. Tuotoksia on mukava seurata ryhman, luokan, koulun

omalta YouTube-kanavalta. (Oulun yliopisto 2016)
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Linda Saukko-Rauta on kuvannut videoiden eri kédyttdtapoja blogissaan (30.5.2011).

Oppitunnin imitointi: opettaja seisoo kameran edessd, diat vaihtuvat taustalla tai
opettaja kayttad valkotaulua apunaan

Video diaesityksena

Luennon videointi

Keskusteluohjelman tapainen videonti

Luentotaltiointi ammattikalustolla

Luentotaltiointi mobiililla

Verkkoluennon taltioiniti

Ohjeiden videointi. (Videot opetuksessa 2016.)
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2 KEHITTAMISTYON TARKOITUS

Kehittdmistyon tarkoituksena on kehittdd videopedagogiikkaa, selvittad, miten videope-
dagogiikkaa voidaan hyddyntaa paremmin opetuksessa ja millainen video soveltuu ope-

tukseen.

Videoiden katsomisesta ja tuottamisesta on tullut helpompaa ja halvempaa. Videoiden
opettamiselle ja oppimiselle tarjoamia mahdollisuuksia ei hyddynneta riittavasti. Video-
kamera voidaan ndhdd myés kynand, jolloin se toimii muistiinpanovélineena. Huolimat-
ta tarjolla olevien videoiden mé&éaran jatkuvasta kasvusta — tai juuri timan vuoksi — oike-
anlaisen videon I6ytdminen voi olla opettajalle vaikeaa. Toisaalta voi olla paikallaan
tehda video itse tai antaa opiskelijoiden tehdé se. (Lautkare 2016.)

Tutkimusten perusteella videotuottamisella voidaan saavuttaa seuraavanlaisia etuja ope-
tuksessa

e lisdantynyt motivaatio, opiskelusta nauttiminen ja sitoutuminen oppiaineeseen

e medialukutaidon kehittyminen

e itsereflektion ja oman kayttdytymisen arvioinnin mahdollisuuksien lisdantymi-

nen

e |uovan itseilmaisun mahdollisuuksien lisdantyminen

e teknisten taitojen kehittyminen

e oppilaiden itsearvostuksen kasvaminen

e alisuoriutuvien ja vastahakoisten oppilaiden motivointi ja aktivointi

e viestinta- ja esiintymistaitojen kehittyminen

e oppiainekohtaisten tietojen ja taitojen kehittyminen

e itseohjautuvan opiskelun maaran lisddntyminen. (Lautkare 2016.)

Videoiden opetuskayttdad ohjaa sattumanvaraisuus ja epasystemaattisuus myos pedago-
gisena asiana. Ymmarrys vélineiden ja palvelujen mahdollisuuksista, toimintalogiikasta
ja luotettavuudesta nayttéa usein jaévan luulo- ja kuulopuheiden varaan. (Kentz & Kuk-
konen, 2011, 120.) Videon kayttd opetuksessa ja oppimisessa ei valttamaétta yksinomaan
edistéd oppimista, ja videoilla on rajoituksensa. Huolimatta tarjolla olevien videoiden

mé&éran jatkuvasta kasvusta, oikeanlaisen videon l8ytdminen opetusta varten voi olla
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opettajalle liian aikaa vieva tehtava. Tavoitteellisuus on tarkeéd, kun video otetaan ope-

tuksen ja oppimisen vélineeksi ja kohteeksi. (Hakkarainen & Kumpulainen 2011, 8.)

On myos epdilty, ettéd videoilla on opetuksessa lahinné viihdearvo, eiké niiden hyétya

osata tunnistaa. Jo siksi on paikallaan selvittda videopedagogiikan perusteita tarkemmin.

Keskeisia kysymyksia kehittamistyossa

Kehittamisty6td ohjannut nelja kysymysta, jotka ovat keskeisid, kun videoita kéytetdén
opetuksessa:

e Miten videoita kéaytetdan opetuksessa

e Miten koostetaan video pedagogisesta nakékulmasta

e Mitd, miten ja miksi esitetddn videoita oppitunneilla seka

e Miten tehddan hyvd, informatiivinen ja dynaaminen video.
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3 TYONTOTEUTUS

3.1. Menetelméana laadullinen lahestyminen

Kehittamistyon aineisto hankittiin sahkopostihaastatteluilla. Haastattelupyynto ja kysy-
mykset lahetettiin 10:lle eri kouluasteilla tydskentelevalle opettajalle eri puolilla Suo-
mea. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina. Teemahaastattelussa eli puolistruktu-
roidussa haastattelussa edetdéan tiettyjen etukateen valittujen teemojen avulla. Kaikki
haastateltavat saivat samat kysymykset. Teemahaastattelujen avulla pyrittiin saamaan
sekd kasitys ettd ymmarrys videoiden kéytostd opetuksessa. Vastausten avulla pyrittiin
rakentamaan yksityiskohdista kokonaiskuva. Kaikki haastateltavat myos vastasivat
kaikkiin kysymyksin, mutta he saivat vastata kysymyksiin haluamallaan tavalla. Tee-
mahaastattelun avulla pyritdan I6ytdmaéan vastauksia tutkimustehtdvan mukaisesti eli
etukateen valitut teemat perustuivat kehittdmistyon viitekehykseen. Teemahaastattelussa
korostetaan ihmisten tulkintoja asioista sekd heid&n asioille antamiaan merkityksia.
(Kananen, 2014 71-72.)

Haastateltavien vastauksista saatiin kattava otos kehittdmistyon pohjaksi. Hyva nyrkki-
s&anto aineiston kokoa pohdittaessa on, etté ratkaisevampaa kuin aineiston koko ja laa-
juus on siité tehtyjen tulkintojen kestévyys ja syvyys. Tutkimukseen valitaan mielellaan
henkilditd, jotka tietdvat tutkittavasta aiheesta tai ilmidsta mahdollisimman paljon. Heil-

I& on myos kdytdannon tuomaa kokemusta. (Koivusalo 2010, 17.)

Menetelméksi ja Idhestymistavaksi valittiin laadullinen tutkimus, jossa tavoitteena on
ymmartaa asioita. Laadullinen tutkimus on perustaltaan tulkinnallista. Tama tarkoittaa
sitd, etta tutkija on tulkitsija, joka tekee kokoamastaan aineistosta tulkintoja. Tahan tul-
kintaan sisdltyvat myos padtokset siitd, kenelté tai keiltd ihmisilta tutkija haluaa aineis-
tonsa koota. Tutkija joutuu paattdmaan myos tutkimusasetelman eli mill& keinoilla ja
missé tilanteessa hén kokoaa aineiston, analysoi sen ja paattaa teemoista ja kategoriois-
ta. Tulkintaa on luonnollisesti myds varsinainen tutkimusaineiston analysointi ja sen
pohjalta tehdyt johtop&&tokset. Tutkimuksessa tutkija suodattaa aineistoa suhteessa
my06s omiin kokemuksiinsa ottamalla huomioon my®ds tutkimustilanteen sosiokulttuuri-

nen tausta. (Koivusalo 2010, 6.)
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Lahtokohtana aineiston analyysissa on ymmartaa, selittad ja selventaa koottua aineistoa.
Analyysin lopullisena tavoitteena on tuottaa aineiston pohjalta tutkimustuloksia. Ana-
lyysi ja tulkinta ovat siten oikeastaan aineiston tarkastelua lahemmin ja syvemmalta.
Voidaan sanoa, ettd analyysin avulla aineistosta tuotettava raportti on representaatio

(uusi esitys), joka siten on tulkinta aineistosta. (Koivusalo 2010, 12.)

3.2. Haastateltavat ja haastattelukysymykset

Haastateltavat
Kehittamisty6 varten haastateltiin 10 opettajaa eri puolilta Suomea. He tydskentelivat

eri kouluasteilla.

Haastattelukysymykset

Haastateltavat saivat kuusi avointa kysymysta.

1. Miten k&ytéat videoita opetuksessa?

2. Mita hyotyé ja haittaa on video-opetuksesta?

3. Miten l6ydat opetusmateriaalin, tuotatko itse vai kaytatké valmista. Jos tuotat it-
se, niin miten?

4. Millainen on hyva opetusvideo?

5. Miten pitdisit kokonaisen oppitunnin videoiden avulla?

6. Millaisena néet tulevaisuuden videopedagogiikan?
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4 VIDEOPEDAGOGIIKKA
4.1. Mité on videopedagogiikka

Video on suosittu ja osallistava media. Videoita kdytetddn entistd enemmaén opetuksessa
jo siitd syysta, ettéd tekniikka on helpompaa ja entistd useampi voi hyodyntéé sitd. Vide-

oiden on todettu myos edistdvan opetusta ja oppimista.

Videoiden opetuskaytdssa on kéytetty muun muassa késitteitd videopedagogiikka, vide-

on kayton pedagogiikka ja videodidaktiikka (Hakkarainen & Kumpulainen 2011, 8).

Stevensonin ja Lé&nsitien (2015) mukaan videopedagogiikalla tarkoitetaan videoiden
kayttoa ja tuottamista osana oppimista ja opettamista kaikilla kouluasteilla.
Heiddn mukaansa opetusvideot voidaan maaritella kolmella tavalla:

e opiskelijoiden tekemét videot

e opettajien tekemdt videot ja

o ulkopuolista l4hteistd, esimerkiksi internetistd, hankitut videot.

Keski-Sampin (2007) mukaan videopedagogiikka tarkoittaa videopohjaisten opetusrat-
kaisujen pedagogisia malleja, jotka tukevat oppimista videoteknologiaa hyodyntavassa
opetuksessa. Feelin ja Budde-Sungin (2014) mukaan videona voidaan pitdd kaikkea
audiovisuaalista opetusmateriaalia, jolla voidaan edistdd oppimista. Kasitteend videope-
dagogiikka on vasta muotoutumassa, eika silla ole vield kattavaa maarittelyd. Videope-
dagogiikan merkitys on tunnustettu, ja koetaan tarkednd, ettd opettajat osaavat kayttaa
videoita tavoitteellisesti ja tehokkaasti. (Andrist, Chepp, Dean & Miller 2014.) Aaltosen
(2016) mukaan digitaalisessa pedagogiikassa pyritdan kaappaamaan opetukseen jotakin
sellaista, miké arkioppimisessa on luonnollista. Oppimiskayténteet ovat epdmuodollisia
ja oppimista tapahtuu monin tavoin, esimerkiksi lukemalla, havainnoimalla, juttelemal-
la, kirjoittelemalla, kuvaamalla. Oppiminen on spontaania ja perustuu omaehtoiseen
kiinnostukseen ja sitoutumiseen seka usein myods yhdessa tekemiseen tai vaikuttamiseen
sosiaalisissa verkostoissa. Digitaalinen pedagogiikka ndyttaytyy uudenlaisena opettajan
ja opiskelijan ajattelutapana ja erityisesti uudenlaisena tapana suunnitella ja hyédyntéé
oppimisen tiloja, vélineitd ja materiaaleja. Digitaalisessa pedagogiikassa kéaytettavat
uudet teknologiat eivéat sindllddn muuta opetusta tai koulutusta, vaan pedagogiikka syn-
tyy siitd, miten digitaalisen median muotoja (esimerkiksi musiikkia, &énitteitd, digitari-

noita, valokuvia, videoita, animaatioita, multimediaesityksi&, pelejd) ja digitaalisen me-
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dian vélineitd ja kanavia kuten dlypuhelimia, tabletteja, iPadeja tai e-lehtia ja sosiaalisia

yhteisgja hyddynnetédan opetuksen ja oppimisen tukena. (Aaltonen 2016.)

4.2. Videot ja oppiminen

Videoiden ja videokirjastojen hyddyntdminen opetuksessa on ollut suosittu keskuste-
lunaihe opetusalalla. Keskusteluissa viljellaan kasitteitd kaanteinen luokkahuone, oppi-
laskeskeinen opetus, tuutorointi ja itseohjautuva oppiminen. Videoiden kehitys on no-
peaa, ja uusia palveluja ja kokeiluja tuotetaan jatkuvasti ympari maailmaa. Verkkovide-
ot avaavat lukuisia mahdollisuuksia lahi- ja etdopetuksessa seka itsendisessa opiskelus-
sa. Laadukkaasti toteutetussa videossa voidaan myos hyoddyntaa erilaisia katsojaa akti-
voivia keinoja, joiden hyédyntaminen muilla tavoin on usein tyolasté, epakaytannollista
ellei jopa mahdotonta, kuten musiikkia, &anitehosteita ja animaatiota. (Kortesmaa &
Soininen 2006.)

Netti pursuaa erilaisia opetukseen soveltuvia videomateriaaleja. YouTuben ja muiden
videopalveluiden suosion perusteella voi paatella, ettd opiskelijat suosivat mieluummin
videoita kuin tekstimateriaalia. Esimerkiksi Breimerin, Cotlerin ja Yoderin (2012) tut-
kimuksen “Video vs. text for lab instruction and concept learning” mukaan video vai-
kutti huomattavasti paremmalta opetusmuodolta kuin teksti. Tutkimus kasitteli verkko-
videoiden ja tekstien vélisid eroja opetuskédytdssa; konseptien oppimisessa, tehtavien
suoritusajoissa, opitun muistamisessa ja oppijoiden kokemuksissa. Tutkimuksen tulok-
seen vaikutti innovatiivinen verkkopohjainen laboratorion tietojarjestelmd, joka toimi
kehyksena eri opetusmuotojen ja kayttoliittymasuunnitelmien vertailulle ja joka kerési
oppilaiden vastauksia ja kokemuksia sekd mittaamalla aikaa. Tietokoneluokan ohjeet
olivat koostuneet aikaisemmin yhdesté tekstidokumentista, jonka oppilaat latasivat ver-
kosta ja jota he katselivat kaksindyttGiselld tietokoneella. Oppilaille oli opastettu vain,
kuinka ohjedokumenttia ja tydohjelmistoa hallittiin kahdella naytoll&. (Breimer, Cotler
& Yoder 2012.)

Useat ohjaavat olivat huomanneet, ettd oppilailla on ollut vaikeuksia seurata kirjallisia
ohjeita monitoreilta. Oppilaat hyppésivat kohtien yli tai he ymmarsivat niit4 vaarin, jos-
ta seurasi virhetilanteita, jotka edelleen vaativat oppilaita palaamaan takaisin aiempiin
kohtiin. Useiden oppilaiden samanaikainen tarve yksil6lliselle ohjaukselle ohjeiden tul-

kitsemisessa tai virheiden korjaamisessa saattoi ty6llistad huomattavasti myos ohjaajia.
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Samalla kun oppilaat koettavat kdydéa lapi kirjallisia ohjeita, he usein keskittyvat tehta-
vien mekaaniseen suorittamiseen ja jattivat huomiotta ratkaistavan ongelman tai hahmo-
teltavan kasitteen laajemman kontekstin. Opetuksen tarkoituksena ei kuitenkaan ollut
taidon oppimisessa, vaan luennoilla opittujen kasitteiden vahvistamisessa. Oppilaitos ei
arvioinut, kuinka oppilaat kayttavat taitojaan, kuten syntaksin hallintaa, vaan oppilaiden
kasitysta siitd, kuinka tietty toiminto auttaa laajemman ongelman ratkaisussa ja kuinka
ne liittyvat aiemmin opiskeltuihin késitteisiin. (Kortesmaa & Suoninen 2016.)

4.3. Videopedagogiikka tarvitaan

Rahikainen ja Huttunen (2014) selvittivat harjoitustydssdédn YouTuben hyodyntdmista
opetuksessa. Useiden tutkimusten mukaan videoilla on positiivinen vaikutus oppimi-
seen, esimerkiksi asioiden parempi ymmartaminen sekd helpompi mieleen palauttami-
nen. Myonteiset vaikutukset perustuivat siihen, ettd YouTube tarjosi yleensa videon,
jonka taustalla &&ni kertoo asiat aivan samalla tavalla kuin opettaja oppitunneilla. Tieto-
tekniikan opiskelijoille tehdyn tutkimuksen mukaan videot tarjosivat erilaisille oppijoil-
le keinoja siséistda opetettavat asiat, kun otettiin huomioon seka visuaaliset ettd auditii-
viset oppijat. Opiskelijat oppivat paremmin, kun opettaja antoi heille kotitehtdvaksi
YouTube-videoiden katselun tunnin aiheesta pelkan lukumateriaalin sijaan. Erot oppi-
misessa olivat merkittavid, kun kotitehtavia YouTube-videolla katselleita opiskelijoita
verrattiin opiskelijoihin, jotka olivat saaneet tutustuvaksi kirjallista materiaalia. Jalkim-
maisistd opiskelijoista valtaosa ei pystynyt panostamaan lukemiseen kotona, silla kiin-
nostus aiheeseen laski merkittavasti. Vain ne oppilaat, jotka olivat ennestédén kiinnostu-
neita aiheesta, lukivat materiaalit kokonaan. Perinteistd opetusta saavan ryhman oppi-

laiden oppimiselle tarkeinta oli opettajan tunnilla antama selitys aiheesta.

Rahikaisen ja Huttusen (2014) tyon perusteella voidaan sanoa, ettd videopedagogiikkaa
tarvitaan, ja oikein suunnattu video-opetus tehostaa opetusta ja saavuttaa oppimistavoit-
teet tehokkaasti. Tutkimusten mukaan videoiden avulla oppiminen on helpompaa seka
asiat palautuvat paremmin ja helpommin mieleen, jos muistia voidaan virkist&a videoi-

den avulla.
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4.4. Flipped classroom ja videot

Videoiden tuoma hyoty on todettu Flipped classroom- eli kaanteinen luokkahuone
-menetelméssd. Kaannetyn luokkahuoneen periaatteena on toteuttaa opetus siten, ettd
perinteinen luokkaopetus jaa pois, ja se korvataan opiskelijoille jaettavilla opetuksen
sisdltoa vastaavilla videomateriaaleilla. Yleisimmin tdma tehdaan antamalla opiskelijoil-
le esitehtdvaksi verkossa olevien videoiden katsominen ja niihin perustuvien tehtévien
tekeminen. (Airaksinen 2016, 22.) K&énteisen opetuksen tavoitteena on saada opiskeli-
jat tutustumaan uuteen asiaan ensin itsendisesti, minka jalkeen asian kasittelya jatketaan
yhdessa oppitunnilla. Videoiden kéytt6 ei ole olennaista, mutta suurin osa kyseista mal-
lia kayttavistd opettajista kayttad videoita suoran luennoinnin korvaamiseen. Tarkoitus
on, ettd opiskelijat katsovat videon/videot “’kotitehtdvinddn” seuraavaa tuntia varten.
Talléin opiskelijat tutustuvat itsendisesti aiheeseen késitetasolla. Lahiopetustunneilla
aikaa jaa enemman opettajan ja opiskelijoiden véliseen vuorovaikutukseen, kun opiske-

lijat hahmottavat opetettavan asian késitetasolla. (Hall & DuFrene 2016, 235.)

Tunnin alussa kaydaan lapi opiskelijoiden kysymyksié edellisestd videosta, tavoitteena
ehkaista virheellisten késitysten syntyminen. Tamén jalkeen opiskelijoille annetaan teh-
tavd, mik& voi olla esimerkiksi harjoitustehtdvd, ohjattu ongelmanratkaisutehtava tai
testi. Opiskelijat voivat toimia muodostamissaan ryhmissd, tai opettaja voi tarvittaessa
muodostaa ryhmia saman ongelman parissa tydskentelevistd opiskelijoista. Opettajan
rooli luokkahuoneessa on toimia ainoastaan ohjaajana, kun vastaavasti opiskelija on
luokkahuoneen keskeinen toimija (Airaksinen 2016, 23.) K&annetty luokkahuone muut-
tuu koko opettamisen luonteen (Hall & DuFrene 2016, 240).

Kéanteinen opetus korostaa siten
e opiskelijan omaa aktiivisuuta oppimisessa
e opiskelijoiden vélistd vuorovaikutusta ja

e teknologian ja internetresurssien kayttda opetuksessa.

Ké&annetty opetus edistéa opiskelijoiden sitoutumista opetukseen ja vahvistaa ryhmatyo-
taitoja. Opettajan on helpompi antaa henkilokohtaista ohjausta, koska siihen jaa enem-
man aikaan, ja hén tunnistaa koko opetusryhmaa koskevat ongelmat, joihin tunnilla on
syytd paneutua. Tunneilla voidaan keskittyd késittelemadn asioita yhdessa. (Hall &
DuFrene 2016, 236.)
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Kéanteisessa oppimisessa koko oppimiskulttuuri muuttuu — aina opettajasta luokkahuo-
neen tapahtumiin asti. Oppiminen tapahtuu omassa tahdissa. Opettaja ei kontrolloi op-
pimista siind mielessd, onko esimerkiksi méaratyt tehtévét tehty vai ei. Opettajasta tulee
oppimisen ohjaaja, ja oppilaiden on otettava sama rooli oppiakseen ohjaamaan itseddn ja
kuuntelemaan ohjaustaan. (Opetin 2016.) Menetelmé pitéé tarkedmpéna yhteista aikaa,
jota vapautuu mielekkéélle sosiaaliselle oppimiselle sekd opitun syventamiselle ja so-
veltamiselle, kun opiskelijat ovat tutustuneet perusasioihin. Opettajan rooli muuttuu
tiedon jakajasta yksilollista oppimista ja oppilaiden itseohjautuvuutta tukevaksi. (Ar-
duser 2016, 223-224.)

4.5. Videot soveltuvat moniin pedagogisiin menetelmiin

Opetusvideo voi edustaa useita pedagogisia lahestymistapoja — sen mukaan miten vi-

deota kaytetaan. Video vélittaa tietoa paremmin kuin perinteiset pedagogiset tyokalut.

Avain

1. Oppimisen ulottuvuus
2. Videon kayton tavoite
3. Arviointi

4, Genre

Video opetuksessa ja oppimisessa (mukaillen Schwartz & Hartman 2007, 338)
Lahde: Hakkarainen, P. & Kumpulainen K. (2011) Kuva liikkuu - pysytké mukana., s. 11.
Teoksessa Liikkuva kuva - muuttuva oppiminen.

KUVA 2 Video opetuksessa ja oppimisessa. L&dhde: Hakkarainen, P. & Kumpulainen K.
(2011) Kuva liikkuu pysytké mukana. s. 11
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Schwartz ja Hartman (2007) ovat kehitténeet erityisesti multimediaympdristéjen suun-
nittelun tueksi kehdmallin (Kuva 2), joka kuvaa opetusvideoiden ja oppimisen valisia
suhteita. Mallin keskeinen ldhtokohta on, ettd erilaiset videogenret eli lajityypit sopivat
erilaisten oppimisen ulottuvuuksien edistdmiseen. Mallin ytimessa on nelj& oppimisen
ulottuvuutta, joita videon kaytolla voidaan tukea: nédkeminen (seeing), sitoutuminen
(engaging), tekeminen (doing) ja kertominen (saying). Mallin keh&t kuvaavat kuhunkin
ulottuvuuteen kytkeytyvid oppimisen tavoitteita, arviointia seké videogenrejé.

Malli auttaa huomaamaan liikkuvan kuvan kaytén monia mahdollisuuksia opetuksessa
ja oppimisessa. Liikkuva kuva auttaa ndkemé&an asioita, joita muutoin olisi vaikeaa tai
mahdotonta ndhd&. Videon kayton tavoitteena voi talldin olla kohteen tutuksi tuleminen
ja oppimisen arviointi kohdistuu tunnistamiseen. Toisaalta liikkuvan kuvan avulla voi-
daan erottaa tutusta kohteesta jotakin sellaista, minka erottaminen paljaalla silmalla on
vaikeaa tai mahdotonta. Talléin oppimisen arviointi kohdistuu huomaamiseen — esimer-

kiksi liikkuvan kuvan avulla voidaan huomata urheilusuoritusten yksityiskohtia.

Sitoutuminen on toinen videon avulla mahdollisesti saavutettavista tuloksista. Schwartz
ja Hartman kuvaavat sitoutumista voimana, joka vetaa ihmisia tilanteen tai aiheen pariin
ja pitédé heidéat siind. Videon avulla voidaan heréttdd opiskelijoiden kiinnostus. Video
voi esimerkiksi nayttad miten jokin aihe liittyy opiskelijoiden omaan elaméaan. Sitoutu-
mista edesauttavia videogenreja ovat muun muassa mainokset tai trailerit, joissa oppi-
misen kohteena oleva aihealue esitelladn alustavasti. Kolmanneksi ulottuvuudeksi mal-
lissa nimetdan tekeminen, johon kytkeytyy kaksi erilaista oppimistavoitetta: asenteiden
oppiminen ja taitojen oppiminen (proseduraalinen tieto). Molempia ndista opitaan myos
mallioppimisen avulla, joten videolla on rooli mallin esittajand. Neljannen ulottuvuuden
eli kertomisen tavoitteiksi Schwartz ja Hartman tarkentavat faktojen ja selitysten oppi-
misen. Tdman niin kutsutun deklaratiivisen tiedon oppimisessa videolla on roolinsa
muiden medioiden joukossa. Useiden videolajityyppien avulla voidaan tukea faktojen

muistamista. (Hakkarainen & Kumpulainen 2011, 12-14.)
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5 KONKAREIDEN KOKEMUKSET VIDEPEDAGOGIIKASTA

5.1. Videoiden kayttd opetuksessa

Videoita kaytetddn monipuolisesti opetuksessa. Melkein kaikki haastateltavat nayttivat
tunneilla valmiita videoita, mutta moni teki niita itse ja antoi opiskelijoiden tehda niita.
Valmiita videoita hyédynnettiin monista l&hteistd, muun muassa Opetus-TV, YouTube
ja Mythbusters. Opettajan oma tekninen osaaminen vaikutti merkittavasti videoiden
tekemiseen. Mitd paremmin tdméa osasi kayttaa erilaisia AV-laitteita, sitd helpommin
han l&hti tekem&én videoita, kuvaamaan ja editoimaan siséltdd. Osa oli k&ynyt kursseja,
mutta osa oli opetellut itse. Videoiden k&yttoa opetuksessa pidettiin myonteisend, ja

siind nahtiin olevan enemmaén hyétya kuin haittaa.

Néen pelkkia hyotyja, jos videot ovat hyvin tehtyja. Eli &ani ja kuva ovat
selkeitd ja esitys kokonaisuus. Haittaa voi olla se, jos opiskelijat eivét kat-
so etukéateen annettujen ohjeiden mukaisesti videotallenteita.

Videoiden avulla oli helppo koota linkkilista. Videoita hyddynnettiin muiden esitysoh-
jelmien, kuten Prezin tai Padletin avulla. YouTube-vidoista, jotka ké&sittelivat kursseilla
opiskeltavia asioita, koostettiin esitys. Videota pidettiin tehokkaana valineend erityisesti

Flipped classroom -menetelméssa. Videoiden avulla on kokeiltu myos etdopetusta.

Videon avulla monet asiat saa elavammiksi kuin esimerkiksi pelkan kirjoi-
tetun/puhutun tekstin tai edes kuvien avulla. Kun esimerkiksi tutustumme
muihin hoitoalan ammatteihin, on videokerronnassa mukana haastattelun/
henkilGesittelyn liséksi myds jokaisen oma tydymparistd (laboratorio,
rontgenosasto tai vastaava) eli elavassa kuvassa on paljon elementteja sa-
manaikaisesti lasné.

Osa hyddynsi nayttavia ja inspiroivia YouTube-videoita uuden kurssin alussa opiskeli-
joiden motivoimiseksi. YKksi opettaja oli kdyttanyt videoita eniten lahihoitajien maa-
hanmuuttajaopetuksessa. Han oli esittdnyt valmiita videoita, esimerkiksi hoitoalan am-
mateista sekd tehnyt niité itse. Videoita oli tehty my0ds yhdessd muiden oppilaitosten
kanssa. Videoiden kaytdssé piti kuitenkin maltti sdilyttdd. Kohtuullisesti kaytettyina

videot monipuolistivat omaa opetusta.

Itse tehdyssa opetusvideossa (esimerkiksi alkoholia liikaa kayttdva vanhus
kotihoidossa) voi uskottavan tarinan avulla nostaa keskusteluun téarkeita
aiheita, jotka eivét ehkd muuten herattéisi niin aktiivista osallistumista.
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En keksi varsinaisia haittoja, mutta kannatan monipuolisia opetusmene-

telmid. Ei videota kannata jatkuvasta kayttda — sen tehokin menee jo siind.
Opettajan tekninen ja viestinndllinen osaaminen auttoi padsemaan videon teon alkuun,
ja alkuun pééastya kiinnostus tehda videoita vain kasvoi. Oman osaamisen liséksi kéytet-
tavissa oleva kalusto ratkaisi, miten videoiden teossa paasi eteenpdin. Omasta harras-
tuksesta kasvoi myos into kuvata tyossa eika kameraa tarvinnut pel&td. Kasityon opetta-
ja kertoi, ettd videoinnista saattoi tulla opettajalle aktiivinen osa kasityon oppimista —
oman osaamisen jakamista muille. Oppilaat voivat myos videoida omaa tydskentelyaan
0sana oman oppimisen arviointia ja omaa dokumentaatiota. Kokeneelle opettajalle ai-
neistoa kertyi niin paljon, etta niitd voi paivittad ja hyodyntéé, ja siksi videoiden tekemi-
seen paasi helposti. Omat luennot oli helppo tallentaa videoksi.

Omat aineistot voi tuottaa videoiksi. Tieteelliset julkaisut ovat hyvia tie-
donléhteitd. Olen tehnyt pienid muutaman minuutin videoita esimerkiksi
flipped classroom -opetusmenetelméssa. Esiinnyn itse paljon videoilla.
Teen ppt-esityksia spiikaten sisallon. Tallennan lopullisen videon YouTu-
been.

Videoilla oli erilaisia kayttdtarkoituksia opetuksessa eri oppilaitoksissa. Esimerkiksi
lennonjohtajien simulaattorikoulutuksessa kaikki simulaatiot nauhoitetaan. Simuloinnin
jalkeen oppilaiden kanssa puretaan harjoitus. Ndissé video oli hyva opetusvéline. Tilan-
teita ja tehtyjé ratkaisuja pystyttiin katselemaan useampaan kertaan. Tallenteita voitiin

kayttaa oppitunneilla esimerkkeina.

Tilanteita voidaan tarkastella ja tehtyja ratkaisuja katsoa useampaan ker-
taan uudelleen ja uudelleen. Liséksi oppilas voi katsoa tuon koko tallen-
teen omalta iPadilta milloin tahansa. Myos péatkia noista tallenteista kayte-
taan oppitunneilla esimerkkeind. Muuten oppituntiopetuksessa kéytéan joi-
takin netista poimittuja lyhyita videoita osana ppt-materiaalia.

Opinto-ohjauksen suurryhmaohjauksessa video oli hyva keskustelun virit-
taja. Se oli palkkio ahkerasta tydskentelystd, tai kdytin sitd, kun opetin tie-
tosisaltoja. Videosta oli hyotyd myods ymmaérryksen tai kiinnostuksen he-
rattdjand. Uraohjauksessa voitiin keskustella ammattivideoiden pohjalta
ammatin vaatimuksista, kun opiskelijat nakivat alan toitd tekevat tyésken-
teleméssd. Matematiikassa videoilla voitiin késitell& vaikeita ja monimut-
kaisia asioita.
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Parhaimmillaan videot konkretisoivat ja selkiyttivat asioiden ymmartamista. Toisaalta
joskus se saattoi olla myo6s haitta: ”Jos kiinnitetddn liian paljon huomiota visuaaliseen

puoleen ja unohdetaan auditiivinen puoli.”

Toisaalta en née sitd huonona yleensd, koska useimmiten molemmat ovat
mukana tilanteessa. Joskus kuitenkin, jos harjoittelemme esimerkiksi tiet-
tyja aanteité (esimerkiksi diftongeja), on hyva jos ei ole muuta ’halya”.

Videoiden on peldtty karsivan vuorovaikutusta. Hyvin kéytettyind videoilla todettiin
oleva selvid etuja tekstiin verrattuna. Luennon jalkeen voi aina kysell&, jos jotain jai

epéaselvaksi.

Aineiston hankkimiseen kannattaa kayttaa eri tiedonhakutapoja ja lahteita: kou-
lun omat videot, kirjaston/kirjastojen materiaalit, nettihauilla |0ydettavat.
Olemme kuvanneet maahanmuuttajataustaisten lahihoitajaopiskelijoiden kanssa
simuloituja kotihoitotilanteita. Simulointi on sen verran uusi ty6tapa, ettd monet
maahanmuuttajaopiskelijamme olivat ennen tilannetta turhankin jannittyneita.
Toisten simuloinnista tehty pikakooste hélventad pelkoja ja jannitysta. Lisaksi
varsinaisia simuloinnin videoita voi tietysti kayttad saman ryhman opetuksessa
oman toiminnan arvioinnissa (itsearviointi).

5.2. Opetusvideoiden edut

Videoiden kaytosta on hyotya silloin, kun se tukee muuta opetusta ja tuo opetettavaan
asiaan joitakin tiettyja harkittuja yksityiskohtia esille havainnollistavalla tavalla. Hyvéa
opetusvideo osallistaa opiskelijoita, vaikka vuorovaikutus voi jaada vahaiseksi. Hyvén
opetusvideon katsottuaan opiskelija haluaa tietdd liséd, ja nédin voidaan tiivistaa opetet-

tavan asian ydinaineksen.

Vanha totuus ”Kuva kertoo enemmaén kuin tuhat sanaa” péitee myos vide-
oihin. Liikkuva kuva danen kera moninkertaistaa viestin.

Videot on luonteva vayld oppia. Oppilaat katsovat paljon videoita muutenkin ja pitavat
niiden katsomisesta. Hyva video viestii asian tehokkaammin, ja sanoma voi mennd pa-
remmin perille. Video heréttéd ajattelemaan, ja motivaatio syntyy helposti. Video ei ole

sidottu tiettyyn aikaan ja paikkaan.
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Se mahdollistaa etdopetuksen usean koulun vélill4 ja opiskelun tukemisen
oppilaan sairauden aikana. Oppilas voi toistaa videon niin monta kertaa
kuin haluaa, joten matematiikassa voi kelata itselle selvét kohdat ja toistaa
vaikeat kohdat.

Videoita on helppo jakaa ja sailyttdd. Sama video sopii hyvin seké opetukseen etté ope-
tuksen tueksi kertaamiseen esimerkiksi ennen koetta. Verrattuna oppikirjan esimerkkei-
hin video tarjoaa teksti, kuvia ja puhetta, jolloin asia on helpompi tehdd ymmarretta-

vaksi.

Video sopii hyvin ohjelmien ominaisuuksien opettamiseen (Excel, Geoge-
bra ym.). Helpottaa eriyttdmistd, kun haastavan tai syventdvan asian voi
jakaa halutessaan vain halukkaille tai harrastuneille

Hyotya videoiden kaytostd on silloin, kun niitd kdytetdan opetettavan aiheen esittelyyn
ja johdantoon seka opiskelijoiden lahtotason virittdmiseen ja motivointiin:

e asioiden havainnollistaminen ja/tai kyseenalaistaminen

e opiskelijoiden aktivoiminen

e tehtdvananto

e 0Saamisen arviointi.

Videoiden monipuolisia ja hyvia kayttotarkoituksia

1. Aiheen esittely ja lahtotason virittdminen: Video tiivistaa tai johdattaa opinto-
jakson ydinainekseen. Videon katsomalla kaikki opiskelijat ovat ”samalla 1&ht0-
viivalla” ja saavat saman perustiedon heti opintojakson aluksi.

2. Aiheen demonstrointi: Havainnollistetaan videon avulla miten jokin toimenpide
tehdaan ja/tai miksi se pitaa tehda kyseisella tavalla.

3. Tehtdvananto, tyyliin: ”Katso video ja pohdi seuraavia asioita...”

4. Arviointi: Opiskelijat osoittavat osaamisensa, tekemall& aiheesta oman videon.

5. Luento-opetuksen rytmittdminen ja keventdminen sek& opiskelijoiden motivoi-
minen. Videoiden ansiosta teoriapainotteinen, luentotyyppinen opetus téallgin
my0s “kevenee” ja osittain myds, hyvilld tavalla, viihteellistyy”. Opiskelijat
selvasti piristyvat, heidan vireystasonsa ja uuden tiedon vastaanottamistasonsa
kohenee seké& heidédn motivaationsa opetettavaa asiaa kohtaan kasvaa.

6. Provokaatio: Opiskelijat ndkevat provokatiivisen opetusvideon, jossa aihetta la-

hestytadn karjistden, kaanteisesti ja huumorin keinoin. TallGin opiskelijat oppi-
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vat latentilla tasolla késiteltdvasta aiheesta, ikaan kuin rivien valistd. Tietoisen ja
harkitun “’provosoinnin” jilkeen keskustelua opiskelijoiden kanssa videossa kar-
jistetyista asioista, ja pohtia miten asioita voi esittd4 usealla eri tavalla, useasta
eri lahtokohdasta kasin. Opiskelijoiden medialukutaito kehittyy.

Monen asian selittdminen vie huomattavasti enemmén aikaa, verrattuna
siihen ettd nayttad tuon asian videona ja sitten selittdé asian. Lisaksi oppi-
tuntiin liitetyt videot elavoittavat esitystd. Luokka tosin pitdd pimentaa,
netin ja laitteistojen taytyy toimia seka tekijanoikeuskysymykset pitéa tar-
Kistaa.

Fysiikassa oppilaat ndkevat kokeita ja/tai imidita, joita ei normaalissa oppimisymparis-
t0ssé voi tehda tai nahdd. Videot myds monipuolistavat oppituntia. Video mahdollistaa
yksilollisen/parin/ryhmén etenemisen omaan tahtiin. Opettajan rooli muuttuu, han ei

enaa ole ainoa tiedonjakaja luokassa.

5.3. Videopedagogiikan rajoitukset

Pelkké luentotaltiointi ei toimi. Pitk&a videoluentoa on raskas seurata, ja se passivoi
opiskelijoita. Video pitdd suunnitella ensisijaisesti videon katsojalle, eika taltioida ka-
meralla luentosalissa opetustapahtumaa, joka on suunnattu ensisijaisesti luentosalissa
tuona kyseisena ajankohtana paikalla oleville. Videon on oltava ajantasainen. Sisallén
pitdd olla tuore. Vanha ja epatarkka tieto pitaa karsia. Vaikka video koukuttaa, erikois-

tekniikoilla kikkailu ei ole opiskelijoille olennaista.

Koko oppituntia pelk&stadn videoiden varassa ei moni opettaja lahtisi rakentamaan. Jat-
kuvan palautteen merkitys on suuri myos videoiden opetuskaytossa. Videon kéytto pitaa

olla perusteltua, ja tdmé perustelu pitaa olla myos opiskelijoille selvaa.

En pitdisi kokonaista oppituntia pelkéstdén videoiden yksisuuntaiseen kat-
seluun nojautuen, silld aina on huomioitava mediaretoriikka seké katsojien
medialukutaito. Tulkintavariaatioiden takia videon sanoma voidaan ym-
martad taysin vaarin, aivan kuten luento-opetuksenkin voi ymmartaa tay-
sin vaarin, jos opiskelijoiden kanssa ei kdyda dialogia.

Aina video ei tarjoa vuorovaikutusmahdollisuutta ja sopii silloin heikosti oppilaan oman
ratkaisutavan kautta etenemiseen. Hyvan videon tekeminen vie runsaasti aikaa. Vastaa-

vasti verkosta l6ytyvat videot eivat usein sovi sellaisenaan, esimerkiksi opettajan omaan
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opetustyyliin ja/tai kaytdssa olevaan oppikirjaan. Oppilaat eivat tahdo jaksaa katsoa

pitkid videoita, eik& jokaista teoriaa saa tiivistettyd 5-10 minuuttiin.

Videon katsomisen jalkeen opiskelijoiden kanssa on oltava dialogissa vi-
deon synnyttamistd assosiaatioista, tulkinnoista, virhetulkinnoista, synty-
neistd asenteista, auki jaéneista kysymyksistd, erilaisista nékokulmista, se-
ka erilaisista oppimistuloksista. IIman reflektiota opettaja ei voi tietdd mita
opiskelija on videon katsottuaan oikeasti siséistanyt ja oppinut.

Videoita voisi hyddyntd4 oppimistehtdvien avulla. Muutaman minuutin pituisten vide-

oiden avulla oppilaiden huomio suunnataan kaikkein olennaisimpaan asiaan.
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6 HYVA OPETUSVIDEO
6.1. Millainen on hyva opetusvideo

Nuorten mediankaytt0 haastaa perinteiset opetusmenetelmét. On luontevaa kéayttaa ope-
tuksessa samanlaisia menetelmid, joiden parissa nuoret viettavat muutenkin paljon aikaa
koulun ulkopuolella. Suomalaiset noin 20-vuotiaat nuoret viettavéat viikoittain noin 15
tuntia sosiaalisen median palveluissa, joista suosituin on YouTube. Internetissé tapahtu-
va informaali oppiminen haastaa perinteiseen tyyliin toimivan koulun formaalin opet-
tamisen. Nuorten oma ja koulussa tapahtuva kokemusmaailma eivat tutkitusti kohtaa.
(Mehtéla 2016, 6.)

Hyvé opetusvideo on tarpeeksi yksinkertainen mutta kuitenkin informatii-
vinen eli se tdytyy havainnollistaa hyvin — kuten opettajan yleensakin:
esimerkkeja, vertauksia tai esimerkiksi tekemistéd/nayttamista.

Opetusvideot soveltuvat monista opetusmateriaaleista tilanteisiin, joissa opiskelijat eivét
vield tunne opetettavaa aihetta hyvin. Nimensd mukaisesti ne siséltavét opettamista pel-
kan auditiivisen selittdmisen sijaan. Opetusvideoita kéyttavat usein opettajat, jotka ovat
teknisesti suuntautuneita ja kayttavat mielellaan tietotekniikkaa. Esimerkiksi yksi opet-
taja on rakentanut kotikoneensa yhteyteen dokumenttikameran, jonka avulla han kuvaa
matematiikkaan liittyvid opetusvideoita. Opetusvideoiden tekeminen vaati tekijéltaan
enemman valmistelua, aikaa ja pedagogista ajattelua. Toinen opettaja taas puolestaan
aloitti videoiden teon tekemélld ohjevideon siitd, miten verkkokurssi toimii ja miten

opiskelijat I0ytavat sieltd oppimateriaalinsa. (Mehtéld 2016, 40-41.)

Opetusvideossa kannattaa keskittya esittelemdan vain asiat, joita videon nimessé sano-
taan. Opetuksessa toimii informatiivinen, selked, havainnollinen, tarkka ja tiivis video,
joka on oppilaan tason ja ennakkotietojen mukainen. Videon on oltava responsiivinen,
eli sen on teknisesti sovittava hyvin eri alustojen kanssa ja toimittava sekd poytakoneil-
la, kannettavilla tietokoneilla ett4d mobiililaitteilla. Se ei saa olla liian pitkd ja monotoni-

nen. Vuorovaikutteisuus vain parantaa videon tehoa ja toimivuutta.

Se motivoi ja ndyttdd havainnollisesti sen mit4 halutaan oppia. Se auttaa
muistamaan ja parhaimmillaan herdttdd myos tunteita ja inspiroi omaan
tyoskentelyyn.
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Opetuksessa videoita voidaan kéyttad periaatteessa missé opetuksen vaiheessa tahansa,
kunhan se on tarkoituksenmukaista. Videon kayttétapa, kohderyhmé4 ja tavoite ratkaise-
vat sen kaytettdvyyden opetuksessa. Yleispatevéasti voitaneen sanoa, etta opetusvideon
muodon olisi oltava suhteessa kayttdtapaan ja soveltua kyseisen aiheen kasittelyyn.

(Helsingin yliopisto 2016.)

Opetusvideo voi olla monenlainen, ja kéyttotarkoitus ratkaisee toteutusta-
van. Joskus videoidaan el&vid opetustilanteita, ja videoita kdytetddn myo-
hemmin saman ryhméan opetustilanteissa. Jos taas tarkoituksena on esi-
merkiksi opettaa jokin oikea toimintatapa, pitéisi suunnittelun ja/tai ké&si-
Kirjoituksen olla hyvin tarkka.

Olen myos kayttanyt selkokieltd aika paljon eri tilanteissa. Hyvassa ope-
tusvideossa pitdisi jopa tavoitella selkovideon ja selkokielen piirteitd, eri-
tyisesti ammatillisessa maahanmuuttajakoulutuksessa.
Laajin videoiden kaytt0a opetuksessa tehty tutkimus kasittelee amerikkalaisen ei-
kaupallisen edX-verkkopalvelun videoita. Harvardin yliopiston ja Massachusetts Insti-
tute of Technologyn perustama edX tarjoaa sivuillaan ilmaiseksi lukuisten yliopistojen

kursseja.

Vuonna 2014 tehdyssa tutkimuksessa tutkijat arvioivat neljan kurssin kaikkia 862 vi-
deota ja niiden katselukertoja ja paatyivat tekemaan havaintojen perusteella seitseman
suositusta hyvasté opetusvideosta:

1. Lyhyet videot ovat tehokkaampia. Katsojan mielenkiinto laskee kuuden minuu-
tin jalkeen. Opettaminen kannattaa suunnitella hyvin, jotta se voidaan jaotella al-
le kuuden minuutin osioihin.

2. Videot, joissa nakyy PowerPoint-diojen liséksi puhujan kasvot, toimivat pa-
remmin kuin pelkat diat.

3. Videot, joissa ndkyy tekijansa persoonallisuus, saattavat toimiva paremmin kuin
geneeriset TV-studiotallenteet. Tekijan kannattaa siis suosia informaaleja kuva-
usymparistoja.

4. Khan Academyn -tyyliset tablettipiirrostutoriaalit toimivat paremmin kuin vide-
oidut PowerPoint-esitykset. Videoihin kannattaa lisatd visuaalista liikettd ja va-
likommentteja, jotta katsojat pysyvét kiinni luennoitsijan ajatuksenkulussa.

5. Luentosaleissa kuvatut oppitunnit eivat pilkottuina toimi tehokkaasti verkko-

opetuksessa. Jos luentosalikuvauksesta halutaan pitdd kiinni, kannattaa videointi
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suunnitella opetusvideoihin perehtyneen ammattilaisen kanssa ja verkko-
opetukseen sopivaksi.

6. Opetusvideoissa kannattaa puhua nopeasti ja innostuneesti. Katsojat voivat halu-
tessaan pysdyttaa videon ja kelata takaisin.

7. Luentovideot ja tutoriaalivideot toimivat opetuksessa eri tavalla. Luentovideois-
sa kannattaa tahdata yhteen hyvaan katselukertaan. Tutoriaalit kannattaa suunni-
tella uudelleenkatsottaviksi ja tukea oppimista videoon upotetuilla valiotsikoilla.
(Guo, Kim, & Rubin 2014, 44-48, Mehtal& 2016, 7.)

Mehtélan (2014, 16) mukaan MOOC-verkkokursseja on kritisoitu pedagogisista taka-
askeleista puhuvine pdineen ja rasti ruutuun kokeineen. Niiss& mennaén tekniikka edel-
14, ja opettaminen kdytannossa puuttuu. Lisaksi niiden on havaittu hyddyttavan eniten jo
valmiiksi kouluttautuneita opiskelijoita. Lonkan (2012, 15-30) mukaan merkitykselli-
nen oppiminen merkitsee enemmé&n kuin MOOCien tarjoama tiedon siirtdminen. Hanen
mukaansa tdman kaltaisten verkkokurssien vaikutus oppimisen laatuun saattaa jaada
vahaiseksi, jos palvelut eivat onnistu kehittymaan kohti tiedon luomista. Jarkevampi
vaihtoehto ovat niin sanotut hybridimallit, jotka yhdistelevat verkko-opetusta ja perin-

teistd opetusta.

Guon, Kimin ja Rubinin (2014) tutkimuksen tuloksia voi verrata oman kehitystydmme
antamiin vastauksiin. Hyva opetusvideo haastaa katsojan ja tdman medialukutaidon ja
ottaa huomioon erilaiset oppimistavat sek& tavat vastaanottaa ja tuottaa tietoa. Hyva
opetusvideo tiivistdd opetettavan asian ydinaineksen, ja silla on jokin tietty harkittu sa-
noma. Kaikki viestintd — niin opetusvideokin on kohdennettu ja raataléity sen ensisijai-

selle katsojaryhmalle. Teoreettinen asiasisaltd on konkretisoitava.

Hyvé opetusvideo

e Hyva opetusvideo ei kestd kymmentd minuuttia pitempéaan.

e Hyva opetusvideo on rytmitetty huolella ja siitd on karsittu kaikki ylimaardinen
pois. Hyvassa opetusvideossa on huomioitu draaman kaari, eli siind on panostet-
tu videon aloitukseen, asiasiséllon esille tuomiseen, sek& videon lopetukseen
(vertaa hyva kouluaine tai essee).

e Hyvassé opetusvideossa on mukana jonkin verran huumoria; huumorin, karjis-
tdmisen ja parodian kautta katsoja siséistaa opetettavan sanoman ydinaineksen ja

sen merkityksen, ikdan kuin nauramalla esitettyjen tilanteiden kautta itselleen.
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e Hyva opetusvideo on rakennettu klassisen draaman perinteité soveltaen.

e Hyvadn opetusvideoon on helppo samaistua.

e Hyva opetusvideo on toteutettu suunnitelmallisesti ja ammattitaitoisesti: videos-
sa on panostettu esituotantoon, tuotantoon ja jélkituotantoon.

Opetusvideot ovat tekijansa nakdisid, multimodaalista ilmaisua hyddyntavia, tiiviita
verkkoon tehtyjd videoita, joissa pyritdan unohtamaan perinteinen luokkahuoneopetus-
mentaliteetti. Opettajien liséksi niitd tekee suuri joukko harrastelijoita, joiden motivaatio
tekemiseen kumpuaa omista harrastuksista ja halusta tehda jotain, jonka aarella viihtyy.
Opettajasta tulee pedagoginen viihdyttdja. Pedagoginen viihdyttaja on ei-kaupallista
hyotyéd tavoitteleva itsendinen sisallontuottaja, joka julkaisee itse tekemidén videoita
tutoriaalis-pedagogisella aspektilla. Toisin kuin opetussuunnitelman velvoittamat opet-
tajat, videontekijat ovat omaehtoisesti liikkeelld ja tekevét sitd, minka kokevat arvok-
kaaksi. Heidan ei automaattisesti tarvitse omaksua mediasivistajan roolia. (Mehtéla
2016, 9.)

Toimivassa videossa on aani on hyvd, kuva on selked ja otokset seuraavat toisiaan
loogisesti. Kuvakoot eivat hyppéé silmille eli ne eivét vaihdu maisekuvasta ldhikuvaan.

Opetusvideon pitd4 olla saavutettava eli tekstitys tulee olla mukana.

6.2. Videopedagogiikan kaytto opetuksessa

Opettajat suhtautuvat videoiden kayttoon opetuksessa hyvinkin eri tavalla. Osa opetta-
jista saattaa saada niistd hyvinkin paljon irti, ja he syventévat opetustaan pidemmalle.
Videoiden kaytélle ja niiden nayttamiselle tulee olla hyvat perustelut. Videoiden kéaytén
laajuus riippuu varmasti opetettavasta aineesta, mutta myds naytettavien videoiden si-
séllot tulisi olla oppiaineeseen sopivia. Opettajan olisikin hyva aina tarkistaa naytettévi-
en videoiden sisaltd ennen niiden kayttod. Sanonta “ravista ennen kdyttéd” on varmasti
hyvé nyrkkisaanto. Videot saavat olla hauskoja ja hyvinkin viihdyttavig, mutta sisallon
tulisi aina olla oppiaineeseen jollain tavalla sidottua. Tdm& onkin vedenjakaja videosi-

séllon suhteen, koska videot koetaan monesti vain viihteen luojana.

Mitédan yhtendista ohjeséantéa ei videopedagogiikan luomiseen ja kayttamiseen ole,
vaan jokainen luo sen omalla tavallaan. Toisaalta olisi helpompaa puhua vain “videon

kdytostd opetuksessa” ja tuottaa lyhyité ja selkeitd opetusvideoita, mutta haastavampaa
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se olisi pedagogisella ajattelumallilla toteutettuna. Pelkké& pedagoginen nakdkulma on-
kin hankala saada videolla esitettdvaksi. T&ma on asia, joka nousi esille tehdessamme
haastatteluita, koska opettajat kokevat itsensa korvaamattomiksi juurikin tuon pedago-
giikan osalta. Opettaminen on humaania ty6ta. ja siihen liitetddn ldsndolon tunne vah-

vasti.

Kehittdmistyon tuloksia tarkasteltaessa opettajat eivat ole kovinkaan helposti valmiita
luopumaan perinteisen luokkahuonemallin tavasta. Toiset vastaajista suhtautuivat hy-
vinkin avoimin mielin uusiin tyétapoihin ja antoivat nykyajattelumallille tilaa kehittyé.
On sanomattakin selvéd, ettd paluuta vanhaan aikaan ei ole. Vanhan ajan monotonista
opetusmallia ei endd osata edes kaivata. Tai oikeastaan ihmiset eivat tunnu sitd edes
enéda oikein muistavan. Nykytekniikka on vahvasti l&sna nykyajan koulun arjessa, etta
videoita, tietokoneita ja muita interaktiivisia tyovélineita pidetdan jo itsestdanselvyyte-

na.

6.3. Oppilas on digi-pedagoginen alusta

Nykyajan digitalisaatio on mahdollistanut meille uudentyyppisen opetusmuodon. Oppi-
laat voivat tuottaa itsendisesti opetusmateriaalia myds muiden kayttoon. Monet opettajat
ovatkin ottaneet tavaksi antaa oppilaiden tutustua opiskeltavaan aiheeseen digitaalisten
tyokalujen kautta. Opettaja antaa rajatun aiheen, ja oppilaat opiskelevat sen itsendisesti.
Opettajan rooli muuttuukin silloin enemmaén ohjaavaksi opettamiseksi. Oppilaan arvi-

ointi tapahtuu tietenkin samoin perustein kuin perinteisessa opetustyylissa.

Digitalisaation tuomia hyotyja ei varmasti vieldkaéan ole osattu valjastaa tayteen kaytto-
asteeseen. Ongelmia on edelleen koulujen laitteistojen toimimattomuudessa, ja koulujen
varallisuuden mukaan on myos digilaitteet hankittu ja paivitetty. Perinteisen luokka-
huonemallin poisjd&minen ei olisi mikd4n ihme, mutta jos asiaa tarkastelee puhtaasti
oppimisen kannalta, eivat tulokset siita valttdmatta parane. Vanhat ja uudet sukupolvet

ovat ndhneet ja kokeneet perinteisen opettajalta—oppilaalle -tavan toimia.

Ihmiset menevat monesti innovaatioiden ja trendien peréssa, mutta se voi kostautua.
Ihmiset ovat kaikki erilaisia oppijoita. Siind missé perinteinen luokkahuoneopetus tun-
tuu tylsélle voi toinen siit4 taas nauttia. Digitalisaatio kehittyy ja hakee muotoaan koko
ajan. Varmasti myos videopedagogiikan kayttd tulee olemaan opetustapana sellainen,

joka muuttuu ja muuntautuu erilaisiin oppimisymparistéihin.
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6.4. Digipedagogiikka

Videopedagogiikasta puhuttaessa ei voi valttyd digipedagogiikasta. Mitd tuo digipeda-
gogiikka sitten oikeastaan on? Nykyéan lahes kaikki materiaali on saatavilla digitaalise-
na tallenteena. Perinteiset Kirjat ja lehdet ovat toki opetuskaytossa mukana, mutta niis-
tékin aletaan pikkuhiljaa osassa kouluja luopua. Uusissa opetussuunnitelmissa ja koulu-
puheessa korostetaan digiosaamista. Maailma muuttuu, ja koulumaailma halutaan muu-
tokseen mukaan. Lapset ja nuoret kayttavat paljon digitaalista mediaa ja alylaitteita va-
paa-ajallaan, joten heille esimerkiksi tabletit ja muut mobiililaitteet ovat luonteva tie-
donetsintavéline ja toiminta-alusta. Lapset ja nuoret eivat kuitenkaan opi kayttdmaan
digilaitteita tai valikoimaan netisté kriittisesti informaatiota automaattisesti, ilman tukea
ja opastusta. He tarvitsevat digimaailman Kriittiseen ja taitavaan kayttdmiseen tukea ja
tarkoituksenmukaista pedagogiaa, ja koulupuheessa korostuvat juuri nyt digitaaliset

taidot. (Digitaalisuus ja mobiilisovellukset opetuksessa 2016.)

Myos koulun tulee tukea digitaitojen oppimista, silla muuten niiden oppimisesta tulee
sattumanvaraista ja Kriittiset taidot voivat jddda puuttumaan. Tatd korostetaan myos
uudessa opetussuunnitelmassa. Teknologian kayttd koulussa ei saa olla itseisarvo, vaan
silla pitaa olla tarkoituksenmukainen pedagoginen perusta. Tarkoituksena on, etta lapset
ja nuoret oppivat alylaitteiden kautta maailmasta ja harjoittavat ajattelun taitoja. Laittei-
den kayton ei tulisi olla vain mukava hengéhdystauko muusta opiskelusta, vaan osa
opiskelua itsedén — siis sopivan haastavaa. (Digitaalisuus ja mobiilisovellukset opetuk-
sessa 2016.)

6.5. Opettajan oma digiosaaminen

Opettajan oma osaaminen vaatii jatkuvaa paivittdmista digitalisaation aikakaudella, eik&
loppua ndy. Digitalisaation vyoryessé paélle saattaa helposti tulla “tietodhky”, joka joh-
taa helposti siihen, ettd joku saattaa jattaytyd ulkopuolelle. Ennen vanhaan puhuttiinkin

aina ATK-osaajista. Perinteinen ATK onkin muuttunut hurjasti.

Nykyaan jokaisen opettajan on kyettava paivittdmaan kayttdmidan laitteita, yllapitdmén
sahkopostilistoja, blogeja ja tehda erilaisia presentaatioita. Liséksi opettajan olisi hyva
osata koodata ja editoida videoita. Tai néin ainakin oletetaan. Opetusala on muutenkin

isossa murroksessa, ja nyt siihen lyddaan painolastia entisestdén digitalisaation myoté.
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Ihminen on onneksi oppivainen ja digitaalisuuden tuomat vaikeudet seldtetdén ja kay-
tAnteet vakiinnutetaan ajan kanssa. Tahén tarvitaan kuitenkin aikaa ja yhteisollista pa-

nostusta.

Vaikka ty6nantajat suosivat digitaitoisten tyontekijoiden palkkaamista, sisallét ovat
juuri tekijoidensa nékoisia. Digitaaliselle siséllolle ja sen kéaytolle voisi melkein laatia
oman opetussuunnitelman. Nykykoulujen ongelmana on myds alituinen rahanpuute.
Opettajille tarvittaisiin lisdd koulutusta, jotta tiedot ja taidot saataisiin korkeammalle
tasolle kuin oppilailla, koska monesti oppilailla on suhteessa opettajiin paremmat digi-

taidot.
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7 VIDEO KEHITTAMISTYON TULOKSISTA

Kehittamisty6té varten tehtyjen haastattelujen pohjalta koostettiin video, jossa esitelldén

kehittdmistyon tulokset ja kaytannon ohjeet hyvan opetusvideon koostamiseksi.

Videoon sisédltyy myos ilmaisutaidon opettaja Simo Ervastin haastattelu, joka kasittelee

hyvan opetusvideon ominaisuuksia seké opettajan ilmaisutaitoa.

Video on julkaistu YouTubessa: https://www.youtube.com/watch?v=REix5TauvHc

KUVA 3. Kuvakaappaus videosta
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8 TEKIJANOIKEUDET - SAAKO VIDEOITA ESITTAA OPPITUNNILLA

8.1. Tekijanoikeuslaki rajaa elokuvat vapaan esittamisen ulkopuolelle

Ennen kuin videoita kdytetdan opetuksessa, on syyté tarkistaa niiden kayttéehdot ja ope-
tella tekijanoikeudet. Tekijanoikeuslain mukaan teoksen, joka on julkaistu, saa esittaa
julkisesti jumalanpalveluksen ja opetuksen yhteydessé. Julkaistun teoksen saa myods
esittda julkisesti tilaisuudessa, jossa teosten esittdminen ei ole pééasia ja johon péaasy on
maksuton sekd jota muutoinkaan ei jarjestetd ansiotarkoituksessa. Laissa on poikkeus.
Vapaasti ei saa esittdd naytelmia eika elokuvia. Tekijanoikeuslain mukaan kaikki video-
tallenteet ovat elokuvateoksia, ja niiden esittdmiseen opetuksessa tarvitaan lupa. Ope-
tustilanne on julkinen, mink& vuoksi elokuvien esittdmiseen opetuksessa tarvitaan oi-

keudenhaltijoiden lupa. (Tekijanoikeuslaki 2016.)

Kansallisen audiovisuaalisen instituutin kokoelmissa olevia elokuvateoksia saa esittada
ilman erillista lupaa tutkimuksen ja korkeakoulutasoisen elokuvaopetuksen yhteydessé.
Tama ei koske ulkomaisten tuottajien elokuvateoksia. (Tekijanoikeuslaki 2016.) Eloku-
vien esittdmiseen voi hankkia elokuvalisenssin tai esitysluvan AV-tuottajien tekijénoi-
keusyhdistys Tuotokselta. Tekijanoikeuslaki koskee myds elokuvien nauhoittamista,
joten tekijalta tarvitaan siihen lupa. Opetuksen yhteydessa on tekijanoikeuslain mukaan
kuitenkin sallittua esittaa teoksia ilman, etta siihen tarvitsee hakea lupaa tai maksaa kor-
vauksia. T&méa ei kuitenkaan koske elokuvateoksia, joten niiden osalta lupa tarvitaan.
(Operight 2016.)

8.2. Sopimus audiovisuaalisten tallenteiden kayttamisesta opetuksessa

Teosten kayton helpottamiseksi on opetusta varten kaksi sopimuslisenssia:
1. sopimuslisenssi valokopioinnista ja

2. sopimuslisenssi opetusnauhoituksesta.

Molempien osalta opetus- ja kulttuuriministerié on sopinut oppilaitosten puolesta teki-
joitd edustavan jarjeston kanssa luvan teosten kayttamiseen opetuksessa. Ministeri6 on
sopinut opetusnauhoituksesta sek& Kopioston ettd Tuotoksen kanssa samansisaltdisen
luvan, jonka ehtoja noudattaen kouluissa voidaan nauhoittaa televisio-ohjelmia opetusta

varten. Sopimukseen kuuluvia ohjelmia voi nauhoittaa opetuskayttoén ilman korvaus-
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tai ilmoitusvelvollisuutta. Kaikki kanavat tai ohjelmatyypit eivat kuitenkaan kuulu so-

pimukseen.

Sopimukseen kuuluvat kanavat ja sivustot ovat
e YLETV1
e YLETV2
e MTV3
e YLE Teema
e YIES
e YLE Areenaja
e YLE Elava arkisto.

Ohjelmatyypeista luvan ulkopuolella ovat ulkomaiset jatkuvajuoniset sarjat, kaikki mai-
nokset sek& ulkomaiset ja kotimaiset elokuvateatteri- tai tallennelevitykseen tarkoitetut
elokuvat. Naiden ohjelmien tallentamiseen tarvitaan erillinen lupa, mutta sekin lupa on
useimmissa tapauksissa saatavissa elokuvan tuottajia edustavan jérjeston kautta. Edella
mainituilta kanavilta lahetetyt kotimaiset sarjat kuuluvat lupaan. Esimerkiksi Salatut
elamat -sarja, joka lahetetddn MTV3-kanavalla, on siis lupaan kuuluva, joten opettajan
ei tarvitse hankkia uutta lupaa sarjan nauhoittamiseen ja esittdmiseen opetuksessa. Lu-
van ehtoihin kuuluu, ettd nauhoitettuja ohjelmia voi sdilyttaa ja kayttdd kahden vuoden
ajan lahetysajankohdasta. Opetusohjelmia voi kuitenkin sdilyttaa ja kayttaa ilman aika-

rajaa niin kauan kuin ne ovat asiasisélloltdan ajantasaisia.

8.3. YouTube-videoiden nayttamiseen tarvitaan lupa

YouTubeen tallennettujen videoiden nayttdminen ei kuulu ministerién sopiman luvan
piiriin. Tekijanoikeudellisessa mielessa kaikki YouTubessa olevat videot ovat elokuva-
teoksia ja koska tekijdnoikeuden rajoitus teosten vapaasta esittdmisesta opetuksessa ei
niitd koske, tarvitaan kaikkien sopimuslisenssin ulkopuolelle j&&vien elokuvateosten
esittdmiseen lupa. Elokuvateoksien on katsottu tarvitsevan muita teoksia suurempaa
suojaa, mutta tdmén osalta lain voidaan sanoa olevan ajastaan jéljessa, silla se ei erottele
teatteri- tai tallennelevitykseen tarkoitettuja kokoillan elokuvia muista elokuvateoksista
samalla tavalla kuin sopimuslisenssi erottelee. Aktiivisilta YouTuben kayttdjiltd saa
luvan yleensd helposti kysymaéllad sahkopostitse. Joitakin elokuvateoksia on julkaistu

YouTubessa vapaalla lisenssilla (yleisimmin Creative Commons), ja niitd voi useimmi-
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ten esittdd vapaasti. Vapaisiin lisensseihin kuuluu, ettd ne antavat kéyttdjélle tekijénoi-
keuslakia laajemmat oikeudet kayttad teosta. Namé laajemmat kéyttdoikeudet on aina
Kirjattu lisenssiin. Taysin rajatonta k&yttOoikeutta eivat vapaatkaan lisenssit yleensa
anna. (Operight 2016.)

Jos YouTube-videon tai muun videon voi upottaa upotuskoodilla verkkosivuille, on
videon palveluun l&hettdnyt henkild antanut td4han luvan palvelun kayttéehtojen kautta.
Se kuuluu YouTuben kayttdohjeisiin, jotka jokaisen videoita tallentavan on hyvaksytta-
va. Eli videoiden upottaminen ja linkittdminen verkkosivuille on taysin sallittua, kunhan
itse video nyt nayttdisi olevan laillisesti verkkoon pantu. (Opettajan tekijanoikeus
2016.)

8.4. Elokuvan siteeraaminen

Sitaattioikeutta ei ole rajoitettu mihink&an tiettyyn teoslajiin tai tekniikkaan, vaan peri-
aatteessa kaikkia teoslajeja voi siteerata siteeraukseen soveltuvilla tekniikoilla. Tekijan-
oikeusneuvoston mukaan sallituiksi elokuvasitaateiksi on yleensé katsottu lyhyet, muu-
taman sekunnin mittaiset valahdykset elokuvasta (TN1989:15). Lausunnossaan
TN2002:16 tekijanoikeusneuvosto katsoi, ettd kolmen minuutin mittaisen dokumentti-
filmin ottamista kokonaisuudessaan ilman tekijanoikeudenhaltijoiden lupaa ei voitu

pitaa sitaattioikeuden sallittuna kayttamisena. (Kopiraitti 2016.)

8.5. Still-kuvan kaytto elokuvasta

Tekijanoikeusneuvoston mukaan (TN2002:16) elokuvateoksen tai muun audiovisuaali-
sen materiaalin yksittaistd kuvaa (ns. still-kuva) suojataan tekijanoikeuslain 49 a 8:n
tarkoittamana valokuvana eli ns. tavallisena valokuvana. Jos elokuvasta otetaan yksit-
tainen kuva osaksi opetusmateriaalia tai projektityotd, on kyse kappaleen valmistaminen
valokuvasta, mihin tarvitaan valokuvaajan tai valokuvan oikeudenhaltijan lupa.

Elokuvateoksen yksittaisvalokuvan oikeudenhaltija mééraytyy tapauskohtaisesti. Kay-
tdnndssa tdma on yleensé elokuvan tuottaja. Ratkaisu siitd, voidaanko yksittdinen kuva
ottaa elokuvasta tai muusta audiovisuaalisesta materiaalista sitaattioikeuden nojalla,
tehd&én aina tapauskohtaisella harkinnalla. Siteerauksessa on ldhde aina mainittava siiné

laajuudessa ja silld tavalla kuin hyvé tapa edellyttaa. (Kopiraitti 2016.)
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9 HYODYLLISIA LAHTEITA VERKOSSA

Khanacademy — https://www.khanacademy.org/

Vuonna 2006 Salman Khanin perustama yhdysvaltalainen yleishyddyllinen koulutusjar-
jesto, jonka tavoitteena on tarjota ”maksuton maailmanluokan koulutus kaikille kaikki-
alla”. Jérjesto tuottaa pienoisluentoja YouTube-videoina. Pienoisluentojen lisaksi jérjes-
ton verkkosivuilla on harjoitustehtavié ja opettajille tarkoitettuja tyokaluja. Kaikki mai-
nitut resurssit ovat vapaasti kaikkien kaytossd. Tubettajat opettavat auliisti taitojaan

monimutkaisissakin asioissa.

Mediakasvatus omassa ty0dssa

https://prezi.com/eaxwyz4kg-sg/mediakasvatus-omassa-tyossa/

Screen-cast o matic
https://www.youtube.com/watch?v=Wbk7fsZVTEM

Videoteknologiaa

http://blogs.helsinki.fi/opetusvideot/3-1-videon-teknologiaa/

Kopiraitti

Kopiraitti.fi

Kopiraitti on Kopioston yll&pitdma opettajille ja oppilaille suunnattu tekijanoikeusopas,
josta 16ytyy vastauksia oppilaitoksissa esiin tuleviin tekijanoikeudellisiin kysymyksiin.
Liséksi Kopiraitista l0ytyy tietoa oppilaitoksille hankituista tekijanoikeuden alaisen ma-

teriaalin kéayttéluvista.

Opettajan tyo ja tekijanoikeudet

Operight.fi

Operight-sivusto on tarkoitettu vastaamaan opettajan tyohon liittyviin tekijanoikeusky-
symyksiin. Sivustolla esitell&&n laissa olevat rajoitukset ja opettajan ty6td koskevat so-
pimuslisenssit. Ndiden avulla opettaja pystyy hyddyntamaan tekijanoikeutta kattavasti
opetustoiminnassa. Pyrkimyksend on esittdd asiat selkedsti ja kaytannonlaheisesti. Mi-
kéli ratkaisua omaan tekijanoikeuskysymykseen ei 10ydy, voi sivuston kautta myos la-

hettdd kysymyksen asiantuntijoille.
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Sivusto on osa opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamaa ja IPR University Centerin
yllapitaméé Operight-hanketta. IPR University Center (Immateriaalioikeusinstituutti) on
kuuden yliopiston yhteinen laitos, joka koordinoi immateriaalioikeuteen liittyvaa tutki-
musta ja koulutusta Suomessa. Instituutti antaa asiantuntijalausuntoja muun muassa
tekijan- ja teollisoikeuden sédaddshankkeista, jarjestaa kursseja, tarjoaa tietopalvelua ja

toimittaa kannatusyhdistyksen IPRinfo-lehtea.

Tekijanoikeuslaki
http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1961/19610404
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10 VALTAAKO VIDEOPEDAGOGIIKKA OPETUKSEN

Videoiden opetuskdyton uskotaan kasvavan. Opettajat tekevat omia videointeja aina
vain ammattimaisemmin, kun vélineet kehittyvét ja opettajien omat taidot kasvavat.
Videopedagogiikasta tulee oma pedagoginen menetelmansd, ja se vakiintuu omaksi
kasitteeksi samalla tavalla, kuin verkkopedagogiikka on vakiintunut kasitteeksi ja tullut
kayttoon. Oppimisymparistot voivat laajentua koulun seinien ulkopuolelle entisté
enemman. Toistaiseksi luokissa ei vieléd ole vélineitd, joilla voisi opiskella etayhteydes-

sé. Tunneille voidaan kutsua asiantuntijoita videoyhteyden kautta oppitunneille.

Samoin olisi hienoa, jos oppilaat voisivat vierailla myods virtuaalisesti eri
paikoissa (oppilaitokset, yritykset).

Opetusvideota ei enda koeta synonyymiksi yksisuuntaisen luennon taltioimisen kanssa,
tai yksisuuntaisen videoetdyhteyden kanssa. Opiskelijat osaavat jo vaatia opetusvideoi-
ta, jotka tuovat heille lisdarvoa muun opetuksen tueksi. Videot, joissa on erilaisia tapoja
havainnollistaa tai jotka konkretisoivat jonkin abstraktin teoreettisen asiasisallon, tule-
vat yleistymaan, ja opiskelijat vaativat myos niitd. Opettajat tulevat tekeméaan erilaisia
audiovisuaalisia tehtavanantoja opiskelijoilleen seka teettavét opiskelijoilla ryhmat6iné

erilaisia videoproduktioita.

Videoiden tekeminen seké niiden julkaiseminen ei ole enda teknologinen kynnys; kuka
tahansa pystyy kuvaamaan hyvélaatuisia videoita esimerkiksi alypuhelimella seka edi-
toimaan videoista ammattitasoisia valmiita videoita teknisesti helppojen ja vaivattomien
ilmaisohjelmien avulla. Etenevissa maarin opiskelijat tulevat tekemé&an videoita yksin ja
ryhmissa, joilla he osoittavat oman harrastuneisuutensa, omat arvomaailmansa ja mieli-
piteensd, omat tavoitteensa, sekd oman osaamisensa opetettavasta aihepiiristad. Videon
avulla opiskelija voi osoittaa, miten hyvin hdn on hahmottanut kokonaisuuksia. Opiske-
lijan tekemé&n videon avulla myos opettajan on helppo n&éhda miten hyvin kokonaisuudet

ja asiayhteydet on hahmotettu ja siséistetty.

Flipped classroom -opetusmenetelmé laajenee, eli opiskelijat katsovat videoita opetetta-
vasta aiheesta omalla ajallaan, jolloin he saavat tiivistetyssd muodossa opetettavan ai-
heen ydinaineksen. Lahiopetuksessa voidaan keskittyd keskustelemaan, esittamééan ky-
symyksid, syventdmaan aihetta videoiden katselukokemuksen jalkeen. Opetusteoista

siirrytddn koko ajan lahemmaéksi oppimistekoja. Study Group -toiminnassa video vali-
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neend tulee yleistyméén. Opiskelijat osaavat, ovat motivoituneita ja haluavat tehda vi-
deoita oppimistekoina. Opiskelijat sitoutuvat oppimiseen ja opetustekoihin, kun he te-
kevit “ihkaoman videon”. Opiskelijoiden luovuus ja itseilmaisu ja tekniset taidot kehit-
tyvat. Opiskelijoiden kerronnalliset taidot, medialukutaito sekd “mediakirjoitustaito”

kehittyvét. Itseohjautuvan opiskelun mééra lisdéntyy ja sen merkitys kasvaa entisestaan.

Jos aikaisemmin opiskelijat ovat tehneet ryhmatydna esimerkiksi posterin tai kirjallisen
tuotoksen, he tulevat etenevissda maarin tekemédén ryhmatoina videoita késiteltavasta
aiheesta. Video-oppimispaivékirja tulee haastamaan kirjalliset oppimispaivékirjat. Esi-
merkiksi tydnhakuprosessissa video-CV:t ovat jo yleistyneet, ja myds tyonantajat osaa-
vat niitd odottaa tai jopa vaatia tyonhakijalta. Video ei siis endd ole mik&an itseisarvo,
eiké pelkké tekninen tallennusvaline, vaan nimenomaan persoonallinen kerronnallinen
valine — uuden luomisen véline. Videon toteutustavat, sisallon esittamistavat, kéayttota-
vat ja kayttotarkoitukset kehittyvat ja monipuolistuvat koko ajan, mutta silti: videon
kayttd opetusvalineend pitdd olla pedagogisesti huolella suunniteltua, perusteltua, dialo-

gin mahdollistavaa seka oppimistulosten arvioinnin mahdollistavaa.
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11 ENNEN LOPPUTEKSTEJA

Videoita on kaytetty opetuksessa jo useamman vuosikymmenen ajan tukimateriaalina.
Videolla voi osallistaa oppijat, tallentaa ja esittaa jotain sellaista, miké on vaikeaa kertoa
pelkastdan tekstin tai kuvan avulla. Kaikille opetusvideoille on yhteistd, etta niilla on

pedagoginen suunnitelma.

Hyvé opetusvideo haastaa katsojan ja timan medialukutaidon ja ottaa huomioon erilai-
set oppimistavat sekd tavat vastaanottaa ja tuottaa tietoa. Hyva opetusvideo tiivistaa
opetettavan asian ydinaineksen, ja silla on jokin tietty harkittu sanoma. Kaikki viestinta
— niin opetusvideokin on kohdennettu ja raataloity sen ensisijaiselle katsojaryhmélle.

Opettajan on konkretisoitava teoreettinen asiasisalto.

Videoiden kaytosta on hyoétya silloin, kun se tukee muuta opetusta ja tuo opetettavaan
asiaan joitakin tiettyja harkittuja yksityiskohtia esille havainnollistavalla tavalla. Hyva
opetusvideo osallistaa opiskelijoita, vaikka vuorovaikutus voi jaéda vahaiseksi. Hyvan
opetusvideon katsottuaan opiskelija haluaa tietaa liséd, ja nédin voidaan tiivistaa opetet-
tavan asian ydinaines. Videot on luonteva véyla oppia. Oppilaat katsovat paljon videoita
muutenkin ja pitdvat niiden katsomisesta. Hyva video viestii asian tehokkaammin ja
sanoma voi menna paremmin perille. Video heréttaé ajattelemaan, ja motivaatio syntyy

helposti. Video ei ole sidottu tiettyyn aikaan ja paikkaan.

Video-opetuksen valttina olevat myonteiset vaikutukset perustuvat siihen, ettd hyvin
toteutettu video kertoo asiat aivan samalla tavalla kuin opettaja oppitunneilla. Hyva ope-
tusvideo on tarpeeksi yksinkertainen mutta kuitenkin informatiivinen eli sen taytyy ha-
vainnollistaa hyvin — kuten opettajan yleensakin: taytyy olla esimerkkejd, vertauksia tai
esimerkiksi tekemistéd/nayttamistd. Opetusvideot soveltuvat monista opetusmateriaaleis-
ta tilanteisiin, joissa opiskelijat eivat vield tunne opetettavaa aihetta hyvin. Nimensa
mukaisesti ne sisaltavat opettamista pelkén auditiivisen selittdmisen sijaan. Opetusvide-
oita kayttavat usein opettajat, jotka ovat teknisesti suuntautuneita ja jotka kayttavat mie-
lelldén tietotekniikkaa. Erityisesti opetusvideoita on kéytetty matematiikan ja muiden

luonnontieteiden seka tekniikan opetuksessa.

Pelkké luentotaltiointi ei toimi. Pitk&a videoluentoa on raskas seurata, ja Sse passivoi

opiskelijoita. Video pitéda suunnitella ensisijaisesti videon katsojalle, eika taltioida ka-
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meralla luentosalissa opetustapahtumaa, joka on suunnattu ensisijaisesti luentosalissa
tuona kyseisend ajankohtana paikalla oleville. Opetusvideossa kannattaa keskittya esit-
telemadn vain asiat, joita videon nimesséd sanotaan. Opetuksessa toimii informatiivinen,
selked, havainnollinen, tarkka ja tiivis video, joka on oppilaan tason ja ennakkotietojen
mukainen. Opetuksessa videoita voidaan kayttda periaatteessa missa opetuksen vaihees-
sa tahansa, kunhan se on tarkoituksenmukaista. Videon kéyttotapa, kohderyhma ja ta-

voite ratkaisevat sen kaytettdvyyden opetuksessa

Hyvén videon tekeminen vie runsaasti aikaa. Vastaavasti verkosta l6ytyvat videot eivat
usein sovi sellaisenaan opetukseen, esimerkiksi opettajan omaan opetustyyliin ja/tai
kaytossd olevaan oppikirjaan. Oppilaat eivét tahdo jaksaa katsoa pitkid videoita, eiké

jokaista teoriaa saa tiivistettyd 5-10 minuuttiin.
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