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RESUMO

O presente trabalho caracteriza-se pela analise das vivéncias dos licenciandos em Quimica
do Instituto Federal de Pernambuco, especificamente do Campus Vitdria, como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia. O objetivo deste, ¢ analisar as
contribui¢cdes e impactos do PIBID no processo formativo do licenciando acerca de sua
formagdo inicial. A pesquisa caracteriza-se por ser de carater qualitativa de campo do tipo
descritiva, apresentando como sujeitos 10 Licenciandos que desenvolvem pesquisa em trés
instituicdes da Educagdo Basica, sendo o proprio IFPE - Campus Vitoria, a Escola José
Joaquim da Silva Filho e a Escola Joaquim Olavo, sendo as duas primeiras localizadas na
cidade de Vitoria de Santo Antdo-PE e a ultima na Cidade de Carpina-PE. A pesquisa foi
realizada aplicando-se um questiondrio contendo cinco questdes relacionadas aos impactos
e experiéncias adquiridas por meio do programa enquanto bolsista. Os dados foram
descritos na integra com a finalidade de se manter a naturalidade dos mesmos. A partir da
analise dos dados percebeu-se que a participagdo no PIBID contribui gradativamente para o
processo de formagdo inicial, visto que os mesmos estando inseridos na escola de educacao
basica estdo adquirindo conhecimentos e experiéncias acerca da pratica cotidiana
concretizada no ato de lecionar.
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INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da CAPES em parceria com o
Instituto Federal de Pernambuco — Campus Vitoria de Santo Antdo PIBID-IFPE, iniciou
suas atividades em mar¢o de 2014, atendendo ao edital PIBID - 2014, com subprojetos na
area de ensino de Quimica, sob a responsabilidade do seu respectivo coordenador, os
bolsistas desse programa atuam em 3 escolas da rede publica, congregando 3 supervisores e
10 licenciandos em Quimica.

O PIBID ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de
professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de inicia¢do a docéncia desenvolvida por Instituicdes de Educacao
Superior (IES) em parceria com escolas de educacio bésica da rede publica de ensino. Os
projetos devem promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde
o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagbgicas
sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola (CAPES, 2008).
O Programa vem se consolidando como uma das mais importantes iniciativas do pais no
que diz respeito a formagdo inicial de professores, surgindo como uma nova proposta de
incentivo e valorizagdo do magistério, possibilitando aos académicos dos cursos de
licenciatura a atuagdo em sala de aula, obtendo-se experiéncias metodolégicas e inovadoras
que vem sendo adquirida no decorrer do programa. Sabe-se que para ter uma educagdo
basica de qualidade € preciso ter professores capacitados para atuarem no ambiente escolar,
contudo, ¢ preciso pensar na formacao destes profissionais que atuardo nas escolas, assim,
um dos grandes desafios ¢ de formar e capacitar esses educadores e sem duvida, este
programa véem contribuindo para a formagdo inicial dos futuros docentes, uma vez que,
licenciandos desde os primeiros periodos de graduacdo estdo sendo contemplados através
deste, tendo contato direto com a vivéncia escolar e através desta aproximagdo o programa
proporciona também o amadurecimento da docéncia, assim como da metodologia e praticas
inovadoras que futuramente poderdo ser adotadas.

Segundo Freire (1996) na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. Levando-se em consideracdo o pensamento
Freireano, os pibidianos desfrutam de forma vantajosa da formacdo permanente, pois ao
estarem desde o inicio de sua graduagdo inseridos no ambiente escolar os mesmos tém a
oportunidade de refletir e aprimorar as futuras praticas cotidianas. Indo de encontro com os
estudos de Freire, Novoa (2003) diz que, ¢ evidente que a Universidade tem um papel
importante a desempenhar na formacdo dos professores. Por razdes de prestigio, de
sustentacdo cientifica, de producdo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia na pratica.
Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie de geragdo espontdnea. Tem regras e
métodos proprios (Novoa, 2003). Relacionando-se ao pensamento de Novoa fica claro que
a instituicdo de ensino superior ndo ¢ a Unica responsavel para formacao docente, sendo
assim, o PIBID pode ser considerado um programa inovador, que vem apresentando
aspectos positivos referente a experiéncia e reflexdo da pratica docente, a qual ¢
proporcionada aos bolsistas, obtendo-se assim uma bagagem que ¢ materializada a partir da
interven¢do pedagogica desenvolvida por estes nas escolas.

A docéncia necessita ir além das atividades rotineiras de simples repasse de conhecimentos,
o que ¢ fortemente desenvolvido em sala de aula; ela se constitui em um conjunto de
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acoes/intervencdes que favorecem ao discente a compreensao da realidade de seu entorno e,
conseqiientemente, a ampliacdo de sua visdo de mundo. Atuar nesse horizonte supde, antes
de tudo, uma transformacao interior do professor, para que haja uma mudanga no seu “ser”,
ndo apenas modificagdes nas maneiras de ver o mundo. Essa mudanca no “ser” do
professor estd a exigir novos horizontes; nova orientacdo, nova maneira de ver, de pensar e
de agir; uma nova histéria e uma nova perspectiva do real necessitam ser construidas.
Acredita- se que ¢ possivel aprender esse novo a partir da compreensao da relagdo dialética
que se estabelece entre teoria e pratica. Carr ¢ Kemmis (1988), ressaltam que, se todas as
teorias sdo o produto de alguma atividade pratica, por sua vez toda a atividade pratica
recebe orientacdo de alguma teoria, indicando que ndo se trata de uma nova aparéncia, mas
de uma posi¢do critico-reflexivo, capaz de reorientar e organizar a a¢cdo docente. Cabe,
também, enfatizar que nas atividades docentes “o educador tem que desenvolver um
entendimento sistematico das condigdes que configuram, limitam e determinam a acdo, de
maneira que seja possivel ter presentes os fatores limitativos” da propria pratica
pedagogica.

A compreensdo do que seja ciéncia e como ela ¢ produzida influenciam em muito o seu
ensino escolar, por isso, ¢ necessario compreendermos que esta ndo constitui um conjunto
de verdades estabelecidas (Santos e Maldaner, 2010). Uma vez que o ensino consiste em
um fendmeno social e ndo apenas metodolégico, ¢ importante a reflexdo do professor sobre
os fins e os valores que envolvem a docéncia, a fim de que possa se situar diante dessa
profissdo e atuar plenamente em sua area (Arroio et al., 2008).

No que se refere a formagao, ndo apenas dos professores, mas de todos os profissionais que
vivenciam o ambiente escolar, entende-se que a postura de buscar, formar-se e informar- se
esta relacionada diretamente a um investimento pessoal, que visa a constru¢do também de
uma identidade profissional. Como afirma Novoa (1992) [...] estar em formacao, implica
em investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e sobre os projetos
proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que ¢ também, uma identidade
profissional. No caso da formacdo docente, o desenvolvimento profissional, significa
produzir a profissdo, estimulando o desenvolvimento autdnomo e contextualizado.

O professor pode aprender com e por meio de suas praticas educativas, quando orienta seu
fazer docente no principio da acdo e reflexdo, estabelecendo um processo de trocas, de
comunicacdo, de elaboragdo de experiéncias. A observagdo sistematica dos problemas que
encontra em sua docéncia e dos seus efeitos constitui elemento para a reflexdo permanente
que favorece a obteng¢do dos meios adequados a melhoria da qualidade da agdo pedagdgica
e a melhoria do desempenho do aluno. Portanto, o ato de ensinar € perpassado por desafios,
por resisténcias e rupturas, por ensaios e erros, por frustracdes e éxitos, diante dos quais
cabe ao professor assumir uma atitude cientifica, ou seja, ancorar-se na ciéncia da
educacdo, considerando os procedimentos adequados do ponto de vista tedrico-
metodologico. O modo de organizar o ensino se define na trajetéria de vida do professor e
essencialmente, se inicia na sua formacgdo académica no curso de licenciatura. Todavia,
essa trajetoria inicial ndo € algo acabado e estatico para ser analisada, ¢ apenas um primeiro
passo que deve ser continuo no processo de formagdo e construcao didatico-pedagdgica da
identidade do docente, que precisa estar em constante reconstru¢cdo metodoldgica devido a
diferenciagdo do publico-alvo que constantemente modifica-se de acordo com a sociedade
local e cultura a qual a escola ¢ inserida.
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Dentro dessa perspectiva, os planos de acdo do PIBID/Quimica/IFPE buscou incentivar os
académicos do curso de Licenciatura em Quimica para atuarem no ensino médio,
proporcionando aos futuros professores uma formagao inicial com vivéncias em diferentes
experiéncias metodologicas estabelecidas, Fazenda, (1999), as quais deverdo fazer parte do
futuro dia a dia profissional desses académicos. Tais como: temas geradores Freire, (1997),
experimentacdo investigativa Lewin e Lomascolo, (1998), temas estruturadores Brasil,
(2002), oficinas tematicas Marcondes, (2008).

Os planos de ac¢ao propuseram a elaboracdo de acdes que contribuissem para a formagao
dos estudantes mediante o desenvolvimento e a aplicacdo de atividades pautadas em
tematicas. Desta forma, foram elaborados planos que atendessem a superacdo de
problemas, que vem desde a contextualizacdo do ensino de quimica até o uso freqiiente do
laboratorio.

Diante do exposto e a partir da significante importancia da formacao docente e da reflexdo
acerca da pratica pedagodgica para um ensino bdsico de qualidade, o presente trabalho
objetivou analisar as contribui¢cdes e impactos do PIBID no processo formativo do discente,
acerca de sua formagdo inicial. Sabendo-se que este vem contribuindo de forma gradativa
para a formagdo e construgdo de praticas inovadoras para os futuros professores que fazem
parte deste programa.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa de campo, do tipo descritiva.
Participaram como sujeitos 10 licenciandos de Quimica do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus Vitéria de Santo Antdo, todos os bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia (PIBID), desenvolvem suas
atividades em trés instituicdes da rede publica de ensino, sendo respectivamente o proprio
IFPE - Campus Vitoria, a Escola de Referéncia em Ensino Médio José Joaquim da Silva
Filho e a Escola de Referéncia em Ensino Médio Joaquim Olavo, sendo as duas primeiras
localizadas na cidade de Vitéria de Santo Antdo-PE e a terceira na Cidade de Carpina-PE.
Para obten¢ao dos dados foi aplicado um questionario contendo cinco questdes subjetivas e
auto-avaliativas as quais se relacionavam aos impactos e experiéncias adquiridas por meio
do programa, enquanto bolsista. A analise dos dados foram descritos na integra com a
finalidade de se manter a naturalidade dos mesmos. Realizou-se também pesquisas nos
periodicos nas respectivas bases de dados; SCIELO e Periodicos CAPES.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da andlise dos dados, podemos perceber a importancia do programa PIBID na vida
académica dos bolsistas que atuam nas trés escolas campo de estudo em que ¢ desenvolvido
o programa. A primeira pergunta do questiondrio e suas respectivas respostas poderad ser
vista no Quadro 1, abaixo.
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Fm que o programa PIBID/CAPES/TEFPE tem proporcionado no seu processo formativo
como futuro licenciado?

Individuo A - A partir do PIBID pude ver realmente a realidade de uma sala de aula idando
diretamente com os alunos & suas particularidades, observando as dificuldades enfrentadas
pelos docentes e planejando como enfrentd-las.

Individuo B - O PIBID me proporcionou uma gama de experiéncia, um aprendizado pratico,
no dmbito escolar.

Individuo C- A meu ver o programa proporciona o real objetivo, pois nos estudantes ja
estamos nos inserindo nas escolas e participando do ambiente escolar, tanto como alunos,
quanto professores. E essa participagio & fundamental no inicio do curso.

Individuo D- Ao aproximar o licenciando do &mbito escolar desde cedo nos inserir nesse
meio & nos oferecer vivenciar experiéncias proveitosas na nossa formacio. Assim ja comego

a pensar nas minhas futuras praticas ¢ metodologias.

Individuo E — Ser bolsista do progama esta sendo enriquecedor, pois estou tendo a
oportunidade de vivenciar a pratica pedagdgica, assim como aprimorar os conhecimentos
acerta da metodologia que futuramente poderei adotar enquanto professora.

Individuo F — Vem proporcionando-me uma reflexdo referente as metodologias e praticas ||
inovadoras que poderei adotar para minha futura carreira profissional.

Individuo G — Vivenciar desde cedo praticas educativas dentro de uma instituicio de ensino,
faz-me sentir diferenciado dos demais licenciando, uma vez que participando do programa
estou aprendendo muito.

Individuo H — Através do PIBID venho pensando nas futuras didaticas que poderai ensinar,
estou construindo minhas proprias metodologias de ensino.

Individuo I - Tem proporcionado uma reflexdo maior acerca do lecionar e sem divida me
sinto mais segura, pois ja estou tendo o contado fisico com alunos do Médio.

Individuo JF Contato direto com professores e alunos o que me penmite aprender com
ambos.

Quadro 1 — Respostas dos Bolsistas PIBID, atribuida a primeira pergunta do questiondrio

Percebe-se que nesta pregunta inicial, os bolsistas direcionaram-se a questdo da
metodologia e pratica, assim como a importancia do contato direto com os estudantes,
frisando a relevancia do programa através da aprendizagem que estes estdo adquirindo por
meio das vivéncias nas escolas, vivéncias essas que estdo fazendo diferenga na carreira
académica dos mesmos.

Segundo Libaneo et. al. (2004) a educagdo escolar precisa oferecer respostas concretas a
sociedade, formando quadros profissionais para o desenvolvimento e para a geragdo de
riqueza, que sejam capazes também de participar criticamente desse proceso. Dentro dessa
perspectiva, o PIBID busca incentivar os académicos do curso de Licenciatura em Quimica
para a atuagdo no ensino médio, propocionando aos futuros professores uma formagao
inicial com vivéncias em diferentes experiéncias (Braibante ¢ Wollmann, 2012). Nesse
sentido o PIBID ¢ uma nova perspectiva na formacao inicial de professores, onde inserindo
os licenciandos na escola esta valorizando a sua formagdo, possibilitando o contato direto
com estudantes e docentes, proporcionando novas formas de se pensar em métodos que
possam facilitar o processo de ensino aprendizagem e assim contribuir por meio de
experiéncias para vivéncias futuras destes bolsistas enquanto professores.
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De acordo com Burchard e Sartori (2011), o projeto PIBID, busca oferecer aos educadores
em formagdo o acesso a escola, de forma que possam desenvolver atividades que sejam
significativas aos educandos, relacionadas com situagdes-problema do seu cotidiano,
resultando num aprendizado, tanto ao educador em formacdo como ao educando da escola
basica.

Quando questionados sobre a contribui¢do do programa na sua formacao (pergunta dois do
questionario), os bolsistas relataram que as experiéncias adquiridas estdo sendo
significativas para o processo de sua formacgdo académica e que de certa forma lhe passa
seguranga para atuarem em sala de aula. Conforme defende Carvalho (2004) além de
“saber”, o professor em formagdo deve aprender a “saber fazer”, a elaborar atividades que
permitam uma aprendizagem efetiva e dirigir o trabalho de alunos, ¢ preciso também que os
professores saibam construir atividades inovadoras que levem os alunos a evoluirem, em
seus conceitos, habilidades e atitudes, mas, ¢ preciso também que eles saibam dirigir os
trabalhos dos alunos para que estes realmente alcancem os objetivos propostos.

Outra pergunta que consta no questiondrio, esta relacionada a visdo do bolsista sobre a
escola em que atuam (pergunta trés do questionario). Contudo, dos dez Licenciandos
questionados todos relataram que a escola tem um espago organizado, que os professores
colaboram nos projetos, e que os estudantes se mostram interessados pelas atividades
desenvolvidas por meio do projeto. Porém, percebeu-se através do estudo, que o maior
problema que os licenciandos de Quimica encontram em algumas das escolas, ¢ a questao
da infra-estrutura, principalmente no que se relaciona aos laboratorios que quando ndo
faltam materiais, estes muitas vezes estdo em desuso, o que impossibilita que os alunos
tenham aulas praticas. (BROWN et al.,, 2005) diz que; a aula pratica ¢ uma maneira
eficiente de ensinar e melhorar o entendimento dos conteidos de Quimica, facilitando a
aprendizagem. Os experimentos facilitam a compreensdo da natureza da Quimica e dos
seus conceitos, auxiliam no desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagnostico de
concepgdes ndo-cientificas. Para que a compreensdo da quimica ocorra satisfatoriamente,
devemos tomar como elemento facilitador a exposi¢do teodrica juntamente com outras
ferramentas de ensino, como a execucao de praticas experimentais, de forma a desenvolver
no aluno o seu senso critico e pensamento quimico para relacionar o aprendizado as
transformacgdes do cotidiano, pois se trata de “uma ciéncia extremamente pratica que tem
grande impacto no dia a dia”

Ainda no questiondrio, em outra pergunta (Pergunta quatro do questiondrio/ auto-
avaliativa e sugestiva), relataram que gostariam de obter experiéncia ndo s6 no Ensino
Médio, mais também nas séries finais do Ensino Fundamental j& que estas preparam para a
proxima estapa (o Ensino Médio).

Diante do exposto percebeu-se ainda que os impactos do PIBID s3o positivos, pois a
experiéncia na area de formacdo desde o proceso de formagdo inicial ¢ bastante
significante, para que os Licenciandos possam compreender que o ato de ensinar requer
reflexdo sobre o ato da pratica. Na ultima questdo (Quinta pregunta), os licenciandos se
auto-avaliaram como participativos e prestativos, relatando estarem adquirindo uma
bagagem de conhecimento e experiéncia bem diferenciada da de quando ndo eram
bolsistas, e que depois de conviver e vivenciar o ambito escolar, estdo vendo a educacao
com outros olhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do estudo percebeu-se que os licenciandos véem o PIBID como uma oportunidade
para construcdo do seu perfil profissional. E assim, o programa contribui para a formagao
inicial de professores, estimulando a docéncia. Contudo, atuar desde o inicio do curso em
escolas faz com que o estudante vivencie a realidade que o aguarda, preparando-o de forma
ética e profissional para o concorrido e competitivo mercado de trabalho. Sendo assim, os
pibidianos tém a oportunidade de estarem refletindo acerca da pratica por meio da vivéncia
cotidiana escolar que ¢ oferecida a estes através do Programa de Incentivo a Docéncia.
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