UNIVERSIDADE
DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA

Facultade de Ciencias da Educacién

Grao en Mestre/a de Educacion Primaria

Traballo de O fomento do galego empregando o
folclore nun colexio plurilingle de
fin de grao Santiago de Compostela:

Deseio de material complementario
para a clase de musica de terceiro
de Educacion Primaria

Antia Cores Torres
Titora: Carol Gillanders
Curso académico 2015/2016

Xullo 2016

Traballo de fin de grao presentado na Facultade de Ciencias da Educacién da Universidade de Santiago
de Compostela para a obtencion do Grao en Mestre/a de Educacion Primaria



O fomento do galego empregando o folclore nun colexio
plurilingle de Santiago de Compostela:

Desefo de material complementario para a clase de musica de
terceiro de Educacion Primaria

El fomento del gallego utilizando el folclore en un colegio
plurilingtie de Santiago de Compostela:

Disefio de material complementario para la clase de musica de
tercero de Educacion Primaria

The enhancement of Galician language using folklore in a
multilingual school in Santiago de Compostela:

Design of supplementary materials for Music lessons in the
third year of Primary School



INDICE

Resumo e palabras chave

IR 1110 To [ o oo R 1
P2 V.= U oo =0 [ o TR 1
2.1. A lingua galega na lexislacion e o seu emprego entre a poboacién nova.................... 3

2.2. A relacion existente entre a musica e a lingua e o tratamento interdisciplinario nun

enfoquE COMPELENCIAL.........coii i e e e e e e e e e 6
2.3. Significado do termo folclore e o seu tratamento na educacion..................ceuvvveeeeenn... 8
2.4. O folclore nas pedagoxias musicais dO SECUIO XX .......ooiuiiiiiiiiieiiiiiiiiiieee e 11
2.5. O folclore e a musica tradicional no curriculo de Educacion Primaria ........................ 14
3. Proposta de intervencion: desefio de material complementario ao libro de texto.............. 17
3.1. Contextualizacion e xustificacion da PropoSta............ceeeeiiiiiiiiiiiiiieeeiiiiiiiieee e 17
3.2. DESEM0 O MALEIIAL.........eiiieiiiii et e e e 19
IR T @ )7 (=01 1AV 0 1 PP PPPPPPPPPPPPPI 20
3.4. Relacion coas COMPELENCIAS CIAVE ..........ceiiiiiiiiiiiicie e e e e eaaees 21
T T ©0)] 1o [0 1 PP PP PP PPPPPPPPPPI 22
I G 1V =1 (oo (o] (o) d T NPT TP PPPPPPPPPPPPPR 24
T A =T a0 o L] = 1= Uox o] o 1P PURPPPPUPRR 25
O S B AN == Tox o o SO U PP PPPPPPPPPRP 25
4, CONSIAEIACIONS FINAUS .....eeiiiiiiiiiiiie et e e e e eeeas 27
5. Referencias biblIOgrafiCas .............oeiii i 28

Anexo I: Cuestionario sobre o uso da lingua galega para as familias do alumnado de
[ =lo [UTo= (o (o A I od 14 4 F= U = P PUPPUOSRR 31

Anexo Il: Cofiecendo e aprendendo co folclore e a lingua galega ..........cccccvvvvviiiiiiiiinnnnnnn, 33



INDICE DE TABOAS

Té&boa 1. Desenvolvementos pedagdxicos musicais ao longo do século XX ..............ccc....... 12

Taboa 2. Referencias no curriculo de Educacion Musical &s manifestacions artisticas
L= 0 [Te310] a = 113 16

Téboa 3. Obxectivos da educacion primaria e especificos da proposta...........ccceeevvvvveeennnn. 20

Taboa 4. Relacion de contidos por bloques tematicos na area de Educacion Atrtistica
=3 =T g1 (oIS W o [0 Tor= Yoo g Y/ U 1S (o | 23

Taboa 5. Relacion de contidos por bloques tematicos na area de Lingua Galega e

LI =T = U 23
Téboa 6. Contidos esSpecificoS da PrOPOSTA.........uuuriiiiiiiiiiiiiiii e 24
Taboa 7. Distribucién das sesions e dos bloques tematicos da proposta...........cccccceeeeennnn... 25

Téboa 8. Criterios de avaliacion e estandares de aprendizaxe para avaliar ao alumnado....26



Resumo

O presente traballo fin de grao desenvolve unha proposta de intervencién educativa na que
se pretende potenciar o emprego da lingua galega mediante a utilizacién do folclore nun
colexio plurilingtie de Santiago de Compostela. Establécese como punto de partida a clase
de Musica e deséfiase un material complementario ao libro de texto para terceiro de
Educacion Primaria con actividades nas que esta presente tanto o traballo das destrezas

bésicas da lingua galega coma o desenvolvemento de habilidades musicais.

A proposta xorde coa finalidade de corrixir a situacion que se esta dando neste
centro no que a presenza do galego entre o alumnado € moi reducida e co propésito de
lograr o obxectivo que se establece en diversos documentos lexislativos onde se fixa que ao
remate da Educacién Primaria o alumnado debe posuir unha igual competencia nas duas

linguas oficiais da nosa comunidade autbnoma.

Palabras chave: Educacion Primaria, Educacion Musical, lingua galega, folclore, desefio de
material.

Resumen

El presente trabajo fin de grado desarrolla una propuesta de intervencion educativa en la
que se pretende potenciar el empleo de la lengua gallega mediante la utilizacién del folclore
en un colegio plurilinglie de Santiago de Compostela. Se establece como punto de partida la
clase de Mdusica y se disefia un material complementario al libro de texto para tercero de
Educaciéon Primaria con actividades en las que esta presente tanto el trabajo de las

destrezas basicas de la lengua gallega como el desarrollo de habilidades musicales.

La propuesta nace con la finalidad de corregir la situacién que se esta dando en este
centro en el cual la presencia del gallego entre el alumnado es muy reducida y con el
propésito de lograr el objetivo que se establece en diversos documentos legislativos donde
se fija que al terminar la Educaciéon Primaria el alumnado debe poseer una igual

competencia en las dos lenguas oficiales de nuestra comunidad autbnoma.

Palabras clave: Educacion Primaria, Educacion Musical, lingua galega, folclore, disefio de
material.



Abstract

The present final dissertation develops an educational intervention proposal, which aims
to promote the use of Galician language through folklore in a multilingual school in the
city of Santiago de Compostela. The music class is taken as a starting point and
complementary material to the textbook is designed for the third year of Primary
Education, including activities which present the treatment of the basic skills in Galician
language as well as the development of musical skills.

The proposal stemmed with the aim of correcting the current situation of this
school, where the presence of Galician language among students is rather reduced. It
also intended to achieve the objective established in different legislative documents,
whereby it is stated that students finishing Primary Education must have a balanced
competence in the two official languages of our autonomous community.

Key words: Primary Education, Music Education, Galician language, folklore, materials
design



1. Introducioén

A lingua galega, creacion colectiva do noso pobo, e un elemento basico de identidade
cultural e de incalculable valor, estd a ser esquecida en moitos centros de Educacién
Primaria das cidades de Galicia nos cales a practica totalidade do alumnado € castelan
falante (IGE, 2013). A Lei de Normalizacion Linglistica recolle que “as autoridades
educativas da Comunidade Autbnoma garantiran que ao remate dos ciclos en que o ensino
do galego é obrigatorio, os alumnos cofiezan este, nos seus niveis oral e escrito; en
igualdade co castelan” (Lei 3/1983, p. 18969). Non obstante, unha enquisa publicada no
2013 polo Instituto Galego de Estatistica confirmaba que o 22.7 % da poboacién galega
menor de quince anos sabia falar pouco ou nada galego o que implica que non se esta
cumprindo o obxectivo da Educacion Primaria de contribuir a adquisicion dun grao de
competencia semellante nas duas linguas oficiais de Galicia.

Ante este panorama brevemente descrito do que estd a acontecer nas vilas e
cidades é necesario desefiar estratexias de intervencion co fin de corrixir esta situacion.
Neste punto, a escola, un dos principais axentes de socializacién, ten un papel de especial
relevancia xa que a non actuacién implicard unha maior distancia entre o cofiecemento do
galego e do castelan ao ser os demais axentes socializadores (familia, relacién entre iguais
e medios de comunicacién) contextos nos que, segundo Ramallo (2012), o galego esta

diminuindo a suUa presenza.

Polo tanto, neste traballo preséntase un proxecto de intervencion educativa
(modalidade tres da Guia para a elaboracion e defensa do TFG - Curso 2015/16), nun
colexio plurilinglie de Santiago de Compostela no que, como se percibiu durante os periodos
de précticas desta titulacién, se estd dando a situacién descrita anteriormente e cuxas
impresiéns foron confirmadas ao desefiar e pasar durante o Practicum Ill un cuestionario de
preguntas pechadas (anexo |) para as familias do alumnado de Educacién Primaria sobre o
uso do galego no colexio, no fogar e no tempo de ocio. O 76.5 % dos pais de alumnos e
alumnas desta etapa educativa falan cos seus fillos e fillas s6 en castelan (38.25 %) ou mais
en castelan que galego (38.25 %). O 41.26 % das nais do alumnado emprega sé o castelan
para comunicarse cos seus fillos e fillas, 0 44.81 % mais castelan que galego e tan sé o
12.84 % s6 galego ou mais galego que castelan. Estes datos ainda se posicionan mais a
favor do castelan ao responder a aquelas preguntas que fan referencia & utilizacién da
lingua por parte do propio alumnado. Deste xeito, 0 3.55 % do alumnado fala co seu pai s6
en galego fronte ao 62.84 % que emprega unicamente o castelan. Non obstante, as cifras
mais rechamantes son aquelas que fan referencia & utilizaciéon da lingua no tempo de ocio, é

dicir, entre iguais. Nesta dimensién, tan s6 unha persoa das 366 (0.27 %) que responderon



ao cuestionario fala sempre en galego mentres que o 77.32 % do alumnado emprega sé o
castelan. Tal e como se pode extraer da andlise de datos realizada xunto co titor das
practicas, o galego ten unha presenza minoritaria entre o alumnado e as familias do colexio,
quedando relegado a un segundo plano con respecto ao castelan que se evidencia ainda
mais nas relacions entre iguais que se dan na escola, sendo necesario 0o desefio dunha

intervencion para fomentar o seu emprego e cofiecemento.

Sabedores dos beneficios e aportes da musica noutras areas de cofiecemento asi
como da compofiente motivadora que posuUe a practica vocal e instrumental, consideramos
que se pode partir da clase de Mdusica para lograr esta potenciacion e cofiecemento do
galego entre o alumnado de Educacion Primaria. Mais concretamente, neste traballo créase
un material en lina complementario ao libro de texto que se esta a empregar nestes
momentos en terceiro de Educacién Primaria na materia de Musica no que se inclien
diferentes manifestacions do folclore galego como danzas, instrumentos tradicionais,
recitados, cantigas, entre outros, con actividades nas que a lingua galega é un dos piares
fundamentais, tanto na expresién e comprension escrita como na comunicacion oral. Todo o
enumerado forma parte do patrimonio cultural inmaterial no que a UNESCO (s.d.) inclue
“tradicions e expresions orais”, termos baixo os que se engloba o citado anteriormente. A
lingua é o medio de transmision deste material e a morte dun idioma asi coma o seu desuso
provocara que se perdan estas manifestacions e expresidns orais polo que consideramos
que desde a escola deben darse a cofiecer para que os alumnos e alumnas, na idade
adulta, sigan con este proceso de paso de xeracién en xeracién, mantendo asi a presenza

diaria na vida social.

En lifas xerais, son dous os obxectivos que se pretenden acadar coa realizacion
deste traballo: fomentar o cofiecemento e uso da lingua galega entre o alumnado de terceiro
de Educacién Primaria e ofrecer un material complementario ao libro de texto que se
emprega na materia de Mudsica no que a lingua galega, asi coma o patrimonio cultural

inmaterial, xoguen un papel fundamental.

En canto 4s competencias xerais do grao recollidas na Memaria para a verificacién
do titulo de Grao en Mestre/a de Educacién Primaria da Universidade de Santiago de

Compostela, coa realizacion deste traballo intentamos responder as que se detallan:

— [G12] Comprender a funcion, as posibilidades e os limites da educacion na
sociedade actual e as competencias fundamentais que afectan aos colexios de
Educacion Primaria e aos seus profesionais. Cofiecer modelos de mellora da

calidade con aplicacién aos centros educativos.



— [G21] Reflexionar sobre as practicas de aula para innovar e mellorar o labor
docente. Adquirir hébitos e destrezas para a aprendizaxe autbnoma e
cooperativa e promovela entre os estudantes. (Comision conxunta EUFP-FCE,
2009, p. 40).

Neste mesmo documento se consultamos as competencias especificas do traballo fin
de grao, son tres as que se pretenden desenvolver principalmente:

— [E133] Controlar e facer o seguimento do proceso educativo e en particular o de
ensinanza-aprendizaxe mediante o dominio das técnicas e estratexias
necesarias.

— [E134] Relacionar teoria e practica coa realidade da aula e do centro.

— [E136] Participar nas propostas de mellora nos distintos d&mbitos de actuacion
gue se poidan establecer nun centro. (Comision conxunta EUFP-FCE, 2009, p.
44).

As seguintes paxinas estan divididas en diferentes apartados comezando por esta
breve introducién na que se ofrece unha visibn panoramica do traballo. A continuacién, no
marco tedrico, caracterizado pola andlise de lexislacion e documentos recentes sobre as
tematicas que nos ocupan (lingua, folclore e educacibn musical), realizase unha
xustificacion do posterior desefio de intervencion dende unha perspectiva tedrica. Despois
deste apartado preséntase a proposta de intervenciébn na que se inclie unha breve
descricion do contexto e das conclusions obtidas no Practicum lll, unha explicaciéon do
desefio do material e diferentes aspectos didacticos coma 0s obxectivos, a relacién coas
competencias clave, os contidos, a metodoloxia, a temporalizacion ou a avaliacion. Pecha o
traballo un ultimo apartado de consideraciéns finais no que se recolle as principais reflexions
despois da realizacibn do mesmo antes de dar paso as referencias bibliograficas e aos

anexos.

2. Marco tedrico
2.1. Alingua galega na lexislacion e o seu emprego entre a poboacién nova

Centrandonos nun dos aspectos fundamentais deste traballo, a lingua galega, ao realizar un
percorrido pola lexislacion estatal e autondmica atépanse mdultiples referencias a este
idioma, tanto no ensino como noutros ambitos de actuacién, debido a sUa recofecida
oficialidade dentro de Galicia tal e como se recolle na Constitucion espafiola de 1978, norma

xuridica suprema dun estado de dereito, ao establecer no seu artigo terceiro que:



O castelan é a lingua espafiola oficial do Estado. Todos os espafiois tefien o deber
de cofiecela e o dereito de usala. As demais linguas serdn tamén oficiais nas
respectivas Comunidades Autbnomas de acordo cos seus Estatutos. A riqueza das
distintas modalidades linglisticas de Espafia é un patrimonio cultural que sera
obxecto de especial respecto e proteccion. (Constitucion Espafiola, 1978, p. 29315).

A sUa vez, o Estatuto de Autonomia de Galicia, aprobado no ano 1981 expresa no
seu artigo quinto que “a lingua propia de Galicia € o galego (...) os idiomas galego e castelan
son oficiais en Galicia” (Lei Organica 1/1981, p. 8997) e que os poderes publicos desta
Comunidade Auténoma “potenciaran a utilizacion do galego en todas as ordes da vida
publica, cultural e informativa, e, disporan dos medios necesarios para facilitar o seu

cofiecemento” (Lei Organica 1/1981, p. 8997).

Dende que no ano 1979 se introduce a Lingua Galega no sistema educativo, a
escola € outra das instituciéns nas que se vela e traballa por potenciar, cofiecer e utilizar o
noso idioma e asi dar cumprimento ao establecido na Carta Europea das Linguas Rexionais
ou Minoritarias, asinada en Estrasburgo no 1992, con relacion a ensinanza. Neste oitavo
artigo, ratificado polo rei Juan Carlos | no 2001, garantese “unha ensinanza primaria nas
linguas rexionais ou minoritarias correspondentes” (Instrumento de ratificaciéon da Carta
Europea das Linguas Rexionais ou Minoritarias, p. 34735) na que unha parte substancial
dos procesos de ensinanza e aprendizaxe se dean nas linguas minoritarias e que asi a

ensinanza destas linguas forme parte do plan de estudos.

Non obstante, en Galicia a primeira lei de normalizacion linguistica (Lei 3/1983),
ainda vixente actualmente, é case unha década anterior & Carta Europea das Linguas
Rexionais ou Minoritarias. No artigo doce do seu titulo terceiro, uso do galego no ensino,
recollese que “o galego, como lingua propia de Galicia, € tamén lingua oficial no ensino en
tédolos niveis educativos” (Lei 3/1983, p. 1896) sendo asi obrigatorio o seu estudo durante
todas as etapas non universitarias, tanto en centros publicos coma privados coa finalidade
de que ao rematar cada un dos ciclos da ensinanza obrigatoria “os alumnos cofiezan este,

nos seus niveis oral e escrito; en igualdade co castelan” (Lei 3/1983, p. 1896).

O Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non universitario
de Galicia, aglutina as ideas da Constitucion espafiola, do Estatuto de Autonomia e da Lei
de Normalizacion Linguistica citadas anteriormente e fai especial fincapé na adquisicion
dunha igual competencia en galego e en castelan equiparando as horas semanais das
materias impartidas en cada idioma. Para conseguir este equilibrio na adquisicion das
competencias, 0 Decreto recolle que a Conselleria de Educacion debe levar a cabo un

programa de actividades regulares do fomento do galego nas escolas, cada centro ten que
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elaborar cada catro anos o0 seu proxecto lingtistico (a incluir no proxecto educativo) cos
obxectivos e lifias de actuacion para a potenciacién do galego sendo unha das funciéns do
Equipo de Dinamizacion da Lingua Galega, “nomeado e supervisado pola direccién do
centro e formado polo seu coordinador/a, por profesorado, por representantes do alumnado
(agas no ensino infantil e primario) e por persoal non docente” (Decreto 79/2010, p. 9245),

desefiar, pofier en marcha e revisar estes programas de promocioén da lingua galega.

A pesar de que a politica linglistica dende o comezo do século XXI ocupa un lugar
mais central coa creacion dunha Secretaria Xeral e é un dos campos fortes de actuacion da
oposicion, nos centros de ensinanza obrigatoria que se atopan nas cidades de Galicia o
namero de alumnado que domina o galego cada vez é menor, sendo moi dificil de conseguir
que ao remate da Educacion Primaria os nenos e nenas de centros urbanos como Santiago
de Compostela ou Vigo sexan igual de competentes en galego ca en castelan, como se
recolle na Lei 3/1983 ou no Decreto 79/2010. Deste acontecemento dan mostra os datos
recollidos polo Instituto Galego de Estatistica ha Enquisa de condiciéns de vida das familias
do ano 2013 publicados na web da institucion e que se mencionan anteriormente na
introducién. O 22.7 % da poboacién galega menor de quince anos sabe falar pouco ou nada
galego, porcentaxe que vai en aumento con respecto as enquisas de anos anteriores. Neste
estudo tamén se manifesta o desigual uso do galego dependendo da idade da poboacion
atopandose os datos mais baixos na utilizaciéon desta lingua nos rapaces e rapazas entre
cinco e catorce anos ao falar sempre en galego o 13.20 %, mais galego que castelan o
11.91 % e o 74.88 % restante sempre en castelan ou mais castelan que galego. Por outra
banda, a familia segue a ser a principal via de aprendizaxe do idioma galego posto que o
82.17 % dos entrevistados e entrevistadas afirman aprendelo a falar neste ambito. Non
obstante, se consultamos o datos da poboacion menor de trinta anos esta situacién esta

mudando e a escola (cun 86.52 %) supera a familia como medio de aprendizaxe.

A vista dos cambios que se estan a producir na sociedade é evidente o papel que
Xoga a escola no fomento do galego, e en maior medida naqueles centros que, como se
comprobou nos datos aportados anteriormente, o alumnado provén de contextos nos que
predomina o castelan sendo moi escasa a presenza do galego. Deste xeito, dende a escola
hai que traballar para a adquisicion dunha competencia comunicativa en galego tendo en
conta que unha das formas de conseguilo é a través da utilizaciéon vehicular desta lingua
nunha parte significativa do curriculo que semella non ser suficiente coa estratexia de
metade e metade (ou division en terzos naqueles centros que sexan plurilinglies) que se
promulga no Decreto 79/2010. A sla vez, a progresiva diminucién da presenza do galego

entre a poboacién mais nova pon en evidencia que non se estan alcanzando as pretensions



e obxectivos marcados pola politica e normalizacion linglistica que se relataron neste

apartado.

2.2. A relacion existente entre a muasica e alingua e o tratamento interdisciplinario nun
enfoque competencial

Neste traballo establécese unha estreita relacion entre a masica e a lingua apostando pola
mellora da competencia linglistica empregando recursos do folclore musical galego. Nesta
mesma idea incidese nos limiares de varios libros que se encargan da recollida do material
de tradicion oral como pode ser no titulado Tan, tarantan, tarantan, tarantifia (Rico, 1994) ao
afirmar na presentacion do mesmo que “a palabra é unha das formas basicas de expresion
ritmica e a linguaxe o medio mais axeitado para favorece-la musicalidade e desenvolve-lo
sentido ritmico dos nenos e nenas” (p.11). Optamos por estes materiais de tradicion oral xa
gue neles o texto € un elemento fundamental e dunha importancia esencial o que nos
permite a través da slUa declamacion ou entoacién traballar a fonética, o acento das

palabras, a estrutura interna da lingua ou a adquisicién de vocabulario (Badia e Diaz, 2006).

En termos mais xerais, a importancia da musica na adquisicién e desenvolvemento
dunha lingua pdédese apreciar en artigos publicados nos que se relatan experiencias de
utilizacion da musica na aprendizaxe dunha lingua estranxeira ou aqueloutros nos que os
recursos musicais se empregan na intervencion de diferentes dificultades de linguaxe como
poden ser as dislexias. Ramirez (2006) afirma na introducién do seu libro Mdsica, lenguaje y
educacién que a relacion que se establece entre estes tres termos existe a pesar de que
non se aborda en demasiadas ocasibns e que se debe apostar por unha
interdisciplinariedade na que estean presentes 0s recursos propios da Educacién Musical

para solucionar as dificultades que xorden noutras areas.

Nesta mesma idea inciden Tourifian e Longueira (2010) ao defender que unha
educacion integral é aquela na que a formacién se produce dende a intelixencia, a vontade e
a afectividade, sendo capaces de enfocar a educacion musical dende estas tres dimensions
“tanto para conseguir o desenvolvemento de competencias propiamente musicais como os
aportes que esta area de formaciébn poida proporcionar ao desenvolvemento de
competencias basicas” (p. 157). De aqui pode extraerse unha palabra que aparece en
moitas das leis educativas que estiveron vixentes (LOXSE, LOCE e LOE) e que se mantén
na LOMCE, a interdisciplinariedade, tan necesaria nun enfoque por competencias. As
competencias definense como “capacidades para activar e aplicar de forma integrada os
contidos propios de cada ensinanza ou cada etapa educativa, para lograr a realizacion
axeitada de actividades e a resolucién eficaz de problemas complexos” (Decreto 105/2014,

p. 37406) polo que para mellorar o grao de adquisicion das oito competencias clave é



preciso avogar pola transversalidade, integrando aprendizaxes procedentes de diferentes

disciplinas e fuxindo da atomizacion e fragmentacion das materias e saberes.

Se entendemos a interdisciplinariedade como “a interaccién existente entre duas ou
mais diferentes disciplinas” (Gutiérrez, Cremades e Perea, 2011, p. 153) o que se propon
neste traballo poderia considerarse un pequeno achegamento a este tratamento no que se
establecen relaciéns entre as disciplinas, a pesar de que a integracion mais patente se
reflicte entre a materia de Educacién Artistica e a de Lingua Galega e Literatura, como se
vera nos seguintes apartados, tratanse contidos doutras areas como a de Ciencias Sociais.
Elixiuse a clase de Muasica como punto de partida porque ademais de influir en diferentes
procesos de cognicibn como a percepcion, atencion, a memoria, a intelixencia, o
pensamento ou a propia linguaxe; a musica € un gran instrumento de comunicacion na aula
ao aumentar as capacidades de comprension e expresion da linguaxe verbal (Pérez e
Leganés, 2012) 4 vez que a practica musical poste unha gran capacidade de motivacion
gue ten moitas repercusions positivas no proceso educativo (Gutiérrez, Cremades e Perea,
2011). Por tanto, tratase dun primeiro paso para lograr o que Ramirez (2006) denomina
“educacion como musica” (p. 125), defendendo a posibilidade de que todo o sistema
educativo se articule en torno a educacion musical, premisa dificil de conseguir tendo en
conta a consideracion das artes na sociedade xa que o sistema educativo € un fiel reflexo do
sentir da colectividade e da importancia que esta lle da &s diferentes disciplinas ou ramas de

cofiecemento.

Pofiendo en valor a musica na Educacién Primaria, o alumnado mellora a sua
comunicacion, facilitase o desenvolvemento da linguaxe mediante a educacién da escoita
(debemos ter en conta que a linguaxe oral recibese de forma auditiva) e favorécese a
relaxacion e emision de palabras e expresions fluidas a través da educacién vocal (Ramirez,
2006). Esta mesma autora defende que partindo das relaciéns existentes entre musica,
linguaxe e educacion e a visién da “educacidon como musica” conséguese a socializacion do
alumnado, a potenciacién da creatividade e o desenvolvemento motor e afectivo, tal e como
se pode apreciar nas slas propostas didacticas. Concretando un pouco mais en cada un
dos elementos, o canto en grupo, a audicion conxunta, a interpretacion instrumental ou os
diferentes xogos lingiisticos-musicais, favorecen o desenvolvemento da socializacion
mediante a cooperacion e a necesidade de pofiernos en contacto cos demais para
sincronizar 0s ritmos, empastar as voces, etc. A creatividade esta presente en todas as
representacions e creacions do alumnado ao facer composiciéns propias, improvisar ou
interpretar aportando unha esencia persoal as composiciéns xa existentes. En canto ao
desenvolvemento motor, a expresién musical a través da danza implica unha coordinacion

da postura, a execucion instrumental require de xestos nos que se establecen relacions
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espazo-corporais e coordinacions viso-manuais, etc. Finalmente, todas as actividades de
interpretacion musical potencian enormemente a interaccion e o desenvolvemento afectivo
tan importante na etapa dos seis aos doce anos, ao deixar de ser tan primordiais como na
primeira infancia as relacions co adulto. Os nenos e nenas volvense mais libres e comezan
a interesarse polos seus iguais, proporcionando a masica un punto de encontro cos demais
a vez que se desenvolven condicions afectivas como a autonomia ou a confianza en si

mesmo (Ramirez, 2006).

Por todo o dito anteriormente e xustificada a existente relacion entre musica e lingua,
a proposta de intervencion estd composta por diferentes manifestacions pertencentes ao
patrimonio inmaterial cultural galego nas que a lingua galega cobra unha importancia
fundamental xa de por si e que se acentla pola presenza de diferentes actividades de

expresion e comprension oral e escrita.

2.3. Significado do termo folclore e 0 seu tratamento na educacion

O termo folclore foi introducido polo arquedlogo inglés William John Thoms no ano 1846 nun
artigo da revista The Athenaeum, publicado en Londres, unindo asi dias palabras que son
folk (pobo, xente, raza) e lore (sabedoria, bagaxe de cofiecementos) (Martin, 1992). Polo
tanto, “o folclore designa o conxunto de saberes, crenzas, costumes, ritos, artes e
tecnoloxias transmitidas de modo tradicional en todas as sociedades e grupos humanos”
(Trapero, 2004, p. 163). Esta palabra denota e enmarca o conxunto de manifestacions
caracteristicas dun pobo (lendas, contos, danzas, creacions artesanais, cancions, remedios
caseiros, vestiarios, etc.) que son transmitidas de xeracidon en xeracién. Esta transmision
oral, grazas & que permanece na memoria de todas aquelas persoas que o crean,
transforman e reproducen, exponse a unha continua variacioén e reinvencién polo que co
paso do tempo vaise enriquecendo a través de modificacions, a vez que outras
manifestacions rematan por perderse (Arévalo, 2009). Deste xeito, o folclore consérvase,
perpetluase, reinvéntase e en ocasions pérdese pero “ten a capacidade non sé para
sobrevivir dende o pasado, sendn para incorporarse ao presente e incluso preludiar o futuro”
(Diaz, 2005, p. 39).

Ao consultar este termo na Real Academia Espafola, ademais da acepcion de
“‘conxunto de crenzas, costumes, artesanias, etc., tradicionais dun pobo” (Diccionario de la
Lengua Espafola, 2001, p. 1072) observamos que se inclie unha segunda acepcién que fai
referencia ao estudo do folclore. Como se aprecia, por folclore tamén se entende “aquela
disciplina que recolle e estuda o patrimonio cultural colectivo, tradicional e anénimo, do
pobo” (Martin, 1992, p. 54).



Co paso dos anos a connotacion deste vocabulo foi cambiando e, na actualidade,
nalgunhas ocasions considérase o folclore como a expresiéon do antigo e rural, a pesar de
que probablemente se trate dun fenémeno moito mais actual do que, a mitido, pensamos. E
“unha etiqueta que se pon ao que parece sobrar, unha definicion por exclusion, un espazo

indefinido no que aparcar a cultura que queda fora da Gran Cultura” (Diaz, 2005, p. 36).

Como se pode apreciar, dentro do gran abano de posibilidades e manifestacions que
recolle o folclore atdpanse expresidns puramente musicais ou estreitamente relacionadas
con este campo como son as canciéns, as danzas, 0s xogos acompafiados de musica, 0s
instrumentos populares, os ritmos, etc. De este modo, chamamos folclore musical ao acervo
musical acumulado pola cultura popular, ao seu estudo e ao material transmitido, un campo
moi amplo e rico xa que tradicionalmente estas actividades estaban moi presentes no dia a
dia. Ademais, todas as formas da mdusica vocal e instrumental tefien o0 seu xerme en

cancions e danzas folcléricas que continlan desenvolvéndose (Martin, 1992).

Diferentes comunidades autbnomas de Espafia como Galicia, cunha lingua e unha
cultura propia, son rexidns que se caracterizan por unha gran diversidade e riqueza en canto
as manifestacions folcloricas (entre moitos outros aspectos) que sobreviviron ao paso do
tempo, &s crises socioeconémicas, & ambiglidade cultural, mais nas que pouco a pouco
alguns destes signos de identidade se estan perdendo debido ao proceso de
homoxeneizacion por parte da cultura dominante como recolle Bustos (2011):

As culturas dominantes acaban impofiendo os seus esquemas de comportamento,
as suas linguaxes, os seus costumes e, en definitiva, as formas de proceder que
forxaron unha hexemonia con calado nas culturas dominadas. A cultura dominante
fomenta unha xeneralizacibon de habitos e condutas que acaba construindo
progresivamente un unico modelo referencial no que converxen co tempo o que

anteriormente podian ser formulaciéns culturais diverxentes. (p. 49).

Autoras como Arévalo (2009) afirman que “a mellor forma de que calquera colectivo
sinta a necesidade por fomentar este tipo de musica que nos define e diferenza é inculcando
a sua practica dende a escola” (p. 4), xa que cancions, xogos e danzas que 0S Nosos pais e
avos interpretaban diariamente estan en risco de esquecerse se dende as institucions
educativas non se reaviva a ilusion por transmitilas e aprendelas, ao ser “o entorno escolar o
marco idéneo para levar a practica esa ensinanza e ali onde mais asegurada estaria a sta
transmision” (Martin, 1992, p. 56).

Ante o notable retroceso que sufriu a musica folclérica nos ultimos anos “a pesar dos

esforzos dalgunhas editoriais para a creacion e recuperacion de repertorio popular e infantil
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e a sua adaptacion para incluilo nas diferentes guias didacticas” (Arévalo, 2009, p. 3), a
nosa funcibn como mestras e mestres é potenciar a integracién social e cultural do
alumnado e a valoracibn musical da cultura da sua rexion ou localidade, sen excluir
manifestacions folcloricas doutras rexiébns ou pobos (Gallego, 2004), en maior medida se
nas aulas hai alumnos e alumnas doutros paises; transmitindo a través da musica folclérica

valores como a cooperacion, a colaboracién, a empatia ou a solidariedade.

Moitos dos alumnos e alumnas de Educaciéon Primaria amosan rexeitamento cara
este tipo de mausica provocado polo seu descofiecemento debido aos procesos de

urbanizacion e os cambios de mentalidade dos Ultimos anos:

Os cambios xeracionais, o desenvolvemento dos medios de comunicacion, a
presenza da musica na radio, television, a través de Internet, a masiva emigracion as
cidades, o despoboamento rural converten ao noso alumnado nunha xeracion mais
urbana que vive cada dia con mais intensidade e descofiecemento pola vida do noso
patrimonio, da nosa historia. Por esta razon, os intereses musicais dos alumnos e
alumnas non sempre coinciden coa vision do profesorado, o curriculo ou as guias
didacticas propostas para os cursos. Ante este tipo de problemas, queda pendente a
reflexion a nivel pedagodxico, por parte do profesorado sobre a revitalizacion da
cultura popular e da musica tradicional (Arévalo, 2009, p. 4).

Estes cambios e fendbmenos provocaron que a musica tradicional que formaba parte
da vida das persoas e a colectividade se substituise polo consumo de musica allea ao
entorno familiar e social, dando lugar a aparicion de formas estéticas cada vez mais

uniformes e a unha reducion da participacion activa e directa do pobo (Delgado, 2005).

Unha das posibles solucions ante este acontecemento radica na escola, como xa se
recolleu anteriormente, e mais concretamente dende a materia de Musica, apostando por
repertorios populares e folcléricos entre os que se inclian textos, melodias, danzas, ritmos,
instrumentos e Xxogos que representen a nosa cultura, expliquen os cambios producidos na
sociedade e axuden a que “o alumnado aprenda a cofiecer e utilizar o seu acervo cultural

como medio de expresion habitual para chegar ata o universal” (Delgado, 2005, p. 6).

Con este material poden traballarse moitos dos contidos especificos desta area como
a expresion vocal e instrumental, 0 movemento ou a creacion musical. Sé por citar algin
exemplo concreto, coas cancions de corro podemos interiorizar a estrutura formal das obras
musicais cambiando o sentido do movemento en cada frase ou semifrase; coas danzas
comprendemos a linguaxe musical a través dos valores ritmicos dos seus pasos

fundamentais; coas rimas, ladaifias, adivifias e trabalinguas practicamos o ritmo prosédico;
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cos recitados comprendemos os distintos matices e dindmicas e coas canciéns mentres que
saltamos a corda desenvolvemos a precision e sentido ritmico. Por tanto, en lifias xerais, a
incorporacién do folclore nas clases de Educacion Primaria permite “educar a voz falada,
entoada e cantada; desenvolver a sensibilidade e o gusto polo canto; favorecer o sentido
ritmico e motriz e facilitar a integracion social mediante o xogo, o canto colectivo e a danza”
(Martin, 1992, p. 63).

A inclusién do folclore e das manifestacidns tradicionais na escola supén un reto para
o profesorado de musica que se enfronta en moitas ocasiéns a unha linguaxe descofecida
(Delgado, 2005) por non posuir cofiecementos de etnomusicoloxia, ciencia que garda “unha
relacién directa coas manifestacions musicais folcléricas, con aquelas musicas que se levan
practicando durante xeraciéns con certa funcionalidade e formando parte dunhas serie de
codigos estéticos compartidos pola tradicion da comunidade” (Lorenzo e Espejo, 2011, p.
38).

Non obstante, como mestres e mestras debemos concienciarnos para superar este
reto xa que se a escola deberia funcionar como un elemento transmisor destas
manifestacions folcléricas, os mestres e as mestras seriamos, dentro das institucions
educativas, o medio para dalo a cofiecer, espertando o interese no noso alumnado e a sta
vez, creando interese docente pola investigacién e experimentacion destas practicas coa
finalidade de recompilar este legado, melloralo a través da investigacion e a busca de
interrogantes e respostas que faciliten o proceso de aprendizaxe (Arévalo, 2009).

2.4. O folclore nas pedagoxias musicais do século XX

O século XX foi unha época de grandes cambios, descubrimentos e invenciéns que
afectaron a diferentes ambitos incluindo tamén a educacion musical. Violeta Hemsy de
Gainza (2004) denomina a este século pasado como o “século dos grandes métodos” ou o
“século da iniciacién musical” (p.74) e establece seis grandes periodos co fin de definir as
distintas etapas polas que pasou a educacién musical. Na tdboa 1 incluimos unha visién
global destes periodos mencionando aos principais expofientes e as suUas principais

achegas.
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Té&boa 1. Desenvolvementos pedagodxicos musicais ao longo do século XX.

Periodos Décadas Métodos e aportes
. ‘ “Tonic Sol-Fa”
“ ” 30 e ‘40 . .
Dos precursores Maurice Chevais
“Dos métodos 40 e ‘50 Emile Jacques I?alcroze: introducién do movgmento cqrporal .
activos” Edgar Willems: afonda nos aspectos psicopedagoxicos da ensinanza
musical

Maurice Martenot

“ . Carl Orff: formacién de conxuntos instrumentais

Dos métodos '50 e ‘60 Zoltan Kodaly: o canto como instrumento basico no proceso de
instrumentais” T Y- P
musicalizacion

Shinichi Suzuki: método para a ensinanza tempera do violin

George Self: introducién da masica contemporanea na aula

I?ost_met?dos 70 e ‘80 Murray Schafer: desenvolvemento da escoita e da curiosidade sonora
creativos Brian Dennis
John Paynter
Aparece a tecnoloxia educativa, os movementos alternativos na arte, 0s
‘o e . novos enfoques corporais, a musicoterapia e as técnicas grupais.
De integracion 80 q P P grup
As migracions diversifican o panorama cultural e educativo e desenvolvese
a multiculturalidade de xeito que a educacién musical debe ampliar os seus
contidos para integrar progresivamente a masica doutras culturas.
“Dos novos ‘90 Aparicion de “modelos” (a principal diferenza con respecto aos métodos
paradigmas” anteriores é que non necesariamente presentan unha secuenciacion).

Fonte: Elaboracién propia a partir de La educaciéon musical en el siglo XX de Violeta Hemsy de
Gainza (2000).

A partir da terceira etapa (“dos métodos instrumentais”, entre 1950 e 1960) comeza a
valorarse as musicas tradicionais propias xunto coa actividade en grupo e a utilizacién de
instrumentos (Gillanders e Candisano, 2011) ainda que xa se pode apreciar esta tendencia
nas propostas de Willems, pertencente a segunda etapa. Desta forma, pedagogos como
Willems, Orff ou Kodaly déronlle importancia & musica folclérica e dedicaronse tanto ao seu
estudo en profundidade como a introducion da mesma dentro das slUas propostas

pedagoxicas.

Edgar Willems (Bélxica 1890-Ginebra 1978) formulou unha teoria psicoloxica sobre a
musica establecendo unha correspondencia entre o ritmo, a melodia e a harmonia e os tres
compofientes esenciais da personalidade humana que para el son a sensorialidade, a
afectividade e a racionalidade (Jorquera, 2004). Willems defende unha aproximacion activa
4 muasica na que primeiro estean presentes actividades para vivenciala mediante a
percepcion, memorizacion, reproducion e improvisacion e despois afrontar a lectoescritura

7

musical. En canto & utilizacibn e emprego do folclore, Willems considera as cancions
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populares moi valiosas xa que ademais das multiples posibilidades que ofrecen dende o

punto de vista musical, son de gran interese e valor social, cultural e etnol6xico.

Carl Orff (Munich, 1895-1982) traballou a musica relacionandoa coa palabra, o
movemento e a danza (Gillanders, 2001) e desefiou unha proposta cofiecida como Orff-
Schulwerk no que se recollian textos, cancions e pezas instrumentais coa finalidade de
animar tanto ao alumnado como aos mestres e mestras a tocar, cantar e bailar. Autoras
como Lahoza (2012) afirman que “Schulwerk € un concepto pedagoéxico musical no cal
texto, danza e musica son formas de expresion equivalentes” (p. 32) que conxuntamente
conducen a unha vivencia integral da musica. A sia metodoloxia considera que a palabra
falada é a célula xeradora do ritmo partindo asi da propia fala do neno ou nena e
empregando recitados, rimas ou roldas infantis para traballar o seu desenvolvemento. Para
a formacion melddica utiliza canciéns infantis propias de cada comunidade e o folclore
popular cantado e bailado que se acompafia de xestos, percusion corporal ou dos

chamados instrumentos Orff (Gillanders, 2001).

Zoltan Kodaly (Hungria, 1882-1967) dedicou gran parte da sua vida a recompilar un
amplo repertorio de musica popular e folclérica hungara para utilizar na sta metodoloxia

contando coa axuda de Béla Bartok:

O patrimonio da musica popular ten un importante papel na aprendizaxe da musica
nos nenos/as, que non tendo ainda o oido contaminado de “lixo musical’, aprenden
musica con temas e fragmentos sonoros, escoitados dende o momento do seu
nacemento, que son cantados ou tocados polos pais ou polas persoas do seu

entorno (Lucato, 2001, p. 3).

A sua proposta de educacion musical “ten como base a conviccion de que as
capacidades do neno maduran e desenvolvense xunto ao cofiecemento de cantos de
tradicion oral do seu pais, repertorio que define como lingua materna musical” (Jorquera,
2004, p. 35) e a través destas cancions folcléricas traballase o oido musical do neno ou
nena e ensinase solfexo. En Hungria, nas escolas infantis especializadas neste método, o
alumnado remata cun patrimonio vocal dunhas catrocentas canciéns, ladaifias e xogos
musicais aprendidos o que lle permite ao mestre de primaria comezar o seu labor docente
cun gran material xa preparado (Lucato, 2001), realidade que en Espafia non acontece
deste modo. Resulta evidente que ao pofier en practica o método Kodaly nun pais diferente
a Hungria, débense adaptar os repertorios e utilizar os propios da tradicion oral do pais en

cuestion.
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Despois deste breve achegamento &s propostas mais relevantes do século XX que
inclien o estudo da mdasica tradicional dentro da sta metodoloxia resulta evidente que o
emprego destes materiais nas aulas de Educacion Primaria esta xustificado e que debemos
incluilo tanto nos libros de texto como nas actividades que se realicen posto que
contribuimos & difusion e mantemento dos sinais de identidade, potenciamos a utilizacion da
nosa lingua e traballamos contidos musicais coma o ritmo, a melodia, a forma ou a

harmonia.

2.5. O folclore e a musica tradicional no curriculo de Educacion Primaria

O termo curriculo ten unha longa historia e numerosos pedagogos e teoricos da educaciéon
como Johnson, Lawton, Stenhouse ou Kemmis aportaron a didactica diferentes definicions e
reflexibns sobre este concepto. Como o obxectivo deste traballo non é realizar un
monogréafico acerca deste termo, recollese unicamente unha das moitas definicions validas
para establecer un punto de partida antes de iniciar a andlise do Decreto 105/2014, do 4 de
setembro, polo que se establece o curriculo da Educacién Primaria na Comunidade
Auténoma de Galicia. Deste xeito, Gimeno Sacristan (1988) afirma que “o curriculo €, antes
que outra cousa, a seleccion cultural estruturada baixo claves psicopedagoxicas desa
cultura que se ofrece como proxecto para a institucion escolar” (p. 20). Por tanto, ante a
imposibilidade de que todo o cofiecemento se atope especificado no curriculo é necesario
facer esta seleccion e organizacion de contidos que, lonxe de ser neutra, reflexa os valores

e crenzas dos grupos de poder da sociedade.

A primeira consideraciébn que se realiza no decreto 4s manifestacions artisticas
tradicionais que forman parte do patrimonio inmaterial da nosa cultura atopase nos
obxectivos da Educacion Primaria onde, nun deles, se fala de “Cofiecer os aspectos
fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a xeografia, a historia e a
cultura, con especial atencién aos relacionados e vinculados con Galicia” (Decreto
105/2014, p. 37414). Non se recollen explicitamente palabras como “folclore” ou “musica
tradicional galega” mais despois de definir o termo folclore considérase que estas
produciéns englébanse dentro da cultura galega que nos identifica e diferenza dos demais

pobos e rexiéns.

Na area de Educacién Artistica, e concretamente en Educacion Musical, a partir do
segundo curso comeza a incluirse dentro dos contidos a “audicion activa dalgunha peza do
repertorio tradicional galego” e a “practica dalgunha danza tradicional galega” (Decreto
105/2014, p. 37951) a pesar de que non se relaciona claramente con eles ningun criterio de
avaliacion nin estandar de aprendizaxe especificos. De terceiro a sexto, tal e como se

recolle na seguinte taboa, a presenza € moito maior e faise mencién 4s danzas tradicionais
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galegas, aos instrumentos da cultura galega e &s pezas tradicionais tanto no primeiro bloque
de “a escoita” coma no quinto bloque que leva por titulo “a musica, o movemento e a danza”.
Non obstante, o termo “manifestacions artisticas propias de Galicia”, que se cita en varias
ocasions, serve de caixdn de xastre e nel encadrarianse todo tipo de cantigas, refrans,
celebracidns, agrupacions musicais, etc., que poderian traballarse nas aulas de Educacion

Primaria para a sua recuperacion, cofiecemento, interpretacion e divulgacion.

Como se pode apreciar na tdboa 2, as referencias & musica tradicional galega e a
todas as suUas representacions estan presentes no curriculo de Educacién Primaria e
ademais, empréganse verbos con diferentes connotacions coma cofecer, valorar,
interpretar, reproducir, identificar e investigar. Esta variada terminoloxia pon de manifesto
que o alumnado ademais de recofiecer e apreciar o valor da sua cultura debe dar un paso
mais e pofier en practica eses contidos mediante a creacion, investigacion ou interpretacion

dos mesmos para non quedar unicamente nunha visiébn emocional e afectiva.

E importante resaltar que noutras areas do curriculo tamén se trata o folclore, as
diferentes manifestacions literarias que en moitas ocasions se acompafaban de muasica ou o
patrimonio natural, historico e cultural do contorno préximo do alumnado. Como exemplos,
en Lingua Castela e Literatura recéllese como criterio de avaliacién para cuarto, quinto e
sexto curso “cofecer e valorar os recursos literarios da tradicion oral: poemas, cancions,
contos, refrans e adivifias” (Decreto 105/2014, p. 37589); en Ciencias Sociais establécese
como contido para segundo de Educacién Primaria “o patrimonio histérico, cultural e
artistico. Coidado e conservacion” (Decreto 105/2014, p. 37494); en Lingua Galega e
Literatura aparece como estandar de aprendizaxe dende terceiro ata sexto: “escoita,
memoriza e reproduce textos sinxelos procedentes da literatura popular oral galega
(adivifias, lendas, contos, poemas cancions, ditos) e da literatura galega en xeral” (Decreto
105/2014, p. 38019) e en Educacion Fisica durante os seis anos de Educacioén Primaria
aparecen contidos acerca de danzas do folclore popular galego, alcanzando o maximo
desenvolvemento no contido de sexto de “execucion de bailes ou danzas do folclore popular
galego valorando a importancia da sua conservacion e difusion” (Decreto 105/2014, p.
37836) ou o estandar de aprendizaxe: “cofiece, propon e leva a cabo bailes e danzas
representativas da cultura galega e doutras culturas, seguindo unha coreografia establecida”
(Decreto 105/2014, p. 37835).
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Taboa 2. Referencias no curriculo de Educacién Musical 4s manifestacions artisticas

tradicionais.
Educacién artistica (Educaciéon Musical)
Contidos |  Criterios de avaliacion | Estandares de Aprendizaxe
Bloque 1: A escoita
= B1.3. Interese polo repertorio EMB1.1.4. Identifica
= tradicional de Galicia e das zonas manifestacions artisticas
(@) de procedencia dos compafieiros propias de Galicia.
o e compafeiras.
'g Blogue 3: A mUsica, 0 movemento e a danza
5 B3.4. Iniciacion a interpretacion | B3.2. Interpretar un repertorio | EMB3.2.2. Identifica, reproduce
~ de danzas tradicionais galegas e | basico de danzas propias da | e goza interpretando danzas

doutras culturas.

cultura doutras

culturas.

galega e

tradicionais galegas e doutras
culturas.

Blogue 1: A escoita

B1.3. |Interese polo repertorio
tradicional de Galicia e das zonas
de procedencia dos compafieiros
e compafieiras.

B1.1. Utilizar a escoita musical
para indagar nas posibilidades
do son e cofiecer exemplos de
obras variadas da nosa cultura

EMB1.1.4. Identifica e valora as
manifestaciéns artisticas
propias de Galicia.

difusion, e do respecto co que
debe afrontar as audiciéns e

as representacions.

2 B1.13 Instrumentos da cultura | e doutras culturas.
5 galega e doutras culturas.
O Blogue 3: A mUsica, 0 movemento e a danza
g B3.4. Interpretacion de danzas | B3.2. Interpretar un repertorio | EMB3.2.2. Recofiece danzas de
g tradicionais galegas e doutras | basico de danzas propias da | diferentes lugares e culturas, e
O culturas. cultura galega e doutras | valora a sua achega ao
culturas. patrimonio artistico e cultural.
EMB3.2.3: Reproduce e goza
interpretando danzas
tradicionais galegas e doutras
culturas.
Bloque 1: A escoita
B1.14. Interese polo repertorio | B1.7. Buscar, seleccionar e | EMB1.7.1. Identifica as
tradicional de Galicia e das zonas | organizar informacion sobre | manifestacions artisticas
de procedencia dos compafieiros | manifestacions artisticas do | propias de Galicia.
e das compafieiras. patrimonio cultural propio e
doutras culturas, de
B1.15. Investigacion de campo | acontecementos, creadores e
o sobre a miuisica do seu concello | profesionais en relacion coas
2 en relacién coa maneira de vivir | artes plasticas e a musica.
8 dos seus devanceiros e das suas
o devanceiras.
< Blogue 3: A musica, 0 movemento e a danza
g B3.4. Interpretacion de danzas | B3.2. Interpretar un repertorio | EMB3.2.2. Cofiece e identifica
tradicionais galegas e doutras | basico de danzas propias da | danzas de diferentes'lugares e
culturas. cultura galega e doutras | culturas, e vaI(_)ra a stia _achega
culturas. ao patrimonio  artistico e
cultural.
EMB3.2.3. Reproduce e goza
interpretando danzas
tradicionais galegas e doutras
culturas.
Bloque 1: A escoita
B1.5. Valoracion e interese pola | B1.3. Cofiecer exemplos de
8 musica de diferentes épocas e | obras variadas da nosa e
= culturas, nomeadamente a | doutras culturas, para valorar
©) galega. o] patrimonio musical,
] valorando a importancia do
& seu mantemento e da sUa
n

Fonte: Elaboracion propia a partir do Decreto 105/2014.
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Por tanto, apréciase como é posible un tratamento multidisciplinar que englobe
diferentes areas co obxectivo de potenciar a competencia linguistica do alumnado en lingua
galega & vez que se traballan aspectos concretos de cada unha das materias do curriculo de

Educacion Primaria.

Tendo en conta que o curriculo € un documento flexible que cada mestre e mestra
debe adaptar & realidade que ten en cada momento posto que non debe entenderse a
marxe das condicions nas que acontece o seu desenvolvemento, € a nosa funciébn como
docentes darlle importancia ao patrimonio artistico galego como conxunto de elementos que
caracterizan ao noso pobo e aproveitalo para tratar diferentes aspectos e contidos, non s6

musicais, buscando & aprendizaxe e desenvolvemento integral do neno ou nena.

3. Proposta de intervencidn: desefio de material complementario ao libro de texto

Realizada unha andlise das principais consideracions sobre a lingua galega en diferentes
documentos lexislativos e dos datos do seu emprego entre a poboacion nova, da relacion
existente entre a musica e a lingua asi como da necesidade dun tratamento
interdisciplinario, de aproximarnos ao concepto de folclore, a sla importancia na pedagoxia
do século XX e a presenza deste no curriculo de Educacién Primaria, € o0 momento de dar
comezo e explicar de forma detallada o tipo de intervencion que se levard a cabo facendo
fincapé nos diferentes apartados que a conforman: contextualizacion e xustificacion, desefio
do material “Cofiecendo e aprendendo co folclore e a lingua galega™, obxectivos que se
pretenden alcanzar, relacion coas competencias clave, contidos a traballar, metodoloxia,

temporalizacién e avaliacion.

3.1. Contextualizacién e xustificacién da proposta

Esta proposta de intervencion estad desefiada para un centro concertado e plurilingtie de
Santiago de Compostela situado na zona monumental, moi preto do casco histérico.
Actualmente alberga alumnado de Educacién Infantil, Educacién Primaria, Educacion
Secundaria e Bacharelato contando con aproximadamente mil catrocentos alumnos e

alumnas que proceden maioritariamente da cidade de Santiago ou de concellos proximos.

Tras realizar neste colexio os tres periodos de practicas do Grao en Mestre/a de
Educacion Primaria puidose comprobar que o alumnado practicamente na sua totalidade é
castelan falante, amosando dificultades para comunicarse en lingua galega nas actividades
académicas que asi o requirian. Observando a clase de 3°A (Practicum 1) e de 4°A
(Practicum 11), sendo o alumnado o0 mesmo, puxose de manifesto que eran incapaces de

falar en galego cando o mestre formulaba diferentes cuestibns para potenciar a

L ver http://es.calameo.com/read/004619662d5273df2d643
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comunicacion nesta lingua, os alumnos e alumnas rapidamente cambiaban ao castelan ou

antes de dicir unha palabra tardaban varios segundos pensandoa.

Tendo como punto de partida estas observacions sisteméticas nunha aula de
referencia e que se recollian no diario realizado ao finalizar cada xornada, no ultimo periodo
de practicas, o Practicum lll, desefiouse un cuestionario cuantitativo para as familias do
alumnado de Educacion Primaria composto por dez preguntas (anexo 1) de resposta
pechada xa que como afirma Martinez (2002) os cuestionarios deste tipo empréganse cando
é sinxelo saber as respostas que poden dar as persoas que o contestan. Para a elaboracion
do mesmo, tomouse como modelo unha enquisa de condiciéns de vida das familias
publicada na paxina web do Instituto Galego de Estatistica (2013) que conta cun modulo de

novas tecnoloxias e cofiecemento e uso do galego.

As principais conclusiéns extraidas dos resultados desta enquisa, xa mencionada na
introducion, cuberta por 366 familias de alumnos e alumnas de Educacién Primaria dun total

de 468, o que representa ao 78.2 % do alumnado da etapa, foron as seguintes:

— O alumnado procede maioritariamente de familias que tefien como lingua materna e
vehicular o castelan e nas que o galego xeralmente se utiliza nunha proporcién moito
menor (como xa se mencionou na introducion, o 38.25 % dos pais fala unicamente
en castelan cos seus fillos fronte ao 9.02 % que sé empregan o galego acontecendo
0 mesmo coas nais ao utilizar s6 casteldn o 44.81 % e mais castelan que galego o
41.26 %).

— Ao preguntar pola lingua que empregan persoas cun parentesco non tan préximo
(tios e tias, avOs e avoas) obtéfiense resultados semellantes a lingua de utilizaciéon

no fogar do alumnado.

— As porcentaxes anteriores de presenza do galego diminden naqueles items que fan
referencia & lingua empregada polo alumnado. Deste xeito, 0 62.84 % dos nenos e
nenas de Educacion Primaria falan con seu pai s6 en castelan e 0 31.97 % mais en

castelan que galego, porcentaxes similares & lingua que usan para falar coa nai.

— O galego é practicamente inexistente no tempo de ocio dos rapaces e rapazas, é
dicir, nas relaciéns entre iguais. Nestas situacions s6 un alumno ou alumna afirma
falar sempre en galego e outro ou outra mais en galego que castelan, sendo o 77.32
% do alumnado o que emprega soamente o castelan. Por tanto, apreciamos que

unha porcentaxe importante de alumnado que coa sta familia fala en galego ou mais
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en galego ca en castelan, cambia de lingua ao comunicarse cos seus compafieiros e

comparneiras.

Neste contexto brevemente esbozado xorde esta proposta de intervencién que ten
como finalidade potenciar o uso do galego tan necesario neste centro tendo en conta a
realidade que se reflicte nos datos das enquisas. Elixese a clase de musica para iniciar este
traballo coa lingua galega por todos o0s motivos expostos no marco tedrico,
fundamentalmente pola compofiente motivadora da mesma e a facilidade para incluir nela

as actividades linguisticas.

3.2. Desefio do material

Dada a complexidade de abordar unha formulacion para toda a etapa a condensar na
extension limitada deste traballo, a proposta de intervencién que se presenta esta destinada
ao 3° curso de Educacion Primaria e consiste no desefio dun material en lifia
complementario ao libro de texto que se esta a empregar na materia de Musica nestes
momentos e leva por titulo “Cofiecendo e aprendendo co folclore e a lingua galega”. Elixese
este curso porque analizando o Proxecto Educativo de Centro® (s.d.) a porcentaxe de
materias que se imparte en galego, castelan e inglés esta descompensada non cumprindose
0 33 % que se pretende alcanzar, posto que das vinte e cinco horas lectivas, nove danse en
castelan, outras nove en inglés e soamente sete en galego. Ademais, neste documento
reflictese que a materia de Musica se imparte en galego cando o libro de texto esta en
castelan, polo que é necesario a creacion dun material en lingua galega para evitar estas

contradicioéns.

Ao mesmo tempo, o desefio deste material complementario ao libro de texto nace da
necesidade de mellorar algins aspectos dos manuais de Educaciéon Musical nos que a
mitudo non tefien cabida as manifestacions artisticas e singularidades propias da nosa
Comunidade Auténoma (Garcia y Arredondo, 2006 citados por Vicente, 2010). A sua vez,
Optase por un libro en liia para fomentar o uso das Tecnoloxias da Informacién e
Comunicacion e que ao mesmo tempo as familias do alumnado non tefian que realizar un

gasto a maiores na sua adquisicion.

A realizacion deste material foi un proceso moi longo no que houbo catros fases: na
primeira delas recompilaronse diversas fontes publicadas para extraer ideas e materiais; na
segunda preparouse o0 material en si compofiendo a instrumentacion Orff, gravando os

diferentes videos explicativos, realizando todos os textos que se inclien e pensando as

2 Non se recolle nas referencias documentais o Proxecto Educativo de Centro por ser informacion confidencial &
gue se accedeu durante o periodo de practicas.
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actividades; na terceira o obxectivo foi lograr un desefio atractivo xogando coas cores,
cadros de texto e formato; e, finalmente, a cuarta consistiu na revision e correccién. Nesta
ultima fase participaron dous mestres en activo de Educacion Musical que tiveron acceso ao
material e realizaron diferentes suxestions. As mais relevantes foron as seguintes: proposta
de modificar a orde dos bloques para adecuarse mellor & temporalizacion, substitucién dos
enlaces por hipervinculos e a inclusion dun ultimo apartado ao final de cada bloque temético
no que se propuxesen actividades pensadas para agqueles nenos e nenas que non son de
Galicia. Nunha posterior correccién final incorporaronse estas suxestions dando asi como

resultado o material definitivo que se atopa no anexo Il.

3.3. Obxectivos

Coa utilizacion nas aulas de terceiro de Educacion Primaria do material que leva por titulo
“Conecendo e aprendendo co folclore e a lingua galega” contriblese a acadar os obxectivos
da educacion primaria extraidos do Decreto 105/2014 e especificos desta proposta que se

recollen na seguinte taboa:

Taboa 3. Obxectivos da educacién primaria e especificos da proposta.

Obxectivos

b) Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade no estudo,
asi como actitudes de confianza en si mesmo/a, sentido critico, iniciativa persoal, curiosidade,
interese e creativa na aprendizaxe, e espirito emprendedor (Decreto 105/2014, p. 37413).

d) Cofiecer, comprender e respectar as diferentes culturas e as diferenzas entre as persoas, a igualdade
de dereitos e oportunidades de homes e mulleres e a non discriminacion de persoas con
discapacidade nin por outros motivos (Decreto 105/2014, p. 37413).

e) Cofiecer e utilizar de xeito apropiado a lingua galega e a lingua castela, e desenvolver habitos de
lectura en ambas as linguas (Decreto 105/2014, p. 37413).

h) Cofiecer os aspectos fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a xeografia, a
historia e a cultura, con especial atencion aos relacionados e vinculados con Galicia (Decreto
105/2014, p. 37414).

i) Iniciarse na utilizacién, para a aprendizaxe, das tecnoloxias da informacién e da comunicacion,
desenvolvendo un espirito critico ante as mensaxes que reciben e elaboran (Decreto 105/2014, p.
37414).

j) Utilizar diferentes representacions e expresions artisticas e iniciarse na construcién de propostas
visuais e audiovisuais (Decreto 105/2014, p. 37414).

o) Cofiecer, apreciar e valorar as singularidades culturais, linguisticas, fisicas e sociais de Galicia,
pofiendo de relevancia as mulleres e homes que realizaron achegas importantes a cultura e a
sociedade galega (Decreto 105/2014, p. 37414).

Da educacion primaria

Utilizar a lingua galega eficazmente nas sUas catro destrezas basicas: falar, escoitar, ler e escribir tendo
como nucleo tematico o folclore galego.

Valorar a lingua galega como elemento de identidade de Galicia recofiecendo a riqueza da diversidade
linglistica e cultural.

Empregar as tecnoloxias da informacion para obter e interpretar informacion en diferentes formatos
(videos, dicionarios en lifia, etc.) e comprender termos especificos (hipervinculo, ligazon, lista de
reproducion, canle...) deste campo de cofiecemento.

Explorar, cofiecer e interpretar algins dos principais elementos do folclore galego (cantos de Nadal,
danzas, instrumentos, ladaifias e cantigas).

Apreciar as manifestacions artisticas do patrimonio cultural galego, respectar e valorar as mostras das
culturas dos nosos compafieiros e compafieiras e recofiecer a importancia da sta conservacion e
transmision.

Escoitar, valorar e respectar as intervencions e aportes dos demais compafieiros e compafieiras asi
como cumprir as quendas de palabra e as normas de clase decididas por consenso.

Especificos da proposta

Fonte: Elaboracién propia.
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3.4. Relacion coas competencias clave

As actividades propostas no material desefiado contriblen a desenvolver a meirande parte

das competencias clave do curriculo incidindo na idea exposta no artigo 5 do Decreto

105/2014, “deberan desefarse actividades de aprendizaxe integradas que permitan ao

alumnado avanzar cara aos resultados de aprendizaxe en mais dunha competencia ao

mesmo tempo” (Decreto 105/2014, p. 37416). Neste sentido a continuacion explicase a

relacion existente entre estas competencias e a proposta de intervencion educativa

formulada:

Comunicacion linguistica: como é evidente en toda a proposta traballase esta
competencia por ser un dos obxectivos principais da mesma o fomento da lingua
galega. Polo tanto, nas actividades o emprego da linguaxe (tanto oral e escrita) ten
unha presenza moi significativa propiciando en todo momento que o alumnado se
enfronte a diversas situaciéns comunicativas, sendo necesario para isto desenvolver
acciéns como ler, comprender, escribir, falar, escoitar, expofier ou dialogar (Orde
ECD/65/2015).

Competencia dixital: o feito de que o material desefiado estea en lifia xa implica
dispofier de certas habilidades para poder acceder a el. Ao mesmo tempo nas
diferentes actividades pidese que o alumnado busque e procese informacion que se
atopa na rede ou que sexan eles e elas os que comuniquen esta informacion
empregando un procesador de texto ou unha presentacion en power point. Por tanto,
ademais dun acceso a informacion tamén se aprecia unha transmision da mesma en
distintos soportes co fin de familiarizar ao alumnado nas posibilidades que nos
ofrecen as TIC. Por outra banda, no material emprégase un cddigo QR e diferentes
termos como “ligazén, canle ou lista de reproducién” coa finalidade de contribuir a
alfabetizacion dixital. Finalmente, dicir que traballar a competencia dixital implica
inculcarlle ao alumnado certas actitudes como a necesidade de ser criticos e
reflexivos coa informacién dispofiible e valores como a responsabilidade ao utilizar os
ordenadores e navegar na rede (Orde ECD/65/2015).

Aprender a aprender: como o alumnado ten un papel fundamental nesta proposta
de intervencion educativa na que 0 mestre ou mestra actia como guia, € necesario
gue desenvolva estratexias relacionadas coa xestion e control das stas capacidades
e cofiecementos a travées de experiencias de aprendizaxe conscientes tanto
individuais como colectivas. Por tanto, para a realizacion con éxito de todas as
actividades propostas o alumnado tera que marcar metas, fixar obxectivos, desefar

un plan de actuacion que se adapte aos tempos dispofiibles e solucionar os
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problemas e erros que vaian aparecendo, habilidades implicitas nesta competencia
de aprender a aprender que esixe a capacidade para motivarse por aprender. O
material deseflado estd pensado principalmente para cumprir esta funcién de
motivacibn e que asi alcancen con gusto as metas propostas, sentindose o0s

protagonistas dos resultados conseguidos (Orde ECD/65/2015).

Competencias sociais e civicas: coas actividades propostas favorécese a
comprension da realidade social e dos cambios que se produciron ao longo dos
tltimos anos. Ao mesmo tempo, o traballo en grupo implica desenvolver habilidades
sociais que permitan resolver os conflitos de xeito pacifico e tomar decisions

baseadas na reflexion, no didlogo e no consenso (Orde ECD/65/2015).

Sentido de iniciativa e espirito emprendedor: na proposta de intervencién é
fundamental que o alumnado desenvolva a capacidade para desefiar, planificar e
facer pequenos proxectos (por exemplo a gravacion dun video ou a realizacion
dunha recollida) dando o paso das ideas & accion. Ademais, como moitas destas
actividades son en grupo € necesario o traballo de habilidades relacionadas co
didlogo e a cooperacién, coa organizacién dos tempos e tarefas e co control dos
grupos para 0 que € necesario empatia, seguridade en si e espirito de superacién
(Orde ECD/65/2015).

Conciencia e expresiéns culturais: esta é, xunto coa competencia en
comunicacion linguistica, a que mais se traballa na proposta de intervencién xa que o
obxectivo da mesma é cofiecer, apreciar e valorar as diferentes manifestacions
culturais e artisticas de Galicia asi como inculcar a necesidade de conservar este
patrimonio inmaterial. Esta competencia en conciencia e expresions culturais tamén
inclie a aprendizaxe das técnicas propias das linguaxes artisticas, cuestion que se
traballa en todos os bloques do material desefiado facendo fincapé en maior medida
nas musicais. Asi mesmo, preténdese que o alumnado desenvolva a capacidade de
expresarse e comunicar ideas empregando tanto a musica como outras artes (Orde
ECD/65/2015).

3.5. Contidos

A utilizacion na clase de musica do material “Cofiecendo e aprendendo co folclore e a lingua

galega” permite traballar uns determinados contidos, é dicir, “un conxunto de cofiecementos,

habilidades, destrezas e actitudes que contriblen ao logro dos obxectivos de cada

ensinanza e etapa educativa e a adquisicion de competencias” (Decreto 105/2014, p.

37415). Na seguinte taboa recéllense os contidos de Educacion Musical (area de Educacion
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Artistica) de terceiro de Educacion Primaria (establecidos no citado Decreto 105/2014)

relacionados coa proposta de intervencion divididos nos bloques teméticos marcados no

curriculo.

T&boa 4. Relacion de contidos por bloques tematicos na area de Educacion Artistica
referidos & Educacion Musical.

Educacién Musical

Contidos do Decreto 105/2014

Bloque 1: A escoita

Interese polo repertorio tradicional de Galicia e das zonas de procedencia dos compafieiros e das
comparnieiras.

Recofiecemento de calidades dos sons: intensidade, duracién, altura e timbre.

Elementos musicais. Tempo e matices: forte, piano e mezzoforte.

Bloque 2: A interpretacién musical

Lectura e interpretacion de pezas instrumentais e cancions sinxelas de maneira colectiva, con ou sen
acompafiamento (...).

Iniciacion aos instrumentos de placas Orff en acompafiamentos de pezas sinxelas.

Recreacion musical e sonorizacion dun texto oral ou escrito.

Blogue 3: A musica, 0o movemento e a danza

Recofiecemento do corpo como instrumento ritmico e de expresion corporal.

Creacién de pequenas coreografias para obras musicais breves e de estrutura sinxela.

Reproducién de xogos motores e secuencias de movementos fixados ou inventados, procurando unha
progresiva coordinacion individual e colectiva.

Iniciacion a interpretacion de danzas tradicionais galegas e doutras culturas.

Fonte: Elaboracion propia a partir do Decreto 105/2014.

Na Taboa 5 enuméranse os contidos da area de Lingua Galega e Literatura que se

traballan no desenvolvemento da proposta.

Taboa 5. Relacion de contidos por bloques teméaticos na area de Lingua Galega e Literatura.

Lingua Galega e Literatura

Contidos do Decreto 105/2014

Blogue 1: Comunicacion oral: falar e escoitar

Uso de documentos impresos, dixitais e audiovisuais para obter informaciéns relevantes para realizar
tarefas de aprendizaxe.

Actitude de escoita adecuada ante situaciéns comunicativas, respectando as opinions de quen fala e
sen interrupcions inadecuadas.

Participacion e cooperacion nas situacions comunicativas (...) con valoracion e respecto das normas
gue rexen a interaccion oral (...).

Blogue 2: Comunicacién escrita: ler

Uso dirixido das tecnoloxias da informacions e das bibliotecas para obter informacion (...).

Lectura persoal, silenciosa e en voz alta, de textos sinxelos en galego adaptados & idade e aos
intereses das alumnas e dos alumnos.

Interese polos textos escritos como fonte de aprendizaxe e como medio de comunicacién e de lecer.

Bloque 3: Comunicacién escrita: escribir

Producion de textos relacionados co ambito académico para comunicar informacién (cuestionarios,
resumos, descriciéns, explicacions).

Uso guiado de programas informaticos de procesamento de textos.

Valoracién da escritura como instrumento de relacion social, de obtencién, de reelaboraciéon da
informacién e dos cofiecementos e de expresion creativa.

Bloque 4: Cofiecemento da lingua

Uso das normas ortogréficas basicas (...).
Uso do dicionario, en papel ou electrénico, de xeito guiado.

Bloque 5: Educacidn literaria

Escoita, memorizacién e reproducion de textos procedentes da literatura popular oral galega (adivifias,
lendas, contos poemas, cancions, ditos).

Fonte: Elaboracion propia a partir do Decreto 105/2014

23




Ademais dos contidos amosados anteriormente podemos establecer contidos

especificos ou did4cticos da proposta tal e como se recolle na taboa 6.

Taboa 6. Contidos especificos da proposta.

Contidos especificos da proposta

— Entoacion de canciéns pertencentes ao folclore galego na tonalidade de do maior e en compases de
subdivisién binaria e ternaria.

— Interpretacién de patréns sinxelos nos instrumentos Orff acompafiando a unha base instrumental.

— Interpretacién de bailes tipicos de Galicia (a muifieira) e creacion de puntos para os mesmos.

— Recofiecemento dos instrumentos de percusion tipicos do folclore galego.

— Iniciacioén ao ritmo de muifieira coa pandeireta.

— Realizacién de recollidas de pezas do folclore galego.

— Producion de textos a partir das ideas fundamentais extraidas de videos ou documentos escritos.

— Uso das tecnoloxias da informacion e comunicacién para a obtenciéon de informacién e iniciaciéon ao uso do
procesador de textos para corrixir 0s erros nas produciéns propias.

— Iniciacién & producién de videos como ferramenta para comunicar informacién aos demais.

— Escoita atenta dos aportes dos demais compafieiros e compafieiras da clase valorando as slas achegas.

— Participacion e cooperacion en todas as tarefas propostas amosando actitudes de respecto e colaboracion.

— Coidado e recollida dos materiais de clase empregados durante as sesions.

Fonte: Elaboracion propia.
3.6. Metodoloxia

A proposta de intervencion estd desefiada para un contexto educativo especifico tendo en
conta as caracteristicas e necesidades peculiares dese centro polo que a metodoloxia a
empregar sera aquela pola que opte 0 mestre que se encarga de impartir as clases de

Musica e co que se realizaron os distintos periodos de préacticas.

Non obstante, como orientaciéns e recomendaciéns metodoloxicas cabe sinalar que
0 material estd pensado para lograr unha aprendizaxe significativa na que se parte dos
coflecementos previos e se trata de relacionar os contidos e actividades co dia a dia dos
rapaces e rapazas (permitindo a visita dos avOs e avoas, amosando exemplos de

agrupaciéns da sua cidade, etc.).

O alumnado en todas as tarefas propostas é o verdadeiro protagonista actuando o
mestre ou mestra unicamente como un guia que o orienta, formula preguntas para propiciar
a reflexién e o debate e da consellos ou achegas encamifiadas & resolucion dos problemas
gue van xurdindo. Ademais, todas as actividades tefien un caracter eminentemente practico
para que se aprenda facendo, € dicir, bailando, cantando, tocando, falando, escribindo,
lendo e escoitando, fuxindo da transmisién de contidos e da vision do alumnado como mero

reprodutor dos mesmos.

Como neste centro en todas as aulas de Educacion Primaria se empregan técnicas
de traballo cooperativo o material esta desefiado para que a meirande parte das actividades

se realicen nos equipos habituais de catro persoas e seguindo as estratexias propias desta
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metodoloxia & que xa estd acostumado o alumnado tendo cada un dos membros de equipo

un rol e unhas funcions que desempeniar.

E importante resaltar que no caso de haber na clase algin alumno ou alumna doutra
comunidade auténoma ou pais € necesario desefiar estratexias metodoldxicas que permitan
atender a esta diversidade e que toda a clase, mediante as actividades propostas ao final de
cada bloque tematico, cofieza as peculiaridades e os trazos que identifican a sua cultura.

Finalmente, destacar que esta proposta ten un cardcter globalizado ao unir a musica
e a lingua galega polo que durante a sGa posta en practica hai que tratar de enriquecer esta
dimensién interdisciplinaria incluindo contidos doutras areas de cofiecemento como poden

ser as Ciencias Sociais, a Educacion Fisica ou a Educacién Artistica.

3.7. Temporalizacién

En canto a temporalizacion, proponse que este material complementario ao libro de texto
sexa utilizado en trece sesions ao longo de todo o curso, dedicandose asi un terzo das
horas de musica, aproximadamente, ao traballo do folclore e a lingua galega.

Na seguinte taboa recéllese a distribucién dos bloques teméticos en cada un dos

trimestres e a duracién dos mesmos.

Taboa 7. Distribucién das sesions e dos bloques tematicos da proposta.

1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre
Bloque 1: Bailamos, tocamos e | Bloque 3: Cantamos, tocamos e | Bloque 5: Xogamos coa musica
recollemos muifieiras buscamos informacién e alingua
» 3 sesions » 3 sesions » 3 sesions

Bloque 2: Recibimos o Nadal e | Bloque 4: Achegadmonos aos

conversamos c0S N0s0S maiores | instrumentos tradicionais galegos
» 2 sesions de percusion

» 2 sesions

Fonte: Elaboracion propia.

Esta distribucion estd realizada pensando na extensién das actividades que
configuran cada un dos temas e no transcurso do curso académico, sabedores de que o
terceiro trimestre é curto e o alumnado esta canso por iso se propon o bloque mais ludico.
Non obstante, é necesario dicir que como en todo proceso de ensinanza-aprendizaxe estas
fases non son rixidas e estan suxeitas as modificacions que o profesorado en cuestion

considere oportunas ou aos imprevistos que xurdan na sta implantacion.

3.8. Avaliacioén

A avaliacion que se propdén para o traballo realizado arredor desta proposta € unha

avaliacion continua e global que abarca todo o proceso de ensinanza-aprendizaxe e na que
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se parte da deteccién dos cofiecementos previos do alumnado realizada durante os
periodos de practicas desta titulacién. A imposibilidade de pofier en practica esta proposta
impediu que se seguise co proceso de avaliacion, ainda que esta formulase como continua,
formativa, individual e “integrada no proceso de ensino e aprendizaxe e na actividade
ordinaria da aula e do centro docente, converténdose nun referente tanto para valorar o
progreso do alumnado como a mellora continua do proceso educativo” (Orde do 9 de xufio
de 2016, p. 23559).

Respecto aos criterios de avaliacion e estandares de aprendizaxe, na taboa 8
recéllense unha seleccion daqueles do curriculo para o terceiro curso que se relacionan coa

proposta.

Téboa 8. Criterios de avaliacion e estandares de aprendizaxe para avaliar ao alumnado.

Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe

Interpretar un repertorio basico de cancions e pezas
instrumentais (...).

Explorar e utlizar as posibilidades sonoras e
expresivas de diversos materiais, instrumentos e
dispositivos electronicos.

Interpretar un repertorio basico de danzas propias da
cultura galega e doutras culturas.

Utilizar os  documentos  audiovisuais
instrumentos de aprendizaxe.

Comprender e producir textos orais sinxelos (...).

Participar nas diversas situacions de interaccion oral
gue se producen na aula (...).

Ler, en silencio ou en voz alta, textos sinxelos en
galego (...).

Elaborar textos do ambito académico para comunicar
informacion.

como

Identifica manifestaciéns artisticas propias de Galicia.

Interpreta pezas vocais e instrumentais sinxelas con
distintos agrupamentos con e sen
acompafiamento.

Identifica, reproduce e goza interpretando danzas
tradicionais galegas e doutras culturas.

Selecciona informacion relevante dos documentos
audiovisuais (...).

Participa nunha conversa entre iguais comprendendo o
que di o interlocutor e intervindo adecuadamente.

Utiliza a lingua galega en calquera situacion de
comunicacion dentro da aula e valora o seu uso.

Elabora diferentes tipos de textos (...).

Utiliza de xeito guiado as tecnoloxias da informacién
para obter informacion (...).

Participa no traballo en grupo.

Fonte: Elaboracion propia a partir do Decreto 105/2014.

En relacion aos instrumentos de avaliacion, utilizarase para avaliar ao alumnado a

observacion sistematizada das actividades realizadas mediante sistemas de rexistro como
as listaxes e fichas de control, as escalas de estimacion ou os rexistros anecdoéticos onde
anotar os progresos, observacions, dificultades e logros (Pascual, 2002). Non obstante,
tamén se empregardn como instrumentos de avaliacion todas as producions escritas que

realicen, as exposicions orais, os videos e as interpretacions musicais conxuntas.

Como o alumnado non debera ser o Unico obxecto da avaliacién é necesario someter
a este proceso ao profesorado mediante o establecemento de indicadores de logro (Orde do
9 de xufio de 2016), e avaliar tamén o material en si coa finalidade de detectar debilidades e

fortalezas, podendo reelaboralo para conseguir asi a sta mellora.
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4. Consideracions finais

Este traballo fin de grao naceu dunha gran preocupacion persoal pola baixa presenza da
lingua galega nos colexios de Educacién Primaria e das ganas por, cunha proposta practica,
aportar ideas para corrixir esta situacion a que urxe ter en consideracién e pofier as medidas
correctoras oportunas. A intervencion practica é a mellor solucion a este problema e
unicamente se conseguird mellorar neste eido outorgandolle ao galego unha presenza mais
notable e dotando ao alumnado de ferramentas e oportunidades para falar, escoitar, ler e
escribir nesta lingua co fin de, tal e como se recolle nos diferentes documentos lexislativos,
conseguir que ao final das etapas obrigatorias 0 alumnado sexa igual de competente nas

ddas linguas oficiais da nosa comunidade auténoma.

Para lograr o agora detallado e dada a mifia formacién neste campo, considerei que
a clase de Mdsica tifia que xogar un papel clave dada a sUa alta compofiente motivadora e
decidinme polo folclore debido a importancia da sGa conservacion, recuperacion e
transmision a futuras xeracions para que non se perda unha gran riqueza que nos identifica
e diferenza como pobo. A sla vez, con esta proposta l6grase manter unha estreita relacion
entre ddas materias que ata este momento se tratan de xeito illado, beneficiAndose ambas

deste caracter interdisciplinario.

Considero que alcancei os obxectivos propostos inicialmente e agardo que o material
desefiado poida ser de interese e utilidade para mestres e mestras, mais ala do colexio para
0 que esta pensado, pois a necesidade de potenciar o uso do folclore galego nas aulas e do
emprego da lingua galega nos colexios, como parte do patrimonio inmaterial e da riqueza
gue dispofiemos, deberia realizarse en todos o0s centros educativos desta comunidade
autbnoma. Asi mesmo, resaltar neste ultimo apartado final a oportunidade que nos brinda
esta proposta para defender a atencion a diversidade e incluir e facer participes ao
alumnado que provén doutras culturas, deixando que sexan 0s protagonistas e

achegandonos asi a realidades en moitos casos descofiecidas.

Finalmente, o meu agradecemento a mifia titora Carol Gillanders pola sua
dedicacion, orientaciéns, consellos e paciencia dende que comezamos coa elaboracién
deste traballo. Tamén agradecerlle ao mestre de Educacién Primaria que me acolleu
durante os tres periodos de practicas, animoume para realizar esta tematica e axudoume en
todo momento, asi como ao equipo directivo do colexio que me permitiu pasar as enquisas
gue xustifican e sustentan a importancia e sentido deste traballo fin de grao que pretende
aportar unha ferramenta mais para facilitar e enriquecer o proceso de ensinanza e
aprendizaxe. Dar as grazas tamén aos dous mestres de Educacion Musical que

enriqueceron o desefio do material coas stas acertadas achegas.
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Anexo I. Cuestionario sobre o uso da lingua
galega para as familias do alumnado de
Educacion Primaria®

8 Enquisa realizada durante o Practicum Il cuxos resultados e graficos se incluiron na memoria das practicas
dun xeito mais pormenorizado.
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CUESTIONARIO SOBRE O USO DA LINGUA GALEGA
Familias do alumnado de 12 curso do Colexio La Salle de Santiago de
Compostela

Estimadas familias:

Co fin de cofiecer a situacion sociolingiiistica do alumnado deste centro e a stia vez como colaboracién cun
proxecto que estan levando a cabo estudantes de 42 do Grao en Mestre/a en Educacién Primaria da
Universidade de Santiago de Compostela, envidmosvos esta enquisa andénima que agradeceriamos que
entregasedes cuberta aos titores e titoras ata o 5 de novembro como data limite.

Moitas grazas pola suia colaboracion.

Xefatura de Estudos de Educacién Primaria

1.- Cal é o c6digo postal da residencia habitual do/a alumno/a?: ...
2.- Onde naceu o/a alumno/a?
1[_]En Galicia
2[]Féra de Galicia
No caso de nacer fora de Galicia, cantos anos leva residindo nesta Comunidade Autonoma? .......ceeeeerenne
3.- Que lingua fala habitualmente o pai/titor legal no fogar co/a alumno/a?
1[]S6 galego
2 []Mais galego que castelan
3 [ ] Mais casteldn que galego
4[] S6 castelan
4.- Que lingua fala habitualmente a nai/titora legal no fogar co/a alumno/a?
1[]S6 galego
2 []Mais galego que castelan
3 [ ] Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
5.- Que lingua fala habitualmente o/a alumno/a no fogar con seu pai/titor legal?
1[]S6 galego
2 []Mais galego que castelan
3 [ ] Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
6.- Que lingua fala habitualmente o/a alumno/a no fogar con sda nai/titora legal?
1[]S6 galego
2 [_]Mais galego que castelan
3 [ ] Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
7.- Que lingua falan entre os pais no fogar?
1[]S6 galego
2 [_]Mais galego que castelan
3 [_] Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
8.- Que lingua falan habitualmente a familia co/a alumno/a?
1[_]S6 galego
2 []Mais galego que castelan
3 [_] Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
9.- Que lingua fala habitualmente o/a alumno/a coa familia?
1[_]S6 galego
2 []Mais galego que castelan
3 []Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
10.- Que lingua fala habitualmente o/a alumno/a cos seus amigos/as nas saidas ao parque, no tempo
de xogo no colexio...?

1[]S6 galego

2 []Mais galego que castelan
3 []Mais castelan que galego
4[] S6 castelan
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Anexo Il: Cofiecendo e aprendendo co folclore
e alingua galega’

4 Incorp6rase nas seguintes paxinas o material en lifia “Cofiecendo e aprendendo co folclore a lingua galega”
para evitar que a posible incidencia dun erro informatico impida o acceso ao mesmo.
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Introducioén

Este curso na materia de Mdsica empregaremos como recurso complementario ao
libro de texto este material en lifia ao que accederedes dende 0s vosos ordenadores
portatiles do proxecto Abalar. Como podedes ver na imaxe da portada, con este
caderno imos traballar a musica e a lingua galega de forma conxunta, realizando
ademais de actividades musicais outras tarefas nas que sera necesario buscar no
dicionario, preparar presentacions orais, pensar preguntas para realizar unha

entrevista, facer resumos escritos ou inventar un conto.

A Unica condicion para poder utilizar este caderno é que tedes que falar cos vosos
comparieiros e comparieiras e co mestre ou mestra sempre en galego, ademais de
realizar todas as actividades propostas nesta lingua. Desta forma, conseguiredes,
ao final de curso, empregar o galego mais a miudo e sera igual de comodo como se

o fixerades en castelan.
Atrevédesvos co reto? Gustavos a idea?

De seguro que vos divertiredes moito!
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1. Bailamos, tocamos e recollemos
muifeiras

Neste bloque temético aprenderemos a tocar e bailar unha muifieira, que xunto coa
xota, son 0s xéneros mais populares da nosa tradicion e forman parte da cultura. En
Galicia hai moitas agrupaciéns que se dedican a recuperar, conservar e transmitir
este folclore galego bailando, tocando e cantando en festas e actos e formando nas
slas escolas a xente de todas as idades. Unha destas agrupacions é Cantigas e
Agarimos, de Santiago de Compostela, que se fundou hai case cen anos. Na sua
canle de Youtube podedes ver gran cantidade de videos a través das suas listas de
reproducion. Unha delas leva por titulo «Escola Cantigas e Agarimos» e nela
atoparedes gravacions de moitos dos grupos de nenos e nenas que forman a
escola:

Lista de reproducion: «Escola Cantigas e Agarimos»

Na lista de reproducion «Cantigas e Agarimos» podedes ver videos do grupo oficial

actuando en festas por todo Galicia e en programas de television:

Lista de reproducidn: «Cantigas e Agarimos»

A aprender o ritmo de muifieira...

Despois de ver como bailan, tocan e cantan os compofientes de Cantigas e
Agarimos é o momento de aprender a tocar un dos ritmos que escoitastes, a
muifieira, e para iso empregaremos a pandeireta. No seguinte video explicase como

coller este instrumento, podedes acceder a el facendo clic na imaxe:
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https://www.youtube.com/playlist?list=PL5284EE58E95420E7
https://www.youtube.com/playlist?list=PLE3FD840B4EEE1194

Como se colle a
pandeireta?

P> »l ) oo01/021 “

Unha vez que sabemos como coller a pandeireta € o momento de aprender a ritmo

de muifieira tal e como se mostra no proximo video:

Muineira coa
pandeireta

P » ) 000/028 op e [ e

Agora tedes uns minutos para practicar este ritmo cos diferentes instrumentos que
hai na clase, podendo intercambialos e axudarvos uns aos outros, descubrindo asi
como realizar neles o ritmo de muifieira. Se entre todos e todas non conseguides

saber como se pode facer, preguntadelle ao mestre ou mestra.
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https://www.youtube.com/watch?v=sfn_q34tFNA&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=CPO_yK-NFnc

A tocar, cantar e bailar a muifeira “Felisa vai en coche”...

Muiiieira Corrida

Recompilacién e transcricion: Luis Prego
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Esta muifieira corrida ten dlas partes: na primeira delas cantase a estrofa «Felisa

vai en coche» mentres que se baila o agarrado coa nosa parella en roda e a

pandeireta toca o ritmo de maneo. E na segunda cantase o «Ai la la la» mentres se

dan coa nosa parella catro pasos abrindo roda e outros catro pasos cara o centro da

mesma e a pandeireta toca o ritmo de muifieira que xa o aprendemos anteriormente:
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Parte A Parte B

Letra: Letra:
Felisa vai en coche, Ailalalala, ailalalala
Felisa en coche vai Ailalalalalalalala
Felisa vai en coche Ailalalala, ailalalala
Vai ve-la sua nai. Ailalalalalalalala
Vai ve-la sua nai, (Repitese 2 veces)
Vai ve-la sua nai, _
Felisa vai en coche Ritmo:
Felisa en coche vai. oy

Muineira
Ritmo:

Baile:
Maneo

Todos e todas por parellas,
Baile: colocados formando unha roda e
dando catro pasos saltados cara
dentro da roda (pechando roda) e
catro pasos saltados cara fora da
roda (abrindo roda).

Todos e todas por parellas,
colocados formando unha roda e
bailando o agarrado ao ritmo da
musica.

Polo tanto, dividiremos a clase en tres grupos que iran rotando as suas funciéns. Un
deles cantara, o outro bailara e o terceiro grupo acompafara e realizara o ritmo cos

instrumentos tradicionais que temos na clase.

Unha vez interpretada a muifieira corrida e en grupos de oito persoas habera que
inventar tres puntos de baile para facer en lugar dos pasos abrindo e pechando roda
(parte B). Deste xeito, despois de bailar o agarrado coa nosa parella e ao pasar &

seguinte parte serda o momento de realizar os puntos inventados.

Nos seguintes videos podedes ver como se toca o0 maneo coa pandeireta e alguns

puntos de muifieira para que tefiades algunha idea & hora de inventar os vosos:
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Maneo coa

pandeireta Puntos de muiiieira

b ¥ @ oo/ s 0O b M W) ownzr =00

A facer unharecollida...

Para que non se perdan todas as cantigas e bailes que se interpretaban en Galicia
polas tardes ao redor da lareira ou nos alpendres e nas festas, moitas agrupacions
tradicionais e persoas que se dedican a estudar o folclore galego van polas aldeas
realizando recollidas.

Unha recollida consiste en visitar a un grupo de mulleres e homes que cofiecen
canciéns e bailes propios da sUa zona, falar con eles e elas para que nos expliqguen
todo o que saben e despois gravalos bailando, tocando e cantando ou anotar as
letras e os pasos. Deste xeito, o folclore tradicional propio dunha zona espallase e
interprétase noutros lugares, seguindo vivo e evitando asi que se perda.

7

Polo tanto, agora que xa sabedes o que € unha recollida hai que pofierse a
traballar. Nos grupos habituais tedes que buscar a unha persoa maior que cofieza
algunha muifieira e realizar un traballo que contefia a seguinte informacion:

— Letra da muifieira (no caso de que a tefia)

— De onde é tipica esa muifieira

— Cando se bailaba

— Onde se bailaba

— Como a aprendeu

— De que instrumentos se acompafiaba o baile

— Gravacion tocando, bailando e/ou cantando

— Outra informacién: calquera aspecto ou cuestion que se vos ocorra

O formato do traballo pode decidilo cada grupo a elixir entre: breve informe escrito,
presentacion power point ou un video no que cada compofiente responde en
poucos segundos a algunha das cuestidéns propostas.
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https://www.youtube.com/watch?v=Px48LJZ3gmM
https://www.youtube.com/watch?v=L6oS7lgwC8s

Qa saber mais do folclore das culturas dos nosb

compafeiros e compafeiras...

Se no voso grupo hai algin membro que non € de Galicia tera que realizar
esta actividade coa vosa axuda. Despois, todo o grupo exporfiera o resultado
ao resto da clase para que os demais comparieiros e comparieiras cofiezan a
sua cultura:

1) A muifieira é un baile tipico de Galicia, explicalle aos teus comparieiros
e compafieiras de grupo cales son as danzas propias da tda zona e
as suas caracteristicas. Elixide un exemplo e interpretadea entre todos
e todas (coa axuda do mestre ou mestra, que vos facilitara as ligazons,

podedes buscar en internet algun video ou a informacién que non
K saibades). /
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2. Recibimos o Nadal e conversamos
COS N0SO0S maiores

No Nadal enchemos as nosas casas de adornos, as ruas estan iluminadas, as
tendas decoradas e a miudo escoitamos panxolifias e musica propia destas datas.
Non obstante, perdéronse algunhas das tradicions que realizaban os nosos avés e
avoas durante o Nadal. Por poier un exemplo, fostes algunha vez pedir o

aguinaldo? Sabedes en que consiste isto?

Para cofiecer todos os detalles acerca de como celebraban o Nadal os vosos avos e
avoas, a proxima semana visitaranos & escola un deles. Asi que, nos habituais
grupos, tedes que pensar e escribir cinco preguntas que lle faredes ao avé ou avoa
que virA dentro duns dias. Estas cuestibns tefien que estar relacionadas,
fundamentalmente, coa musica, o baile e as cancidéns que interpretaban cando eran

novos durante esta época do ano.

Ademais, temos que elixir entre todos e todas a un alumno ou alumna para que
realice a presentacion do avo ou avoa e a outro ou outra para que modere. En
funciébn do que prefiras ser, presentador/a ou moderador/a, pensa nun discurso
breve no que expliques por qué deberias ser o/a elixido/a e que farias para
desemperiar o teu cargo. Despois iremos saindo de un en un e diante de toda a
clase defenderemos o noso proxecto que sera votado polos demais compafieiros e

compafieiras, sendo o elixido o gafiador ou gafiadora da votacion.

Para saber un pouco mais...

En Galicia despois da cea de Nadal formabanse grupos de mozas e mozos e
percorrian todas as casas da aldea cantando e bailando. lan acompafiados de
instrumentos como a gaita, a frauta, os pandeiros... Cando chegaban a unha casa
comezaban a cantar, o dono ou dona saia e 0S mozos e mozas pedian permiso
para seguir coa troula (licenza). Unha vez que lle daban licenza, ian & cocifia e ali
cantaban e bailaban ata que remataban pedindo alimentos ou difieiro, o que se
cofiecia como «pedir o aguinaldo». O dono ou dona da casa daballe o que tifia:
chourizos, patacas, ovos, cartos... A continuacion interpretabase unha cantiga de
despedida e marchaban facer o mesmo noutra casa.

Ao dia seguinte xuntaban todo o que recadaran e con iso facian unha merenda ou
cea na que tameén estaba presente a musica (Asociacién de Gaiteiros Galegos, 2006).
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A cantar unha panxoliia e inventarlle outra letra...

Para despedir ao avo ou avoa que vird nos proximos dias cantaremos entre todos e
todas unha bonita panxolifia que se titula «A campé que resoa» e ten a seguinte

letra:

A campd que se escoita
din don dan
€ a da mifia aldea
din don dan.

Mira como resoa
din don dan
porque € dia de festa
din don dan.

Toca a campa
meu campaneiro
gue hoxe € Nadal.
Anuncia a nova
porgue 0 neno
naceu no portal.

Non obstante, antes de comezar a traballar coa melodia debedes buscar nos
dicionarios en papel que hai na biblioteca de aula aquelas palabras que non
cofiezades o seu significado, anotalo no voso caderno e facer unha oraciéon con

cada unha delas. Despois habera unha posta en comun.

Por grupos, unha vez que cantemos a panxolifia varias veces, tedes que inventarlle
outra letra, mantendo aqueles versos nos que se di «din don dan». Cando todos os
grupos teflan rematado, leranse en voz alta as diferentes estrofas e entre todos e

todas votaremos a que mais nos guste para incluila no noso canto de Nadal.
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A campa que resoa

Recompilacién: Xosé Casal
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* Pode escoitarse esta panxolifia no CD «O quiquiriqui: Cantos para o Nadal».

ﬂlra saber mais das tradicions culturais dos nosos compaﬁeiros)
comparneiras...

Se no voso grupo hai algin membro que non é de Galicia ter4 que realizar esta
actividade coa vosa axuda. Despois, todo o grupo expofiera o resultado ao resto da
clase para que os demais compafieiros e compafeiras cofiezan a sua cultura:

1) Como se celebra o Nadal na tla zona? Explicalle aos teus
comparieiros e comparieiras aguelas cuestions que che parezan mais
diferentes tendo en conta os costumes de Galicia.

2) Ensinalle aos demais membros do grupo un canto de Nadal.

K Practicadeo varias veces para despois cantarllo ao resto da clase. /
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3. Cantamos, tocamos e buscamos
informacion

Corfeces este retrouso dunha cancién tradicional galega?

Non lle temas, marifieiro, ao ventifio do mar,
pois o vento mareiro da mellor navegar.

Se navegas pola ria de Rianxo veras

as estrelas e a lta darlle bicos ao mar.

A cantar a melodia...

Non lle temas, marifieiro

Tradicional Galicia
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A tocar cos instrumentos Orff...

Non lle temas, marineiro

Instrumentacién: Antia Cores
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A buscar informacion...

Trata de indagar co teu grupo empregando os ordenadores do proxecto Abalar a que
cantiga pertence o retrouso e lede as diferentes estrofas.

Na letra da cancion falase do vento mareiro e dunha dorna. Cos portatiles, buscade
nun dicionario en lila, aos que podedes acceder premendo nos seguintes
hipervinculos, os termos vento mareiro e dorna e escribide no voso caderno o seu
significado:

Dicionario da Real Academia Galega

Dicionario da Xunta de Galicia

A cantiga tamén menciona a Rosalia de Castro que foi unha escritora galega moi
cofiecida. Na seguinte ligazon tedes acceso a un video no que se conta a sua vida e
se recollen algunhas estrofas dos seus poemas. Escoitddeo e facede un resumo de
dez lifas cos datos mais importantes:

Vida e poemas de Rosalia de Castro
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http://academia.gal/dicionario/#searchNoun.do?current_page=1&nounTitle=dorna
https://digalego.xunta.gal/digalego/Html/index.php
https://www.youtube.com/watch?v=kzseh_miuDw

4. Achegamonos aos instrumentos
tradicionais galegos de percusion

No anterior trimestre tivestes a oportunidade de tocar nalguns instrumentos

tradicionais de percusion o ritmo de muifieira. Agora € o momento de facer unha

breve explicacién dalguns deles e deixarvos liberdade para que empregando estes

instrumentos inventedes un conto con musica, como se explicara con mais detalle

nas seguintes paxinas.

Bombo

Instrumento que se constrie con
madeira. Conta con duas peles e batese
nunha delas empregando unha pequena
maza para producir o son. Pendurase
cunha correa ao ombreiro do tocador ou
tocadora.

Pandeireta

Instrumento que se constrie cunha
pequena taboa de madeira curvada que
nun dos seus lados recébrese con
pelica de cabra ou ovella. A taboa de
madeira ten uns ocos rectangulares
onde se colocan as ferrefias.

A pandeireta pode tocarse de varios
xeitos sendo a forma mais moderna
mover a pandeireta coa man que se
agarra e batela contra a outra man que
permanece inmobil e curvada ou en
forma de pufio.
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Tambor

Instrumento formado por unha caixa que
se fabrica con madeira dobrando unha
taboa. Enriba desta caixa (tanto na parte
inferior coma superior) esténdense peles.

O tambor faise soar batendo a sua pel
con dous paus de madeira que tamén se
cofiecen co nome de palitroques.
Suxéitase cun cinto a cintura do
instrumentista.

Cunchas

No folclore galego empréganse as
cunchas de vieira como un instrumento
musical que acompafia ao canto ou as
melodias instrumentais.

O son producese debuxando circulos
cunha cuncha sobre a outra.

7

No folclore galego é moi frecuente empregar instrumentos domésticos que se

converten en instrumentos musicais cos que acompafar as diferentes melodias.

Exemplo disto son as culleres, os garfos ou a botella de anis, podendo escoitar a

continuacién unha mostra:

Muineira e xota coas

culleres

P M @ oo
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https://www.youtube.com/watch?v=hYpNJiyiaJ8

A inventar un conto e crear unha sonorizacion...

Despois de poder tocar varios instrumentos tradicionais galegos de percusion e
de cofiecer 0os seus sons caracteristicos chegou o0 momento da creacion. Nos
habituais grupos de traballo tedes que inventar un conto no que alguns destes
instrumentos sexan 0s protagonistas e crear unha sonorizacién para 0 mesmo, €
dicir, un acompafiamento musical a realizar cos instrumentos que temos na
clase: culleres, botella de anis, latas de pemento, cunchas, garfos, tarrafiolas,
bombo, tambor, pandeiro e pandeireta.

O conto hai que escribilo a man e a musica creada debedes representala nunha
partitura non convencional (explicando correctamente a lenda) que acompafiara
ao texto.

Unha vez rematado este traballo representarase por grupos para o resto da
clase. E necesario que participen todas as persoas que forman parte do equipo,
ou ben tocando os instrumentos ou contando a historia.

Para saber mais do folclore das culturas dos nosos
comparfeiros e compafeiras...

Se no voso grupo hai algin membro que non é de Galicia tera que
realizar esta actividade coa vosa axuda. Despois, todo o0 grupo expofiera
o resultado ao resto da clase para que os demais comparieiros e
comparnieiras cofiezan a sua cultura:

1) Neste bloque estivemos traballando cos instrumentos de
percusion tradicionais de Galicia. Son 0s mesmos que se
empregan na tda rexion? Que semellanzas e diferenzas
atopas? Busca en internet unha foto dalgun instrumento propia
da tla zona e explicalle aos teus compafieiros e compafieiras
as principais caracteristicas.

Despois farase o0 mesmo para o resto da clase, pero nesta
ocasion sera un dos teus compafeiros ou compafeiras de
grupo o/a que se encargue de facer a presentacion do
instrumento.
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5. Xogamos coa musica e a lingua

Dende hai moitos anos en Galicia alguns xogos acompafianse de cancions con
sinxelas melodias ou ladaifias con ritmo. Nos recreos do colexio é frecuente escoitar
aos nenos e nenas saltar a corda recitando algun dito, xogar &s palmas co
acompafamento dunha cancién, botar a sortes para decidir quen ten que apandar

pronunciando unha ladaifia ou interpretar cancions de corro.

Durante os primeiros meses da nosa vida a musica tamén adoita estar presente
cando as nosas nais e pais nos fan xogos de contacto, de comunicacién, de rimas

ou de mans.

Este material tan variado forma parte do que cofiecemos como folclore infantil e con
el traballaremos neste bloque, centrandonos en todo aquel repertorio con textos en

lingua galega.

A escoitar e interpretar alguns exemplos...

O mestre ou mestra tocara ao piano ou cantard as seguintes melodias e, a
continuacion, entre todos e todas, interpretarédelas:

» Xogo de contacto da primeira infancia: Tantarantan, tarantan, tarantifia

Tantarantan, tarantan, tarantifia

Recompilacién e transcricion: Manuel Rico

ﬂ [— —
& I 1 1] | T T 1 I ] ] | DO | 4 I T 1 I T | 1] | I ] I | ]
] ] 1| | .Y | || I | 1 | [
; -
Tan-ta-ran - tin, ta-ran-tin, ta-ran - i - na, o quenon co-me non ten ba-rri - gui - na;
Tan-ta-ran - tin, ta-ran-tin, ta-ran - i - Na, O que non pen-sa non ten ca-be - ci - na;
0
14 [ 1 | I I 1 1 | | I | [ I I 1 1 I I 1 1 | | | [ 1 I |
| I | [ N | | | | I | |
3 -
tan-ta-ran - tdn, ta-ran-tdn, ta-ran - to - la, o quenon co-me non ten ba-1ri - go - la
tan-ta-ran - tin, ta-ran-tdn, ta-ran - to - la, o quenon pen-sa non ten ca-be - zo - la

52



A escoitar e interpretar alguns exemplos...

» Cancioéns de corda: Rei, rei, cantos anos durarei?

Rei, rei, cantos anos durarei?

Recompilacion e transcricién: Manuel Rico

i
I

Rei, rei, can - tos a-nos du-ra - rei? Vin-te_e cin-co non o sei. Un,

dous, tres, ca - tro, cin - co, seis s - te ol - to no - ve..

Accedede as seguintes ligazéns e escoitade os audios que neles se recollen para
a continuacion interpretar as ladaifias e cancidéns entre todos e todas:

» Este queixo, queixolan (xogo de contacto)

» Cuco, rei (para saltar & corda)

» Pinto, pinto, gagarabinto (para botar as sortes)

» O xogo da Carrasquiiia (letra) // O xogo da Carrasquiiia (baile)

Unha vez que todos e todas esteades familiarizados/as con estes exemplos,
utilizarémolos para seguir traballando as calidades do son que vimos en sesiéns
anteriores no libro de texto.

Para isto empregaranse grafias non convencionais que seran explicadas polo
mestre ou mestra e estaran representadas en cartolinas que ira levantando (por
exemplo, se estamos coa intensidade, un circulo grande representa os sons fortes
e un circulo pequeno os sons piano).

Deste xeito, a medida que imos recitando as ladaifias ou cantando as canciéns
iremos facendo os sons forte e piano, alongando ou acurtando as silabas,
empregando sons graves e agudos e imitando diferentes timbres, en funcion das
indicacidns que o mestre ou mestra vaia amosando nas cartolinas.
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http://orellapendella.gal/este-queixo-queixolan/
http://orellapendella.gal/cuco-rei/
http://orellapendella.gal/pinto-pinto/
https://www.youtube.com/watch?v=LB8n9hRrfPA
https://www.youtube.com/watch?v=70nbgu2rZ_c

1)

2)

3)

4)

5)

6)

A construir o recuncho dos xogos da infancia...

Na nosa clase dentro duns dias habera un novo espazo chamado «O
recuncho dos xogos da infancia» que construiremos entre todos e todas
realizando os seguintes pasos:

Pensar, individualmente, nunha cancion de corda, de botar a sortes, de
corro, de palmas, etc.,, que acompafie a un xogo e tefla a letra en
galego. No caso de que non cofiezades ningunha, preguntarlle aos
VOSOS pais e nais ou avos e avoas e que vos ensinen unha.

Empregando os ordenadores de clase, realizar unha ficha na que
apareza o titulo do xogo, a letra da cancion ou ladaifia, unha breve
explicacion de como se realiza o xogo e un debuxo que represente a
situacion que se fara ao final de todo, unha vez impresa a ficha. A ficha
farase nun documento de texto e habera que activar o corrector
ortografico para que nos marque 0s erros que imos cometendo.

Na casa e coa axuda da nosa familia, facer unha gravacion coa camara
dun mabil realizando o xogo elixido e gardala nunha memoria USB.

Exposicion na clase para o resto de comparieiros e compafieiras do
traballo realizado.

Entre todos e todas coas fichas realizadas temos que decorar 0 novo
recuncho da nosa clase.

O mestre ou mestra recompilard todas as gravacions individuais nun
Unico video que lle pasara aos alumnos e alumnas empregando o lapis
de memoria.

A%,

Para saber mais do folclore das culturas dos nosos
compareiros e compafeiras...

Se non es de Galicia na actividade proposta anteriormente de realizar unha
ficha e unha gravacion interpretando un xogo con letra en galego ti
escolleras calquera cancion de sortes, de corro, de corda, de palmas... que
sexa tipica da tua rexiobn para posteriormente ensinarlla aos teus
comparieiros e compafeiras e incluila no video final.

5.4

54



Referencias documentais

Asociacion de Gaiteiros Galegos (2007). O quiquiriqui: cantos para o Nadal (libro,
CD e DVD). Gondomar: Pai Musica.

Prego, L. e Cobos, S. (2013). Para cantar e bailar (libro, CD e DVD). Vilaboa: Cumio.

Rico, M. (2016). Heiche de cantar un conto. Galicia: Editado por Supermercados

Gadis.

55



