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Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia erialade tudengite dpingud kdrgkoolis: esimesel

aastal valjalangemine ja 0pingute jatkamine

Lihikokkuvote: Tooturul on hetkel suur puudujadk kdrgharidusega tootajatest ning seda eriti
informatsiooni- ja kommunikatsioonitehnoloogia valdkonnas (IKT). Probleemi v6imendab ka
kdrge katkestamismadar kdrgkoolidest. Kaks kolmandikku Eesti IKT tudengitest jatavad oma
Opingud pooleli ning seda just dpingute esimesel aastal voi isegi esimesel semestril. Andmeid
koguti poolstruktureeritud intervjuudega, vesteldes kaheksa teisel aastal Gppiva ja kaheksa
esimesel aastal véljalangenud IKT tudengiga erinevatelt erialadelt ja Gppevormidelt.
Tulemused nditavad, et Oppivad ja valjalangenud tudengid astuvad korgkooli sarnaste
eesmérkide ja ootustega. Lisaks leiti, et Opingute ajal td6tamine on problemaatiline pigem
kaugOppe tudengitele, kes taiskoormusega tookoha puhul satuvad koolitd6dega tihtipeale
ajahétta. Peamisteks katkestamise poOhjusteks toodi vale erialavalik, ajapuudus ja
dpimotivatsiooni kadumine. Seega on oluline pakkuda tudengitele erinevaid tugisusteeme ja
tingimusi, mis vahendaksid katkestamisméaara IKT erialadelt.

Votmesonad: erinevad dppevormid, esimene aasta, IKT, kdrgharidus, valjalangemine
CERCS: S272 Opetajakoolitus

Higher education studies at information and communication technology curricula: first

year drop-out and retention

Abstract: On the labor market there is a great demand for highly educated workers,
especially in information and communication technology (ICT) sector. The problem is also
enhanced by the high drop-out rate from universities. On average two thirds of Estonian ICT
students do not manage to finish their Bachelor’s studies and drop out especially during the
first year or first semester. In order to find out what the main reasons for dropping out are, 16
semi-structured interviews were conducted — eight with second year ICT students and eight
with first year drop-outs. The interviewees were from different curricula and study forms. The
results indicate that active and drop-out students go to higher education with the same
expectations and goals. It was found that working during studies may cause bigger problems
mainly for distance learners, who besides full-time job and schoolwork suffer from time
pressure. The main reasons for drop-out were choosing a wrong curricula, low study
motivation and shortage of time. Therefore this thesis concludes that different support systems
and study conditions should be offered in order to decrease the drop-out rate from ICT
curricula.

Keywords: different study forms, first year, ICT, higher education, drop-out

CERCS: S272 Teacher education



Sisukord

SHSSEJUNGLUS ...ttt bbbt bbbt e e e b bbb 4
1. Kirjanduse UIEVAAUE. ...........cviiieie ettt re et e sreenne e 6
1.1, UliGPilase iISEIOOMUSLUS...........ccevevevereeeieeeistsesieistetsis et tsts st ss sttt aesnas 6
1.1.1. ULIBPIlASE VANUS......coocvvieciiieeieieteteseie sttt bbb 6
1.1.2. UliOPilase PErEKONNASEIS ...........ceeveveverereieeeeeieestsisietstests sttt 7
1.1.3. Uliopilase €IUKONAVANETUS ............cceveveveeeeeieieeisieiseiee et 7
1.1.4. ULIBPIIASE SUGU ...vvvereeriecriceieeete ettt ettt 8
1.2.  Ulidpilase 6pinguteaegne majanduslik olUKOId ............ccccceveveveriiererceeiseere e, 8
1.3, SOtSIAAISEA SUNTEM. .......civiiiiiiiiiciieiee bbb 10
1.4, OpPIMINe KBIGKOOIIS .........ovvveieeieeieeee ettt 11
1.4.1. TUIVUMINE ErIAIAGA .......ei i 11
1.4.2. OPPevOrmMi VAIIMINE .........ccoveeeeieeesecesieeees sttt 12
1.4.3. O0tUSE EIIAIAIE ..o e 12
1.4.4, KOrgkooli SISSEASTUMINE .......cviiiiiieiieiiesie st 13
1.4.5. Esimene aasta KOrgKOOIS ...........ooiiiiiiiiiiiieeee e 13
1.4.6. OpINGULE-EEINE KOGEIMUS .......eveeeieeeeceseee ettt 14
1.4.7. OpINQUIEAEYNE QJAKASULUS ...........eeeeveeieseeeeeseeeesese ettt 14
1.4.8. Oppejoud ja hindamissiisteem KBIgKOOIS ..............c.vvevrueerreeeeereeresesseeseseenienines 15
1.5, KatkesStamiSJArgne €lU.........ccviiuieiiiic e 15
2. MEBLOOTIKA ..ottt b anes 17
2.1.  Ulevaade uuringu diSAiNISt .............cccevveevereueireceesieeeiesecee e s 17
2 £ 1 o OSSR 17
2.3, INSITUMIENT. ...ttt ettt e e b e e n e e 20
2.4, ANAMEANAITUUS ... .cveevieieiesie ettt e e ne e 20
3. TUIEMUSEA JA AIULBIU ..ot 22
3.1, EIUKONA VANETUS ..ottt 22
3.2, O0tUSEA ErIAlAl......cueiiiiiice e 23
3.3, Varasem KOKKUPUUGE .........coviiiiiiiie e 24
3.4, KatkestamiSJArgne lU .........oviiiiii 26
3.5, Tootamine KOOl KOIVaAlt .........coooveiiiiiiiii e 27
N TS o 1=1 o 11U o SO PR PRSPPI 29
3.7, SOtSIAAISEU SUNTEA. ... .ecieeiieeie ettt ee e 32
3.8 OPPIMINE KOIGKOOIIS ........cvveeeeeeeeeeeeesee et ee et 34
3.9, TUIEVIKUPIAANIA......oeiiiiciie et e e eere e 38
3.10. OPINQULE KASUITKKUS .........c..vveveeeeeeeesesseseeeeeieeessesseesee s ss s seseesasseese s sn s 39
3.11. S0OVItUSEd EASPIAISEKS ... .cveeiieiieieiieite sttt bbb 41
KIOKKUVOLE ...ttt bttt e sb e e e ene e nbeenbesneenbeente s 46
KasUtatUd KIFJANAUS .........oouieiieeiie ettt e e et e e te e sreeabeeareas 49
SUMIMIBIY ..t b bbbt b et b e bt et e bt ettt e e bt nne et 55
Lisa 1
Lisa 2



Sissejuhatus

Kdrghariduse omandamist peetakse oluliseks td6turuvdimaluste avardamiseks. Jérjest enam
otsivad td6andjad enda meeskonda inimest, kellel on ndidata kdrgharidust tdendav diplom
(Taht, Lindemann ja Unt, 2015). Beckeri (1962) teooriast lahtuvalt omandatakse koolis kaies
tookoha jaoks vajalikke oskuseid, suurendades niiviisi inimese edukust ja tootlikkust t66turul.
Mida kauem inimene koolis kaib, seda rohkem erinevaid Gldisi ja spetsiifilisi oskuseid ta

omandab suurendades seeldbi oma voéimalusi tdoturul (Mincer, 1974). Teisalt néitab

kdrghariduse omandamine ttdandjale, kui Oppimisvdimeline ja loov on

kandidaat, sest tldjuhul paasevad kdrgharidust omandama vGimekamad Gppijad (Spence,
1973; Arrow, 1973). Diplom on justkui marge sellest, et inimene on motiveeritud, oskuslik,

jarjepidev ja suutlik.

Kll aga on suur probleem kdrghariduse dpingute mitteldpetamine, seda nii Eestis kui mujal
maailmas. Majanduskoostdo ja Arengu organisatsiooni (ingl. k. OECD) andmetel on Euroopa
riikides kdige suurem dpingute I6petamise maar Taanis ja Suurbritannias, kus 80% 0Opinguid
alustanutest need ka I8petavad (OECD, 2013). Sama edetabeli 18pus paiknevad aga Ungari ja
Itaalia, kus dpingud viivad I6pule alla poole alustanutest. VVGttes arvesse ko&iki Ulibpilasi
Eestis, siis kdrghariduse omandab 67% ulidpilastest (OECD, 2009). Samal ajal aga suureneb
kdrgharidusega tootajate noudlus paljudes eluvaldkondades, nditeks energeetikas ja
infotehnoloogias (Jurgenson et al., 2013; Eesti Elektritodstuse Liit, 2016).

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) to6tajate puudujaak Euroopas tbuseb erinevate
prognooside jargi 481 000 — 1 685 000-ni aastaks 2020 (Husing et al., 2013). Eesti kohta
ennustatakse, et aastaks 2020 on korgharidusega tOotajatest IKT ja teistes
majandusvaldkondades puudu 6661 — 8456 inimest (Jurgenson et al., 2013). Kitsaskoht
tuleneb valdkonna kiirest laienemisest ning hariduse omandanute arv ei suuda rahuldada
vajadust — aasta-aastalt on kdrghariduse l8petanute arv peaaegu poole véiksem oodatavast
toojouvajadusest (Mets ja Leoma, 2016). Igal 6ppeaastal dpib Eesti koolides kokku tle 4000
IKT tudengi, mis moodustab margatava osa kogu ulidpilaskonnast (Jarve, Kallaste ja Rais,
2015). Samal ajal aga katkestab informaatika dpingud Euroopas 19% tudengitest ning Eestis
eksmatrikuleeritakse esimesel dppeaastal 32% IKT dpinguid alustanud Ulidpilastest (Husing
et al.,, 2013; Kori et al.,, 2015a). Katkestajaid leidub kdikidelt erialadelt ja ka kdikidelt
Oppevormidelt, peamiselt aga statsionaarsest Oppest, kuna kaug- ja dhtuse dppe vOimalusi
bakalaureuse tasemel pakub Eestis ainult tiks kdrgkool. Loodus- ja tappisteaduste valdkonna,

sh IKT erialade, katkestamismdar on olnud aastaid korgeim ja koige madalam



eksmatrikuleerimismaar on tervise ja hariduse valdkondades (Jéarve et al., 2015). Seega pole

probleemiks vahene tudengite arv, vaid nende korge valjalangemisprotsent.

Kéesoleva t06 eesmarkideks oli uurida, miks katkestavad esimese aasta IKT tudengid
kdrgkooli dpingud ja mida saaks selle vahendamiseks teha. Lisaks oli eesmargiks uurida,
missugused on erinevused Oppivate ja viljalangenud tudengite koérgkooli kogemustes.
Vaatluse all oli ka erinevate Oppevormide tudengid ning nende erinevused varasemate

kogemuste, eriala ootuste ja kdrgkooli dpingutega seoses.

Eesmarkidest lahtuvalt pustitati neli uurimisktsimust:

1. miks katkestavad esimesel aastal info- ja kommunikatsioonitehnoloogia erialade
tudengid dpingud,

2. kuidas erinevad IKT erialade Oppivate ja valjalangenud tudengite varasemad
kogemused, ootused erialale ja Gpingud kdrgkoolis;

3. kuidas erinevad IKT erialade kaug-, Ghtuse ja péevase Gppe tudengite varasemad
kogemused, ootused erialale ja 6pingud kdrgkoolis;

4. mida saaks teha katkestajate arvu véhendamiseks info- ja kommunikatsiooni-

tehnoloogia erialadelt.

Uurimistdd eesmarkide saavutamiseks intervjueeriti valjalangenud ja 6ppivaid tudengeid IKT
erialadelt Tartu Ulikoolist ja Eesti Infotehnoloogia Kolledzist. Esmalt esitatakse kirjanduse
ulevaade korghariduse katkestamise kohta, tdpsustatakse uurimist6os kasutatud metoodikat
ning viimaks analulsitakse intervjuude tulemusi, tuues valja ka soovitusi, mida saaks teha

katkestamiste vahendamiseks.

Ké&esolev magistrito0 alustati projekti ,,Kontseptuaalne raamistik suurendamaks uthiskonna
pihendumist IKT-sse: IKT-ga seonduvaid Kkarjdarivalikuid motiveerivad ning IKT
rakendamiseks ja arendamiseks vajalikku kompetentsust arendavad lahenemised uld- ja
korghariduses“ SMTATI13063T raames. TOO autor tdnab oma juhendajaid, intervjuus

osalenuid ning kaastudengeid, kes aitasid k&esoleva t60 koostada.



1. Kirjanduse Ulevaade

Seda, mis tegurid viivad kdrgharidusdpingute katkestamiseni, on Kkeeruline Uheselt
madratleda. Uldjuhul on tegemist mitmete erinevate faktorite koosmdjuga, mille tulemusena
ulidpilane eksmatrikuleeritakse (Kinnunen ja Malmi, 2006; Georg, 2009; Jarve et al., 2015).
Tinglikult vOib pohjused jagada alakategooriatesse: sotsiaalkultuurilised, struktuursed,
poliitilised, institutsionaalsed, isiklikud ja dppimisega seotud (Quinn, 2013). Sarnase jaotuse
valjalangemispdhjustest on kirjanduse pdhjal teinud Kori et al. (2015a) infotehnoloogia
valdkonnas, jagades vOimalikud pohjused alakategooriatesse: demograafia, Ulidpilase
sissetulek, edasijdudmine dlikoolis, motivatsioon, sotsiaalsus ja Ulikooli tunnusjooned,
tudengi personaalne psiihholoogiline seisund. Sama artikli autorid lisavad loetelusse veel ka
eelneva erialase ettevalmistuse, mis hakkab oluliselt mdjutama edasijéudmist esimesel
Oppeaastal (Kori et al., 2015a). Xenos, Pierrakeas ja Pintelas (2002) jaotuse jargi on
kaugOppurite peamised véljalangemispohjused ametialased, akadeemilised, perekondlikud,
tervislikud ja isiklikud. Seega on oluline maaratleda, miks inimesed katkestavad Gpingud ja
mida saaks teha selle takistamiseks. Jargnevad alapeatiikid annavad tdpsema Ulevaate, kuidas

erinevad tegurid mojutavad kdrgkooli Gpingute poolelijatmist.
1.1. Ulidpilase iseloomustus

Kdrgharidust omandama tulnud tudengite taust on kdllalt Kirju, varieerudes majanduslikus
joukuses, soos, vanuses, perekonnaseisus ja ka kodukoha asukohas. Ulikooli astumine séltub
ka vanemate hariduslikust tasemest — kd&rgharitud vanemate lapsed jouavad suurema
tdendosusega diplomi omandamiseni kui madalama haridustasemega vanemate lapsed
(Eurydice Network, 2012). Madalamast haridustasemest tingitud kesine tédkoht ei v8imalda
vanematel oma lapsi piisavalt majanduslikult toetada ning noored s@ltuvad pigem enda

teenitavast tookohast, mis aga vahendab dppimisele kuluvat aega (Schwarzenberger, 2008).
1.1.1. Uliopilase vanus

Oppimine on tugevalt seotud inimese vanusega, st alg-, pdhi-, kesk- ja kdrgkoolis ndutavad
teadmised toetuvad inimese arengule ja vdimalustele (Must, Must ja Taht, 2015). Samuti
mdjutab dpingute alustamist ja jatkamist sisseastumisaegne vanus — kdrgkooli sisseastumise
edasilukkamise vOi soovitud erialale mittesaamise tottu astutakse vanemalt korgkooli ning see
suurendab katkestamise tdendosust (Lassibille ja Gomez, 2008). Kohe pérast glimnaasiumi
kdrgkooli minemine vOib osutuda samuti riskantseks, kuna noore inimese huvid vdivad
muutuda ning valitud eriala ei pruugi olla hiljem sobilik (Must et al., 2015). Jérjest rohkem

astuvad ulikoolidesse vanemad inimesed, kes on varasemalt mdne eriala omandanud vai pole



seda uldse teinud (Espenberg et al., 2013). Esimeses dppeastmes dpivad eelkdige noored alla
24-aastased, kuid arvuliselt jargmise vanusegrupi moodustavad 30-aastased ja vanemad
(Espenberg et al., 2013). Eakamad tudengid suure tden&osusega vastutavad ka oma ldhedaste
eest ning tootavad Opingute kdrvalt, et tagada oma perekonnale sissetulek (Kori, Altin,
Pedaste, Palts ja Tonisson, 2014). Lisaks s6ltub vanusest suuresti ka see, kas tudeng saab
Opingute ajal stipendiume v6i mitte. Rootsis on voimalik taotleda toetusi 54. eluaastani ja
kdrgharidus on kdigile tasuta, kuid nditeks elamiskulude toetuse saamise suurus lirimaal ja
Sotimaal sdltub sellest, kas tudeng on noorem voi vanem kui 23-/24-aastane (Espenberg et al.,
2014).

1.1.2. Ulidpilase perekonnaseis

Opinguteaegsel perekonnaseisul voib olla markimisvairne maju épingute jatkamisele. Naiteks
abielus mehed peatavad Gpingud ajutiselt suurema tdendosusega, kuid katkestavad Gpingud
I6plikult vdiksema tbendosusega kui vallalised mehed (Smith ja Naylor, 2001; Stratton,
O’Toole ja Wetzel, 2008). Sarnane on ka naiste kaitumine, kuid naiste puhul pole leitud
margatavat erinevust ajutise ja 10pliku Gpingute katkestamise tGendosuste vahel (Strattton et
al., 2008). Samuti md@jutavad lapsed valjalangemisméaéara. Viiendik Eesti tlidpilaskonnast on
lapsevanemad ning on leitud, et naised vaikeste lastega eksmatrikuleeritakse suurema

tdendosusega kui mehed vaikeste lastega (Stratton et al., 2008; Espenberg et al., 2013).
1.1.3. Ulidpilase elukohavahetus

Elukoha vahetuski v6ib kujuneda takistuseks koérghariduse omandamisel. Eestis asuvad
peamised korgkoolid kahes suuremas linnas — Tallinnas ja Tartus. Seega suur osa noori
peavad parast gimnaasiumi ldpetamist kolima suuremasse linna, kus on sobilik kérgkool ja
eriala (Espenberg et al., 2013). On leitud, et nditeks Kreeka (lidpilased, kes elavad
vanematega koos, kasutavad oma aja- ja finantsressursse vahem mdistlikumalt kui iseseisvat
elu elavad dppurid (Kontolaimou, Psallidas ja Pseiridis, 2010). Elukoha vahetusega kaasneb
iseseisev elu kodust kaugemal, mis tdhendab ka suuremaid kulutusi Gdrile, toidule,
transpordile (Espenberg et al., 2013). Kallid Gdrihinnad Tallinnas ja Tartus ning madal
palgatase maapiirkondades muudab Gppimise kodust eemal keeruliseks ning finantsilise
sOltumatuse saavutamiseks asuvad tudengid dpingute korvalt toole (Espenberg et al., 2013;
Jarve et al., 2015). Sellised muutused aga panevad tudengi otsuse ette, kas tdhtsam on kool
vOi enda majandamine. Varasemate Itaalia uurimuste jargi katkestavad Opingud suurema
tbendosusega ulidpilased, kes on pdrit samast linnast, kus nad 8pivad, sest neil v6ib olla
madalam OGpimotivatsioon Opingute jatkamiseks (Belloc, Maruotti ja Petrella, 2011).

Vastupidised tulemused tulevad aga Hispaania uurimusest, kus Opingute katkestajateks on
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pigem tudengid, kes on kolinud kdrgkooliga samasse linna (Lassibille ja Gomez, 2008).
Elukoha vahetus mojub seega igale tudengile erinevalt ning otsus kolida peaks olema
kaalutletud ja l&bimdeldud (Mis ..., 2015).

1.1.4. Ulidpilase sugu

Eestis on koikides Oppeastmetes naisulidpilaste Ulekaal, eriti magistri- ja doktoriGppes
(Espenberg et al., 2013). Samuti on sooline erinevus erialade kaupa — enim naisi Opivad
tervise ja heaolu valdkondades ning mehed eelistavad eelkdige tehnika, tootmise, ehituse ning
loodus- ja tappisteaduste valdkondi (Espenberg et al., 2013). Samas integreeritud maailmas
on v@imalused mdélemal soopoolel tootada kdikides valdkondades. Naiteks IKT sektoris
saavad naised sama hasti hakkama kui mehed, spetsialiseerudes rohkem teenindusele ja
suhtlemisele (Koppi, Sheard, Naghdy, Edwards ja Brookes, 2010; Mis ..., 2015). Varasemate
uuringute jargi opib IKT Oppekavadel kdigest 25% naisi ning naisulidpilaste arvates vdiks
neid olla rohkem, kuna naisepilk vdib mérgata programmeerimisel teisi lahendusi vdrreldes
meestega (Ziugand, 2014; Kori et al., 2015b). Sarnane on ka t66hdive Eestis, st mehed
tootavad 71% IKT valdkonna tookohtadel, naisi on vaid 29% (Mets ja Leoma, 2016). Lisaks
erineb meeste ja naiste motivatsiooni tase — naised on IKT erialasid valides motiveeritumad
kui mehed ning seega on neil suurem tBendosus ka dpingud ldpetada (Divjak, Ostroski ja
Hains, 2010; Kori et al., 2015b).

1.2. Ulipilase 6pinguteaegne majanduslik olukord

Uheks maarava osakaaluga teguriks on tudengi majanduslik seisund Gpingute ajal. See s6ltub
otseselt vanemate sissetulekust, Opingute ajal tootamisest, stipendiumitest ja leibkonna
sissetulekust (Kori et al., 2015a). Tihtipeale aga lidpilased ei saa arvestada niivord vanemate
toetusega, vaid peavad ise endale tagama sissetuleku ning seetdttu langeb otsus t66 kasuks ja
Opingud jaavad tagaplaanile (Must et al., 2015). Iseseisva elu dramajandamiseks asuvad
noored t6ole, mis paljudel juhtudel pole seotud kuidagi dpitava erialaga (Kivinen ja Nurmi,
2014). Tootamine Opingute korvalt suurendab aga katkestamise tdendosust (Taylor, Lekes,
Gagnon, Kwan ja Koestner, 2012). Nimelt on Opilastel raske omavahel kombineerida
Opinguid t66ga ja mida rohkem tudengid toOtavad, seda vahem aega j&ab kooli jaoks
(Polidano ja Zakirova, 2011; Ots, Leijen ja Pedaste, 2012; Jarve et al., 2015). Samuti mdjutab
tootava tudengi katkestamist todandja negatiivne suhtumine kdrgkooli dpingutesse (Taylor et
al., 2012; Jarve et al., 2015). Téoandjad ei pruugi toetada aktiivselt dppes osalemist ning ei
vOimalda tootajale paindlikku t06aega Opingute perioodiks (Jarve et al., 2015). Samas
uuringud Tallinna Tehnikaulikoolis on ndidanud vastupidiseid tulemusi — 70% 0lidpilastest

todtavad, kuid seda ei peeta peamiseks katkestamise pohjuseks (Espenberg et al., 2014).
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On leitud, et Oppurid, kes on périt joukamatest perekondadest langevad véiksema
tdendosusega kdrgkoolist vélja, kuna ei pea ise muretsema oma finantsilise olukorra parast
(Chen, 2012). Samas vdib kuulumine kdrgklassi vahendada tudengi 6pimotivatsiooni (Belloc
et al., 2011). Opilased, kes on parit madalama sissetulekuga peredest, asuvad suurema
tBendosusega toole ja kaivad koolis osakoormusega, mis pikendab omakorda dppimise aega ja
suurendab ka véljalangemise riski (Pruett ja Absher, 2015). Sarnaseid tulemusi on néidatud ka
Louna-Aafrika ulikoolide uuringutes, kus 70% esimese aasta véljalangejatest olid périt

majanduslikult kehvematest perekondadest (Macgregor, 2007).

Majanduslikku olukorda aitavad leevendada stipendiumid, preemiad ja toetused, mis vdiksid
vahendada Opilaste véljalangemisohtu (Chen, 2012). Samas ei ole voimalik maksta kdikidele
tudengitele stipendiume ning tihtipeale jagatakse seda Gppetulemusi, mitte tegelikku vajadust
arvestades (Jarve et al., 2015). Opingud katkestavad suurema tendosusega need tudengid,
kes ei saa mitte mingisugust toetust, eriti just 6pingute esimesel aastal (Lassibille ja Gomez,
2008). IKT erialade tudengid Eestis saavad vorreldes teiste erialadega mérksa rohkem
erinevaid stipendiume (Jarve et al., 2015; Kori et al., 2015b). Lisaks riiklikule
vajaduspdhisele ja tulemusstipendiumitele on vdimalik IKT valdkonnas taotleda
erialastipendiumi, sh IT Akadeemia erialastipendium, mille suurus varieerub 160-300€. Neile
lisanduvad ka erasektori toetused nagu niiteks Skype’i IT Akadeemia stipendium ja LHV
stipendium (Hariduse ..., 2016). Tartu Ulikoolis (TU) on vdimalik kasutada dpingute valtel
ka ulikooli silearvutit (Tartu ..., 2016a). Samas Centari uuringu jargi pidasid
bakalaureusetudengid saadavat stipendiumi piisavaks ja motiveerivaks, kuid magistridppes ei
tuntud, et stipendiumil oleks niivord suur mdju Gpinguteaegsele majanduslikule olukorrale
(Jarve et al., 2015).

Stipendiumitest ja lisatoetustest hoolimata kasvab to6tavate tudengite arv, sh IKT valdkonnas,
kus peamiseks to6le mineku pdhjuseks tuuakse siiski vélja kehv majanduslik olukord ja
tobkogemuse saamine (Kori et al., 2015b). Eestis hinnatakse to6turul kogemust kérgelt ning
noored tunnevad suurt survet asuda voimalikult vara t66le, hoolimata tegelikust finantsilisest
vajadusest (Jarve et al., 2015). Eesti IKT {Ulidpilaste uuringus selgus, et juba 8%
esmakursuslastest tootab IKT sektoris Opingute ajal ja 14%-l vastanutest olid varasemad
tookogemused erialal (Kori et al., 2014). Samuti arvasid esimese aasta ulidpilased, et
keskmiselt 57,7% tdendosusega asuvad nad tddle Gpingute korvalt (Kori et al., 2014).
Stipendiumite ja Oppetoetuste hulk aastatega aina kasvab, kuid need summad ei suuda
konkureerida IKT valdkonnas makstavate palkadega (Jarve et al., 2015). Too6tamine

iseenesest voib olla kooli ajal kasulik just kolmandal aastal, suurendades vdimalust saada



taiskohaga erialane tookoht pérast korgkooli I6petamist (Polidano ja Zakirova, 2011).
Kdrgharidust tdendava diplomi olemasolu annab aga vdimaluse labirdékimisteks tootaja
palganumbri kujunemisel — mida kdrgem teaduskraad, seda suurem on teenitav to6tasu (Sum,
Khatiwada ja Palma, 2007). Sarnased tulemused on avaldatud ka Stat 24 veebilehel, mil uuriti
2006-2011. aastatel kdrgkooli I6petanute palga suurusi 2012. aastal (Millised ..., 2016).
Kdige tasuvamad ametid kuuluvad arvutiteaduste valdkonda ning toétasu kasvab iga jargneva
teaduskraadiga (Millised ..., 2016).

1.3. Sotsiaalsed suhted

Korgkooli dpingute jatkamist mojutab suuresti, millised on Oppuri suhted kaaslastega ja
Oppejoududega (sotsiaalne seos) ning millised on suhted kdrgkooliga (akadeemiline seos)
(Tinto 1975). Hea kooskdla nende kahe seose vahel suurendab tudengi integratsiooni
kdrgkooliga ning seejuures vahendab ka véljalangemise tdendosust (Tinto, 1975). Tudengid,
kes on seotud erinevate akadeemiliste tegevustega (kuuluvad UliGpilasorganisatsioonidesse,
veedavad rohkem aega ulikoolilinnakus, suhtlevad sagedamini Oppejoudude ja
kaasOpilastega) panustavad oma sotsiaalsuse suurendamisele palju rohkem aega ja energiat
ning seeldbi kiirendavad enesearengut ning mitmekesistavad oma Gppimisoskuseid (Astin,
1984; Duque, 2014; Taht et al., 2015). Kdrgemate Opitulemuste ja tugevamate sotsiaalsuhete
korral vaheneb ka véljalangemise oht (Chen, 2012; Heublein, 2014). Seetdttu peaksid
Oppejoud kasutama erinevaid aktiivBppemeetodeid, mis soodustaksid 6ppurite omavahelist
suhtlemist. Samas Opilased, kelle tutvusringkonda kuuluvad enamasti inimesed valjaspool
ulikooli, katkestavad 0Opingud suurema tbendosusega (Heublein, 2014). Suurbritannia
uuringust selgus, et kui 0lidpilased elavad edasi oma vanemate kodus vdi valjaspool
ulidpilaslinnakut, siis on neil vastavalt 2-2,5 ja 5% vdrra suurem tBendosus katkestada

kdrgkooli 6pingud (Smith ja Naylor, 2001).

Lisaks on oluline nditaja tudengi Opiedukus, st kui Glidpilasel on keskparased hinded ja
suhtleb akadeemiliselt edukamate kaastudengitega, on tal suurem tdendosus kaia 16puni oma
haridustee kui tudengil, kes ei suhtle selliste kaaslastega (Bayer, Bydzovska, Geryk, Obsivac
ja Popelinsky, 2012). Ulikool peaks vdimaldama erinevaid tuutor- ja mentorprogramme, kKus
esmakursuslastel oleks vBimalus tutvuda omavahel ning ka vanemate kaaslastega (Wilcox,
Winn ja Fyvie-Gauld; Jarve et al., 2015). Mentorprogrammide positiivset mdju on né&htud
USA likoolides, kus vanema kursuse Oppurid aitasid esmakursuslasi alusainetega
(matemaatika, loodusteadused, tehnoloogiaained) ning samal ajal aitasid neil ka paremini
sotsialiseerida Opingutevalistel Uritustel (Larose et al., 2011). Samuti leiti, et

mentorprogrammides osalenud tudengid olid kdrgemalt motiveeritud ja kindlamate
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karjaarivalikutega (Larose et al., 2011). Sarnane mentorprogramm kaivitati ka Tartu Ulikoolis
IKT erialadel 2015. aasta sugisel, mil kaks koolitatut mentorit abistavad u kimmet
esmakursuslast (Mat-Inf ..., 2016). Programm vdimaldab inimestel lahemalt tutvuda ning

aidata Uksteist erinevate ulesannete lahendamisel (Mat-Inf ..., 2016).

Uhes USA uuringus osalesid IKT erialade esmakursuslased Uhisel dritusel, kus nad pidid
vaikestes voOistkondades lahendame erinevaid (lesandeid (Talton, Peterson, Kamin, Israel ja
Al-Muhtadi, 2006). Urituse eesmérgiks oli arendada koostddd ja tutvustada tudengitele oma
erialaga seonduvaid organisatsiooni ning ettevétmisi (Talton et al., 2006). Aasta parast
jareluuringus selgus, et 79,4% Uritusel osalenutest olid jatkanud Gpinguid, samas kui Uritusel
mitteosalenute ja jatkavate Opilaste osakaal oli kbigest 65% (Talton et al., 2006). Sellised
uuringud aitavad kummutada ka laialt levinud stereotiiiipi, et IKT erialade inimesed on

antisotsiaalsed ja eraklikud (Leever, Duningan ja Turner, 2002).

Siiski ei pruugi kdik kdrgkoolis loodud suhted olla 6pinguid soodustavad. Ulidpilased tulevad
kdrgkooli erinevatest keskkondadest ning toovad kaasa endaga erinevad véartused,
kogemused, hoiakud, ootused, teadmised. Néiteks esmakursuslased satuvad tlikoolis uude
sotsiaalkultuurilisse ruumi, kus tutvutakse paljude inimestega ning sellega vdib kaasneda
alkoholi liigtarbimine ja pidutsemine, mis omakorda vdib hakata mdjutama tudengi
akadeemilist elu (Del Boca, Dirkes, Greenbaum ja Goldman, 2004). USA-s tehtud uuringu
jargi on kdige suuremas ohus esimese kursuse noored mehed, kes koos uute kaaslastega
hakkavad kdrgkoolis tarbima alkoholi koguseliselt rohkem ja kauem, mille tulemusena satub
ohtu dpingute jatkamine (Liguori ja Lonbaken, 2015). Samuti v@ib aktiivne uute kaaslaste
leidmine ja sotsialiseerumine toimuda Gpingute arvelt, mis omakorda voib tekitada raskusi

kdrgkoolis dpingute jatkamisel (Torenbeek, Jansen ja Hofman, 2010).
1.4. Oppimine kérgkoolis
1.4.1. Tutvumine erialaga

Gilimnaasiumi 1opetanud noore inimese peas on iiks tdhtsaimaid kiisimusi ,,Mida edasi teha?*.
Erinevate tuleviku vGimaluste reklaamimiseks ja tutvustamiseks korraldavad kérgkoolid
infopdevi, jagavad reklaamilehti, kutsudes niiviisi inimesi enda kooli dppima. Samas aga
lihtsad loosungid ,,Vali teadlikult voi ,,Tartu Ulikool kuulub 3% maailma parima iilikooli
hulka“ on vihe informatiivsed ja pinnapealsed, mis aitaksid teha tulevasel UliGpilasel
labimdeldud valiku (Espenberg et al., 2014; Tartu ..., 2016b). Samuti ei anna erialast
taielikku Ulevaadet Oppekavadega tutvumine ning ainete sisukirjelduste lugemine. Arusaam

erialast ja selle 6ppimisest muutub alles dpingute kdigus ning sellest lahtuvalt hinnatakse
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umber eriala sobivus (Jarve et al., 2015). Seega oleks vaja juba pdhikooli ja giimnaasiumi
tasemel tutvustada korgkoolides Opetatavaid erialasid spetsiifilisemalt ja realistlikumalt
(Espenberg et al., 2014; Altin ja Rantsus, 2015).

1.4.2. Oppevormi valimine

Korgkooli ja eriala valikul sdltub palju sellest, millistes dppevormides 6ppimise voimalusi
kdrgkool pakub. Eriti oluliseks muutub see tG6tavale inimesele, kes soovib dpinguid alustada.
Eestis on v@imalik Oppida IKT erialasid korgtasemel Tartu Ulikoolis, Tallinna
Tehnikaiilikoolis, Eesti Infotehnoloogia Kolledzis (EIK) ja Tallinna Ulikoolis, kuid erinevaid
Oppevorme bakalaureuse tasemel pakub ainult EIK — kaugdpe, péevane dpe ja 6htune Gpe
(Eesti ..., 2016). Seega eriala ja kooli valikul mgjutab dppevormide vdimalus suuresti paljude
tOOtavate inimeste otsust. Samas siiski ei paku IKT erialasid dpetavad kdrgkoolid piisavalt
paindlikke @ppekavasid, mis voimaldaksid koikide Gppevormide Ulidpilastel edukalt
dpingutele keskenduda (Jarve et al., 2015). Uldjuhul on paevase Gppe Oppuritel tool
keerulisem kéaia kui kaugdppe omadel (Espenberg et al., 2013). Oppetdéle kuluv aeg on
mdlema Gppevormi puhul sarnane (29-33 tundi né&dalas), kuid erinevus ilmneb t66le kuluvas
ajas — kaugoppurid kulutavad nddalas tasustatud t6dle keskmiselt 26 tundi, mis on 15 tundi
enam Kkui statsionaarses dppes kaivad tlidpilased (Espenberg et al., 2013). Sellest lahtuvalt on

ka paevase dppe ulidpilastel vaiksemad sissetulekud (Espenberg et al., 2013).
1.4.3. Ootused erialale

Enne sisseastumist peaksid tulevasel dlidpilasel olema realistlikud ootused valitud eriala
suhtes (Espenberg et al., 2014). Kui dpingute ajal tudeng taipab, et tema esialgsed ootused ei
vasta tegelikkusele, kaalub ta suurema téendosusega koolist lahkumist (Foster et al., 2012;
Jarve et al., 2015). Naiteks IKT erialadelt oodatakse ainetes mérksa praktilisemat Iahenemist,
kuid dpingute kaigus valitud erialas tihti pettutakse (Jarve et al., 2015). Tudengite arvamused
erinevad ka korgkooliti — naiteks EIK-s on praktilisel 0ppel suurem osakaal, mis vastab
rohkem esmakursuslaste algsetele ootustele, vorreldes Tartu Ulikooli akadeemilise
ldhenemisega (Jarve et al., 2015). Seega IKT erialadel vOib olla paljudele tudengitele
sobilikum rakenduskdrgharidus voi isegi kutseharidus, kus nad saavad erialalt rohkem seda,
mida ootasid (Jarve et al., 2015). Samuti erinevad esimese aasta ulidpilaste ootused vorreldes
vanemakursuslastega — esimese semestri alguses vastas tudengite arvates 6ppekava suuremal
maaral ootustele kui kahe jargmise aasta jooksul (Mis ..., 2015). See voib olla ka tingitud
asjaolust, et konkreetse uuringu kuisitlus viidi 1&bi Opingute esimestel né&dalatel ning
esmakursuslastel puudus veel tdeline arusaam valitud erialast (Mis ..., 2015). Probleemi

olemasolu maérgates on hakanud koérgkoolid teadlikkuse suurendamise eesmargil jarjest
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rohkem pakkuma erinevaid programme, mis vdimaldavad veelgi tdpsemat informatsiooni
saada tulevasest erialast. Korraldatakse avatud uste péevi, tutvustavaid Uritusi,
mentorprogramme, tudengivarju programme, tutvumisnadalaid, mis koik aitavad suurendada

seoseid erialavaliku ja karjaarivdimaluste vahel (Foster et al., 2012).
1.4.4. Kdrgkooli sisseastumine

Oige eriala valikut aitab madratleda ka sisseastumiseksamid, mis nt Tallinna
Tehnikakdrgkoolis on suurendanud dpingute I6petamise tdendosust erialadel, kus sooritatakse
sisseastumiseksam (Espenberg et al., 2014). On leitud, et katkestajate hulga véhendamiseks
vOiks kaaluda erialaspetsiifiliste sisseastumiskatsete korraldamist kdikidel erialadel, mis
tagavad tulevase Ulidpilase ja Opitava eriala parema omavahelise sobivuse kui riigieksamitel
pohinev sisseastumissiisteem (O’Neill, Christensen, Vonsild ja Wallstedt, 2014; Mets ja
Leoma, 2016). Lisaks pakuvad paljud kdrgkoolid karjaarindustamisi, kuid tudengid ei ole
sellest teadlikud vdi ei pea seda vajalikuks (Jarve et al., 2015). Arvestades aga 6ppekavaga
tutvumise méara, karjaarindustamise mittekasutamist ja varasema kogemuse puudumist, voib
Oelda, et valjalangenud tudengid tegid vale erialavaliku sisseastumisel — 40-47%
katkestajatest markisid selle peamiseks valjalangemise pdhjuseks IKT erialadel (Jarve et al.,
2015).

1.4.5. Esimene aasta korgkoolis

Opingutele korgkoolis avaldavad pigem positiivset méju head hinded giimnaasiumis,
vanemate kdrgharidus, Opetamise kvaliteet ja rahulolu &pingutega (Mis ..., 2015). Samas
opitulemustele vdib negatiivselt mdjuda enda ja vanemate véike sissetulek, stress, ajapuudus,
konfliktid Gppejoududega (Mis ..., 2015). Esimese aasta raskused ja negatiivsed kogemused
tulenevad aga tihtipeale korgkoolides dpetavatest alusainetest. Eestis ja mujal maailmas tuleb
IKT erialadel esimesel aastal labida alusained, nagu matemaatika ja programmeerimise alused
(Altin ja Rantsus, 2015). EIK-is kuulub esimese aasta slgissemestri tunniplaani nt
matemaatiline anallius, fulsika, programmeerimise algkursus Java baasil, lineaaralgebra ja
numbrilised meetodid jne (Eesti ..., 2016). Kahjuks osutuvad sellised teoreetilised alusained
Opilastele keeruliseks ja véhendavad tudengite Gppima jddmise vBimalusi (Divjak et al., 2010;
Jarve et al., 2015; Mets ja Leoma, 2016). Naiteks Horvaatias labisid kdigest 60,6%
tudengitest kohustusliku matemaatika Oppeaine ning Ulemaailmselt on programmeerimise
kursuse labimise edukus 67,7% ((Divjak et al., 2010; Watson ja Li, 2014). Samuti on
probleemiks ainete omavaheline seostamine ja nende jarjestus tunniplaanis (Jarve et al.,
2015). Rasked alusained vdivad alandada Gpimotivatsiooni, mis omakorda vOib viia

eksmatrikuleerimiseni (Kori, Pedaste, Leijen ja Tonisson, 2016).
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Varasemad uuringud kinnitavad, et kesisemad hinded ja vaiksem ainepunktide arv langetavad
Opingute jatkamise tdendosust (Stratton et al., 2008; Belloc et al., 2011; Chen, 2012). Kui
Opilane saab Opingute eest vadrilise akadeemilise tasu, siis tunneb ta suuremat rahulolu tehtud
erialavaliku osas (Belloc et al., 2011). Samas Eestis 2013/2014 dppeaastast kehtima hakanud
uus kdrgharidusreform tekitab justkui vastupidise olukorra — taiskoormusega tasuta koha
séilitamiseks peab tudeng igal aastal tditma véhemalt 75% Oppekavast, vastasel korral voib
tudengeid trahvida tegemata jaanud ainepunktide eest (Jarve et al., 2015). See aga tekitab
ulidpilastele kohustuse l&bida igas semestris vahemalt 30 EAP-d, et ei peaks maksma
hakkama tegemata jaanud ainepunktide eest (Jarve et al., 2015). Niimoodi suureneb
Oppekoormus semestris ja voivad tekkida majanduslikud probleemid ning té6tavad tudengid
peavad seisma silmitsi probleemiga, kas kaia t66l voi koolis (Jarve et al., 2015).

1.4.6. Opingute-eelne kogemus

Korgkooli alusainete edukal labimisel muutuvad oluliseks eelnevad kogemused
ainevaldkonnas. Eestis on Opilaste IKT-alane ettevalmistus wldhariduskoolides erinev.
Varieeruvus esineb juba pdhikooli tasandil, mil informaatika/arvutiopetus on koolides kirjas
valikainena (Mis ..., 2015). Samuti erineb arvutidpetuse/informaatika tundide kestus ja labitav
Oppeprogramm (Mis ..., 2015). On leitud, et kdigest 44,3% Eesti IKT tudengitest on enne
Opinguid tegelenud programmeerimisega ning varasem kogemus vdib anda eelise vahemalt
esimesel semestril (Kori et al., 2016). Eelnev kogemus voéimaldas ulidpilastel I0petada
esimene semester kdrgema kaalutud keskmise hindega ning kogemusega tudengid hindasid ka
Opinguid lihtsamateks kui kogemuseta IKT tudengid (Kori et al., 2016). Samuti kulub
eelnevate lisateadmistega tudengitel dppimisele vdhem aega ning neil ei teki dpingute véltel
suurt ajapuudust (Niitsoo, Paales, Pedaste, Siiman ja Tonisson, 2014).

1.4.7. Opinguteaegne ajakasutus

Opingute jatkamisel muutub oluliseks produktiivne ajakasutus. Naiteks Soomes tehtud
uuringus olid motivatsiooni ja aja puudumine kaheks peamiseks pdhjuseks, miks jaeti
informaatika ja arvutiteaduste algkursused pooleli (Kinnunen ja Malmi, 2006). Ulidpilased
eelistasid tegeleda dppet66 asemel millegi muuga ning nad ei varunud piisavalt aega kursuse
labimiseks (Kinnunen ja Malmi, 2006). Lisaks valmistavad mdned teemad ainekursusel
rohkem raskusi ja nendest arusaamisele kulub rohkem aega, kui loengukursuse alguses
plaaniti (Kinnunen ja Malmi, 2006). Sarnastele tulemustele joudsid ka Niitsoo et al. (2014),
kes leidsid, et mida rohkem tudeng kulutab Oppimisele aega, seda paremad on tema
Opitulemused ning véiksemad vdimalused vélja langeda. Uuringus selgus, et tudengid

veedavad rohkem aega Oppides klassiruumides, kuigi Eesti kdrgkoolides pole Uldjuhul
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loengutes kohalkaimine kohustuslik (Niitsoo et al., 2014). Samuti on vdimalik Tartu Ulikoolis
1. kursuse Oppeainete puhul saada tdiendavaid konsultatsioone, mis lisaks pdhilisele loengule
ja praktikumile on kirjas ka tunniplaanis (Jarve et al., 2015). Tartu Ulikooli kogemust
aktiivsest konsultatsioonides osalemisest saaksid dra kasutada ka teised korgkoolid, muutes
lisatunnid osaks tunniplaanist (Jarve et al., 2015). Niiviisi on vbimalik tudengil saada otsest
abi ja tagasisidet probleemide ja tehtud t66 kohta (Jarve et al., 2015). Samuti pakuvad
kdrgkoolid tasanduskursuseid, kuid paraku pole need siiani vaga efektiivsed olnud (Espenberg
et al., 2014). Huvi selliste tasanduskursuste vastu on madal ning 0lidpilased, kes neid
kursuseid tegelikult vajavad, nendele ei registreeru (Espenberg et al., 2014). Tuleb aga silmas
pidada, et tasanduskursused ja jareleaitamine on efektiivsed ainult teatud piirini ning raskuste
pusimisel peaks hakkama mdtlema, kas tudeng on teinud dige erialavaliku (Espenberg et al.,
2014).

1.4.8. Oppejdud ja hindamissiisteem kérgkoolis

Oppuri edasijéudmist kdrgkoolis majutab ka pedagoogiline lahenemine erialale. Tihtilugu on
Oppejoud oma ala spetsialistid ning neil jdadb vajaka Opetamise metoodilisest pagasist
(Espenberg et al., 2014; Jarve et al.,, 2015). Centari IKT-alasest uuringust selgus, et
Oppejoududel ja&b enamasti puudu praktiline kogemus, uusimad teadmised ja nad
keskenduvad kitsalt ainult enda valdkonnale (Jarve et al., 2015). Samuti on probleemne
olukord, mil glimnaasiumist tulnud noor satub taiesti uude hindamis- ja dpetamissusteemi
ning sellega kohanemine ja sellest arusaamine tekitab raskusi (Espenberg et al., 2014).
Esmakursuslane ei oma veel ettekujutust, millises mahus t66d nduab 1 EAP ning oskamatus
oma aega planeerida voib osutuda 6pingute jatkamisel méaravaks faktoriks (Espenberg et al.,
2014). Samuti ei oska vaartustada tudengid dppejoudude olemasolu ning véljaspool loenguid
suhtlevad tudengid Gppejdududega minimaalselt, kusides abi ainult ainega seotud
korralduslike probleemide kohta (Cotten ja Wilson, 2006).

1.5. Katkestamisjargne elu

Opingute katkestamine on mitmete pdhjuste koostoime tulemus. Kui katkestamise p&hjuseks
oli peamiselt t60, siis suure tdendosusega tootavad inimesed ka edasi; kui pdhjuseks oli vale
eriala, siis tihtipeale vahetatakse eriala. Naiteks Jarve et al. (2015) leidsid, et suur osa IKT
erialadelt véljalangenutest asus parast Opingute katkestamist t66le ning vaid kimnendik
endistest Oppuritest tegelesid millegi muu kui dppimise ja té6tamisega péarast katkestamist.
Erinevus ilmneb ka Oppeastmeti, st magistridppest véljalangenutest tdotavad 66-75%
katkestamise jargselt IKT tookohal (Jarve et al., 2015). Samas aga moodustavad

kdrgharidusega tootajad Eestis koigist hdivatutest ainult 52%, jaades alla nii Hispaaniale,
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Belgiale kui ka Kuprosele (Eurostat, 2015). IKT valdkonnas paistab pigem silma
uldharidusega tooOtajate suur osakaal (15%), vorreldes teiste valdkondadega, mis vdib
tdhendada lisakulutusi ettevottele tdiendOppeks ja tekitab kisimusi tO6taja teadmiste ja
oskuste kohta (Mets ja Leoma, 2016). See on aga suur probleem, kuna ,,T66turu vajaduse ja
prognoosi ning oskuste arendamise koordinatsioonisiisteem® (OSKA) uuringu jargi on Eestis
kasvav vajadus magistritasemel inseneride ja teiste bakalaureuse- vdi rakenduskdérgharidusega
spetsialistide jéarele (Mets ja Leoma, 2016). Samuti hindavad to6andjad praktilisi oskuseid
rohkem ning seetGttu on rakenduskdrghariduse I8petanu todoskused sobilikumad koheseks

todle asumiseks kui bakalaureusekraadi omandanul (Mets ja Leoma, 2016).

Bakalaureusedppest eksmatrikuleeritutest Opib aga suurem osa edasi mingit muud eriala
(Jarve et al., 2015). Lisaks suurendavad valjalangemisméaéra inimesed, kes asusid valismaale
Oppima voi pidid minema ajateenistusse, sest valismaale vastuvdtmise Kinnitus saadi hiljem,
kui juba oldi mdnda Eesti kdrgkooli end kirja pandud (Jarve et al., 2015). Varuvariandina
mdne eriala valimine tostab samuti katkestajate hulka konkreetsel erialal — kui eelistatumale
erialale on vdimalik sisse saada mdne aasta pérast, jaetakse dpingud pooleli esialgsel erialal
(Espenberg et al., 2014). Lisaks on leitud, et suurema tdendosusega vahetavad eriala
reaalteaduste Ulidpilased (Espenberg et al., 2014), kelle hulka kuuluvad ka ké&esolevas

magistritoos uurimise all olevad tlidpilased.
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2. Metoodika

2.1. Ulevaade uuringu disainist

Antud magistritod koosnes kuuest etapist (vt joonis 1). Kevadel 2015 tutvuti teemaga seotud
teaduskirjandusega ning koostati intervjuu kusimused. Seejarel viidi labi pilootuuring, milles
osales kolm endist IKT tudengit. Pilootuuringu eesmargiks oli uurida, kaua kulub aega
intervjuu labiviimiseks, kas kisimused on korrektselt ja selgelt sonastatud ja kas
intervjueeritava vastused vastavad algselt pustitatud eesmarkidele. Pilootuuringutest Idhtuvalt
tosteti kaks intervjuu kusimust kokku ja tdpsustati sonastust. Lisaks saadi teada intervjuudele
kuluv orienteeruv aeg, millest anti teada ka pOhiuuringus osalevatele uuritavatele enne
intervjuu labi viimist. 2015 sugis kuni 2016. aasta jaanuar toimusid pdhiuuringu intervjuud
valjalangenute ja Oppivate tudengitega. Intervjuus osalemisega seotud tépsustused lepiti

kokku e-kirja teel. Kevadel 2016 teostati tulemuste analtds.

Kirjandusega tutvumine (kevad 2015)

G

Intervjuu kisimuste koostamine (kevad 2015)

G

Pilootuuringu labiviimine (kevad 2015)

G

Kusimuste korrigeerimine (kevad 2015)

¢

Pohiuuringu labiviimine (stigis 2015 - jaanuar 2016)

¢

Tulemuste analtiis (kevad 2016)

Joonis 1. Too6s l&bitud uuringuetapid.
2.2.Valim

Valmimisse kuulusid Tartu Ulikooli ja Eesti Infotehnoloogia Kolledi IKT erialadel dppivad
ja viljalangenud tudengid. Tartu Ulikoolis saab IKT-d &ppida kahel Gppekaval: arvutitehnika
ja informaatika ning mdlemal Gppekaval on vdimalik bakalaureuse tasemel dppida ainult

statsionaarses Oppes. Eesti Infotehnoloogia Kolledz on rakenduskorgkool, kus on voimalused
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statsionaarseks, ©Ohtuseks ja kaugdppeks. EIK-s on vdimalik omandada rakenduslik
korgharidus kolmel eestikeelsel erialal: 1T slsteemide administreerimine (statsionaarne ja
kaugbpe), IT slsteemide arendus (statsionaarne ja kaugdpe) ning infosusteemide analiis

(6htune Gpe).

Andmete kogumiseks moodustati pilootuuringu l&biviimiseks mugavusvalim ning
pohiuuringu puhul sihiparane valim ehk uuritavad kaasati valimisse ettekavatsetult ning

kindlate kriteeriumite alusel.

Kriteeriumid valjalangenud tudengitele:
e immatrikuleerimine 2014. aastal Tartu Ulikooli vdi Eesti Infotehnoloogia Kolledzisse
IKT dppekavale;
e Opingute katkestamine esimesel Gppeaastal;
e Oppekestus kauem kui tiks kuu;

e erinevad erialad ja 6ppevormid.

Kriteeriumid Oppivatele tudengitele:
e immatrikuleerimine 2014. aastal Tartu Ulikooli vdi Eesti Infotehnoloogia Kolledzisse
IKT dppekavale;
e Oppimine kdrgkoolis kolmandal semestril;

e erinevad erialad ja 6ppevormid.

T60 autor kontakteerus Kkriteeriumitele vastavate kandidaatidega korgkoolidest saadud
valjalangenute ja tudengite e-posti aadresside kaudu. Kokku saadeti intervjuus osalemise
ettepaneku Kirju 109, millest kirjadele vastas kokku 16 inimest. PGhiuuringus osalenud 16
inimesest kaheksa olid katkestanud Opingud parast esimest vdi teist semestrit. Ulejainud
kaheksa inimest olid dppivad tudengid, kellel intervjuu toimumise ajaks oli labitud kolm
semestrit. Kokku kuulus valimisse kaheksa meest ja kaheksa naist ning keskmiseks vanuseks
oli 24 aastat (vt tabel 1). IKT Oppekavadel alustanud Ulidpilaste seas on naised dldjuhul
vahemuses, moodustades u 25% tervikust (Kori et al., 2015b). Seega ei vasta uuringus
osalenud naiste ja meeste osakaal kdikide IKT erialade soolisele koosseisule. Antud uuringus
vastasid naised t06 autori Kirjadele rohkem kui mehed ning olid ndus uuringus osalema ja
moodustasid 50% koikidest intervjueeritavatest. Samuti olid vastamisaltimad EIK-i tudengid,

moodustades koguvalimist 75%.
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Tabel 1. Ulevaade valimisse kuulunud intervjueeritavatest.

Intervjueeritav | Sugu | Vanus | Korgkool Eriala Oﬁégtguuste
Vil N 28 EIK '”fOSUStee”CJ)'de anallds | 4 1.1ud 30 paeva
V2 N 19 TU Informaatika S 9 kuud 17 péeva
V3 M 20 EIK IT siisteemide arendus S | 9 kuud 7 péeva
V4 N 32 EIK IT stisteemide arendus K | 3 kuud 15 péeva
V5 N | 26 EIK '”fOSUStee”CJ)'de anallds | 4 11ud 29 paeva
V6 M | 25 EIK IT siisteemide 7 kuud 14 péeva

administreerimine K
V7 N 20 TU Informaatika S 10 kuud 6 paeva
V8 M 20 EIK IT slisteemide arendus S | 1 aasta 26 paeva
T1 M 21 TU Informaatika S 1 aasta 6 kuud
T2 M 21 TU Informaatika S 1 aasta 6 kuud
T3 M 21 EIK IT stisteemide arendus S | 1 aasta 6 kuud
T4 N 27 EIK '”fOS“Stee%'de anallds | 4 .cta 6 kuud
T5 N 32 EIK IT siisteemide arendus K | 1 aasta 6 kuud
T6 M | 31 EIK IT susteemide 1 aasta 6 kuud
administreerimine K
T7 N 27 EIK Infosusteer%lde anallds 1 aasta 6 kuud
T8 M 24 EIK IT stisteemide arendus S | 1 aasta 6 kuud

N — naine; M — mees; V — valjalangenud; T — tudeng; O — 6htune 6pe; S — statsionaarne 6pe; K — kaugdpe

PBhiuuringu intervjuud toimusid 2015. aasta sugis kuni 2016. aasta jaanuar. Kimme
intervjuud toimusid inimesega kohtudes Tartus v@i Tallinnas ning kuus vestlust peeti

Skype™i vahendusel (http://www.skype.com/et/). Intervjuude keskmine pikkus oli 26

minutit, varieerudes 12-46 minuti vahel. N&dost ndkku intervjuud salvestati t60 autori
mobiiltelefoniga, Skype™’i videovestlused Free Video Call Recorder for Skype

(http://www.dvdvideosoft.com/) programmiga. Kaoikidele intervjueeritavatele sai enne

vestluse algust tutvustatud uuringu eesmérke ja orienteeruvat ajalist kestust. Lisaks kusiti
koikidelt intervjueeritavalt luba vestluse salvestamiseks. Uuringus on tagatud
intervjueeritavate anonuimsus, kasutades nende nimede asemel koodi VX ja Tx, vastavalt
»viljalangenud® ja ,tudeng“. Helisalvestised transkribeeriti sna-sonalt ning neid kasutati

edaspidiseks andmeanallusiks.
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2.3. Instrument

Magistritod  instrumendiks oli  poolstruktureeritud intervjuu ehk lisaks kindlatele
pdhikisimustele oli t66 autoril véimalus kusida lisaklisimusi vastuse tdpsustamiseks. Antud
andmekogumismeetod on paindlik ja seda on vdimalik vastavalt olukorrale kontrollida
(Laherand, 2008). Intervjuu kisimused koostati magistritd6 kirjanduse ulevaate pdhjal ning
kisimuste arv sOltus intervjueeritava vastustest. Valjalangenute ja tudengite puhul kasutati
sarnaseid klsimusi, eemaldades tudengite kiisimustest valjalangemisega seotud intervjuu
kisimused. Kdik kisimused on koostatud kooskdlas peamiselt kahe uurimiskisimusega (vt

lisa 1), h8lmates kiisimusi jargnevatest alateemadest:

e elukoha vahetus; e sotsiaalsed suhted,;

e ootused erialale; e Oppimine kdrgkoolis;

e varasem kokkupuude; e tulevikuplaanid,;

o katkestamisjargne elu; e Opingute kasulikkus;

e to6tamine kooli kdrvalt; e soovitused edaspidiseks.

e stipendium;

Véljalangenutele ja tudengitele esitatud intervjuu kiisimused on esitatud taismahus lisa 2.

Sotsiaalse uuringu peamisteks kvaliteedikriteeriumiteks on valiidsus ja reliaablus (Bryman,
2001). Valiidsus néitab, kuivdrd on uurimustdtéga mdddetud seda, mida algselt kavatseti
moota (Laherand, 2008). Antud uuringu valiidsus tagati 2015. aasta kevadel labiviidud
pilootintervjuudega ja juhendaja ning teemaga seotud professori hinnanguga. Nendest
lahtuvalt korrigeeriti ja taiendati intervjuu kisimusi pdhiuuringu jaoks. Reliaablusega
tagatakse uuringu korratavus ehk samades tingimustes uuringu kordamisel on v@imalik saada
samad tulemused (Laherand, 2008). Andmete reliaabluse suurendamiseks peaksid intervjuu
vastuseid kodeerima kaks soltumatut hindajat ning seejarel mddtma nende kategooriate
omavahelist kokkulangevust (Cohen, 1960). Antud t66s hindasid intervjuusid t66 autor ja

juhendaja, kes kodeerisid intervjuu vastused.
2.4. Andmeanaltits

Uuringus kasutati poolstruktureeritud intervjuud. Transkribeeringud loeti 1&bi korduvalt ning
seejarel leiti tekstidest olulised ja tdhendusrikkad fraasid, millest moodustati lihemad
lausungid. Saadud lausungid koondati (he koodi alla (méarksdna), koodid Uhendati
alamkategooriatega ning kdige suuremaks tksuseks saadi kategooria, millele anti numbriline

vadrtus hindajate vahelise reliaabluse arvutamiseks. Kirjeldatud meetod p&hineb Graneheimi
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ja Lundmani (2004) kvalitatiivse sisuanaltitisi meetodil. Jargnevalt on esitatud néide t66s

kasutatud sisuanaltitsist:

tdhendusrikas fraas - /.../ aga ma ei jdudnud mitte kunagi nagu midagi juurde Gppida

ega nagu paremini aru saada;
e lausung — ei joudnud lisaks Gppida ja aru saada;
e kood — dppimine ajamahukas;
e alamkategooria — ajaressurss;

e Kkategooria — dpingute katkestamise pdhjused.

Saadud andmed sisestati ja korrastati tabelarvutusprogrammis MS Excel 2013. Sama
programmiga arvutati ka hindajate vahelise usaldusvdérsuse skoor Coheni kapa (Cohen,
1960). Kapa kordajaga moddetakse samade andmete kahe s6ltumata klassifikatsiooni suhtelist
vastavust (Remm, Remm ja Kaasik, 2012). Kui kapa kordaja on suurem kui 0,7, siis on
vastuste kokkulangevus suurepérane (Landis ja Koch, 1977). Antud t66s arvutati intervjuu

vastuste kapa kordajaks 0,8.
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3. Tulemused ja arutelu

Kéesoleva magistritod eesmargiks oli uurida, miks katkestatakse IKT erialade dpingud, mida
saaks teha katkestamismadra vahendamiseks ning millised erinevused ilmnevad
Oppivate/véaljalangenute tudengite ning erinevate dppevormide vahel. Tulemuste ja arutelu
peatikk annab esmalt Ulevaate dpingutega seotud aspektidest, katkestamise pOhjustest ning
seejarel antakse soovitused valjalangemiste vahendamiseks. Tulemused ja arutelu on jaotatud

alateemadeks lahtuvalt intervjuu kisimustest (vt lisa 1).
3.1. Elukoha vahetus

Eestis on vdimalik dppida info- ja kommunikatsioonitehnoloogia erialadel peamiselt Tartus ja
Tallinnas. Seega kdrghariduse omandamiseks peavad paljud tulevased tudengid kolima
nendesse linnadesse (Espenberg et al., 2013). Iseseisva elu kulude hivitamiseks peab tudengil
olema mingi sissetulek, millest tasuda OGpinguteaegsed elamiskulud. Siinkohal séltub aga
palju, milline on tudengi taust, st kui kaugel asub kool kodukohast, kui palju vanemad
toetavad rahaliselt ja kuidas suudab tudeng iseseisvalt majanduslikult hakkama saada.
Maapiirkondades on palgatase madalam ning Tallinnasse v6i Tartusse elama asudes ei pruugi
sellisel juhul vanemate palgast piisata, et maksta kinni suuremate linnade tdrihinnad ning
noored asuvad tihtilugu finantsilise sdltumatuse saavutamise eesmérgil dpingute kdrvalt t6ole
(Espenberg et al., 2013; Jérve et al., 2015).

Intervjuudel kisiti dppinutelt ja véljalangenutelt, kas nad vahetasid elukohta ja kui vahetasid,
siis kuidas mojutas see dpinguid kdrgkoolis. Kdikidest intervjueeritavatest vahetasid elukohta
ulikooli astudes seitse, kellest suure enamuse moodustasid péevases Oppes véljalangenud
tudengid. See on kooskd@las varasemate uuringutega (Lassibille ja Gomez, 2008), kuna
valjalangenud tudengite kodukoht asus kdrgkooliga varreldes teises linnas ning see vdis olla
mojuvaks faktoriks valjalangemisele. Samas intervjueeritavad ise ei tundnud, et elukoha
vahetus oleks mdjutanud nende dpinguid kdrgkoolis. Ainult tiks noormees mainis, et iseseisva
elu alustamine ja vanemate kodust véljakolimine soodustas koolist puudumist ning pidudel
kaimist.

V3: Ma arvan, et see et nagu kodust eemal esimest korda. Et kohe on mingi ,, Oh! Mingid peod ja see ja

see ..., ,,Ma ei ldhe kooli, mingile peole hoopis!“.
Uks viljalangenutest vahetas elukohta linnasiseselt ehk kolis vélja vanemate juurest omaette
elamisse. See aga t6i kaasa positiivseid ja negatiivseid tagajargi — kool asus uue kodu lahedal,
oma koht dppimiseks, kuid samas vanemate juures elamine oleks soodustanud tihedamalt

koolis kohalkaimist.
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V8: Ses mottes ma kujutan ette, et kui ma oleks kodus olnud, siis ma vdib-olla oleks nendes mdnedes
ainetes nagu tihedamalt kohal kdinud. /.../ Seega nagu kodus oppimise tingimused olid viga head ja
seda ma ka vaga tihti kasutasin ja kindlasti ka elukoha muutus aitas sellele kaasa.
Kaugdppurid elasid valdavalt juba koérgkooliga samas linnas ning elukoha vahetust ei
toimunud korgkooli astudes. Uks valjalangenutest tajus aga raskusi elukoha vahetuse tGttu,
mil t606 tottu tuli kolida koolist kaugemale. Intervjueeritaval tekkisid logistilised probleemid
ning selle all kannatasid dpingud. Teine kaugdppur kolis teisel ppeaastal samuti kdrgkoolist
kaugemale, kuid kaugBppes dppimise puhul ei tajunud tudeng, et see elukoha vahetus oleks

midagi muutnud dpingutega seoses.
3.2. Ootused erialale

Uuringus kusiti vastanutelt, millised olid eesmargid ja ootused valitud erialale, kas dpingud
vastasid ootustele ja mil méaaral tutvuti eelnevalt dppekavaga. Peamiseks eesmargiks oli
tutvuda péhjalikumalt IKT valdkonnaga, et ka tulevikus selles valdkonnas té6tada. Vastanute
valikut mdjutas enim huvi eriala vastu ning nad leidsid, et IT voimaldab praktilist ning head
tookohta.

V2: See teema (informaatika) on huvitav ja lahe ka ja hullult kasulik ja hasti palju perspektiivi on ka

selles mottes.

T3: Ma olen kogu aeg siiski olnud siuke arvutihuviline. /.../ ITkkagi on huvi olnud arvutite vastu ... on
olnud kogu aeg.
Ootused Opingute alguses olid inimestel erinevad. Erialast ldhtuvalt tahtsid intervjueeritavad
saada midagi enda jaoks — palju programmeerimist, suhtlemist, véhe programmeerimist,
praktilist lahenemist, Uldise pildi omandamist. Kahjuks aga enamik véljalangenuid pettusid
esialgsetes ootustes ning reaalsed &pingud olid hoopis midagi muud. Uks Kkatkestanu

valjendas siiski positiivset meelestatust ootuste osas, tuues valja, et lihtsalt ajast jai puudu.

Esialgsete ootuste muutumist on taheldatud ka varasemates uuringutes (Foster et al., 2012;
Jarve et al., 2015) ning ka ké&esoleva t60 intervjueeritavad tdid valja, kuidas loodeti
praktilisemat Opet ja tasemete vOrdsustamist. Siinkohal aga erinevad véljalangenute ja
Oppivate tudengite vastused: katkestanutele olid valdavalt keerulised esimese semestri
alusained, mille tulemusena kadus dpimotivatsioon. Oppivad tudengid leidsid, et hoolimata
moningatest petetud ootustest, on siiski huvitav ning ootused on muutunud dpingute kéigus.
Samuti erinesid vastused korgkooliti — TU-d peetakse akadeemilisemaks ja ning seal
Opetatakse palju teooriat, EIK on rakenduskdrgkool, kus suurem réhk on praktilistel oskustel

ning seetAttu vaib see olla paljudele sobilikum valik (Jarve et al., 2015).
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T4: Eee ... ilmselt ootused olid pisut teised. Aga ... aga minu iillatuseks on ikkagi viiga huvitav olnud ja
mu ootused on muutunud koos nende &pingutega. Mulle seal nagu meeldib, sest seal on vdrreldes
logistika akadeemilise 6ppega, on IT Kolledzis hésti siuke rakenduslik ja ,, kdsi kiilge* opetamisstiil. Et
praktiline 1ahenemine sobib nagu paremini.
Eriala valides on oluline tutvuda eriala kirjeldavate materjalidega, mis annaksid tutvustava
pildi konkreetse valiku kohta. Kahjuks aga ei edasta véheinformatiivsed ja lihikesed
loosungid piisavalt teavet tulevase eriala kohta ning tihtipeale reklaamitud eriala ei osutu nii
meeldivaks kui algselt loodeti (Espenberg et al., 2014). Valjalangenutelt ja Oppivatelt
tudengitelt kisiti, millisel ma&ral nad tutvusid dppekavaga enne dpingute algust. Vastuseid oli
mitmeid: mdni vastanutest oli juba aastaid uurinud konkreetse eriala kohta ja teinud teadliku
valiku; tootavatele inimestele oli oluline kaugbppe v6i Ohtuse 6ppe olemasolu; suur osa
vastanutest tutvusid dppekavaga pinnapealselt voi ei saanud Uldse aru, mis seal Kirjas on.
Samuti varasemate uuringute jargi eristuvad to6tavad ja 6ppivad tudengid: kui inimene t66tab
IKT sektoris ja plaanib kdrgkooli astuda, siis uurib ta pdhjalikumalt erinevate ainete
Oppekavasid kui inimesed, kes pole varasemalt kursis vastava sektori spetsiifikaga (Kori et

al., 2014). Antud t60s vaikese valimi tottu sellist jareldust teha ei saanud.

V2: Oppekava kirjeldustest ei saanud ma nagunii suurt aru.

T4: Aga nagu mul eriti nagu valikuid ei olnud, sest infosusteemide analiils on ainuke asi, mida
Opetatakse dhtudppes.
Katkestajatelt kuisiti ka, kas nad peavad Opingute ootustele mittevastamist otseseks
katkestamise pdhjuseks. Uldjuhul pidasid intervjueeritavad seda oluliseks pdhjuseks, mis
mdjutas nende eksmatrikuleerimise otsust pigem kaudselt. See viitab ka asjaolule, et Gpingute
katkestamiseni viivad erinevad tegurid koos ning Uhtset pdhjust on raske méaératleda
(Kinnunen ja Malmi, 2006; Georg, 2009, Jarve et al., 2015).

3.3.Varasem kokkupuude

Smith ja Naylor (2001) peavad varasema akadeemilise ettevalmistuse puudumist peamiseks
valjalangemise pdhjuseks. Varasem kogemus IKT valdkonnas vdib suuremal vdi vahemal
madral muutuda oluliseks kdrgkooli dpingute ajal. On leitud, et eelnev programmeerimise
kogemus aitab kaasa pigem esimesel semestril, mil tehakse algust sissejuhatavate alusainetega
(Kori et al., 2016). Samuti on eelnev kogemus oluline erialavalikul — 17,8% sisseastunutest
toid valja peamiseks erialavaliku pdhjuseks kogemuse olemasolu IKT valdkonnas (Kori et al.,
2015b). Siinkohal on aga oluline teada, missugune see eelnev kogemus on olnud.

Varasem kokkupuude on tudengitel erinev, varieerudes iseseisvast Oppest kuni pdhjalike
uldhariduskoolide arvutitundide programmideni valja. Valdaval enamusel antud magistrit6o
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intervjueeritavatest oli kokkupuude olnud pdgus ja sedagi iseseisvalt Gppides vdi elus
kogetud. Siinkohal erinevad aga kaugdppurid, kes on tulnud omandama teist kdrgharidust ja
huvi IKT vastu kasvas esimese eriala tdoga seoses. Kaks dppivat tudengit tdid vélja, kuidas
nende tulevikuvisiooniks oleks siduda tugevamalt erinevad valdkonnad omavahel, nt juura ja
infotehnoloogia. Samuti Gppurite huvi valdkonna vastu on suurem, kuna lisaks iseseisvale
Oppele, on nad osalenud erinevatel lisakursustel.

T2: Pohimétteliselt 10. klassis sai voetud Tartu Ulikooli (iks e-kursus ,, Teeme ise arvutiminge . See oli

siis Phytoni keelega programmeerimine ja sai iks mang programmeeritud valmis.

T6: Noo tddga ja ka tegelikult nooo IT selles méttes, et hobi mdttes on see ka alati olnud. Olen siin
tuttavatele mingit itipoissi mdnginud mingil tasemel ja alati kui on. /.../ Ma pole kunagi seda IT-d
Oppinud. Koéik, mida ma tean, on selline eneseharimise ja kogemuse asi.
Huvi IKT valdkondade vastu saab tekkida juba tldhariduskoolides. Kill aga on IKT-alane
ettevalmistus Eesti koolides erinev (Mis ..., 2015). Paljudes koolides dpitakse
informaatika/arvutidpetuse tundides kasutama erinevaid programme, nt Word, Excel,
PowerPoint, kuid need oskused ei aita oluliselt kaasa kdrgkooli dpingutele. On leitud, et
kdigest 44,3% Eesti IKT Oppuritest on varasemalt tegelenud mingil maaral
programmeerimisega ning see vdib muuta esimese aasta Opingud vdhem ajakulukaks ning
vOBimaldab 16petada esimene semester kdrgema keskmise hindega (Niitsoo et al., 2014; Kori
et al., 2016). Kull aga on paradoksaalne olukord, mil huvi olemasolul ei ole vdimalik
gumnasistil votta valikainena informaatikat. Niisugune olukord vGib tekitada teatavat
frustratsiooni valdkonna suhtes ning algne huvi vdib kaduma minna.
V8: Giimnaasiumis mul tegelikult ... voi noh véimalust polnud. Ma kiill soovisin seda, aga ... ma kdisin
ise stivainglise keele oppes ja valikained, mis olid seotud arvutitega ... nt arvutiopetus, mis opetas
riistvara, v0i algne programmeerimisdpetus HTML-s, olid ainult A Kklassile ja mitte keegi muudest
klassidest neid valida ei saanud. Kuigi mul oleks nagu tahtmist olnud seda teha, siis ma seda
konkreetselt teha ei saanud.
Intervjuudest selgus, et varasemad informaatika/arvutidpetuse tunnid gumnaasiumites ei
toetanud oluliselt kdrgkooli 6pinguid. Suurem rdhk oli siiski enda huvil konkreetse valdkonna
vastu, millest tulenevalt inimene ka iseseisvalt proovis ja katsetas erinevate programmidega.
Varasemate koolitundide efektiivsuse puhul ei erinenud 6ppivate ja véljalangenud tudengite
vastused. Enamasti inimesed rahuldasid oma huvi iseseisva 6ppega, mis aitas neil suuremal
vOi véhemal madral labida edukalt esimese semestri alusaineid. Samuti ei esinenud olulisi
erinevusi erinevate Oppevormide vahel — iseseisev kogemus on omandatud arvutimange

mangides ja lisakursustega (péevases dppes) vOi ka t60 kéigus erinevate Ulesannete raames
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(kaugbpe). Lisaks toodi valja kdrgkoolis Opitavate ainete spetsiifilisus, millele on otsest
rakendust todmaailmas keeruline leida.

V3: Ma arvan, et see hasti vaheke natuke aitas. Oleks seda natuke rohkem olnud, siis ma arvan, et ma

oleks rohkem Uritanud ka vdib-olla.

T2: Pohimdtteliselt esimene semester oli meil kohe ,, Programmeerimine“ véi ,, Programmeerimise
alused* /.../ Ehk pdhimbtteliselt kdike, mida seal aines Opetati, ma enam-vdhem juba teadsin /.../
jargmine semester tuli juba Javas programmeerimine. Kuna ma juba Phytonit oskasin, siis Java tuli ka
nagu kergemalt.
IKT erialadel dpib igal Gppeaastal tle 4000 tudengi, kellel erineb suuresti varasem erialane
ettevalmistus (Mis ..., 2015; Jarve et al., 2015). Kdrgest Opilaste arvust lahtuvalt ei ole aga
vOimalik koikide inimeste taset arvestada erialaste ainete Opetamisel. See vdib tingida
Opingutes mahajaamise ja t6ode kuhjumise. Samuti selgus intervjueeritavate vastustest, et
selline olukord alandas motivatsiooni (ldse @pinguid jatkata, mida on téheldatud ka
varasemates uuringutes (Kori et al., 2016).
V2: Meile hésti palju réhutatigi seda, et seal ei eeldatagi eelteadmisi, et hakatakse ikkagi nullist
tegema. Aga mis ma nagu Oppisin, et milline meeletu taseme vahe seal ikka inimestel on. Kui
praksijuhendaja ndeb nagu, et seal on mingid profid, siis ta ei oota véga sinu jargi. /.../ Nagu taiega
tekib tunne, et ma vist peaksin teadma seda, aga ... selles mottes eeldati ikka kiill, et see taseme vahe oli

vaga suur. See pani nagu need, kes ei oska nii hasti, halvasti ka tundma, et nad ei julge nagu kusidagi

kusimusi. K&ik on mingi nagu ,, Aa kéik on nii selge! “.
3.4. Katkestamisjargne elu

Vaéljalangenutelt kositi, millega nad praegu tegelevad — kas on toimunud t66 voi eriala
vahetus. Kuna kaheksast intervjueeritavast neli dppisid kaug- voi Ghtuses Oppes, siis kaisid
nad t6ol juba Gpingute ajal. Nendest kaks kaugOppurit vahetasid eriala, st Giks asus 6ppima
graafilise disaini erialale ja teine vOttis raamatupidamise tdiendkursusi. Pdevase Oppe
ulidpilased aga vahetasid eriala rohkem ning nendest (ks oli asunud ka IKT erialaga seotud
toole. Sellised tulemused on kooskdlas ka varasemate uuringutega, mil néidati, et
bakalaureusedppest valjalangenutest suurem osa vahetab eriala (Jarve et al.,, 2015).
Erinevused ilmnevad ka 6ppevormiti, st kaugdppurid on Gldjuhul omandanud mingi eriala
varasemalt ning pérast Opingute katkestamist jatkavad nad oma esialgsel t66l, mis pole
otseselt IKT valdkonnaga seotud.
V2: Aga mis seal informaatikas ja selle majanduse suurim vahe ongi see, et informaatikas oli see, et
kodutddde ja kdikide asjadega oli kogu aeg paanika. /.../ Majanduses on lihtsalt see, et see pole nagu
nii keeruline. Et programmeerimises sa lihtsalt istud ja passid ja métled, kuidas ma seda teen, aga
majanduses on lihtsalt see, et loe raamatut, tee seda, métle veits, analiiiisi mingeid Glesandeid, et saaks

neist kindlasti aru.
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Suur osa katkestanutest to6tab parast eksmatrikuleerimist ning samas on oluline, mis erialaga
see t00 on seotud. IKT vastu huvi puudumisel on véhe tdendoline, et hiljem tehakse t66d
samas valdkonnas. Uks uuringus osalenud paevase Oppe katkestanu asus téole parast
valjalangemist erialasel tdokohal, mille ta leidis tutvuste kaudu. Ka varasemad uuringud on
naidanud et to0 kéigus praktiliste oskuste omandamine on tihtilugu see, mida dppurid otsivad

ja vaartustavad (Jarve et al., 2015).
3.5. Tootamine kooli korvalt

Téokoha leidmine on inimese elus (ks suurimaid valjakutseid ning jarjest enam
vadrtustatakse tookohtadel kdrgharidust (Taht et al., 2015). Diplomi olemasolu annab
tooandjale esialgse signaali, kui motiveeritud, suutlik, jarjepidev ja oskuslik on kandidaat
(Spence, 1973; Taht et al., 2015). Probleemseks muutub aga olukord, kui 6pingute ajal
asutakse toole ning tldjuhul ei ole tegemist ka erialaseid teadmisi toetava tdokohaga (Kivinen
ja Nurmi, 2014). Opingute kombineerimine tédga vdib saada maaravaks teguriks kérgkoolist
lahkumisel (Polidano ja Zakirova, 2011; Ots et al., 2012; Jarve et al., 2015).

Intervjueeritavatelt kisiti samuti todtamise kohta dpingute ajal ja kuidas need kaks mdjutavad
teineteist. Oluline oli teada, kuidas suhtub td6andja sellesse, kui tdotaja samal ajal dpib.
Varasemate uuringute jargi on tédandja toetus voi selle puudumine oluline faktor koolis
plsimise puhul (Taylor et al., 2012; Jéarve et al., 2015). Lisaks kusiti, kui suure koormusega
tudengid to6tavad ja kas nende arvates vBinuks kdrgharidust tbendav diplom olla oluline té6le

minemisel ja palganumbri kujunemisel.

Opingute ajal todtamise kohta ilmnesid erinevused &ppevormide vahel — statsionaarsel
Oppekaval on dppekoormus esimestel aastatel suur ning tudengid ei joua t6ol kaia. Kill aga
Ohtuses vOi kaugdppes on vastupidi, st paeval vdi nadala sees kaiakse td6l ning dhtul voi
nadalavahetuseti tegeletakse koolitdodega. Tulemused erinevad aga teise aasta Oppivate
tudengite puhul, kes on asunud erialasele tookohale, eelkdige majandusliku olukorra
parendamise eesmargil, mis on ka peamiseks pohjuseks olnud varasemates uuringutes (Kori et
al., 2014). Kaks intervjueeritavat toid vélja, et asusid t60le juba esimesel aastal. Samuti on
erialasel tookohal oluline sealt saadav praktiline kogemus, millest kdrgkoolides tihtilugu
puudu jaab. Konkreetse erialase t60 tegemine avardab silmaringi ja samal ajal aitab muuta
uldise huvi eriala vastu spetsiifilisemaks (Mis ..., 2015). Kori et al. (2016) uuringu jérgi ei
vasta IKT erialade 6ppekavad to6tavate tudengite ootustele ning ka see voib olla pdhjuseks,
miks asutakse erialasele tookohale.

T2: No iiks pohjus on raha (naerab). Teine pohjus on kindlasti kogemuse saamine. /.../ minu arust just

seda praktilist poolt on v@ib-olla natuke véhe. Siis ma ise otsisin endale juurde seda.
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Tootavad véljalangenud tudengid dppisid kaug- voi 6htuses dppes ning nende puhul polnud
tegemist IKT valdkonna tdokohaga. Peamiseks p&hjuseks oli siiski finantsiliselt tagada endale
elamisvadrne elu. Lisaks markisid Oppivad kaugOppurid seda, et hoolimata varasemast
erialast, on soov tulevikus todtada IKT erialadel v6i siduda infotehnoloogia varasema
erialaga. See voib néidata kdrget sisemise motivatsiooni taset nendel dppuritel ja suurt huvi
valdkonna vastu ning on vastupidine varasema uuringu tulemustega, kus leiti, et to6tavad IKT
tudengid olid véhem motiveeritud dpingute suhtes (Kori et al., 2016). Kill aga vajab see
klisimus edasist uurimist ning arvesse tuleks votta just erinevatel dppevormidel dppivate

tudengite motiveerituse taset.

T5: Ma olen kdinud nendes IT ettevGtetes ja seal on tundunud, et see on koht, kus tahaks téétada.

T6: Pigem ideaalis ma nagu naeksin seda, et ma saaksin iti poolt ja juura poolt hagu Uhendada, sest
ma hasti ei kujutaks ette, et ma viitsiks hagu 100% stis adminni t66d teha.
Tdokoha otsimisel on oluline teada, kuidas inimesed selle endale leidsid. Niiviisi on vimalik
aru saada, mida téoandja otsib, st kas on oluline kdrghariduse diplom v6i muutub oluliseks
osav sOnakasutus. Intervjueeritavadki mainisid, kuidas valdavalt said nad todle tutvuste
kaudu. See vOib tekitada aga olukorra, et tdédandja ei vaartusta kdrgharidust tGendavat

diplomit ning valib to6tajad enda meeskonda teistel p6himdtetel.

T2: Léksin koori laulma ja kooris oli minu ks dppejéud, kes andis mulle ainet esimene semester. Ja

siis ma pidin end seal tutvustama, et olen informaatik ja siis peale kooriproovi ta pakkus mulle t66d.
V6: Aga mnjah ... ma olin lihtsalt pddev ja siis pakuti mulle seda kohta.

On leitud, et kui tudeng tottab Opingute ajal ja tema Ulemus taunib dppimist, siis see
suurendab téendosust, et Gppur jatab kooli pooleli ja asub tdiskohaga to6le (Taylor et al.,
2012; Jarve et al., 2015). Samuti on oluline pakkuda Oppivale tootajale paindlikku
todgraafikut, mis vBimaldaks tal hakkama saada nii t66- kui ka 6ppeulesannetega. Jargmisena
kisitigi intervjueeritavatelt, kuidas nende arvates méangib rolli kdrgharidust tdendava diplomi
olemasolu tookoha leidmisel ja palga kujunemisel. Varasemad USA ja Eesti uuringud
viitavad asjaolule, et kdrghariduse kraadi omandamine suurendab to6taja palka konkreetses
valdkonnas (Sum et al., 2007; Millised ..., 2016). Nii dppivad kui ka véljalangenud tudengid
arvasid, et diplom on todandjale pigem usaldusvaarsuse ja jarjepidevuse nditaja, et inimene on
kdrgkooli 16petanud. Samal ajal toodi valja, et diplom ei néita oskuseid, mida tédandja nduab.
Kaheldi ka selles, kas diplom v6iks mdjutada, kui suur on to0 eest saadav tasu. Diplomit peeti
oluliseks, kui uldse, eelkdige todle asumisel ning edaspidi hakkavad palgasuurust pigem
mojutama tOoalased oskused ja teadmised. Saadud vastuseid Kinnitavad ka varasemad

uuringud, mil kogemusi peeti olulisemaks kui bakalaureuse kraadi (Altin ja Rantsus, 2015).
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V2: Tegelt tédandjad hindavad pigem seda kogemust rohkem, et ma isegi ei tea, et diplom oleks kasuks

mulle. See pigem naitab, et ma olen selle vargi labi teinud /.../ et see on pigem mulle endale kinnitus.

T1: Ma usun, et tédandjal on tisna savi, mis ma iseseisvalt teinud olen, kui mul pole soovitajat vms, kes

mind back’iks, tekitaks usaldusvéarsuse.
Samas siinkohal tdusid esile kaug- ja Ohtused Oppurid. Suur osa nende Gppevormide
tudengitest on varasemalt midagi muud dppinud voi todtanud teisel erialal. Intervjueeritavate
vastustest aga ilmnes Ullatus- ja segadusmoment, kuna nad tihtilugu ei saanud aru, miks nende
kursusel Opivad inimesed, kes on Ule kimne aasta tootanud IKT valdkonnas. Altini ja
Rantsuse (2015) uuringu jargi leiti samuti, et bakalaureuse kraad on vajalik karjaariredelil
tdusmiseks.

V4: Ise on nad juba 30+, ammu t66l kuskil IT alal ja tahavad edasi pltelda. Selleks, et mingi juht olla,

peab olema mingi paber ikka.

T5: Meie kursusel on paljud, kes on tédtanud aastaid juba IT valdkonnas, neil on koolis hésti lihtne,

aga siis teised kiisisidki, et ,, Miks te tulete? Te juba oskate!* /.../ Et ikkagi see paber vOi sertifikaat

vdib-olla Eestis véga ei loe, aga rahvusvaheliselt ma olen aru saanud, et see paber ikkagi loeb.
Samuti  selgus intervjuudest huvitav asjaolu, kuidas kd&rgkoolis  sisendatakse
esmakursuslastele, et diplom pole t66turul vajalik. Selline halvamaiguline loosung annab
signaali, et Gpingutele ei tasu aega raisata ning tasub kohe t66le minna. Kdrgkoolisisene
negatiivne suhtumine suurendab aga I6het tudengi ja akadeemilise elu vahel ning seega ka
tdendosust katkestada Opingud (Must et al.,, 2015). Samuti vaartustavad ulidpilased
kdrghariduse diplomit jarjest vdhem, sest tanasel tooturul igalt IKT tootajalt seda ei nduta
(Jarve et al., 2015).

V7: Tegelikult meil 6ppejéud, hasti mitmed, Utlesid "Teil ei ole vaja diplomit", et see on lihtsalt hea

kogemuse (likoolis. Oppejoud ise ka iitlesid meile, et Glikoolis kdimine ja diplom pole téétamisel nii

olulised. Sul peab olema tegelikult endal indu 6ppida ja teha. Et kui sa oskad, siis sa ei vaja diplomit.

Saad tdole lihtsalt, kui teed vastavad (ilesanded ara.
3.6. Stipendium

Opinguteaegset majanduslikku olukorda méjutavad peale tédkoha ka stipendiumid, preemiad
ja toetused. Kill aga ei dnnestu kdikidel tudengitel stipendiumi saada ning véljamakstavad
toetused ei suuda konkureerida to0turul makstavate palkadega (Jarve et al., 2015). Kuigi
riiklik toetus IKT erialadele on kdrgem kui teistel dppekavadel, siis on seda vGimalik maksta
ainult viiendikule tudengitest (Altin ja Rantsus, 2015; Kori et al., 2015a; Jarve et al., 2015).
Kdikvoimalikud majanduslikud toetused korgkoolist ja vanemate abi Opingute ajal

vahendavad véljalangemise tdendosust (Chen, 2012).
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Endistelt ja praegustelt tudengitelt kisiti, kas nad saavad/on saanud/said Opingute ajal
mingeid rahalisi toetusi. Samuti uuriti, kuidas suhtuvad dppurid saadava toetuse suurusesse
ning milline on selle m&ju majanduslikule olukorrale ja Gpingute jatkamisele. Viimaks taheti
teada, kui suur peaks olema tudengite arvates véljastatav stipendium, et Opilane saaks

I6petada oma 6pingud nominaalajaga.

Tulemustes tousid esile véljalangenud kaugdppurid, kes ei saanud Opingute ajal Uhtegi
stipendiumi. Peamiseks pdhjuseks oli nende vastustest lahtuvalt liiga lthike kokkupuude, mis
ei vdimaldanud stipendiumi taotleda. Samuti olid olulised varasemalt tehtud kehvad
matemaatika riigieksami tulemused, mille alusel esimesel semestril méératakse stipendiumi
saajate pingeread. Katkestanud péevased Oppurid said aga valdavalt kdik lisatoetuseid
dpingute ajal ning iks TU vastanutest kasutas ka IT Akadeemia riiperaali. Oppivad tudengid
on dpingute ajal saanud stipendiume kdikidel 6ppevormidel. Kull aga ks 6ppiv ulidpilane ei

saanud esimesel semestril toetuseid, kuna ta lihtsalt polnud teadlik nende olemasolust.

Valdavalt said kdik tudengid erialastipendiume, ka kaugdppe Oppurid. Teisel dppeaastal
stipendiumi saamine on tbendolisem, kuna Opingud on kauem kestnud ning pingerida
moodustub kdrgkooli Gppetulemuste alusel. Samuti tdid teise aasta tudengid valja asjaolu, et
kursuselt on valjalangenuid paris palju ning seega on vdimalik stipendiume maksta peaaegu
igauhele. Stipendiumite saamisel on aga teatavad kriteeriumid, st taotleja peab Gppima
taiskoormusega (Tartu ..., 2016b; Eesti ..., 2016). Seega, kui nt Oppuril jddb puudu iiks
ainepunkt ndutavast mahust, siis kaob tal kohe ka v6imalus taotleda stipendiumi. Eriti
madaravaks teguriks on see tootavatele tudengitele, kes ei suuda Gpingutele piisavalt aega
pihendada t66 korvalt.

T5: Kuna meil on nii palju véljalangenud, siis meil saavad praktiliselt kbik. Seepérast, et seda saavad

need, kes dpivad tiiskoormusega. Kohe, kui sul jédb iiks punkt puudu, siis sa kohe nagu ... ei saa enam

stippi.
Saadavad stipendiumid varieerusid 75-260€ kuus ning stipendiumi saajatelt kisiti, milline on
toetuse mdju nende majanduslikule olukorrale. Valdavalt vastasid intervjueeritavad, et
stipendium on pigem lisavdértus ning otseselt ei mdjuta dpinguid. Siinkohal aga réhutasid
lisavadrtust eriti just té6tavad tudengid, kellel stipendium polnud pdhisissetulek. Oppurid, kes
el to6tanud, hindasid saadud stipendiumit kdrgemalt ning see oli ka teatavaks motivaatoriks
pingutada heade hinnete saamise eesmargil.

V2: Ma polnud arvestanud, et ma kindlalt saan seda, aga mul oli lihtsalt see, et noh pool aastat on

mingi 1000 eurot, et pingutaks veits rohkem ja saaks mdnest mata ainest ihe palli parema hinde ja ma

olen juba mingi TOP 30 % seas. /.../ kui véib-olla oleks see, et raha ei saaks, siis see keskmine hinne ei
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mangiks mingit rolli, siis oleks ma lahkunud mingite D-dega, ma poleks nii palju té6tanud selle nimel.

See oli ikka péris suur motivaator.
Véljalangenutelt kisiti, kas stipendiumi saamine oleks mdjutanud nende Gppima jadmist.
Vastused olid eitavad ning intervjueeritavad tdid pdhjuseks, et fulsiliselt jai aega puudu, et
Opingutele 100%-liselt puhenduda. Samuti hindasid nad stipendiumi suurust vaikseks, mis ei
mojutanud Oppimishimu ja motivatsiooni. Stipendiumi suurusega polnud rahul ka
mittetdotavad tudengid, kes said selle tasu eest dra maksta ainult osaliselt oma elamiskulud.
Siin kohal muutus oluliseks vanematelt saadav abi, mis v@imaldas tudengitel minimaalselt
hakkama saada ilma, et peaks kooli korvalt t66le minema. Iseenesest on Eestis tudengil
voimalik taotleda vajaduspohist, tulemus- ja erialastipendiume, mille suurused varieeruvad
75-300€ kuus. Erialastipendiumid s6ltuvad konkreetsest Gppekavast ja koolist ning nt IKT
valdkonna erialadel on v6imalik saada IT Akadeemia erialastipendiumi bakalaureusedppes
240€ kuus ja magistridppes 300€ kuus TU-s (Tartu ..., 2016b). EIK-s on vastava stipendiumi
suuruseks 160€ kuus (Eesti ..., 2016).

V1: Kui aga tahta séilitada seda sama t66koormust, siis vdid ju mulle ka 300 eurot juurde maksta, aga

ega selle eest aega juurde saa osta.

T1: Nagu ma mingit eluaseme laenu ei tahtnud vétta sel ajal, et see polnud nii kindel sissetulek v&i nii.

Kindlasti aitas ema see, st ta pidi mulle véhem maksma, kui ldse.
Jargmisena paluti intervjueeritavatel arvamust avaldada, kui suur peaks olema stipendium, et
Opilane saaks ldpetada nominaalajaga kdrgkooli dpingud. Erinevused vastustes ilmnesid
Oppeovormiti — paevase dppe tudengid pakkusid stipendiumi suuruseks védiksema summa Kui
kaugOppurid. Statsionaaride stipendiumi suurused jaid vahemikku 300-400€ kuus, kiill aga
kaug- ja Ohtuse Oppe tudengid pidasid vajalikuks 430-1065€ suurust stipendiumi. Antud
vahemiku maksimaalne maar viitab 2015. aasta Eesti keskmisele brutokuupalgale (Eesti
Statistikaamet, 2016) ning Uhe intervjueeritava arvates vdiks Tallinnas elaval Gppurile maksta
veel rohkemgi. Minimaalne summa viitab Eesti to6tasu alammaarale (To6tasu ..., 2015).

T6: Ta peaks kindlasti olema Eesti keskmine palk. /.../ noh midagi sinna kanti ta on, sest alla Eesti

keskmise on see toimetulek ikka véga nadi.

T8: Ma arvan, et kui véga vaja, siis nt 400 eurot oleks umbes siuke summa, millega saaks hakkama

vajadusel, ilma et peaks kuskil t661 kdima. Kui viga vaja ... aga see oleks siuke kiirnuudlite s66mine.
Hetkel jagatakse stipendiumi pingeridade alusel, mis aga ei arvesta Opilaste tegelikku
vajadust. See viib olukorrani, mil stipendiumi saavad tudengid, kes on niigi majanduslikult
kindlustatud ega hooli vdga saadavast lisatasust. Kill aga tudeng, kes peab enda elatamiseks
otsima erinevaid vBimalusi, ei pruugi saada piisavalt héid tulemusi stipendiumi taotlemiseks

ajapuuduse tottu ning ja&b vajadusest hoolimata stipendiumist ilma (Jarve et al., 2015).
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Sarnane mote tuli valja ka enamike intervjueeritavate vastustest, et stipendiume peaks jagama
sOltuvalt tudengist. Samuti mainiti, et hea oleks Oppida stressi- ja pingevabalt ning sellisel
juhul véike lisaboonus stipendiumi n&ol oleks piisav motivaator.

V2: Ma ei pea niipalju pingutama, et saada seda raha (ildse, aga samas ma saan seda &ppida,

omandada selle nii ideaalsel maaral, aga teengi halvemate hinnete peale. Oleksin dnnelikum ja ei pea

nagu vaeva nagema selle jaoks.
Uks intervjueeritav raakis, kuidas stipendiume peaks maksma nendele isikutele, kes on
pidanud sundolukorras minema td6le mitteerialasele téokohale, et end &ra elatada. See on
kooskdlas ka Kivinen ja Nurmi (2014) tulemustega, mil tudengid to6tavadki tootasu nimel
ning Opingutele ei pihendata enam piisavalt aega. Selline tookoht, mis ainult pakub voimalust
end &ra elatada, voib varem voi hiljem viia 6ppet6d katkestamiseni (Must et al., 2015).

T2: Noh, ma iitlen, et see oleneb palju pere rikkusest, ma oletan. /.../ Paljud, ma tean, kdivad kooli korvalt

taiesti mingi erialaselt erineval t66l, mis neid erialaselt ei aita, aga lihtsalt selleparast, et nagu raha saada,

korteri (iiri maksta, toit ja mis iganes.
3.7.Sotsiaalsed suhted

Tinto (1975) integratsioonimudeli jargi mdjutab &pingute jatkamist tugevalt tudengi
akadeemiline ja sotsiaalne seos kdrgkooliga. Mida ndrgemad on need seosed, seda suurema
tdendosusega valitud erialalt ka lahkutakse (Tinto, 1975). Tudengite kdrgkooliaegseid
kogemusi mojutavad tadpsemalt suhted kaaslastega ja ka Oppejoududega. Mida suurem on
Opilase sotsiaalne seos kursusekaaslaste ja Oppejodududega, seda vaiksem on tdendosus
Opingud pooleli jatta (Chen, 2012; Heublein, 2014; Mis ..., 2015). Sellisel puhul on
olulisemad just sdbrad/tuttavad kdrgkoolisiseselt, kes pakuvad akadeemilist ja ka erialast tuge
(Heublein, 2014). Sarnane on ka Oppejoudude mdju — negatiivsed suhted Oppejoududega
mdjuvad dpingutele halvasti (Mis ..., 2015). Esimeste aastate massiloengud aga ei soodusta
Oppejou ja tudengi kontakti ning tudeng on Gppejdu jaoks lihtsalt ks number paberil
(Espenberg et al., 2014).

Sotsiaalsete suhete mdju uurimiseks katkestamisele kisiti intervjueeritavatelt kaks kusimust:
millised olid suhted Gppejdududega ja millised kaastudengitega. Peamised erinevused
ilmnesid péevase ja kaugdppe tudengite vahel. Kaugdppes toimub Oppet66 kord kuus
nédalavahetuseti ning kokkupuude erinevate dppejoududega on pdgus. Sellest lahtuvalt on ka
tudengi ning Oppejou vahelised suhted kauged, eriti lektoritega. Lahem kontakt toimub
erinevates praktikumides ja seminarides, kus on véimalik dppuril abi kiisida konkreetse t60
kohta. Samuti varieerub dpetamise kvaliteet. Centari uuringu tulemused viitasid probleemile,

et dppejoud ei oska oma ainet Opetada piisavalt selgelt ning esineb teisigi suhtlemisprobleeme
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(Jarve et al., 2015). Sarnaseid vastuseid andsid ka intervjueeritavad, kes valdavalt kiitsid oma
Oppejoudusid, kuid nii moningadki Oppejoud valmistasid oma suhtumisega tudengitele
ebameeldivusi.
V2: Ta (praktikumijuhataja) on muidu hasti tore ja lahe, aga aarmiselt kdrk ja nimetaski klassi ees
., Need, kes seda ei tea, on lihtsalt lollid! . /.../ Hésti palju probleeme tekitas ka see, et ei saanud kisida
lolle kiisimusi. /.../ siis tekkiski nii rumal tunne ja ei lihegi kellegi kdest uurima.
Valdavalt hindasid tudengid Gppejdude positiivselt, st pidasid neid abivalmiteks, headeks ja
mdningal juhul paindlikeks. Probleemsed olid aga 6ppejoudude asendajad, kes olid vanema
kursuse tudengid ja ei osanud seletada piisavalt selgelt 6pitavaid teemasid. Selgeid erinevusi

Oppurite ja véljalangenute ning erinevate dppevormide vahel ei esinenud.

Kuna IKT erialadel voetakse iga aasta vastu sadu uusi tudengeid, siis sellistes massiloengutes
ei joua lektor kindlasti kdikide tudengitega tutvuda voi nende nagusidki meelde jatta. Sellisel
juhul on tudeng ks pisike osa tervest auditooriumist ning niiviisi jddvad sotsiaalsed suhted
Oppejoududega loomata. Samamoodi on kursusekaaslastega — suure kursuse tottu toimub
labisaamine mone Uksikuga ning paratamatult ei teki kompleksset pilti tervest kursusest.
Siinkohal aga erinevad kaugdppe tudengid péevase Oppe Opilastest. Statsionaarses Gppes
toimub  koolitd6 igapdevaselt ning tudeng puutub maérksa tihedamalt kokku
kursusekaaslastega. Kaugdppes aga on kokkusaamised tsiklitena ning valjaspool kooli vaga
tihedat suhtlust ei esine. Intervjueeritavate vastustest kdlas asjaolu, et suhtlemine muutub
aktiivsemaks vahetult enne kontrolltdid, mil Ghiselt Gpitakse tulevaseks tooks. Oppurid
suhtlevad pigem Skype’is vesteldes v8i ka Facebooki kommuunis infot jagades.

V4: Esimese kuu jooksul olid kdik nagu enam-véahem oma ette, aga siis hakkasid tasapisi suhted

tekkima. Kui juba esimesed kontrollt6dd tulid, siis oli tegemist ja suhtlemist palju rohkem.
Opingute ajal tekkinud raskuseid aitavad leevendada vanemate kursuste tudengid,
vOBimaldades esmakursuslasele erinevaid tuutor- ja mentorprogramme (Larose et al., 2011).
Mentorid mitte ainult ei aita dppimisega, vaid ka tutvustavad l&hemalt Gpingutevélist elu.
Tudengid, kes osalevad mentorprogrammides, on kdrgemalt motiveeritud ja teavad
kindlamalt, mida oma erialaga edasi teha (Larose et al., 2011). Intervjuude tegemise ajal
(2015. a siigisel) oli kaivitunud Tartu Ulikoolis informaatika tudengitele mentorprogrammid,
kus vanema kursuse tudengid paari kaupa aitavad nooremaid (Mat-Inf ..., 2016). Programmist
ldhemalt raakis to60 autorile Uks valjalangenutest, kes ise osales programmi kaivitamises.
Peamiseks eesmdargiks oli lahendada praktikumides tekkinud segadused, mis olid tingitud

Kiirest edasiliikumisest ja ebaselgest seletamisest.
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V2: Aga sa ei taha kisida nende (praktikumijuhendaja) kéest, sest nad seletavad nii keeruliselt ja on
natuke nagu piinlik ka, et ,, Mis asja? Ma ei saanud ikka aru ... " ja siis ta seletab uuesti ja uuesti. /.../
Et polnud kedagi, kes sulle tuttavalt seletab ja hasti lihtsalt. Nad hakkasid hasti keeruliselt peale ja see
oli ka suur probleem, et nt matemaatikas ei tehtud asju nagu otsast lopuni kunagi ldbi. /.../ Siis oligi, et
vihikus polnud mitte Uhtegi korralikult 16puni lahendatud korrektset algusest I6puni néidet, mille abil
saaks teisi Ulesandeid teha.
Intervjueeritava sdnul on seni TU mentorprogrammid efektiivsed olnud, kuna tuttav
maaldhedane seletamine vdimaldab tudengil omas tempos teemast aru saada. Lisaks kogub
see programm jarjest hoogu, kuna vanema kursuse tudengid ja esmakursuslased ise soovivad
liituda programmiga. Tudengitele korraldatakse lisaks akadeemilisele jareleaitamisele ka
erinevaid meelelahutuslikke Gritusi, mis aitaksid aeg-ajalt dpistressi leevendada.
V2: Paljud saavad uued sdbrad selle kaudu. Ma olen mentoritega ise ka suhelnud, et neil on rohkem
Uhiseid pidusid ja kokkusaamisi ja see on véaga palju kaasa aidanud just. Mul oleks seda kdike vaja
olnud.
Palju erinevaid sotsiaalseid kontakte ei pruugi aga alati hea olla, kuna nende loomine voib
toimuda tihtilugu dpingute arvelt (Torenbeek et al., 2010). Samuti on oluline, kes millise
taustaga on korgkooli tulnud. Gimnaasiumi l8petanud noor satub kdrgkooli astudes véga
mitmekesisesse uude keskkonda, mis vdib saada hairivaks teguriks 6pingute ajal (Del Boca et
al., 2004). Sagenevad pidutsemised ja alkoholi liigtarbimised ning riskigruppi satuvad pigem
noored meessoost esmakursuslased, kelle akadeemiline elu vOib kannatada sellise eluviisi all
(Del Boca et al., 2004; Liguori ja Lonbaken, 2015). Mainitud uuringute tulemusi kinnitavaid
vastuseid andis ka valjalangenud noor meessoost intervjueeritav, kelle elu suureks osaks olid
peod, mis hakkasid dpinguid mdjutama.

V3: Mingid kokkusaamised ja uksteise aitamised vist olid seal (kursusekaaslastega), aga mina nagu ei

kainud. Mul olid peod, peod, peod!
3.8. Oppimine kdrgkoolis

Paljudele tudengitele on kdige raskem kdrgkooli esimene aasta ning ka valjalangemisprotsent
on esimesel aastal suurem kui jargnevatel aastatel. Suurt rolli 6ppima jd&misele méngivad
kdrgkooli dppejoud, kelle pedagoogilistest oskustest vdib sbltuda palju. Eesti kdrgkoolides on
aga probleemiks, et aineid annavad oma ala spetsialistid, kellel jadb puudu Opetamise
oskustest (Espenberg et al., 2014; Jarve et al., 2015). Lisaks ei ole Oppejoud kursis
kaasaegsete teadmistega, keskenduvad kitsale valdkonnale ning neil puudub endal praktiline

kogemus, et vastata tudengite kiisimustele (Jarve et al., 2015).

Korgkoolis Oppimise kohta kusiti intervjueeritavalt, millised Oppejéudude kasutatud

Oppemeetoditest sobisid/ei sobinud neile, kas ja millised alusained tekitasid probleeme. Lisaks
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taheti teada saada, kas Opingute ajal valmistas miski veel raskusi. Valdavalt eelistasid
tudengid Oppeainetes praktilist 1&henemist, mille k&igus sai ise labi lahendada erinevaid
probleeme ja Glesandeid. Nii TU-s kui EIK-is on paljudes ainetes kord nadalas loeng ja kord
nadalas praktikum. Uhel nidalal seega tegeleti sama teemaga ning teooria ja praktika polnud
kaks eraldiseisvat osa. Sellise slisteemiga on tudengil véimalik paremini aines orienteeruda ja
efektiivsemalt materjal omandada. Samas TU tudengite arvates on halb see, kui aine
labimiseks peab tegema kontrollt6o praktikumi materjalide ja eksami ainult loengumaterjali
peale.

V3: Meil oligi niimoodi, et ks nadal oli praktikum ja teine nadal oli loeng. Siis iiks nadal raakisime

loengus kdik asjad &ara ja tegime praktikumis kdik kohe jargi. Nagu tegime 1&bi. See mulle véaga meeldis.

Et oligi loeng, praktikum ja saime kdik ilusti Iabi votta. Vaga meeldis.
Praktikumide olemasolu v@imaldab tudengil saada otsest tagasisidet dpitava kohta. Paljud
vastanutest tdidki vélja, et nad vdivad iseseisvalt lugeda ja Oppida, aga praktilise t66
tegemiseks on kdige kasulikumad praktikumid, kus on véimalik kohapeal koos juhendajaga
lilesandeid lahendada. Opingute suurem sidumine praktiliste téédega voimaldab omandada
paremad ja laiahaardelisemad oskused tulevaseks tooks (Mets ja Leoma, 2016). Kill aga
leidsid intervjueeritavad, et probleeme vdib esineda siis, kui praktikumijuhendajateks on
vanemakursuslased, kes pole piisavalt paddevad, et seletada konkreetset teemat tudengitele.
Iseenesest selline dppeassistentide kasutamine vdiks olla kasulik, sest nad aitavad védhendada
Oppejou koormust ning on leitud, et tudengid julgevad kisida rohkem ndu nooremalt
juhendajalt (Espenberg et al., 2014).

Va4: Ja siis dpetaja oli umbes nii ,, A vot teate, proovime seda teha vot niimoodi. Ei ... niimoodi ei lihe.

Oodake siin on see viga. Aaa ... miks see ei téota? . Siis ta tegi pausi 10 minutiks ja naases , Aaa ...

siin peab see niimoodi olema!* ja see tekitas tdielikku segadust.
Madlemas kdrgkoolis Kiideti videoloengute olemasolu. Siinkohal pidasid neid pigem
kasulikumaks kaug- ja dhtuse dppe tudengid. Jarelvaatamise vdimalusi kasutasid ka péaevase
Oppe tudengid, kes ei kainud loengutes kohal ning said kodus vaadata loengut omas tempos.
Vastajad tdid positiivsena vélja, et videoloengute tempot on vdimalik ise reguleerida, vaadates
seda siis kiirenduses voi pausidega. Videosid on vdimalik tagasi kerida ja kuulata uuesti Ule,
kuidas 6ppejoud nt tlesandeid seletas.

V4: Et kui sa leiad, et milleski aru ei saa, siis sa leiad selle koha loengust, vaatad uuesti ja siis

arvatavasti saad aru. Kui mitte, siis 1ahed dpiku juurde.

T1: Videoloengud on seepérast head, et laed alla &ra ja siis saad neid kiiremini vaadata. Ma ei pea

tund ja pool raiskama selle peale, et 6ppejoud rédgib aeglaselt.
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Mainiti ka videoloengute negatiivseid pooli, nt nende suur maht ja videoloengute vaatamise
keskkonna aeglus. Uks kaug@ppur t6i vélja, kuidas nendele on poolkohustuslikuks muudetud
paevase Oppe videoloengute vaatamine, kuna kaugdppes on dppetdd niivord kokku surutud, et
kdike ei joua pikalt seletada. Lisaks on probleeme videode kvaliteediga, nt heli sahiseb, sest
Oppejou kasi kéib mikrofoni vastu vai tahvlilt pole midagi naha, sest tahvlivalgustust pole dra
kustutatud. Samuti on raske tervet loengut vaadata, kui videosalvestis ei ole terviklik.

T5: Vahepeal on see ka, et on nagu kaks praksi jarjest ja paus on pool tundi ja siis keegi ei taha teha

pool tundi, aga see salvestamine on kuidagi niiviisi pandud, et see algab nagu tdipselt loengu ajal. /.../

Pead tegema pausi pikemalt vdi veerand tundi seda salvestust jaéb nagu olemata.
Kui kasiti, missugused dppemeetodid valmistavad raskusi, siis valdavalt toodi valja loengud
ja nende ebaefektiivsus. Korgkoolides on loengute pidamine kullalt levinud ja esimesel
semestril on sissejuhatavad ained, kus on korraga mitme eriala dpilased (Espenberg et al.,
2014). Selliste ,,massiloengutega“ jadab tudeng passiivsesse rolli ning ta ei pruugi tajuda, miks
see aine talle oluline on (Espenberg et al., 2014). Samuti on oluline, kui kattesaadav on
materjal, et tudeng saaks iseseisvalt enne ja/vdi pérast loengut dppida. Intervjueeritavadki
leidsid, et nii mdnigi dppejoud luges oma konspekti slaididelt maha. Samuti m&ni 6ppejoud ei
olnud ndus jagama ainematerjale iseseisvaks dppeks ning loengutes seletas uut teemat véga
segaselt.

V2: Mdned on nagu natuke kiuslikud, et nad ei pane materjale lles vdi siis teevadki nii, et mingid

tdestused on, aga mida nad ei pane slaididele Ules ja samas Kirjutab kribu teksti suure audika tahvlile,
et sa ei nde midagi ja ei saa aru.

T6: Point oligi see, et kui sa enne polnud programmeerinud ja enne polnud seminare p&himdtteliselt

olnud ja siis pead seda praktikas kuulama seda, kuidas Uritatakse kolme vdi nelja loenguga ara teha

pGhimétteliselt 10 loengu materjal, siis see oli nagu nii raju, et mitte midagi ei saanud aru.
Loengute miinuseks toodi ka nende liiga aeglane tempo, mis paljudele tudengitele mdjub
vasitavalt ja tundub ajaraiskamisena. Pdevase Gppe tudengid ei kéi valdavalt loengutes kohal
ja uks dppiv tudeng mainis, et kaib loengus ainult siis, kui selle eest punkte saab. Seega ei leia
praeguse aja tudengid enam, et loengud aitaksid neil ainet omandada. Oppejéud peaksid
lilkuma aktiivOoppe suunas, mis suurendaks kohal kaimist ja ka ainest paremini arusaamist
(Espenberg et al., 2014).

T3: Alguses esimesed kaks-kolm loengut noh aines vdi kaks-kolm nédalat on sellised, kus v6ib-olla on
see ,,Ma natuke kuulan* ja siis tulevad arvutid vilja ja telefonid vilja. Kuidagi loengud hajuvad dra,

pole seda kaasatust v@ib-olla.

Varasemad uuringud kinnitavad, et esimese aasta ained on liigselt teoreetilised ja tudengitel
on keeruline ainet omandada (Divjak et al., 2010; Jarve et al., 2015; Mets ja Leoma, 2016).
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Tudengitelt uuriti seega, missugused esimese aasta alusained neile kbige rohkem raskusi
valmistavad. Valdavalt oli raskusi programmeerimise ainetega. Tartu Ulikoolis on esimese
aasta sugissemestril Programmeerimine, kus alustatakse programmeerimiskeele Phytoni
Oppimist (Tartu ..., 2016b). EIK-is aga kuulub kd&ikide erialade Oppekavasse
Programmeerimise algkursus Java baasil (Eesti ..., 2016). Vastustest ldhtuvalt tekitab Java
baasil programmeerimine suurimaid raskusi eriti siis, kui varasemalt puudub
programmeerimise kogemus. Samuti mainisid intervjueeritavad, et programmeerimise ainetes
ei arvestatud tasemete erinevustega.

V8: Kohe alustada Javast ja Oppida objektorienteeritud programmeerimist ... see oli suhteliselt

keeruline, kui sa pole varem nagu KORDAGI sellega tegutsenud..

T7: Minule endale olid koige raskemad ... koige rohkem aegandudvad olid need programmeerimise

ained, kuna noh polnud enne kokku puutunud ja see vGttis tohutult aega, et kdia to6l ja teha veel

kooliasju ja tahta mdnikord midagi muud teha.
Véikesed erinevused ilmnesid Oppivate ja valjalangenud tudengite vahel — katkestajad pidasid
kdige keerulisemaks programmeerimisaineid ning 6ppivad tudengid teisi aineid, nt loogika ja
algoritmiteooria ning ka matemaatika ained. Valjalangenute puhul vdisid keerulised ained
esimesel semestril vahendada Gpihuvi ning seega ka huvi eriala vastu. Ulemaailmselt Iabivad
iseenesest esimesed programmeerimise ained 67,7% tudengitest, seega korge labikukkumise
maar vOib alandada tugevalt dpilase dpimotivatsiooni (Watson ja Li, 2014; Kori et al., 2016).
Samuti Centari uuringute tulemustest lahtuvalt on Gppekavades liiga palju tldiseid ja aegunud

sisuga aineid (Jarve et al., 2015).

Oppivad tudengid pidasid enamjaolt alusaineid mdistlikeks ja arvasid, et neil on oma koht
Oppekavas. See voib olla tingitud sellest, et dppivad tudengid on edasiste dpingute ajal saanud
aru, et esimesel aastal olnud ained muutuvad kasulikuks jargnevatel Oppeaastatel. Seda
kinnitavad ka intervjueeritavate vastused. Uks tudeng tdi vilja, et oluline on esimene aasta
vastu pidada ning seejarel jargnevatel aastatel muutuvad ained spetsiifilisemaks, mis kdidavad
rohkem. Ka mdned teised dppivad tudengid vaartustasid dppekavades olevaid alusaineid just
seeparast, et esimesel aastal saadud teadmised tulevad hilisemates erialaspetsiifilisemates
ainetes kasuks.

T2: Hiljem on projektiained, mis eeldavad seda, et sul on juba mingid baasteadmised ja muu selline.

Kui sul juba need baasteadmised ... baasteadmised omandad korralikult dra — programmeerimise

alused, matemaatika, diskreetne matemaatika, loogika — siis on nagu edaspidi kergem, alguses on jah

vOib-olla natuke raske.

Intervjueeritavatelt taheti ka teada, kas lisaks 6ppimisele on esinenud veel mingeid raskuseid.
Enamik vastajatest ei tundnud, et dppimise ajal oleks olnud lisaraskuseid peale ajapuuduse ja
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Oppekava ainete. Mdned tudengid olid frustreeritud konkreetse aine dppejou parast, kes
seletas segaselt ega suhtunud tudengitesse positiivselt. Sellisel juhul on raske aru saada, mida
Oppejoud tudengilt ootab. Kaugdppurite jaoks olid aga rasked pikad Oppesessioonid, mis
mdjusid vasitavalt. Samuti toodi valja, et koolisiseselt toimuv t66 on jaik ning erilisi
jareleandmisi  Oppekorraldamisel ei tehta, kui tudeng kdaib t66l ja koolis korraga.
Paindlikumad Oppekavad vdimaldaksid tekkinud ajapuudust leevendada ning Opilane saaks
koolitood esitada digeaegselt (Jarve et al., 2015).

T7: Ma arvan, et oli kolmes aines, mis jooksid meil paralleelselt ... oli vaja kolmes aines teha

riihmatdid ja see tahendas seda, et me laksime parast kooli ehk siis kuskil kell 22 dhtul ja otsisime koha.
3.9. Tulevikuplaanid

Opingute katkestamisjargselt asuvad tudengid enamasti ppima uuele erialale v&i tddkohale.
On leitud, et IKT erialadelt véljalangenutest ainult Uks kiimnendik otsustas tegeleda pérast
eksmatrikuleerimist millegi muu kui dppimise vOi tO6tamisega (Jarve et al., 2015). Palju
sOltub ka sellest, missugusel dppetasemel dpingud katkestati. Bakalaureusedppe pooleli
jatnud tudengid Opivad enamasti edasi teist eriala ning suur osa endistest magistrantidest
tootatavad IKT erialadel (Jarve et al., 2015).

Véljalangenutelt kisiti, millistel tingimustel oleksid nad ndus tagasi tulema dppima samale
erialale. Varasemate uuringute jargi oleksid Ule 66% katkestanutest ndus naasma, Kui
Opingute jaoks oleksid diged tingimused (Jarve et al., 2015). Samas uuringus ks kolmandik
katkestanutest arvas aga, et nad ei naase kindlasti IKT erialadele 6ppima vdi ei osanud 6elda,
mis tegur motiveeriks neid dpinguid jatkama (Jarve et al., 2015).

Kolm intervjueeritavat valjendasid soovi jatkata dpinguid IKT erialadel vBi vahemalt jadda
seotuks antud valdkonnaga. Nende jaoks oli oluline oma huvi realiseerimine ja eneseharimine
IKT sektoris. Kaks vastanutest oleksid ndus dppevormigi vahetama, peaasi, et saaks oma
eesmargid taidetud. Selliseid tingimusi aitaksid téita laialdasemad vB@imalused Gppevormide
vahel erinevates kdrgkoolides, kus on IKT erialad (Jarve et al., 2015). Mdlemad
tagasisoovijad tahavad jatkata ka samal erialal, mis néitab, et huvi on endiselt olemas, kuid

elu praegune olukord ei véimalda 6pinguid I&puni viia.

Kaks vastanutest arvasid samuti, et vdiks kdrgkoolis alustatud &pingud I8pule viia. Uks
nendest vahetas parast katkestamist eriala, kuid jattis informaatika endale kdrvalerialaks.
Teine oleks ndus tagasi kooli minema, kuid moénele muule IKT valdkonna Oppekavale.
Mdolema arvates oli samuti oluline, et huvi rahuldamiseks tuleks kdrgkoolis midagi muuta.

Uhele valjalangenule oli tingimuseks see, et alusainete Gppejoud peaksid olema kompetentsed
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oma aines. Seda probleemi on kinnitanud ka Centari uuringud, mis néitas, et tudengid ei ole
rahul 6ppejoudude Gpetamisega (Jarve et al., 2015).
V4: Soovi on, aga kas reaalselt voimalust, et jitkuks aega ja jétkuks joudu selleks. /.../ Ainuke etteheide
on see, et kui on pohiaine, siis ikkagi peaks olema véaga padev Oppejoud, kes ikkagi teab, millest ta
réagib.
Paari valjalangenu jaoks oli tagasipéordumine vaga vahe téenéoline. Mdlemad jatkaksid, kui
praegune tookoht nduaks IKT eriala diplomit. Uks vastanutest oli oma tddkohal kindlal
positsioonil ning ei tundnud, et diplom annaks talle lisavéaartust juurde. Tulevikuga seotud
eesmargid on teised ning samale erialale tagasitulek pole peamine prioriteet.
V6: Kui ma maagiliselt saan endale matemaatilised oskused, siis sure! Viks lihtsalt sellepérast teha, et
siis ma saaks linnukese kirja. Et kui ma praegu toétan ka, siis saaks uhkeldada ,, Vooot! Baka
administreerimises!! .
Kahe viimase valjalangenu puhul ei toimiks Ukski kooli v6i eriala tingimuse muutus.
Mdlemad tundsid, et IKT pole nende jaoks see, mida nad ootasid. Uks vastanutest valis
informaatika eriala ainult seetfttu, et ei saanud esimesel katsel soovitud erialale 6ppima.
Seega oli ta péris kindel oma valikutes ning arvas, et sai hea kogemuse informaatikat ppides.
Teine valjalangenu oli veendunud, et kui ta peaks tagasi minema, siis mitte samale erialale.
Lisaks tdi ta valja, kuidas vdiks 6ppekavasid muuta tudengile lahedasemaks, st abstraktsemad
ained voiksid olla valikained. Selline ainete valikuline Iabimine vdimaldaks hoida kdrgel ka
huvi eriala vastu ning vahendaks esimesel aastal tekkivaid Opiraskusi. Intervjueeritav 16puks
aga nentis, et suure tbendosusega ta siiski ei asuks uuesti 6ppima IKT erialadel, viidates

asjaolule, et temas endas peaks toimuma suurem isiksuse muutus.
3.10. Opingute kasulikkus

Intervjuude viimases osas kisiti tudengitelt, mis kasu/kahju on nad saanud kdrgkoolis
veedetud ajast ja millist kasu tooks wldse Opingute I6petamine IKT valdkonnas. Enamik
valjalangenutest tundsid, et dpingud pakkusid enam kasu kui kahju. Peamiselt kaugbppurid
tundsid, et kdige suuremaks kahjuks oli eraelu ja hobidega tegelemise vahesus. Oppemaht on
nende jaoks suur ja t60 kdrvalt on keeruline pihenduda erinevate Gppeulesannete taitmisele.
Véljalangenud tundsid, kuidas kokkupuude erialaga andis aimu, millega selles valdkonnas
tegeletakse. Saadud kogemus aitas otsustada, kas esialgne huvi IKT vastu jaab plsima. Nii
mdnigi véljalangenu sai aru, et dpitud eriala pole ikka piisavalt huvipakkuv. Opingute alguses
esimesel semestril vdivad tudengid taibata, et esialgsed ootused ei vasta tegelikkusele ning
vdivad suurema tdendosusega katkestada kdrgkooli dpingud (Foster et al., 2012; Jarve et al.,
2015). Samas oli ka teisi valjalangenuid, kes said kinnitust, et just IKT on see valdkond, kus
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sooviks tulevikus tootada. Uks paevases Gppes tudeng aga hakkas péarast valjalangemist
Opinguid rohkem vaartustama ja soovib kdrgkooli tagasi minna . Esimese aasta iseseisev elu
vanematest eemal suurlinnas pakkus kill elukogemust, kuid dpingud jaid selletottu pooleli.
V8: Ma nagu ei tunne, et ma oleks oma aasta ara kulutanud kuskil niisama. Ma tunnen, et ma tegin kill
kohati eriala kohalt vale sammu, aga kui ma poleks seda sammu kunagi teinud, siis ma poleks nagu
kunagi teada saanud, mis see nagu endast kujutas.
Uhele viljalangenud tudengile tundusid aga kdrgkooli dpingud ajaraiskamisena, kuna ta laks
Oppima seda, mida tema arvates té6andja oleks tahtnud. Selline teiste huvide ja soovide jargi
otsuste tegemine ei vdimalda tudengil endal dppida seda, mis teda reaalselt ka huvitab.
Intervjueeritava arvates oleks olnud maistlikum, kui tema asemel oleks saanud dppida tudeng,
kes oleks olnud ka reaalselt motiveeritud ja huvitatud. Samas aga Opingute ajal labitud
mdningad ained muutusid kasulikuks uuel erialal. Teadmiste kasulikkust réhutasid peaaegu
kdik intervjueeritavad. Varasemates uuringuteski arvasid 66% vastanutest, et kdrgkooli
Opingud andsid neile juurde uusi teadmisi ja oskuseid (Altin ja Rantsus, 2015). Samuti toid
enamasti noored péevase Oppe tudengid vélja, kuidas nad Oppisid oma aega planeerima.
Selline iseseisev otsustamine ja Oigete prioriteetide maaramine muutub kasulikuks ka
tulevikus. Réhutati ka matemaatilise ja loogilise métlemise kasulikkust, st inimesed suudavad
rohkem analudsida ja lahendada erinevaid ettetulevaid probleeme. Varasemalt on ndidatud
samuti, et IKT erialade Oppimine aitab arendada mitmeid oskuseid, sh suhtlemis-,

probleemilahendamis- ja ka arvutuslikult motlemise oskust (Mis ..., 2015).

Oppivate tudengite arvates on kérgkooli dpingud kasulikud peaaegu samadel pdhjustel.
Enamasti toodi valja saadud teadmiste ja oskuste mahu, ajaplaneerimise ja enese
motiveerimise. Tudengid tundsid, kuidas neil on vdimalik areneda isiksusena ja tdiendada
erialaseid oskuseid. Lisaks on nende arvates kasulikud ka koérgkoolis loodud tutvused, mis
suurendavad sotsiaalset vdrku ning vdib aidata ka n-6 jalga ukse vahele saada IKT sektoris.
Samuti vastavalt Tinto (1975) teooriale suurendab suurem sotsiaalne integratsioon

kdrgkooliga seotust ja Gpingute jatkamist.

Uks intervjueeritav mainis, et kdrgkool annab hea baasi, kust edasi to6tada ning eeldused
laiapdhjaliseks tooks on téitsa olemas. Centari uuringus selgus samuti, et nt Tallinna
Tehnikaiilikool annab laialdase baashariduse IKT erialadel ning Tartu Ulikoolis on rdhk
pigem teoreetilisematel dppekavadel (Jarve et al., 2015). Oppivad kaugdppe tudengid tundsid
sarnaseid kasutegureid, kull aga kahju on siiski vaba aja vahesus. Samuti tdid nad valja,

kuidas to6okoht ja dpingud toetavad teineteist ning vdimaldavad mitmekesist arengut. Samas
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varasemate uuringute jargi tundsid to6tavad tudengid, et kdrgkoolides IKT erialade 6pe pole

nende jaoks piisavalt efektiivne (Altin ja Rantsus, 2015).

Viimasena taheti intervjueeritavatelt teada, millist kasu tooks kaasa dpingute I6petamine IKT
valdkonnas. Siinkohal ei erinenud olulisel maaral Gppivate ja valjalangenute vastused.
Enamjaolt arvasid vastanud, et dpingute IGpetamine tagab laiad karjaarivGimalused ja kindla
erialase tookoha. Neid arvamusi kinnitavad praegused to6turu vajadused — IKT valdkonnas
valitseb suur puudus spetsialistide jarele (Mis ..., 2015). Samuti olid intervjueeritavad thisel
ndul, et sektoris on tagatud ka kérgemad palgad, vorreldes teiste erialadega ning seda
kinnitavad ka Stat 24 andmed Eesti palga erinevuste kohta (Millised ..., 2016). Mitmed
tudengid peavad kdrgharidusdiplomit tédandjale ka usaldusvaarsuse tekitajaks, kuid see ei
naita konkreetselt oskuseid, mis on to6andjale vdib-olla ehk isegi olulisemad. Kaugdppurid
tdid ka vélja, et diplom muudab CV vaartuslikumaks ning muutub kasulikuks pigem just
valismaa tdo6turul ja rahvusvahelistes projektides.

V/8: Siis ikkagi Eestis eriti, ma ei tea, kas vélismaal nii palju, on see (diplom) konkreetne sertifikaat, et

sa oled nagu selle hariduse konkreetselt sellel erialal I16petanud, on péris téhtis. Seega, kui sa tunned

oma asja, on parem, kui sa tunned oma asja JA omad paberit.
Intervjuu vastustest on néha, kuidas Oppivad ja valjalangenud tudengid erinevatelt
Oppevormidelt kdik hindavad saadavat korgharidust tBendavat diplomit laiemas
uhiskondlikkus mottes. Kill aga polnud see Oppivate tudengite peamiseks eesmargiks ning
samal ajal on muutunud kdrghariduse omandamine vaartuslikuks pigem véljalangenute jaoks,
kes valjendasid soovi naasta kdrgkooli. Samas td0tavate tudengite jaoks ei pruugi taiendav
kdrgharidus diplom olla piisavalt véartuslik ning ©pingud jdetakse pooleli madala

motivatsiooni tottu (Altin ja Rantsus, 2015; Jarve et al., 2015).
3.11. Soovitused edaspidiseks

Opingute katkestamised IKT erialadelt on praegu ja tulevikus suureks probleemiks, kuna
ndudlus kbrgharidusega tootajate jarele kasvab (Jirgenson et al., 2013). Probleemile reaalsete
lahenduste leidmiseks kusiti tudengitelt, mida v6iks muuta IKT erialadel, et vdhendada
valjalangenute arvu. Soovitusi Kkusiti, et teada, milliseid lahendusi tudengid n&evad ning kui
realistlikud esitatud ideed oleksid. J&rgnevalt on esitatud intervjueeritavate soovitused ning

kdrvutatud neid varasemate IKT-alaste uuringuraportites esitatud ettepanekutega.

Mitmed vastanutest toid valja, kuidas IKT erialasid reklaamitakse uhiskonnas liiga tldiselt
ning seega tulevad Oppima tudengid, kellel reaalselt puudub stigavam huvi eriala vastu.
Selline lai kutse on pigem kvantitatiivne kui kvalitatiivne, st kdrgkoolide eesmérgiks on saada

tais Oppekohad konkreetsetel erialadel. Sarnased tulemused on ka Centari uuringus, kus
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soovitatakse paremini ja realistlikumalt informeerida tulevasi Oppureid konkreetse eriala
kohta ning pakkuda ka enne sisseastumist ndustamist, kas valitud eriala on ikka see Oige
(Jarve et al., 2015). Uhe intervjueeritava arvates tuleks kdrgkoolidel vihendada Gppekohtade
arvu IKT erialadel, kui on teada, et paljud tudengid ei I6peta oma Opinguid. Kdrge
katkestamismaéra véhendamiseks vdiksid sisseastujad labida mingi testi voi vestluse, mis
madrab &ra, kas ja kui suur on tulevase IKT eriala tudengi huvi valdkonna vastu. Veel parem
oleks sellise testi labiviimine juba gimnaasiumi I16pus, mil tuleb nagunii teha otsuseid edasise
eluga seoses.

V1: Koik katsetavad, et motlevad ,,Oh! On populaarne! Lihen proovin ka!*, aga ei analiiiisita enda

jaoks labi, kas olen tldse suuteline seda t66d tegema.

V7: Nt mdni, kes jai pingereast vélja, aga tema motivatsioon oleks suurem olnud v@ib-olla, siis ta oleks

ehk edukam olnud IT-s kui mina, kes ma vilja ldksin. /.../ Oluline on see, et likool oleks huvitatud

persoonist, mitte numbrist.
Veel toid tudengid valja, kuidas tldhariduskoolides tuleks uhtlustada informaatika tundides
labivaid teemasid, st juba pdhikoolis keskenduda baasteemadele ja glimnaasiumis toimuks
konkreetselt informaatika Gppesuuna valimine. Samuti on oluline, et &ppesuunad ja
informaatika tunnid oleksid kattesaadavad koikidele soovijatele. Sarnane ettepanek on
esitatud ka ,Mis saab Eesti IT haridusest?” raportis (2015), kus soovitatakse
uldhariduskoolidel 1abi mdelda, kuidas parendada koolis informaatika dpet ja milliseid toetusi
on selleks vaja. Pdhikooli ja gumnaasiumi informaatika tundide muutmisega oleks vaja
koolidesse ka padevaid informaatikaOpetajaid, kes suudaksid @pilastele mitmekesist dpet
pakkuda. Opetajad peaksid olema ise ka huvitatud osalemisest erinevatel IKT-alastel
koolitustel, kus valmistatakse ette opetajaid mitmekesisteks informaatika tundideks (Mis ...,
2015). Niiviisi huvi tekitades juba varasemates dppeastmetes, lahevad kdrgkooli IKT-st
huvitunud inimesed, kes ka I6petavad Gpingud suurema tdendosusega. Varasema kogemuse
kasulikkus ilmneb koérgkoolis, pakkudes eeliseid vahemalt esimese 6ppeaasta ainetes (Kori et
al., 2016).

Korgkooli valides on oluline, mis eriala ja millises dppevormis seda dppida. Kaugdppurid
valjendasid soovi, et nende valikud oleksid olnud mérksa laiemad, kui neil oleks olnud
vOimalik Oppida IKT erialadel mujal ka kui ainult EIK-is. Koolid peaksid muutma
Oppevormid mitmekesisemaks, mis vdimaldaksid erinevate taustadega inimestel minna
kdrgharidust omandama. Soovitus on esitatud ka Centari uuringus, kus samuti rohutatakse

kaug- ja 6htuse dppe vdoimaluste laiendamist teisteski kdrgkoolides (Jarve et al., 2015).

42



Esimene aasta kdrgkoolis pakub erinevaid véljakutseid nii dpingutega seoses kui ka iseseisva
eluga hakkama saamises. Seetottu tundsid tudengid puudust igasugustest tugiteenustest, mis
aitaksid leevendada @pingutel esinenud raskusid. Uheks enamlevinumaks mdtteks olid
mentor- ja tuutorprogrammid, mille abil oleks vBimalik esmakursuslasel saada abi mdnelt
vanema kursuse tudengilt, kes seletaks maaldhedasemalt ja lihtsamalt lahti dpingute kaigus
tekkinud probleemi olemasolu. Mitmesuguste tugiteenuste pakkumise ideid on esitatud ka
varasemates uuringutes (Jarve et al, 2015). Samuti saavad mentorid jagada nduandeid, kuidas
erinevate situatsioonidega Ulikoolis hakkama saada, kuidas planeerida oma aega ja millele
tdpsemalt tuleks rohku poodrata.

V2: Opetaks siis kogu seda programmeerimise loogikat ja ttlebki sulle, et guugeldama peab. Ma ei

teadnud, et guugeldama peab (naerdes). Seda ka, et kbige jaoks on lahendus, kuskil kellelgi on raudselt

sama probleem, et GUUGELDA!
Oppivate tudengite vastustest selgus, et kdrgkoolide ainealased konsultatsioonid toetaksid
markimisvéarselt teemast arusaamist. Seega tuleks aktiivsemalt pakkuda erinevaid
tugiteenuseid ja suurendada konsultatsioonide mahtu tunniplaanis, mida kinnitavad ka
varasemad IKT-alased uuringud (Jarve et al., 2015). See v6imaldab suurendada tudengi ja
Oppejou omavahelist kontakti ning saada tudengil lahendusi erinevatele Gpingute kéigus
tekkinud probleemidele. Véljalangenute arvates tuleks aga Oppeainetes jagada Opilased
rihmadesse vastavalt nende tasemetele. See véimaldaks juhendajatel rohkem tegeleda nende
tudengitega, kes nt programmeerimisega pole varem kunagi tegelenud. Olukord, mil tudeng
tunneb, et ta ei saa praktikumis abi, v8ib suurendada frustratsiooni dpingutega seoses, mis
vOib péadida valjalangemisega. Oluliste baasteadmiste Opetamiseks voiks olla ka
valjalangenute arvates eraldi aine dppekavas, mis aitaks meelde tuletada peamised pohitoed nt
matemaatikas. Ka teised uuringud on leidnud, et tasanduskursused peaksid olema
kohustuslikud tudengitele, kuna see v@imaldab (htlustada erialaste oskuste tasemeid
(Espenberg et al., 2014, Jarve et al, 2015).

Nii Oppivad kui véljalangenud tudengid arvasid, et oleks vajalik muuta Oppekavasid.
Intervjuudes toodi vélja, kuidas praegused IKT erialad on liiga laialivalguvad ning esimesel
aastal on liiga palju teoreetilisi aineid, mis tudengitele ei paku huvi. Rakendusliku 6ppe
osakaalu suurendamine kdikides kdrgkoolides, eelkdige Tartu Ulikoolis ja Tallinna
Tehnikaulikoolis, voiks suurendada ulidpilaste huvi eriala vastu ning seega ka sisseastujate
arvu (Mis ..., 2015; Jarve et al., 2015). Oppekavad vdiksid liikuda silmaringi laiendavatelt
ainetelt spetsiifilisemate oskuste arendamise suunas. Seega voiksid juba esimestel semestritel
olla tunniplaanis rohkem erialaspetsiifilisi aineid, mis muudab Gpingud nauditavamaks. Ka

varasemates uuringutes on esitatud sellised ettepanekud, mis vahendaksid matemaatika ja
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fllsika mahtu Oppekavas, asendades need rohkem erialaliste ainetega juba esimestel
semestritel (Jarve et al., 2015). Samuti oleks mdistlik muuta dppekorraldus paindlikumaks, st
koolisisene eksamitele registreerumine ja pidev jalgimine, kas koik todd/ainetele
registreerimised on Bigeaegselt tehtud, tekitab tudengites meeleharmi. Oppivate tudengite
arvates tuleks ka muuta ainete mahud reaalsemaks ning erinevad ained peaksid (ksteisele
loogiliselt jargnema. Uks valjalangenu pakkus aga vélja, et kdrgkoolid vdiksid pakkuda
tudengitele paindlikuma Gppevormi suurema e-oppe osakaalu n&ol.

V5: Vdib-olla tulekski rohkem, ma ei tea, energiat suunata mitte fulsika ja matemaatika Gpetamisele,

vaid et inimestele baasasjad selgeks teha, et miks see programmeerimine nii oluline on.

V6: Tegeletakse v@ib-olla liiga palju korvaliste asjadega ja pannakse liiga palju tugevat rdhku
mingitele asjadele, mis pole nii téhtsad. /.../ Vaba Gppimine v6i mingi Wiki University v6i mingid
vabad ulikoolid, kus sa saad dppida seda, mis sa tahad pdhimétteliselt, veebi kaudu siis. Ma ei tea,
ukskdik kus kohast.
Oppivate tudengite arvates mdjutab praeguse aja Gpinguid suuresti paar aastat tagasi
vastuvdetud korgharidusreform, mille kohaselt peaks tudeng tasuma tegemata jaanud
ainepunktide eest. Uks tudeng oleks ndus vahetama eriala, kui ta peaks maksma hakkama oma
praeguste Opingute eest. Teine tudeng arvas, et see reform hirmutab dppima ja eriti on see
problemaatiline kaug- ja dhtuses Oppes olevatele tudengitele. Kui tudeng tunneb pidevat
survet, kas ta tdidab vajaliku mahu dppekoormusest, siis v0ib see 16puks hakata mdjuma
opitulemustele, seega voib olla oluline valjalangemisel. Centari uuringus pakuti ka valja, et
positiivse mdjuga oleks tasuta osakoormusega &pe ehk tudengitel on vbimalus dppida ja
tootada samaaegselt (Jarve et al., 2015). Tudengid arvavad, et toetused v@iksid olla suuremad,
et ei peaks kooli korvalt t66le minema ainult iseseisva elu majandamiseks. Stipendiumid ei
suuda kull konkureerida IKT valdkonnas makstavate palkadega, kuid suuremad toetused
vBimaldavad majanduslikes raskustes olevatel tudengitel valtida tédle minemist vOi
vahendada t0okoormust (Jarve et al., 2015). Samuti tuleks varasemate uuringute ja ka
intervjueeritavate vastuste jargi umber moelda, kuidas stipendiumi tuleks jagada. Praegu
vOivad toetustest ilma jadda tudengid, kes seda vdib-olla kdige rohkem ka vajavad (Jarve et
al., 2015).

Pea koik Oppivad tudengid soovisid teha muudatusi seoses 6ppejoududega. Paljude arvates

vOiksid nad olla paindlikumad oma aine dpetamisel. Nt eksamiaegade maaramisel ei arvesta

Oppejoud sellega, kes eksamile tulevad ning eksamiaeg pannakse keset to0péeva. See on aga

probleemne kaugdppuritele, kellel pole voimalik sellistel aegadel eksamit sooritada. Samuti

on vastanute arvates Oppejoud vananenud Opetamismeetoditega ja kasutavad aasta-aastalt

samu tehnikaid. Jarve et al. (2015) uuringus esitati samuti ettepanek, et Oppejoudude
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pedagoogilisi oskusi tuleks tdiendada. Lisaks peaksid Oppejoud uuendama oma
Oppemeetodeid, nt suurendama aktiiv- ja probleemdppe osakaalu (Jarve et al., 2015; Mets ja
Leoma, 2016). Tudengid peavad loenguid ebaefektiivseteks ning soovivad, et Gppetdd oleks
korraldatud lihemate tsiiklitena, mis v@imaldab ka tahelepanu sdilitada. Samas Espenberg et
al. (2014) uuringus soovitatakse muuta loengud ja seminarid kohustuslikeks, mis suurendaks
tudengi vastutust Gpingute ees. See aga ei pruugi toimida IKT erialadel, kuna tudengitel on
vOimalus kasutada salvestatud videomaterjale, mis ei eelda auditooriumis kohalkdimist. Kui
tudeng tunneb, et ta suudab iseseisvalt materjali olemasolul ainet paremini omandada kui

kuulata monotoonset mahalugemist loengus, siis selline meede ei tasuks ara.

Oppetods voiks suurendada veelgi praktiliste toode osakaalu. Uks tudeng Kiitis seda siisteemi,
mil Oppeaine labimiseks tuleb valmistada projektitd6. See véimaldab tudengil ka reaalselt
naha, kas ja kuidas on vdimalik Gpitud teadmisi rakendada praktilises t66s. OSKA raportis on
esitatud sarnane soovitus, st kdrgkoolid peaksid kaasama rohkem praktikutest 6ppejoude, kes
Opetaksid tudengitele praegusel to6turul ndutavaid oskuseid (Mets ja Leoma et al., 2016).
Véljalangenute arvates tuleks Oppet6d edendamiseks vahetada vélja moni Gppejoud, kes ei
suuda oma ainet piisavalt selgelt edastada. Tudengite arvates vajab mdne 6ppejéu suhtumine
parandamist ja nad tunnevad, kuidas Gppejoud neid kiusavad. Selliste negatiivsete faktorite

eemaldamine vdimaldab 6pinguid rohkem nautida ja ka huvil eriala vastu sailida.

Kdiki soovitusi pakkudes tundsid enamik tudengeid, et mainitud ettepanekud pole aga védga
tdendolised. Nende arvates on nii suuri reforme keeruline teostada ning suuremate muudatuste
labiviimiseks on vaja aega ja ressurssi. Kdrgkoolid peaksid rohkem koostodd tegema
tdoandjatega ning kaasama neid dppetegevusse. Kui 6ppiv tudeng kaib kooli kdrvalt erialasel
tookohal, siis vOiks seda kogemust arvestada ka kdrgkooli 6pingutes (Jarve et al., 2015; Mets
ja Leoma, 2016). Suurendada tuleks ka erinevate valdkondade interdistsiplinaarsust, st IKT
erialad pole enam ammu eraldiseisvad, vaid kuuluvad pea kdikidesse eluvaldkondadesse
suuremal voi vaiksemal maaral (Mets ja Leoma, 2016). Samuti oleks hea idee, kui tudeng
saaks valida esimesel aastal, millele ta tahab tdpsemalt spetsialiseeruda: akadeemiline voi
rakenduslik dpe (Jarve et al., 2015; Mets ja Leoma, 2016). Vastavalt suunavalikule toimuks
ka edasine Ope, st rakenduslikus suunas oleks rohkem praktilisi aineid ja t6id ning

akadeemilises suunas tegeletakse rohkem teoreetilisema teadusliku poolega.
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Kokkuvote

Kdrghariduse omandamine on muutunud aina tdhtsamaks erinevates valdkondades, avardades
vOimalusi to6turul. Viimasel ajal on tugevalt kasvanud ndudlus kdrgharidusega IKT- alaste
oskuste ja teadmistega spetsialistide jérele ja seda nii Eestis kui Euroopas laiemalt. Probleemi
vOimendab ka asjaolu, et kdrgkoolis Opingute katkestajate arv on méarkimisvaarselt korge.
Euroopas katkestab informaatika 6pingud 19% tudengitest, kuid Eestis on valjalangejate mééar
marksa kdrgem — 32% IKT erialade Gppuritest jatavad kdrgkooli 6pingud pooleli esimesel
Oppeaastal. Seega on oluline teada, miks Oppurid katkestavad ja mida saaks selle

vahendamiseks ette votta.

Antud magistritoo Uheks peamiseks eesmargiks oli vélja selgitada, miks jaavad IKT erialade
tudengitel dpingud pooleli. Teisteks eesmérkideks oli vdrrelda, kuidas erinevad dppivate ja
valjalangenute ning statsionaarses, 6htuses ja kaugdppes Oppivate tudengite ootused erialale,
varasemad kogemused ja Opingud korgkoolis ning esitada soovitusi, mida saaks teha
valjalangenute arvu vahendamiseks. Eesmarkide saavutamiseks viidi 1abi poolstruktureeritud
intervjuud kaheksa véljalangenud ja kaheksa Oppiva tudengiga erinevatelt dppevormidelt.

Intervjuudes osalesid tudengid Tartu Ulikoolist ja Eesti Infotehnoloogia KolledZist.

Jargnevalt on esitatud t66 peamised tulemused vastavalt pustitatud eesmarkidele. Peamisteks
esimesel aastal dpingute katkestamise pohjusteks olid ajapuudus, dpimotivatsiooni kadumine
ja vale erialavalik. Otsust mdjutasid ka Opinguteaegne majanduslik olukord, varasema
kogemuse olemasolu, sotsiaalsed suhted, kdrgkoolide G&ppekorraldus ja kasutatavad
Oppemeetodid ning ka ootused erialale. Tudengite varasem erialane kogemus varieerus
tugevalt, kasutatud Oppemeetoditest oli kdige ebaefektiivsem loenguvorm, majanduslikust
olukorrast lahtuvalt kaidi Gpingute kd&rvalt t66l ja/vbi saadi dpingute ajal stipendiume.
Kdikide nende faktorite puudumine v6i olemasolu mdjutas suuremal voi vahemal méaaral

tudengi otsust kdrghariduse 6pingud pooleli jatta.

Oppivate ja viljalangenute tudengite vastustes ilmnesid teatavad erinevused varasema
kogemuse, ootuste ja dpingute kohta. Esimese semestri alusained valmistasid katkestanutele
rohkem probleeme ja mdjutasid 6pingute pooleli jatmise otsust. Oppivate tudengite jaoks on
alusained Oppekavas omal kohal ja aitavad edaspidi teistes ainetes hakkama saada.
Katkestajate jaoks olid keerulised programmeerimise ained ning Gpinguid jatkanud tudengid
tundsid, et kdige raskemad olid loogika, algoritmiteooria ja matemaatika ained. Samuti oli
suurem Oppivate tudengite esialgne huvi IKT valdkonna vastu ning nad olid kdinud rohkem
erinevatel lisakursustel vOi tegelenud iseseisva 6ppega. Samal ajal mitmed valjalangenud

tudengid soovisid kindlalt jatkata IKT &pinguid teatud tingimuste muutmistel. Opingute ajal
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valjalangenud tudengid dldiselt stipendiumi ei saanud, kill aga teise aasta tudengid said

enamjaolt kdik toetuseid, kuna kursusesisene konkurents oli vdhenenud.

Pdevase, Ohtuse ja kaugOppe tudengite vastustes esines nii sarnasusi kui erinevusi. Kaug- ja
Ohtuse Oppe tudengite huvi IKT valdkonna vastu oli suurem, kuna nad omandasid teist
kdrgharidust ja olid teinud kindla erialavaliku. Nende sooviks oli ka siduda omavahel esimese
eriala tookoht ja IKT teadmised. Pdevase Oppe tudengite varasem kogemus oli valdavalt
saadud lisakursustelt ning kaug- ja Ohtubppe tudengitel t0okohas erinevaid Ulesandeid
lahendades. Kaug- ja 6htudppurid soovisid kindlalt tulevikus jatkata t66d IKT valdkonnas voi
vahemalt siduda see sektor enda praeguse erialaga. Samade Oppevormide tudengid
vadrtustasid kdrgharidust tdendavat diplomit rohkem ning pidasid seda oluliseks eelkdige
karjaériredelil tdusmiseks. Erinevus seisnes ka stipendiumite saamisel — péevases Oppes
tudengid said suurema téendosusega esimesel aastal toetusi kui teiste Gppevormide tudengid.
Kdikide dppevormide tudengid arvasid, et stipendiumid peaksid olema suuremad. Teistest
erinesid aga kaug- ja 6htuse dppe tudengid, kelle arvates peaksid toetused olema minimaalselt
tootasu alammaéara vaartuses. Péevase dppe tudengite soovid olid tagasihoidlikumad. Selgus
ka et, statsionaarses Gppes toimuvad tudengi ja 6ppejou vahelised kokkusaamised tihedamini
kui kaugdppes ning seega on ka loodud kontaktid tugevamad. Kaug- ja dhtubppe tudengid
vadrtustasid aga videoloengute olemasolu ning kasutasid neid aktiivsemalt kui paevases dppes
Oppijad.

Uldiselt pidasid intervjueeritavad IKT pinguid kasulikuks, andes juurde teadmisi, oskuseid ja
arendades mdtlemist. Peamiste soovitustena IKT erialade muutmiseks toodi vélja, et
Oppekavad voiksid olla rohkem praktilisemad ja paindlikumad erinevate dppevormide mattes.
Lisaks on oluline tekitada ja arendada Opilaste huvi IKT valdkonna vastu juba
uldhariduskoolides, et koérgkoolidesse tuleksid kdrgelt motiveeritud inimesed. ROhutati
erinevate tugiteenuste laialdasemat pakkumist nii enne kui ka k@rgkooli dpingute ajal, mis
aitaksid tudengil saada lahendusi tekkinud probleemidele. Intervjueeritavate arvates tuleks
kdrgkooli siseselt erinevates esimese aasta ainetes jagada tudengid rihmadesse vastavalt
nende ainealasele tasemele. Samuti tundsid vastajad, et praegused dppekavad tuleks muuta
spetsiifilisemateks ning véhendada esimese aasta teoreetiliste ainete mahtu. Nende arvates
tuleks stipendiume jagada tudengitele, kellel majanduslikke toetuseid reaalselt ka vaja on.
Viimasena soovisid tudengid, et kdrgkoolides toimuksid dppejoudude vahetused v6i nende
tdiendkoolitamine, mis arendaks nende pedagoogilisi oskuseid ja viiks neid kurssi

tdnapéevaste dppemeetoditega.
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Kokkuvotteks voib 6elda, et magistritod kdikidele uurimiskiisimustele leiti vastused ning
plstitatud eesmérgid téideti. Intervjuudest saadud tulemused aitavad paremini madista,
millised tegurid mdjutavad tudengite valjalangemist IKT erialadelt. K&esolevas uuringus
kuulusid valimisse ka dppivad tudengid ning Ulidpilased erinevatelt Gppevormidelt. Selline
mitmekesine valim vdimaldab tdpsemalt mdista, mis vOib viia kdrge katkestamismaéarani.
Kill aga oli antud t60s kasutatud valim liiga vdike, et teha laiemaid Uldistusi suuremale
rihmale. Seetdttu tuleks enne sekkumismeetmete kavandamist l&hemalt uurida Oppivate

tudengite hinnanguid IKT erialadele ja kérgkooli dpingutele.
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Higher education studies at information and communication technology curricula: first

year drop-out and retention

Kadri Mardo
Summary

There is a great demand for highly educated workers on the work field worldwide. Lack of
specialists is extremely problematic in the field of information and communication technology
(ICT). According to different scenarios the demand for ICT practitioners rises dramatically by
2020 in the European Union. In Estonia ICT sector needs by 2020 over six thousand highly
educated programmers and specialists to satisfy the growing demand for labor on ICT sector.
Although every year hundreds of students start their studies at ICT curricula, sadly not all of
them graduate. 32% of ICT students in Estonia drop out on their first year, which is much
higher than the average drop-out rate for computer science students in Europe — 19%. So the
biggest problem is high drop-out rate not the number of students at ICT curricula.

Most of the students decide to end their studies during first semester or first year. Many
dropouts enter the labor market and therefore increase the number of workers who do not
have a tertiary education diploma. At the same time a degree is more and more valued in the
ICT sector. For instance employees with a diploma get paid more than workers who do not
have a degree. In most cases the combination of multiple factors leads students to dropping
out of university. So it is necessary to understand which student characteristics affect the

decision to terminate studies in higher education the most.

In order to find out why students leave university 16 semi-structured interviews were
conducted. Previously in Estonia there were only dropped out students under investigation but
in this work second year ICT students were also included. The interviewees were from
different curricula and study forms, i.e. daytime study, distance study and evening study
forms. Interviewees were from two higher education schools — University of Tartu and

Estonian Information Technology College.

The results indicate that the main reasons for dropping out were time pressure, lack of study
motivation and choice of wrong curricula. Financial situation, prior experience, social
interactions, teaching methods and expectations towards curricula had a smaller impact on the
decision to end studies. Prior experience varied in great ranges, also expectations changed
during studies for most students. Interviewees thought that teaching methods were outdated
and non-efficient. Many students were working during studies for better financial situation or

to gain experience. All this affected student retention more or less.
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In this study one of the aims was to compare second year students and dropped out students.
There were minor differences between these two groups. In ICT curricula first year is mostly
base year which includes subjects like mathematics and introduction of programming. Drop-
out students thought that these subjects were the most difficult and it decreased their study
motivation. For second year students these subjects were in their rightful place and they felt
that base knowledge was useful in the coming subjects. Overall drop-out students were less
interested in ICT than second year students. Still some of them wanted definitely to continue

their studies at ICT curricula.

Students from different study forms were also under investigation. Results showed that
distance and evening learners were more motivated and interested in ICT curricula. Most of
the distance and evening learners were in tertiary education for the second time and they had
made a conscious curricula choice which leads to higher study motivation. Also students from
these study forms wanted to work or at least combine their work and ICT knowledge in the
future. Daytime learners did not appreciate ICT diploma and thought that the experience in
ICT work field is worth more. One of the biggest differences was in scholarships — daytime
learners thought that students can get by less than minimum wage, but distance and evening
learners considered that reasonable scholarship for a student is at least minimum wage. These
results indicate that distance learners are more aware of how much living by themselves in a

big city costs.

Overall all the interviewees considered studies at ICT curricula positive and they do not regret
their time at tertiary education school. Students suggested that schools should re-evaluate their
admission systems, i.e. schools should test candidate’s motivation level before admitting
them. This could decrease drop-out rate from ICT curricula dramatically. All the interviewees
felt that universities should change their curricula to more practical and specific so that

students could relate their theoretical knowledge more with everyday practical skills.

In conclusion all the aims for this work were fulfilled. Results help to understand better why
students end their studies and what should be done to decrease drop-out rate from ICT
curricula. Also it is important to take into account the students that continue their ICT studies.
Considering both opinions (from drop-out and currently studying students) it is possible to
plan realistic intervention methods to decrease drop-out rate. As the sample of this study was
too small it is important to investigate more closely what currently studying and students from

different study forms think about tertiary education studies.
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Lisa 1

Uurimiskusimuste koondtabel ja nende vastavus intervjuu kiisimustele. Sulgudes kaldkirjas on esitatud kiisimused dppivatele tudengitele. Allajoonitud

kiisimusi dppivatele tudengitele ei esitatud.

Uurimiskisimus ‘ Alakiisimus Intervjuu kisimused
Nimi, vanus, sugu, gimnaasium
Taustinfo Korgkool, eriala

Millal jétsite dpingud pooleli?

Mis oli peamiseks dpingute katkestamise pdhjuseks?

Millised olid elukoha vahetuse mdjud
dpingutele?

Kas vahetasite elukohta kdrgkooli astudes?

Kuidas mdjutas elukoha vahetus dpinguid kdrgkoolis?

Kuidas mdjus katkestamisele
dpingute vastamine/mittevastamine
ootustele? (Kuidas on mgjutanud
Opinguid algsed eesmérgid ja
ootused?)

Milliste eesmérkidega astusite kdrgkooli ja millised olid ootused valitud erialale?

Millisel méaral tutvusite eelnevalt dppekavaga?

Mil maéral dpingud vastasid ootustele? (Mil mé&aral on dpingud vastanud algsetele ootustele?)

Kas katkestamise p&hjuseks oli dpingute mittevastamine ootustele?

1. Miks katkestavad esimesel
aastal info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia
erialade tudengid 6pingud?

Mil maéral aitasid varasemad
kokkupuuted IKT-s kaasa kdrgkoolis
Oppimisele?

Milline oli (on) Teie varasem kokkupuude IKT-ga?

Kas osalesite kooli ajal informaatika vdi arvutiGpetuse tundides?

Kui kaua kestsid vastavad dpingud?

Milline oli informaatika vdi arvutidpetuse tundide aineprogramm?

Kuidas varasem kokkupuude IKT-ga aitas kdrgkooli Gpingutele kaasa?

Kas varasemalt olete teinud mingit t66d IKT valdkonnas?

Millega tegelevad endised IT
tudengid pérast dpingute
katkestamist?

Millega tegelete praegu (eriala vahetus/t66)?

Kas tootate erialasel tookohal ja mis on Teie peamised to6ilesanded?

Kui vahetasite eriala, mida Te dppima asusite?

Kas katkestamise pdhjuseks oli
dpingute ajal to6tamine? (Kuidas
mdjutab/on m&jutanud 6pinguid kooli
kbrvalt todtamine?)

Kas kaisite (kaite) Gpingute kdrvalt t661?

Mis pdhjustel kaisite (k&ite) dpingute kdrvalt t661?

Kuidas leidsite erialase tdokoha?

Kuidas suhtus (suhtub) té6andja Gpingute ajal todtamisse? (toetas (toetab)/ei toetanud (ei toeta) dppimist)

Kui suure koormusega tdo6tasite (t6tate)? (osakoormus/taiskoormus)




Kas diplom oleks (v8iks) mingit rolli ménginud (mangida) tééle minemisel? (diplom huvitas (huvitaks)/ei
huvitanud (huvitaks) t6andjat; palganumber s6ltus (s6ltuks)/ei sdltunud (sdltuks) diplomist)

Mil maéral mdjutas (m&jutab/on
mdjutanud) stipendiumi saamine voi
mittesaamine kdrgkoolis Gppimist ja
vdljalangemist?

Kas saite (saate/olete saanud) dpingute ajal erialastipendiumi v&i muid toetuseid?

Kui suur (on/) oli saadav stipendium?

Kas saadav stipendium (on/) oli Teie jaoks piisav?

Kas selleta oleksite dpingud katkestanud varem?

Kui oleksite saanud stipendiumi, kas oleksite jatkanud 6pinguid? (Kui saaksite stipendiumi, kas see
mojutaks Teie dppima jaamist?)

Kuidas mdjutab/) mdjutas stipendiumi saamine vdi mittesaamine Teie dpinguteaegset majanduslikku
olukorda?

Kui suur peaks olema stipendium, et tudeng saaks piisavalt dpingutele piihenduda ja I6petada
nominaalajaga?

Mil maéral tekkis (on tekkinud)
probleeme Gppimisega?

Kas ja millised kdrgkoolis dpetatavad alusained tekitasid (/tekitavad) enim probleeme?

Kas ja mis valmistas kdrgkoolis dpingute ajal veel raskusi? (Kas ja millised probleeme on esinenud
dppimisel?)

Kas katkestamise p&hjuseks olid probleemid dppimisega?

Millised 6ppejoudude kasutatud Gppemeetoditest sobisid (sobivad) Teile 6pingute ajal kbige rohkem?

Millised kasutatud Gppemeetoditest valmistasid (valmistavad) Teile raskusi ja miks?

Kuidas mdjutasid valjalangemist
suhted 6ppejoudude ja
kaastudengitega? (Kuidas
mdjutavad/on mdjutanud dpinguid
suhted Gppejoudude ja
kaastudengitega?)

Millised olid (on) Teie suhted dppejoududega?

Millised olid (on) Teie suhted kaastudengitega?

2. Mida saaks teha dpingute
katkestamise véhendamiseks
info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia
erialadelt?

Millistel tingimustel oleksite ndus tagasi tulema ja I6petama sama eriala?

Mis kasu/kahju saite (olete saanud) kdrgkoolis veedetud ajast?

Millist kasu tooks dpingute 18petamine IKT-valdkonnas?

Mida vdiks sel erialal muuta, et vahendada valjalangejate arvu?

3. Kuidas erinevad IKT erialade 6ppivate ja véljalangenud tudengite varasemad kogemused, ootused erialale ja 6pingud kdrgkoolis?

4. Kuidas erinevad IKT erialade kaug-, dhtuse ja paevase dppe tudengite varasemad kogemused, ootused erialale ja dpingud kérgkoolis?




Lisa 2

Pohiuuringus kasutatud poolstruktureeritud intervjuu kisimused valjalangenud ja oppivatele
tudengitele. Oppivate tudengite kiisimuste muudatused on tahistatud sulgudes kaldkirjaga.
Kilsimused, mida dppivatelt tudengitelt Gldse ei kisitud, on allajoonitud.
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Nimi, vanus, sugu, gimnaasium
Kdorgkool, eriala
Millal jétsite Gpingud pooleli?

Mis oli peamiseks dpingute katkestamise pdhjuseks?

© o N kRN

Kas vahetasite elukohta kdrgkooli astudes?

Kuidas mdjutas elukoha vahetus 6pinguid kérgkoolis?

Milliste eesmérkidega astusite kdrgkooli ning millised olid ootused valitud erialale?
Millisel maéral tutvusite eelnevalt dppekavaga?

Mil madral 6pingud vastasid ootustele? (Mil maaral on dpingud vastanud algsetele

ootustele?)
10. Kas katkestamise pdhjuseks oli dpingute mittevastamine ootustele?

11. Milline oli (on) Teie varasem kokkupuude IKT-ga?

Kas osalesite kooli ajal informaatika voi arvutidpetuse tundides?

Kui kaua kestsid vastavad 6pingud?

Milline oli informaatika vOi arvutidpetuse tundide aineprogramm?
Kuidas varasem kokkupuude IKT-ga aitas kdrgkooli dpingutele kaasa?
Kas varasemalt olete teinud mingit t66d IKT valdkonnas?

12. Millega tegelete praequ (eriala vahetus/t66)?

a.

b.
C.
d

@

g.

h.

Kas kéisite (kaite) Opingute kdrvalt to61?
Mis pBhjustel kéisite (kaite) dpingute korvalt tool?
Kuidas leidsite erialase tookoha?

Kuidas suhtus (suhtub) tédandja dpingute ajal téotamisse? (toetas (toetab)/ei
toetanud (ei toeta) Gppimist)

Kui suure koormusega tootasite (t06tate)? (osakoormusega/tadiskoormusega)
Kas diplom oleks (vOiks) mingit rolli ménginud (méngida) t66le minemisel?
(diplom huvitas (huvitaks)/ei huvitanud (huvitaks) tédandjat; palganumber
sOltus (soltuks)/ei s6ltunud (s6ltuks) diplomist)

Kas tootate erialasel tookohal ja mis on Teie peamised to6ilesanded?
Kui vahetasite eriala, mida Te dppima asusite?

13. Kas saite (saate/olete saanud) dpingute ajal erialastipendiumi v6i muid toetuseid?

oo o

Kui suur (on/) oli saadav stipendium?

Kas saadav stipendium (on/) oli Teie jaoks piisav?

Kas selleta oleksite 6pingud katkestanud varem?

Kui oleksite saanud stipendiumi, kas oleksite jatkanud dpinguid? (Kui saaksite
stipendiumi, kas see mdjutaks Teie Gppima jaamist?)

Kuidas (mdjutab/) mdjutas stipendiumi saamine vOi mittesaamine Teie
Opinguteaegset majanduslikku olukorda?

Kui suur peaks olema stipendium, et tudeng saaks piisavalt Opingutele
pihenduda ja I6petada nominaalajaga?

14. Kas ja millised kdrgkoolis Opetatavad alusained tekitasid (/tekitavad) enim probleeme?



15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24.

Kas ja mis valmistas korgkoolis Opingute ajal veel raskusi? (Kas ja milliseid
probleeme on esinenud 6ppimisel?)

Kas katkestamise pohjuseks olid probleemid dppimisega?

Millised olid (on) Teie suhted 6ppejéududega?
Millised olid (on) Teie suhted kaastudengitega?

Millised dppejoudude kasutatud dppemeetoditest sobisid (sobivad) Teile dpingute ajal
kdige rohkem?

Millised kasutatud 6ppemeetoditest valmistasid (valmistavad) Teile raskusi ja miks?
Millistel tingimustel oleksite ndus tagasi tulema ja I6petama sama eriala?

Mis kasu/kahju saite (olete saanud) kdrgkoolis veedetud ajast?
Millist kasu tooks dpingute 16petamine IKT valdkonnas?
Mida voiks sel erialal muuta, et véhendada véljalangejate arvu?
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