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Practica gramatical para el desarrollo de la competencia comunicativa
en lengua arabe. Nivel A2 del MCER

Jesus Zanon Bayén; Maria Cristina Garcia Cecilia; Fernando Ramos Lopez; Khaled

Omran Al-Zawan; Javier Barreda Sureda

Departamento de Traduccién e Interpretacion & Departamento de Filologias
Integradas. Facultad de Filosofia y Letras

Universidad de Alicante

RESUMEN

El objetivo principal propuesto en nuestra red docente es el inicio de la elaboracién de un cuaderno de
ejercicios gramaticales de lengua arabe en el nivel A2 del Marco Comdn Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL), del que se presentan los primeros resultados. Seguimos la experiencia y orientacion
gue nos marcamos en dos redes anteriores de similares caracteristicas, en las que se desarrollé y completd
un primer cuaderno de nivel Al. Asimismo, nos planteamos el procedimiento a seguir para trasladar este
tipo de ejercicios a la plataforma de e-learnig Moodle, utilizando para ello los materiales del Cuaderno
Al. Ambos objetivos forman parte de un proyecto mas general a medio plazo de elaboracion de recursos
y materiales docentes para el aprendizaje de la lengua arabe (niveles A1y A2) para cubrir los créditos no

presenciales y siguiendo las orientaciones del MCERL.

Palabras clave: Legua arabe. Gramatica arabe. Nivel A2 del MCER. Ejercicios gramaticales. Didactica

lengua extranjera.
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1. INTRODUCCION
1.1 Problema/cuestion.

Desarrollamos a continuacion la memoria de los trabajos de la red docente que,
con el titulo: “Practica gramatical para el desarrollo de la competencia comunicativa en
lengua arabe. Nivel A2 del MCER”, hemos realizado los autores arriba mencionados.

Esta red es la continuacion de otras dos redes integradas por el mismo equipo de
docentes durante los cursos académicos 2013-14 (Ramos et al., 2015) y 2014-15 (Zandn
et al., 2016), y que centraron sus trabajos fundamentalmente en el desarrollo de
materiales didacticos de practicas gramaticales en el nivel A1 del Marco Europeo
Comun de Referencia para las Lenguas (MCERL) (Consejo de Europa, 2002).

En esta ocasion, el equipo se planted en sus reuniones iniciales un doble
objetivo. El primero y principal era iniciar la elaboracién de un segundo cuaderno de
ejercicios, con la misma orientacion que el realizado durante los trabajos de las dos
redes anteriores citadas, pero en el siguiente grado de dificultad, el nivel A2 del
MCERL. Como un segundo objetivo a desarrollar, el equipo se plante6 a adaptacion del
Cuaderno de ejercicios de Nivel Al (a partir de ahora, Cuadernol), desarrollado en las
etapas anteriores, al formato electrénico de la plataforma de e-learning Moodle.

Sirva para justificar la necesidad de desarrollo de este tipo de materiales lo
expresado por nuestro equipo anteriormente (Ramos et al., 2015), en el sentido de que:
“los materiales de los que hoy disponemos, aunque muy abundantes, estan vinculados --
con alguna rara excepcion-- a gramaticas, métodos y manuales concretos, condicionados
a ideas pedagogicas especificas y alejados de hecho de los presupuestos del MCERL, lo
que los hace dificilmente utilizables”. Y también (Zandn et al., 2016), “pensando, en
especial, en los trabajos que el alumno debe realizar para cubrir los créditos no
presenciales de las asignaturas de lengua arabe, pero también en las actividades de las
clases presenciales, es preciso la elaboracion de materiales especificos adecuados para
cubrir estas necesidades docentes”.

1.2 Revision de la literatura.

Sefialdbamos en las redes anteriores (Ramos et al., 2015; Zanén et al., 2016)
gue, en nuestro caso, es necesario distinguir entre trabajos tedricos y propuestas de tipo
practico.

Entre las primeras, hay que citar como texto fundamental:
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-Consejo de Europa (2002). Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion [version en inglés: Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment].

Tambien fundamentales y complementarios al texto anterior son dos obras
firmadas por Van Ek que tratan los aspectos nocionales y funcionales del aprendizaje de
una lengua extranjera en sus niveles mas elementales:

-Van Ek, J. A. (1975). The Threshold Level in a European Unit/Credit System
for Modern Language Learning by Adults (adaptacion espafiola: P. J. Slagter, Un Nivel
Umbral).

-Van Ek, J.A. & Trim, J.L. M, (1990). Waystage.

Los textos que acabamos de sefialar fueron promovidos por el Consejo de
Europa, y tienen como objetivo fundamental facilitar el aprendizaje de las lenguas
habladas en Europa como modo de estrechamiento de lazos entre los miembros y las
culturas de la Union Europea.

Ademéas de lo anterior, hay que mencionar otros textos elaborados por
integrantes de nuestro equipo que tienen por objetivo la concrecion de las directrices
generales del Consejo de Europa a los casos concretos de la docencia de lengua arabe en
las instituciones educativas universitarias en general y en la Universidad de Alicante en
particular. Especialmente hay que mencionar el trabajo inédito, realizado por Fernando
Ramos y Cristina Garcia, titulado: “Objetivos del aprendizaje para el primer ciclo de
lengua arabe en la Universidad de Alicante” (2007), en el que se precisan los contenidos
funcionales y nocionales de la lengua &rabe para los niveles A1y A2 del MCERL.

Para otros asuntos relacionados con la ensefianza de la lengua arabe y el proceso
de Bolonia y Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), también pueden

sefialarse los siguientes trabajos realizados por miembros del equipo de esta red:

- Ramos Lopez, Fernando y Cristina Garcia, Cecilia (2009). "Integracion de la
competencia estratégica en el aprendizaje de la comprension lectora en arabe™.

- Barreda Sureda, J.; C. Garcia Cecilia y F. Ramos Lopez (2007). "La lengua
arabe en el espacio europeo de educacion superior. Consideraciones para la ensefianza y
el aprendizaje del arabe como lengua extranjera en la universidad".

- Ramos LOpez, F.; J. Barreda Sureda; C. Garcia Cecilia; L. Gomez Garcia y J.
Zanbn Bayon (2006). "Hacia la implementacion del ECTS en lengua arabe. Variedad

linglistica y niveles de dominio™.
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Entre los trabajos tedricos, deben destacarse también las graméticas de consulta.
Las dos primeras que citamos tienen en comun la intencion de abarcar de una manera
detallada todas o la mayor parte las cuestiones gramaticales de la lengua arabe estandar
moderna:

- Badawi, El-Said; Carter, Michael G. & Gully, Adrian (2003). Modern Written
Arabic: A Comprehensive Grammar.

- Ryding, Karin C. (2005). A Reference Grammar of Modern Standard Arabic.

Pero también nos hemos servido de gramaticas de contenidos mas limitados,
pero con una orientacion mas didactica:

- Hernandez Martinez, Joana (2009). Gramatica préctica del arabe. A1, A2 y B1.

- Neyreneuf, M. (1996). Grammaire active de I'arabe littéral.

Y, finalmente, cabe sefialar los trabajos de tipo practico. De entre ellos, el que
nos ha servido siempre de estimulo y de modelo es el cuaderno de ejercicios
gramaticales de Basma Farah Alattar y Caroline Tahhan, Arabe, palier 1, 2e annee:
niveau A1+/A2 du CECR, editado por Hatier.

Sin olvidar, por lo que aportan de orientacion y mueven a la discusion didéactica,
los métodos de lengua arabe que con un enfoque comunicativo han sido publicados mas
recientemente. De entre estos, los miembros de nuestro equipo hemos debatido en
nuestras reuniones sobre algunos aspectos de los siguientes:

- Aguilar, Victoria; Manzano, M. Angel & Zanon, Jests (2010). Alatul.
Iniciacion a la lengua arabe.

- Aguilar, Victoria; Giménez, Antonio; Manzano, M. Angel & Zanén, Jesus
(2007). Paso a paso.

- Aguilar, Victoria; Rubio, Ana & Domingo, Lourdes (2014). Mabruk.

- Brustad, K.; Al-Batal, M. & Al-Tonsi, A. (2011). Al-Kitaab fii Ta allum al-
"Arabiyya - A Textbook for Beginning Arabic: Part 1, 3rd Edition.

1.3 Propésito

Ya se ha expuesto anteriormente el doble objetivo de los trabajos de la red. En
primer lugar, y como propdsito principal, nos planteamos iniciar la elaboracion de un
Cuaderno de ejercicios gramaticales de lengua arabe ajustados al nivel A2 del Marco
Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (MCERL) y que sirvan al alumno para
desarrollar las destrezas linguisticas. Las tareas propuestas en estos cuadernos estan

pensadas especialmente para los créditos no presenciales del alumno. En segundo lugar,
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hemos discutido sobre la adaptacion del Cuadernol, elaborado en los dos cursos
academicos anteriores, al formato electronico de la plataforma de e-learning Moodle,
que es la aplicacion web implementada en el Campus Virtual de la Universidad de
Alicante.

El presente texto, pues, es la memoria del trabajo realizado por nuestra red
docente, n° 3413, en el marco del programa Redes de investigacién en docencia
universitaria del ICE de la Universidad de Alicante del curso académico 2015-2016,
sobre el tema “Préactica gramatical para el desarrollo de la competencia comunicativa en
lengua arabe. Nivel A2 del MCER”.

2. DESARROLLO DE LA CUESTION PLANTEADA
2.1 Objetivos

Nos hemos planteado las siguientes tareas:

Tarea 1: Determinar los elementos gramaticales que deben integrar el nivel A2
del Cuaderno de ejercicios de gramética (Cuaderno?2).

Tarea 2: Desarrollo del mayor nimero de secciones del nuevo Cuaderno2 que el
equipo sea capaz de realizar, teniendo en cuenta las limitaciones de tiempo. En
cualquier caso, las caracteristicas principales que debe tener son las siguientes, teniendo
como modelo en Cuadernol ya realizado:

- Adecuacion al nivel A2 del MCERL.

- Ejercicios graduados segun su complejidad.

- Material adecuado para autoaprendizaje o uso independiente, de modo que el
alumno pueda realizarlo en horas no presenciales y sin ayuda del docente. Para ello, el
Cuaderno debe disponer de:

- explicaciones gramaticales claras.
- glosario del vocabulario utilizado.

- soluciones de los ejercicios.

Tarea 3: Planteamiento y adaptacion de los materiales del Cuadernol a la

plataforma e-learning Moodle.

936



2.2. Método y proceso de investigacion.

Seguimos el mismo procedimiento de las dos redes anteriores, que habia
resultado operativo, y que consiste en reuniones de trabajo en comun, frecuentes y
periddicas (una o dos veces cada quincena), y reparto de tareas individualizadas.

Respecto a la tarea 1, se ha realizado un catadlogo provisional de los temas
gramaticales que estaran contenidos en el Cuaderno2, divididos en principio en tres
grandes apartados: a) nombre (~¥), b) verbo (J=dl) y oracién (ileall).

En la seccion dedicada al nombre, se trataran los siguientes temas: 1) concepto
de raices y formas y algunos esquemas frecuentes; 2) género y nimero: se repasara lo
dicho en el Cuadernol afadiendo especialmente conceptos del plural fracto y los
duales; 3) determinacion: se repasaran las cuatro estructuras nominales basicas basadas
en el hecho de marcar o no la determinacion; 4) el elativo (Jsx=&ll ~ul): formas del
elativo y sintaxis de la comparacion y del superlativo; 5) numerales: numeral y
numerado completo hasta los miles, y ordinales; 6) pronombres personales sufijados a
verbos y particulas; 7) masdares (Lx=4ll); 8) la idafa (ddL=Y): idafas con calificativos,
con varios mudaf (—sb=ll), e idafa indeterminada; 9) pronombres relativos y oraciones
con pronombres relativos; 10) adverbios y locuciones adverbiales; 11) conectores y
preposiciones; 12) cuantificadores e indefinidos.

En cuanto a la segunda seccion, dedicada al verbo, se trataran los siguientes
aspectos [en el verbo se incluira el dual, que no aparecia en el Cuadernol]: 1) el pasado;
2) el futuro; 3) el mudaria al-mansub (=il g badl); 4) el imperativo; 5)
conjugacion de algunos verbos “irregulares” (Aacaall 5 3 sagall s dbinall Jadl) sy (o pa),

Y respecto a la oracién, el cuaderno contendré los siguientes temas: 1) oraciones
verbales y su concordancia; 2) el verbo “kana” (u\S) como modificador temporal; 3)
negacion de la oracion verbal: pasado, presente y futuro; 4) la oracién masdariyya (4leall
4,aadl): oraciones sustantivas con of y &; 5) oraciones de causa y finales (<l 3 le
daaill 3 )be 5); 6) oraciones temporales (@ k! Jaall 4=ay); 7) oraciones exclamativas.

Con respecto a la segunda tarea, el equipo ha acometido el desarrollo de algunas
partes del Cuaderno2, en concreto las dedicadas a las raices y formas, a los elativos, al
pasado del verbo y al imperativo. También se ha tratado parcialmente el tema de las
oraciones verbales y su concordancia. Cada uno de estos temas ha requerido muchas
horas de discusion para fijar los limites exactos del contenido gramatical, la forma

concreta de la explicacion teorica --que debe ser suficientemente aclaratoria, pero no
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sustituir una gramatica o la explicacion del profesor en el aula--, y la calidad,
adecuacion, progresion y disposicion de los distintos ejercicios. Para la seleccion del
vocabulario, el equipo ha contado como marco con un documento ya sefialado en la
introduccion (Ramos & Garcia, 2007) en el que se proponen para la lengua arabe las
nociones y funciones en el nivel A2 del MCERL. Por otro lado, y como tarea previa a la
redaccion de los apartados referentes al verbo, se discutid y fijé el listado de los verbos
concretos que debian o podian aparecer en el cuaderno.

En cada uno de los apartados redactados se ha seguido la misma disposicion
empleada en el Cuadernol, a saber: una primera seccion dedicada a aclarar brevemente
(mas que a describir) las cuestiones gramaticales mas relevantes, seguido de un
conjunto de ejercicios, de variada tipologia, que siguen una progresién de menor a
mayor dificultad. Se ha procurado, en la medida de lo posible, que las frases de los
ejercicios puedan tener siempre una utilidad comunicativa, que tengan un sentido
utilitario. Ademas, y puesto que el equipo tratard en un futuro préximo de adaptar este
material a las plataformas de e-learning, se ha procurado también que las frases
empleadas puedan ser operativas en un sistema de correccion automatica.

En las dos tablas siguientes mostramos algunos ejemplos concretos (de

exposicion tedrica y de ejercicios) del desarrollo del Cuaderno2:
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RAIZ Y FORMA (33llg 5dz!

Quizas ya sabes o has intuido que las palabras drabes se construyen a partir de la integracion de dos
compaonentes: la raiz y la forma.

Las raices contienen el campo semantico y constan, n su mayoria, de tres consonantes o radicales:

raiz we)3d | campo semantico del estudio, estudiar.

raiz OSwe | campo semantico de la vivienda, vivir.

La forma se refiere a la estructura de la palabra, esquema, patrén o paradigma morfolégico, y consiste en una
combinacidn determinada de vocales breves, largas y signos auxiliares sobre la raiz. Los paradigmas morfoldgicos
se representan a partir de la raiz modelo “ l=é ” (hacer), en la que

d=s
3222 12
radicales
Segun los esquemas morfoldgicos, distinguimos:
- tipos de palabra: sustantivos, adjetivos, verbos... J:.Ln:. - Jnn.o RNEEE ng - JFIB - Jmd - l=b
- nimero: singular, plural. e Jelia - Jladl - Jgmd - S
- aspectos verbales: presente, pasado, imperativo, derivado... e JRBZ0] - (i - 28l - (5 - U=k

En la siguiente tabla puedes observar el mecanismo de derivacion léxica del arabe:

';: Ralz il
g secbelo sergande  edmroortents | pede | estudier +
L O 38 @ ok
g o) 3
R et ke
2 i} nombres
< | SR
2
§ T duyde
¢ Wb s
% participios

v
¢ ‘—'9“3‘“ e 93 5"
$ e S Forma

adjetivos
uleyd

b »8
$ w93 Jg=mbd
$ bl J&S  plurales
; oolde ile  Jelds
SN TC B 2 Jabl elativo
PR PP PP PP AP b b P PP o N )

Tabla 1. Ejemplo del Cuaderno de Ejercicios de Gramatica A2: seccion de explicacion (recordatorio,

aclaracion) gramatical en el apartado de “Raices y formas”
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EJERCICIOS VERBO

chrciciu 1. Rc]aciuna (!1 prum)mbrc pcrsonal con l'cl FUTITIH correcta d{_‘l VL‘]’I’)U

& ] gebipl ey

P Casiall 330 s 2 &yl Can
o Soymall Wy Jo 90 Luiyd (8 sl
o0 ovsy I lgagd _asl les el szl Hglis
5o 1,56 Lebs Gl b yuid dind LS
el wab )l Galss cal 23201 Jlod) 2o LotalSs
S JGbM dujas Clac Lo $alall _sxosl Jo
chrcicio 2. Escribe el pmm)mbrc curr{:sp(mdicntc:
— Bdes U bl 0% doysd dal by
. Spds_ailsl Jo - Gyl plss
— Jasl o Gizys = Cauall S
— §1u5 &y3h o T dmasdl b lglaea
— ol Cayd R YCAOW | - OOV T .
= Shlagh Byzsl ol < s latuad ol
Ejercicio 3. Pon las frases en pasado
dunyloa) Cogfll J] 0959l el gelShcmzy < e sawdl 0o 15zl
g =)l a2l HERWSIP RERWAT]
b 6yl e <lasll oISt e Gl llsie Gy
oo sed B 8,0l 0955 = rlall ge S pulass
clusll I

T Sl oyl

& ply=dl dabgll dsl3yl olzall
aalll aclgd waaly Od=is — oo 53k dabl L
ERN] Gyl

8yl Jlsh sl J) ol = oesskudl g s
diuall o3l VI Gleel

Tabla 2. Ejemplo del Cuaderno de Ejercicios de Gramatica 2: muestra de los primeros ejercicios del

verbo en pasado en progresién de dificultad
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Respecto a la tarea 3, buscamos la manera de transferir los ejercicios del
Cuadernol a un formato electronico legible y utilizable por las plataformas de e-
learning. En un principio, el equipo discutio la posibilidad de adoptar Hot Potatoes, el
sistema de creacion de ejercicios desarrollado en la Universidad de Victoria de Canada,
por la razon de que varios miembros del equipo conocen y han utilizado este programa
que se ha mostrado muy versatil para el trabajo con la lengua arabe. Sin embargo, y por
razones practicas, decidimos finalmente trasladar los ejercicios gramaticales del
Cuadernol directamente al banco de preguntas de la plataforma de e-learnig Moodle.
Esta plataforma es la que esta instalada en UACloud de la Universidad de Alicante y

dispone de cobertura técnica para el PDI.

& UACoud ¥ fh Editar prequnia ¥ | fh Editar pregunta X+ = 5“
€ D8 m 25 16084 v @ B 9 +$ F OO 6 =

M Mas visitados Collins | electicidad |} Musica Cloze |4 UMurda Kitaab | Google Plandillas Silex |} Hosting |+ UA |} Ores Academico | Corpora | Imagenes | Clases () Ruth

Pgina Principnl & Mis perses. B Cursos Profesares B MALCA B flanca da preguntas B Fragunias

Banco de preguntas

106
19/07/2016

Wi s

Tabla 3. Imagen del banco de preguntas de Moodle con algunos ejercicios de prueba del Cuadernol

Para realizar la transferencia, ha sido necesario, en primer lugar, analizar las
tipologias de ejercicios del Cuadernol y del banco de preguntas de Moodle para poder
encontrar asi las vias méas adecuadas de traslado. Los tipos de preguntas de Moodle son
12 en total, una buena parte de caracter matematico y cientifico, de los cuales cuatro nos
han resultado Utiles para nuestro propdsito:
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-Emparejamiento, “la respuesta a cada una de las sub-preguntas debe
seleccionarse a partir de una lista de posibilidades”.

-Opcién mdltiple, “permite la seleccion de una o varias respuestas a partir de una
lista predefinida”.

-Respuestas anidadas, “las preguntas de este tipo son muy flexibles, pero s6lo
pueden crearse introduciendo texto que contiene cddigos especiales que crean preguntas
anidadas de opcién mdltiple, cortas y numéricas” [en las pruebas realizadas, para
introducir los codigos especiales se ha utilizado la ayuda Cloze Editor]

-Verdadero/Falso, “forma simple de pregunta de opcion multiple con dos unicas

posibilidades ("Verdadero'y 'Falso’)”.

El equipo ha valorado también la posibilidad de adoptar el tipo “Respuesta
corta”, que seria Util para varios ejercicios del Cuadernol, pero requeriria la adaptacion

de algun tipo de teclado virtual arabe, y la decision final se tomard mas adelante.

En cuanto a la tipologia de los ejercicios del Cuadernol, puede decirse, en
resumen y para no alargar innecesariamente esta memoria, que pueden clasificarse en
los siguientes tipos: 1. Completar huecos; 2. Transformar; 3. Relacionar; 4. Identificar;
5. Clasificar; 6. Localizar informacion. Se ha realizado una muestra de traslado para
establecer rutinas que permitan una transferencia casi mecanica, asi como para
determinar los problemas que pueden ocurrir con cierto tipo de ejercicios, como por
ejemplo, los que requeririan el tipo “Respuesta corta”. En cualquier caso, y gracias a
este primer acercamiento, el equipo tiene previsto realizar el traslado completo el
proximo curso académico, para lo que cuenta con una cuenta especial de Moodle con el

objeto de poder experimentar.

3. CONCLUSIONES

El equipo se muestra satisfecho con el funcionamiento y los resultados de la red
docente. Ademaés, se ha logrado mantener una continuidad —son ya tres cursos
académicos— en una accion de objetivos a medio plazo que sin duda redunda en la
mejora del aprendizaje del alumnado de nuestras asignaturas. En concreto, se han
cumplido los objetivos principal y secundario planteados al comienzo de nuestras
actividades. A saber, el inicio de la elaboracion de un segundo cuaderno de ejercicios

gramaticales, de nivel A2, orientados a un trabajo no presencial del alumnado y en el
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marco general de un sistema de aprendizaje comunicativo de la lengua. Y, en segundo
lugar, el establecimiento de un procedimiento para transferir los ejercicios del
Cuadernol, elaborado durante los dos cursos anteriores, a la plataforma de e-learning
Moodle.

Cabe anotar también que la experiencia de esta red, junto con la de los dos
cursos anteriores, nos indica que debemos proponernos objetivos algo menos
ambiciosos, en acuerdo con las limitaciones de tiempo que tenemos los docentes y la
necesidad de experimentacion de esta clase de materiales para la comprobacion de los

resultados y una retroalimentacion constructiva.

4. DIFICULTADES ENCONTRADAS

No se han encontrado dificultades a la hora de llevar a cabo los trabajos, si
exceptuamos el factor tiempo. La dedicacion a las labores docentes y de gestion
académica requiere de mayor tiempo y esfuerzo por parte de PDI desde que en los
ultimos afios se aplicd el Proceso de Bolonia, lo cual lleva a restar espacio a la

investigacion docente y a la investigacion en general.

5. PROPUESTAS DE MEJORA

Los trabajos realizados en la actual red, que deben enmarcarse en una actividad
mas general a medio plazo de elaboracion de materiales para el aprendizaje basico de la
lengua arabe (Al y A2) en horas no presenciales (sin ayuda del docente) y siguiendo las
orientaciones del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL),
tiene dos lineas claras de mejora: la continuidad y la experimentacion. Por un lado, es
necesario dedicar mas tiempo a actividad de elaboracion de ejercicios que hemos
iniciado, de modo que en un futuro proximo puedan empezar a aplicarse en el aula. En
el momento actual puede decirse que el Cuaderno2 se encuentra aproximadamente en
un 15% de su proceso de creacion. Ya tenemos la experiencia de haber realizado el
Cuadernol, pero la mayor complejidad del n° 2 obliga a pensar quiza en un cambio de
metodologia de trabajo que aligere el proceso de elaboracion. La experimentacion es el
otro eje fundamental de la mejora de los resultados de este trabajo. Es necesario aplicar
estos materiales en el aula, ya sea en formato tradicional impreso en papel o en formato
electronico de las plataformas de aprendizaje virtuales. El ensayo préactico en el aula

permite la rectificacion y mejora de algunos aspectos, y la calibracion del uso de estos
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materiales en un aprendizaje progresivo y comunicativo. En estos momentos realizamos
la experimentacion con los contenidos del Cuadernol, lo que nos dara una experiencia

importante para el momento en que podamos aplicar el Cuaderno2.

6. PREVISION DE CONTINUIDAD

Durante los tres ultimos cursos académicos, nuestro equipo ha formado sendas
redes docentes con el objetivo principal de desarrollar materiales para los niveles de
iniciacion de aprendizaje de lengua arabe (Al y A2). Justificamos esta actividad por la
escasez de este tipo de herramientas disefiadas para una lengua compleja como el arabe
y acordes con las orientaciones de la didactica actual, en especial con los documentos
promovidos por el Consejo de Europa como el MCERL. Aunque inicialmente el equipo
previo de un modo optimista un ritmo rapido de elaboracion de dichos materiales, la
practica ha mostrado que se requieren muchas horas de trabajo metddico para llegar a
un disefio correcto y apropiado, y un nimero suficiente de ensayos practicos en el aula
para conseguir resultados satisfactorios. Por ello, nos planteamos la necesidad de
proseguir el trabajo de redes docentes en afios venideros y de este modo poder llenar las

carencias instrumentales que nos movieron a formar la primera red en el curso 2013-14.
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