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Ensenyar valencia com a L2 en I'aula d'Educacié Infantil: reformulacié

metodologica, replantejament didactic i revisié de continguts

D. Escandell Maestre (coord.)
C. Arronis Llopis; V. Brotons Rico; I. Marcillas Piquer; MJ. Navarro Garcia; R. Valls Pérez

Facultat d’Educaci6

Universitat d’Alacant

RESUM (ABSTRACT)

L article resumeix de forma succinta la revisio densa de I’assignatura “Habilitats comunicatives i lectoescriptura
en catala” a carrec de I’equip docent responsable, al cap d’un lustre de bagatge. D’enca I’entrada en vigor del
Pla d’Estudis 2010 del grau de Mestre d’Educacio Infantil de la Universitat d’Alacant, aquesta ha estat I’nica
matéria de formacio basica de la titulacié que integra continguts de didactica de la llengua oral i escrita
circumscrits a I’etapa infantil, amb un procediment metodoldgic orientat sobretot a I’ensenyament-aprenentatge
del valencia com a segona llengua; aix0 és, com a llengua vehicular escolar no familiar (L2). L’actuacio,
escomesa dins el marc del programa Xarxes d’Investigacié en Docéncia Universitaria 2015-2016, ha comportat
una reformulacié metodologica, un replantejament didactic i una revisidé de continguts ajustada als darrers
canvis adoptats pel sistema educatiu en matéeria de plurilinglisme. Esqueia I’actualitzacié profunda del temari i
de la metodologia docent; la fixacid6 de nous criteris unificats i coherents per al sistema d’avaluacié no
presencial; i la millora de les practiques, amb una proposta definida de bifurcacié dels grups de treball. La

conversio dels materials i del temari a format Prezi com a recurs didactic n’ha vertebrat el conjunt de I’actuacio.

Paraules clau: valencia, didactica, lectoescriptura, educacié infantil, Prezi
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1. INTRODUCCIO
1.1 Qliestio

L’assignatura “Habilitats comunicatives i lectoescriptura en catala” (HACLEC),
codificada com a 17215, complia el seu primer lustre en el curs academic 2015-2016. D’enca
I’entrada en vigor del Pla d’Estudis 2010 del grau de Mestre d’Educacio Infantil de la
Universitat d’Alacant, aquesta materia basica ha estat I’Unica de la titulacié en atendre la
formaci6 facultativa en continguts de didactica de la llengua oral i escrita circumscrits a
I’etapa de I’educacio infantil (0-6 anys, amb especial emfasi al periode 3-6 anys), amb una
metodologia orientada sobretot a I’ensenyament-aprenentatge del valencia com a segona
Ilengua en condicid social minoritzada; aixo és, com a llengua vehicular escolar no familiar
(L2).

Ser critic amb la propia tasca pedagogica és una responsabilitat inalienable per a
qualsevol docent. Per mera coheréncia, al cap de cinc anys d’haver estat impartint HACLEC
calia fer-ne balang. Els materials i els continguts de I’assignatura, hereva en el seu moment de
“Desenvolupament de les habilitats linguistiques i la seua didactica” (assignatura obligatoria
de I’extinta diplomatura de Mestre d’Educacid Infantil, Pla 2000), foren reformulats durant
aquell periode d’impas des de la immediatesa i —per qué no dir-ho— la precipitacié que
comporta el disseny dels llavors nous plans d’estudis, regit per la urgéncia d’adaptacio a
I’anomenat Pla Bolonya, és a dir, al marc homogeneitzador de I’Espai Europeu d’Educacid
Superior.

Per aquesta rao, I’actual equip docent de I’assignatura HACLEC, consolidat per segon
curs academic consecutiu després d’una serie de fluctuacions inicials en la plantilla, acorda
per unanimitat assumir-ne enguany una revisio profunda, un rentat de cara en diversos fronts
entre els quals esqueia escometre una reformulacié metodologica, un replantejament didactic
i una revisio densa dels continguts. Rau aci la decisio d’adscriure aquest projecte de reforma
integral al consolidat programa Xarxes d’Investigacid en Docencia Universitaria, que
I’Institut de Ciéncies de I’Educacio (ICE) de la Universitat d’Alacant ofereix anualment entre
altres motius per afavorir tal proposit. En aquestes linies es resumeix a grans trets el gruix de
la faena duta a terme des de la Xarxa 3408 (BOUA, 19/11/2015), de nom homonim al que

encapcala el present article.
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1.2 Revisio de la literatura

Una actuaci6 d’aquesta envergadura no podia partir del no res. Diversos integrants de
I’equip docent vam participar el curs anterior en un altre projecte pilot amb objectius similars
aixoplugat també pel programa Xarxes de I’ICE: la remodelacié integral de la nova
assignatura optativa transversal “Literatura catalana infantil” (Francés et al., 2016). El
bagatge d’aquesta primera experieéncia s’ha intentat traslladar, mitjangant reunions tecniques,
a la casuistica especifica de ’'HACLEC: carrega lectiva de 90 hores, tres sessions setmanals
amb alternanca de continguts teoricopractics en una proporcio si fa no fa equilibrada,
encavalcament temporal amb una altra matéria en castella amb continguts de lectoescriptura,
etc.

Encara que I’assignatura havia estat sotmesa a millores en aspectes puntuals al llarg
d’aquest primer lustre d’existencia (Escandell et al., 2013 i 2015; Soriano & Escandell,
2015), el nou repte ha tingut com a punt de partida dos eixos fonamentals. Per un cantd, el
necessari replantejament entorn a la didactica de les sessions teoriques (Marina, 2011), massa
condicionades per I’Gs —sovint abusiu— d’eines de suport visual com el PowerPoint de
MicroSoft, hui en dia en obsolescéncia davant de certa praxi docent, i per I’endemica tradicid
unidireccional de la llicd magistral; i per un altre, per unes sessions practiques grupals,
massificades, on esqueia un salt quantitatiu i qualitatiu per tal de dinamitzar i incrementar la

participacié activa de I’alumnat a classe (Vaello, 2007).

1.3 Proposit

El repte de la pedagogia moderna, massa sovint infructuds arreu, passa per aconseguir
que els alumnes aprenguen a entendre i interpretar continguts reglats. Alhora, el cert és que la
metodologia procedimental basada en la presa compulsiva d’apunts i anotacions a peu de
pupitre per a més tard memoritzar-los de cara als processos d’avaluacié sembla ancorada de
forma atavica entre els estudiants.

En [I’actualitat, la preséncia aclaparadora de les tecnologies d’aprenentatge i
coneixement (TAC) dins el mén educatiu pot revelar-se avantatjosa si se’n fa un Us adient.
Nous programes i recursos interactius basats en la imatge i la intuicio iconicotextual com ara
Prezi permeten desplacar els rols tradicionals dins I’aula, en quée I’alumne sol limitar-se a
prendre nota d’alld que el professor explica, per espais on la paraula perd el trajecte
unidireccional en favor de la interaccio i la reflexid, de la interpretacio conjunta de recursos

escrits digitalitzats i d’audiovisuals, etc.
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Les eines didactiques d’aquesta indole fan possible un canvi de paradigma en
dissociar nocionalment sessions teoriques (com déiem, associades a la presa sistematica
d’apunts a partir de la lectura més o menys literal de I’anacronic PowerPoint per part del
docent) i sessions practiques (textos en format paper que cal analitzar i defendre davant de la
resta del grup-classe, sovint sense gaire connexié amb la teoria). Per tant, com a professionals
de I’ensenyament no podem cometre I’error d’obviar-les i perpetuar-ne el model.

Per dltim, val a dir que amb el decurs dels anys I’assignatura ha anat acumulant,
factor altrament obvi, alumnat repetidor que en continuar estudis de tercer o quart curs
(Passignatura s’imparteix durant el segon quadrimestre del segon curs del grau) no els ha
resultat possible assumir de nou el seguiment continu presencial. A causa de I’encavalcament
horari, cada vegada més alumnes opten per acollir-se a la modalitat de seguiment no
presencial de I’assignatura, regida per un sistema d’avaluacio final diferent al de I’avaluacio
continua. Fins ara, el tutor responsable de cada grup fixava una carrega de treball i uns items
d’avaluacio per als estudiants no presencials del seu grup d’acord amb cada casuistica.
Tanmateix, la disparitat d’exigencia ha motivat d’establiment d’uns criteris unanimes, la

confeccio dels quals ha estat derivada també a I’ambit d’actuacio d’aquesta Xarxa.

2. METODOLOGIA
2.1 Descripcio del context i dels participants

Si bé alguns dels integrants de I’equip docent de I’assignatura tenien un domini previ
de Prezi com a recurs didactic arran de I’experiencia propia o bé per la participacio en
I’edicio 2015 del programa Xarxes esmentada ades (Francés et al, 2016), el cert és que alguns
altres tan sols en tenien un coneixement parcial o limitat. En la primera reunio de la Xarxa es
va realitzar una sessié tutorial a carrec del coordinador per a millorar-ne el domini i I’s. De
més a més, la confeccido del nou temari fou distribuida per parelles atenent I’ambit
d’especialitat de cada docent i procurant alhora un equilibri competencial de Prezi, a fi
d’afiancar la coordinacid i distribucio de tasques entre aquests tandems i garantir-ne el procés
d’elaboracio de forma més autonoma.

La reestructuracié de continguts, de la qual en parlarem més avant, fou abordada pel
professorat responsable d’acord amb la distribucio segient: les professores Rosa Valls i
Isabel Marcillas es feren carrec del primer bloc (“Escola i llengua”); les professores Carme
Arronis i M. Jests Navarro del segon (“La llengua oral”); i els professors Vicent Brotons i
Dari Escandell del darrer (“El procés lectoescriptor”).
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2.2 Materials i instruments

L’ arquitecte visual Adam Somlai-Fischer i el professor de la Universitat de Budapest
Peter Halacsy dissenyaren Prezi, el programa a partir del qual s’ha traslladat tot el material
docent de I’assignatura (temari i practiques) des de I’obsolet PowerPoint i des dels arxius en
format PDF i impresos. Es tracta en essencia d’un programa de presentacions que permet
explorar i compartir idees sobre un lleng virtual basat en I’anomenada informatica de navol;
aixo és, programari de base gratuita al servei en aquest cas de la docéncia.

Prezi es distingeix per la seua interficie amb zoom, que permet els usuaris disposar
d’una visio més propera o0 mes allunyada de la zona de la presentacié amb una plataforma que
conjumina informacid lineal i no lineal, com a eina de presentacio d’intercanvi d’idees, ja
siga de forma lliure o estructurada. El text, les imatges, els videos i altres mitjans de
presentacio es col-loquen sobre el lleng i poden agrupar-se per marcs (Herb, 2012). Després,
els usuaris designen la grandaria relativa i la posicio entre tots els objectes de la presentacio,
aixi com la manera de fer el desplacament entre aquests objectes i la transicié d’ampliacio o

allunyament.

Imatge 1. Exemple de llen¢ amb transicions ampliables [Autoria: Dari Escandell i Vicent Brotons]

ol pr @ ohieiir
ra’ sobre lenguatge
(Arcrea Teberosty, 1991)

fase

ortografica®

Si bé el programa ofereix la modalitat Freemium, en que qualsevol usuari enregistrat

pot obrir, descarregar i, si escau, editar I’arxiu, la Universitat d’Alacant esta subscrita a la

884



Ilicencia especial Pro Enjoy Premium per a estudiants i educadors. Tot i el debat encetat per
I’actual equip docent entorn a si el temari d’una assignatura ha de ser o no accessible a
tothom a través d’Internet en format obert, finalment s’ha desestimat tal opcié a causa
d’imatges i productes amb propietat intel-lectual registrada projectats en el lleng del
programa. No debades, des de la intranet UACloud I’alumnat pot descarregar una plantilla en
format PDF amb els enllagcos a cada Prezi. Tambeé pot accedir-hi on line als llencos, pero la
condicid d’arxius “ocults” no permet descarregar-los ni manipular-los. En contrapartida,
I’aplicatiu genera un PDF de descarrega automatica, recurs que en aquest altre cas si que s’ha
compartit amb els estudiants des de I’lUACIloud. En definitiva, els usuaris de I’assignatura han
pogut accedir al temari des d’arxius en PDF (per descarrega i sense necessitat de connexio a

Internet) o bé des dels equips portatils que sovint fan servir a I’aula.

2.3 Procediments

Si bé els continguts del temari sén legalment inamovibles en aparéixer fixats en la
fitxa de matéria del grau avalada per I’ANECA, el cert que és el canvi d’interficie a Prezi ha
servit per a fer-ne una reestructuracié significativa, en ordre i en grau d’importancia. Les
versions anteriors de la guia docent de I’assignatura (pot visitar-se aquest enllac a tall de
mostra, corresponent al curs académic 2014-2015) estructuraven el temari amb una

connotada carrega de caire estructuralista:

Taula 1. Continguts d’una versi0 anterior de la guia docent de I’assignatura. Curs acadéemic 2014-2015

TEMA 1. LALLENGUA I EL CONTEXT

a) EL MARC LEGAL
1.1) El marc legal de I’aprenentatge de la L1, la L2 i les LE
1.2) L’educaci6 plurilingte: la llengua, el PEC i el PCC
1.3) Marc legal general del plurilingliisme a I’ambit catalanoparlant

b) EL XIQUET I LA XIQUETA
1.4) La diversitat linguistica: la nova realitat multilingiie
1.5) L’aprenentatge de la L1 idela L2
1.6) L’entorn sociofamiliar: la revernacularitzacié
1.7) El tractament de la diversitat multilinglie: adaptacions curriculars alumnat de L1 estrangera

¢) LA FUNCIO DEL MESTRE
1.8) Diferéncies entre I’ensenyament monolingiie i I’ensenyament bilingiie primerenc
1.9) Objectius que cal assolir en I’aprenentatge d’una llengua ambiental
1.10) Models d’ensenyament d’una L2 i programes d’educacid plurilingiie
1.11) La programaci6 a I’aula
1.11.1) Unitats de programacio: racons, tallers, projectes

TEMA 2. LALLENGUA ORAL

a) EL XIQUET I LA XIQUETA
2.1) L’adquisici6 del llenguatge
2.2) L’aprenentatge de la llengua oral en L2
2.3) Diferéncies i semblances amb I’aprenentatge de la L1
2.4) Aspectes diferencials en I’aprenentatge oral de la L2 en Educacié Infantil
2.5) L’aprenentatge de la parla en L2

b) LA FUNCIO DEL MESTRE
2.6) La conversaci6
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2.7) Activitats d’escolar i parlar
2.8) Bases psicopedagogiques per a I’aprenentatge de la L2 oral
2.9) El sistema lingistic: principis didactics i camps d’aplicacio

TEMA3. LA LLENGUA ESCRITA

a) EL XIQUET I LA XIQUETA
3.1) El procés d’aprenentatge de la lectura en I’educacid infantil en el marc del corrent constructivista

b) LA FUNCIO DEL MESTRE
3.2) Breu recorregut per algunes de les principals aportacions al treball de la lectoescriptura des de métodes
diferents
3.3) La llengua escrita des de la perspectiva constructivista
3.4) Didactica de la lecturaen L1 i en L2
3.5) Bases psicopedagogiques per a I’adquisicid de la L2 a nivell escrit

TEMA 4. L’ESCRIPTURA

a) EL XIQUET I LA XIQUETA
4.1) El procés d’aprenentatge de I’escriptura en I’educaci6 infantil en el marc del corrent constructivista. Aspectes
relacionats amb la composicid del text escrit
4.1.1) Construcci6 del coneixement de I’escriptura i manifestacié d’aquest coneixement
4.1.2) Etapes del procés establertes per Teberosky i Ferreiro

b) LA FUNCIO DEL MESTRE
4.2) Didactica del text escriten L1 i en L2
4.3) Activitats funcionals d’ensenyament-aprenentatge de I’escriptura

En sintesi, val a dir que el nou temari inclou una divisio sense cap vestigi de rigidesa
estructural, fonamentada per grans seccions o apartats concentrics amb referencia explicita al
subjecte que aprén o al procés, que venen a reemplacar apartats convencionals com ara “El
xiquet i la xiqueta” i “La funcio del mestre”. Tanmateix, cada bloc ha gaudit d’una certa
autonomia a I’hora de ser confeccionat i d’un marcat caracter idiosincrassic propi en relacié
amb la distribucié de continguts, fins que el nou bloc tercer fusiona els antics temes 3 i 4.

Heus aci el llenc principal de tots tres blocs.

Imatge 2. Nou bloc 1r “Escola i llengua” [Autoria: Isabel Marcillas i Rosa Valls]

(q) ¢l subjecte que aprén @
% n ..
= D el Bl .
il n ii# ' e
8 = -
- ™ s -
£ ¥ e
o
BALAIX DE PRAGTIOVES = s
o = A2\ [T s %o
T [ w K NS 13 !

886



Imatge 3. Nou bloc 2n “La llengua oral” [Autoria: Carme Arronis i M. Jesus Navarro]

l'aprenent | [ el mestre |
el marc legal [__ = ‘ d . \:"- | T

[ J E@ '} ‘1 =

BALAIX DE PRAGTN

Imatge 4. Nou bloc 3r “El procés lectoescriptor” [Autoria: Dari Escandell i Vicent Brotons]

BALANL DE PRAGTIOVES

s Do [~ .'. -
TN g

+ 8% \m

3. RESULTATS
A continuacié s’ofereix una mostra succinta dels continguts de I’assignatura
reformulats atenent les potenciats de Prezi com a recurs didactic. En primera instancia, es va
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procedir a I’actualitzacio de la bibliografia de referencia. La revisio, a carrec sobretot de M.
Jesus Navarro i Vicent Brotons, compta amb la inclusié de nous materials relacionats amb el
corrent de la psicolingistica. Tot i que I’alumnat en disposa d’una relacié completa a través
de la guia docent de I’assignatura, en el lleng Prezi de cada bloc s’han introduit sis obres
programatiques essencials, a les quals es pot accedir ja siga a I’arxiu en PDF mateix —en cas
que I’obra estiga digitalitzada— o al codi de referencia de la Biblioteca UA per facilitar-ne el

préstec.

Imatge 5. Bibliografia d’un dels blocs, amb accés directe als recursos en PDF i a la Biblioteca Virtual UA

9

[ y
| ARNAU, J. et al. (1992}
. Borcelono: ICE-Horsori,

BIGAS, M.; CORREIG, M. {2000):

COLL-FLORIT, M. (2013): L

. Barcelona: UOC.

MONTON SALES, M. ). {2003])

Madrid: Sintesis. . Barcelona: Grad.

PASCUAL, V. (20086}

B\ CASSANY, D. et ol (1993):
| Borcelona: Grod.

. Valéncia: Generalitat Valenciana

http:fgoudiuc.es/uhtbinfcgisirsi/?ps=01HCmAUS78/x/ 1847 10044/11 1/CATALAN

Un altre dels reptes abordats en aquesta Xarxa ha estat la reformulacio de les sessions
practiques envers un format fins ara inedit en el marc de I’assignatura, pero amb uns resultats
excel-lents des de la nostra percepcio com a docents. La divisid de les sessions practiques en
dos subgrups de treball ha propiciat un increment significatiu de la participacio activa dels
estudiants, tant en practiques individuals com col-lectives (en equips de sis companys), ja
foren orals o escrites.

En comptes d’assistir de forma presencial tot el grup-classe a les sessions practiques
programades habitualment dimecres i divendres, s’ha optat per fraccionar I’aula en dos grups,
integrats per una trentena d’alumnes en cada cas. Sengles grups n’han alternat I’assisténcia a
classe i el treball no presencial, a casa o als reservats de la biblioteca. Els resultats d’aquesta
experiéncia pilot fa que d’ara en avant la continuitat d’aquesta praxi siga convenient en

termes qualitatius.
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Imatge 6. Nova proposta de distribucio de les sessions practiques a través de subgrups de treball

dilluns teoria
dimecres i divendres practica
FILOSOFIA PLA BOLONYA
o f&‘ : possibilitat (decisid de I'alumnat)
= particié d'algunes sessions pratiques
A A en 2 subgrups
- subgrup A dc3 ‘@
@ dv 12
dc17 dv19

« Practica presencial de treball tutoritzat a l'aula

Al seu torn, s’ha procurat fer palesa la relacio entre el temari treballat durant les
sessions teoriques i les practiques desplegades des d’aquest format bifurcat. El lleng Prezi
projectat, previa digitalitzacié en la mesura del possible dels materials practics, ha possibilitat
el transit normal de diapositives entre els continguts practics i els teorics, de manera que la
percepcid del vincle i interrelacié s’hi ha incrementat de forma notable. Aixi mateix, el treball
central de I’assignatura, I’elaboracié d’un projecte didactic a partir de models referencials
avaluats i treballats durant les sessions practiques, s’hi ha pogut lligar igualment. Heus aci

alguns exemples:

Imatge 7. Calaix de practiques, inserit dins el lleng dels blocs teorics

CALAIX DE PRAGTIOUES

 DRNGTICH
in gxup

PRABTIGA
0 &aup

La Clau

- Animals ol 700

/A hbSEaL

Els noms de fa cf
= Cartells per legh
+ Litres
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Imatge 8. Projecte didactic, considerat com el treball principal de I’assignatura

DEPARTAMENT

i lectoescriptura en catald - 17215 LN

projecte

envolup |
imi i
Tam

Pero sens dubte la principal aportacio del recurs Prezi a la metodologia didactica de
I’assignatura ha ras en I’analisi de casos practics amb que s’exemplificaven les nocions de
caire més teoric. El llen¢ de I’aplicacié ha permés, de fet, la inclusié de dos centenars de
produccions de lectoescriptura facilitades per les mestres del CEIP Miguel de Cervantes
d’Elx Nuria Cayuelas i Maite Candela i d’altres mestres i escoles de I’entorn comarcal al
llarg d’aquests anys, previ filtre i escaneig d’aquests materials. EI zoom ha permeés apropar
imatges, visualitzar-ne detalls minims: tracos concrets, pistes infimes que han ajudat a
entendre com mai abans etapes i fases del procés lectoescriptor que els nostres menuts porten
a la practica en I’etapa de 3 a 6 anys. En suma, cada un dels tres grans blocs conté una

mitjana de 300 diapositives interactives inserides dins el llen¢ principal.
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Imatge 9. Mostra de produccions reals de lectoescriptura escanejades i inserides dins el lleng a falta de zoom

F‘T it ds prictic (2) 2 as practic G 3)
S 8 pract Riegs P
(u = conPN j sol.ficitud “:g';“‘fw‘“b resposta a
e i ;noaemt [ la sol.ficitud
:‘m - B b Kaw%
NoE V.V-\ﬁ_
£ Call R
. o s
,,_-\'1\ LU Riva
"J ;"S,g 3,;\1 A .:I-Wo B
::] s Alvog ESNE S
L Vi w L)
. i NAG = ¥
FRA UMy
= b\lous_uwﬂv.ﬁ'x%';ﬁ-i;ﬁ

as cientific us literari
definicio """ gk {itol de conte

BLSERS  FadnigTies

AM KLES.  HiREy plc

| YILENEN LDVE
P Yt

papallona - esquirol - gat - tigre

el gat beu llet PAPL (0 A

o B ExClfo  FE
[me o —t
EATGY (\V

891




Imatge 11. Una altra mostra de diapositiva amb subseccions allunyades

i

("i\ el subjecte que aprén

S Objectiu: alumnat plurilingue

la diversitat lingiliistica: ;‘_.‘._
la neve realitat multilinglie

ﬂ o2 'alumnat nouvingut
o ¥ - w

<

El Prezi ha fet possible també la inclusio de recursos audiovisuals d’accés directe a
través del propi lleng. El professorat ha homogeneitzat formats d’arxius que tenia a I’abast a
través del canal YouTube i n’ha cercat de nous i actuals. De fet, la revisio densa de recursos
audiovisuals relacionats amb la didactica de la llengua catalana oral i escrita en I’etapa

d’Educacio Infantil ha estat un dels objectius basics conferits a la present Xarxa.

Imatge 12. Mostra d’enllag a video inserit dins YouTube, amb possibilitat de projeccié directa des de Prezi

Isabel Solé

16 de gener de 2012

amb Isabel Solé, catedratica del Departament de Psicologia Evolutiva i de I'Educacid

de la Universitat de Barcelona

Els s6n una inicia
Catalunya, amb la collaboracio del IV

le la Fundacio Jaume Bofill i la Universitat Oberta de
A, per a impulsar el debat social sobre el futur de I'educacid.

En un altre orde de coses, la Xarxa ha tingut també per objecte regular i sistematitzar
els criteris per a la qualificacié de la modalitat de seguiment no presencial. Per un canto, s’ha
unificat el criteri d’avaluacié final que regeix el conjunt d’assignatures del Departament de
Filologia Catalana de la Universitat d’Alacant; a diferencia de cursos anteriors, amb els

maldecaps conseglients que aixd comportava, no s’ha admés a tramit cap sol-licitud de canvi
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de grup, davall cap casuistica. A tal efecte s’ha elaborat un model de contracte d’aprenentatge
signat per ambdues parts (professorat tutor i alumnat); per un altre cantd, s’ha unificat el
criteri pel que fa a la carrega de treball exigida a I’alumnat no presencial. L’examen ha
comptat també amb un model exclusiu que incloia, per primera volta, una prova oral de
continguts.

Entre els principals acords es va fixar regular-ne els percentatges de cada part: la
prova final (80%) i el treball (20%), que ha consistit en la lectura i consegient recensio de
tres obres de la bibliografia. La nova normativa acordada a través de la Xarxa ha considerat
que aquesta tipologia d’alumnat podra fer a titol individual les practiques de I’assignatura i
assistir a classe si ho estima oportd, pero aquestes practiques no seran objecte d’avaluacio per

part del professorat.

Imatge 13. items a considerar en I’avaluacio final (alumnat modalitat no presencial)

PRAGTICA EXTRA RESSENYA 8 LLIBRES PROVA ORAL

DURANT LA PROVA ESGRITA

10% & 20%

4. CONCLUSIONS

Reciclar-se hauria de ser condicidé sine qua non per a qualsevol professional de
I’ambit educatiu. En aquest sentit, d’enca que s’imparteix I’assignatura HACLEC, el curs
academic 2015-2016 ha tingut una dimensio extraordinaria per al seu equip docent. El passat
novembre s’aprova la participacié en el projecte Xarxes d’Investigaci6 en Docéncia
Universitaria (modalitat 2) de I’ICE de la Universitat d’Alacant, sol-licitada a fi d’optimitzar
una série d’aspectes de I’assignatura que requerien una revisio urgent: “Ensenyar valencia
com a L2 en l'aula d'educacié infantil: reformulacid metodologica, replantejament didactic i
revisio de continguts”.

En resum, esqueia una actualitzacid profusa del temari i de la metodologia docent;
una fixacio de nous criteris unificats i coherents per al sistema d’avaluacié no presencial; una
millora de les practiques per tal d’incrementar-ne la connexié amb les sessions teoriques i una
proposta de subdivisio dels grups de practiques que ha tingut consequéncies académiques
certament positives.

La revisié densa de continguts ha vingut acompanyada d’una actualitzacié de la

bibliografia, de I’elaboraci6 d’un dossier addicional de textos (articles, fragments, etc.) i de la

893



integracid de les practiques en la teoria: fusionades dins els nous Prezi. De forma previa i
durant el procés d’elaboracio, s’han generat arxius compartits en I’aplicacio Google Drive per
abocar idees (practiques, enllagos interessants), compartir informacio, etc. En definitiva, una
intervencio de conjunt que s’ha intentat descriure, si bé de manera resumida i succinta, en
aquestes pagines. Convidem, amb tot, a conéixer-ne els detalls a través dels enllacos
seguents, que redrecen directament al resultat final.

e Presentacié i criteris d’avaluacio

e Modul 1r - Escola i llengua

e Modul 2n - La llengua oral

e Modul 3r - El procés lectoescriptor

5. DIFICULTATS TROBADES

L’experiéncia s’assoleix amb la praxi. Aquesta premissa sintetitza els problemes
experimentats per alguns companys durant la confeccio del nou temari mitjancant el
programa Prezi. Les reunions amb periodicitat mensual de la Xarxa han servit per a polir
detalls, millorar maquetacions i corregir errades ortotipografiques menors de manera més o
menys conjunta. El treball cooperatiu i col-laboratiu ha resultat en aquest sentit satisfactori.

L’assignatura, impartida entre febrer i maig de 2016, no s’hi ha vist practicament
afectada perqué la confeccio dels diferents llencos de Prezi no ha sigut correlativa al periode
docent, sind que cada gran bloc ha estat enllestit i revisat setmanes abans d’impartir-se.
Encara que no era un dels objectius de la Xarxa, I’equip docent ha aprofitat enguany per crear
un grup de WhatsApp conjunt a fi d’advertir incidencies i resoldre conflictes amb major
celeritat. En aquest sentit, quan algu ha trobat alguna anomalia en els materials s’ha
encarregat directament de reparar-la, prévia notificacio via xat a la resta d’autors.

Aquest any de canvis en el camp de la tecnologia ha coincidit també amb I’estrena de
la nova intranet UACloud, que ha reemplacat de forma progressiva el ja practicament extint
Campus Virtual. Alguns companys han trobat en les reunions de la Xarxa un espai on
resoldre dubtes puntuals en relaci6 amb el funcionament d’aquesta altra nova interficie
telematica. Aixi mateix, aquest curs s’ha continuat fent s del repositori Google Drive i s’ha
renunciat definitivament a I’alternativa anterior, Dropbox, ja que les similituds entre el navol
virtual de Google amb I’UAcloud ha facilitat la insercié del temari en formats tancats a
I’abast de I’alumnat.
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http://prezi.com/6rlxn2jgwofj/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/b25ebywemvyp/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/xkeim_zxfcvl/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://prezi.com/3qxzdext9wqo/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share

6. PROPOSTES DE MILLORA

Tot i que el marge de millora és encara gran, com a equip docent estem satisfets de
I’actuacié realitzada entorn a la metodologia didactica de I’assignatura. Considerem que els
nous materials elaborats estan tecnologicament a I’algada dels temps que corren en el mén de
I’ensenyament. D’aspectes a actualitzar i millorar encara n’hi ha, pero el primer pas, el més
important, ja esta fet. Tota actuacié que hagem d’escometre en un futur tindra per tant una
base solida.

L’opinid percebuda entre I’alumnat que ha cursat de forma presencial I’assignatura és
positiva. S’hi ha pogut constatar de primera ma mitjancant entrevistes orals, converses de
caracter informal, etc. Les enquestes Docentia a estudiants de cursos anteriors, elaborades pel
Secretariat de Qualitat de la Universitat d’Alacant, posaven en tela de judici la vigéncia
d’alguns materials. En I’actualitat, a I’espera que puguen contrastar-se resultats amb les
enquestes estimatives del curs actual, romanem expectants atés que aquesta font pot ser una
referéncia valida per a corroborar-ne o no la millora. A més a més, des de I’UACIoud acaben
de llangar una nova aplicacio per a la confeccié d’enquestes telematiques per a I’alumnat
matriculat en les diferents assignatures del grau, que en el cas d’haver-ne disposat a temps,
haguera aportat també opinions concretes sobre I’actuacié escomesa.

Tanmateix, s’ha percebut alguna queixa aillada per part de I’alumnat que s’ha acollit a
la modalitat de seguiment no presencial de I’assignatura. Els nous recursos Prezi, en que la
imatge prepondera clarament sobre la lletra, han desproveit de text suficient a aquells que fins
ara es limitaven a estudiar els apunts dels tradicionals PowerPoint sense ampliar-ne la
bibliografia. El llenguatge d’estil telegrafic de les transicions feia més que mai necessaria
I’aportacio del docent en les sessions de Ilicd magistral, rad per qual se’n justifica la
disconformitat dels uns (alguns estudiants no presencials) en contraposicié al vistiplau
general dels altres (I’alumnat que n’ha cursat la modalitat presencial continua). Encara que al
final de cada bloc s’ha incorporat un reforg tedric amb apunts en PDF directament inserits
sobre el lleng dels Prezi, I’adverténcia d’alguns alumnes no presencials no pot passar
inadvertida i ha de derivar en una reflexi6 i un possible replantejament que atenga aquesta

eventual casuistica, més tard o més d’hora.

7. PREVISIO DE CONTINUITAT
A hores d’ara no podem garantir-ne la continuitat ni tampoc descartar-la. Com
s’advertia adés, hi ha encara aspectes puntuals a millorar, tot i que el gruix de I’actuacio ha

estat desplegat en I’actual edicié de les Xarxes d’Investigacio en Docéncia Universitaria.
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Amb tot, desconeixem si la compilacié d’opinions (enquestes UACloud, Docentia, etc.) pot
proveir-nos o no d’informacio fins al punt de prorrogar la vinculacié amb aquest programa de
I’ICE, ja siga a través d’una altra xarxa o bé d’una eventual comunicacio en les Jornades de
juliol de 2017.

De moment, durant aquest primer lustre d’existencia I’assignatura ha estat sotmesa a
revisions periodiques regulars sobre diversos aspectes, avalades sempre pel programa Xarxes
(Escandell et al. 2013 i 2015; Soriano & Escandell, 2015); aspectes que han respost a
menesters especifics sense atényer a cap calendari programatic, més enlla de les imprevistes
necessitats que hagen vingut donades. Fet i fet, el futur dirimira quines noves actuacions

pertocara executar, aixi com en quin moment i en quin format.
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