View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by ., CORE

provided by Goteborgs universitets publikationer - e-publicering och e-arkiv

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Ar det forstatt?

— En studie om hur gymnasieelever med annat
modersmal férstar muntliga genomgangar

Lisa Matamoros, fil.dr i Biologi
Kompletterande pedagogisk utbildning, KPU



https://core.ac.uk/display/78628649?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Examensarbete: 15 hp

Kurs: Sjalvstandigt arbete for &mneslarare, LKXA1G
Niva: Grundniva

Termin/ar: VT/2016

Handledare: Anna Maria Hipkiss

Examinator: Lena Olsson

Kod: VT16-2480-005-LKXAL1G




Nyckelord: Angeredsmodellen, bakgrundsbrus, brus, cykliska modellen,
gymnasiet, ickeamnesspecifika ord, modersmal, muntliga

genomgangar, sva, svenska som andrasprak, amnesspecifika ord

Abstract

Syftet med denna studie ar att understka vilka faktorer som hindrar elever med annat
modersmal &n svenska att forsta lararen vid muntliga genomgangar i klassrummet, och hur val
larare ar medvetna om dessa problem. Detta for att kunna anpassa undervisningen och battre
mota elevernas behov.

For att undersoka detta har en cyklisk modell for kollegialt larande anvénts. Modellen
ar utformad av Timperley et al. (2007) och innebér att larare samarbetar och arbetar
systematiskt enligt en cyklisk modell, bestaende av olika steg. | den aktuella studien
diskuterade kollegorna i gruppen i ett forsta steg vad som redan var kéant om elevernas
situation och vad som behdvde undersokas. Eftersom en stor del av eleverna som gar pa
skolan dar studien utfordes har svart att na kunskapsmalen, och majoriteten har bott kort tid i
Sverige och har darfor begransade kunskaper i svenska spraket, formulerades féljande
fragestallningar: 1) Vilka faktorer ar det som elever med annat modersmal uppfattar som de
storsta svarigheterna for forstaelsen av en muntlig genomgang i klassrummet? och 2) Forstar
larare med svenska som andraspraks- (sva) kompetens fler av de svarigheter som elever med
annat modersmal upplever jamfort med larare utan sva-kompetens? Som ett andra (2) steg
planerades en muntlig genomgang, som i steg (3) observerades genom att filma en muntlig
genomgang under en lektion. Sedan (steg 4) analyserades filminspelningen av elever och
larare. Detta gjordes daven med ytterligare tva andra muntliga genomgangar.

Resultaten av elevernas analyser visade att det som eleverna upplever som mest
storande for forstaelsen av muntliga genomgangar ar bakgrundsbrus som gor att de inte kan
hora det som lararen sager, och att det finns svara ord som gor att de inte forstar. Resultaten
av lararnas analyser kan inte visa att sva-larare skulle ha en béttre forstaelse for de problem
som elever med annat modersmal upplever vid muntliga genomgangar. Resultaten tyder dven
pa att de ord som eleverna har svarigheter att forsta kan delas in i tre kategorier; Ickefrekventa
amnesspecifika ord (t.ex. gen, ribosom), frekventa d&mnesspecifika ord (t.ex. gas, atmosfar),
och ickefrekventa ickeamnesspecifika ord (t.ex. foredrar, hellre). Resultaten visar ocksa att
de naturvetenskapliga @mnena anvénder fler ickefrekventa &mnesspecifika ord, vilket kan
forsvara forstaelsen, speciellt for elever med annat modersmal. Det visar dven Jarborg (2007).



En slutsats ar att skolorna maste lagga mer resurser pa att forsoka minska
bakrundsljudet i klassrummet. Har foreslas; disciplinara atgarder som bestamda platser,
tekniska I6sningar som mikrofon och hdgtalare i klassrummen, men dven motiverande samtal
med eleverna for att 6ka deras medvetenhet om hur mycket de sjalva paverkas av att det
pratas i klassrummet under muntliga genomgangar.

En annan slutsats ar att larare maste vara medvetna om vilka slags ord som elever med
annat modersmal kan ha svart for. De ord som inte anvands frekvent i vardagsspraket maste
forklaras tydligare under en muntlig genomgang, for att alla elever ska kunna ha samma
mojlighet att tillgodogdra sig undervisningen och fa bra forutséttningar att na kunskapsmalen

i skolan.



Forord

Denna studie har utforts under hostterminen 2015 och varterminen 2016 inom projektet
Angeredsmodellen, som &r ett kompetensutvecklingsprojekt pa Angeredsgymnasiet. |
samarbete med praktiserande larare inom tva arbetslag pa Angeredsgymnasiet, och under
handledning fran institutionen for didaktik och pedagogisk profession (IDPP) pa Goteborgs
universitet, har larare planerat och genomfort en studie for att béttre kunna anpassa
undervisningen till elever med annat modersmal &n svenska. Studien har resulterat dels i detta
examensarbete, och i en separat intern rapport inom Angeredsmodellen.

Under tiden som studien genomfordes undervisade jag pa Angeredsgymnasiet och
ingick i ett av arbetslagen. Studien gav mig en storre inblick i hur andra larare undervisar och
anpassar sin undervisning med hansyn till att en stor del av eleverna har bristande forstaelse i
svenska spraket. Men framfor allt har jag fatt en battre forstaelse for vilka svarigheter
eleverna pa Angeredsgymnasiet har i en klassrumssituation vad galler férstaelsen av en
muntlig genomgang.

Jag vill tacka Anna Maria Hipkiss som varit min handledare for examensarbetet och
Clas Olander som varit handledare for vart projekt inom Angeredsmodellen. Clas har varit
med fran de forsta idéerna for projektet och har haft stort talamod med alla spretande viljor
och idéer inom projektgruppen. Ett stort tack ocksa till eleverna i EK1, NA1 och SA3 for sin
medverkan i studien, och mina kollegor: Charlotte Aberg, Matilda Hall, Torbjérn Stenson,
Elke Lillau, Annelie Svensson, Charlotte Persson, Carin Orn, Eije Sundstrém och Monica
Andersson for sitt engagemang i projektet, men framfor allt for sitt inspirerande engagemang
for eleverna.

Jag vill aven tacka min syster Linda for att ha hjalpt mig att forsta hur man téanker
utanfor det naturvetenskapliga faltet, och min kara familj; Anders, Ylva och Annamaria, for

att ni stottat mig i mitt karriérbyte. Ni betyder mest for mig.



Let us remember: One book, one pen, one child,
and one teacher can change the world.
Malala Yousafzai
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1 Inledning

Enligt skollagen, 1 kap, 98 (SFS 2010:800) har alla elever i svensk skola rétt till en likvardig
utbildning. Och ofta diskuteras vikten av att skolan ska vara en skola for alla, och att alla
elever oavsett bakgrund ska ges samma mojlighet for larande, vilket aven kréaver att skolan
kompenserar for elevers olika bakgrund och forutsattningar (Axelsson, 2013; Lahdenpera,
1997; Skolverket, 2001; Skolverket, 2008; Skolverket, 2013b; Skolverket, 2016). Samtidigt &r
det mycket som tyder pa att alla elever inte far samma forutsattningar i skolan att klara
kunskapskraven. Till exempel har PISA-resultat visat att elevers socioekonomiska bakgrund
paverkar elevernas resultat pa lasforstaelseproven. Cirka 35 % av skillnaderna i provresultat
berodde pa socioekonomiska faktorer ar 2000, och ar 2009 hade procentenheten 6kat till cirka
44 % (Skolverket, 2014). Detta kan tolkas som att skolan inte kunnat kompensera tillrackligt
for att ge alla elever samma majlighet att lyckas i skolan. Och en rapport fran 2010 visar med
hjalp av PISA-resultat att svenska elevers resultat skiljer sig mellan infédda svenskar och
elever med utldndsk bakgrund, dar den inhemska gruppen i genomsnitt har battre resultat
(Skolverket, 2010). Ca 20 % av alla skolbarn i Sverige har utlandsk bakgrund (Axelsson,
2013). Vissa delar av landet, och vissa stadsdelar har en mycket hégre andel utlandska elever
an genomsnittet, medan andra har betydligt lagre andel, men de allra flesta larare i svenska
skolan méter elever med annat modersmal och maste vara vél forberedda pa att ta hand om
eleverna pa ett bra satt.

Manga amneslarare har stora kunskaper om sina @mnen, men brister i kunskaper om
andraspraksinlarning. Hur larare presenterar amnets stoff kan ibland vara utan hansyn till att
amnets specifika sprak kan vara frammande for elever, speciellt elever med annat modersmal.
Amnesspecifika begrepp inom naturvetenskap som inte anvands frekvent forklaras ofta
ingdende (som fotosyntes, kromosom, kopplingsschema, elektrolyt) eftersom de forvantas vara
nya for elever, men amnesspecifika ord som anvands frekvent inom amnet (som arbete,
stracka, stralning, muskel, anpassning) gléms ofta bort att forklaras ingaende av lararen
eftersom ldraren antar att eleverna ska klara av att forsté dessa ord. Aven dmnesneutrala ord
som inte anvands frekvent (som utbredning, resurser, framtradande, motsvarande) ar mer
problematiska for elever med annat modersmal och behover forklaras av lararen dven nar
eleven talar och forstar ord som ar frekventa i vardagligt tal. Problem med forstaelsen av
dessa ord bidrar till att elever med annat modersmal inte har samma mojlighet att na framgang
i skolan jamfort med elever som har svenska som modersmal (Jarborg, 2007; Axelsson, 2013;
Lindberg, 2009).



En annan faktor som har visat sig stéra elever med annat modersmal mer &n andra
elever, ar miljoer med ett bakgrundsbrus. Olika studier visar att ju hogre brusnivaer som
forsokspersoner utsatts for, desto stdrre blir skillnaderna i forstaelse mellan elever med
svenska som modersmal och elever med annat modersmal (Hyltenstam, 2013; Smeds, 2015).
Resultaten visade att det var mycket anstrangande for elever med annat modersmal att forséka
forsta vad som sas i miljéer med bargrundsbrus, och det var dven sa for elever som i icke-
bullriga miljoer hade en mycket god forstaelse for svenskan. Det ar darfor viktigt att alla
larare blir mer medvetna om de problem som elever med annat modersmal kan ha i
klassrummet for att de ska kunna anpassa undervisningen och ge alla elever samma majlighet
till maluppfyllelse.

Enligt Cummins & Early (2011) &r det aven viktigt att de flersprakiga elevernas
kulturella och spréakliga identitet bekraftas och uppmarksammas i skolan. Och studier gjorda
av Thomas & Collier (1997; 2002) visar att elever med annat modersmal &n majoritetsspraket
fick battre resultat pa skolor dar larare ansag att elevernas flersprakighet var en tillgang for
skolan och samhillet, jamfort med skolor dar de flersprakiga eleverna ansags vara en
belastning. Lundgren et al. (2010) har ocksa visat hur viktigt det ar att skapa ett fortroende
mellan elever och larare for att fa en framgangsrik undervisningssituation. Att lararen
uppfattas som réattvis och inte favoriserar nagra elever ar viktigt for att motivera och
uppmuntra alla elever i klassrummet att vaga stalla fragor och diskutera pa lektionerna
(Lundgren et al., 2010).

For att undersdka de problem som elever med annat modersmal kan ha i klassrummet
under lektionerna, gjordes den aktuella studien pa Angeredsgymnasiet som ligger i en
stadsdel av Goteborg, med ca 50000 invanare. Elever som gar pa Angeredsgymnasiet kommer
i huvudsak fran naromradet i Angered dar majoriteten har ett annat modersmal &n svenska.
Manga elever pa skolan har bott kort tid i Sverige och en stor del har svart att na kursmalen.
Skolan startade darfor under hosten 2014 en fortbildningssatsning for larare pa
Angeredsgymnasiet for att 6ka kvalitén pa undervisningen. Projektet kallas
Angeredsmodellen, och har som syfte att via kollegialt larande studera elevers larande och
mojligheter att forbattra undervisningen. Det kollegiala larandet innebéar systematisk
fortbildning av larare under en lang tid, dar kollegor gemensamt planerar och utfor studier av
den egna undervisningen med handledning utifran av etablerade forskare, vilket har visat sig
leda till 1angsiktig kvalitetsokning av undervisningen (Timperley et al., 2007; Mouwitz,
2001). Aven skollagen, 1 kap, 58 (2010:800) sager att utbildningen ska vila pa vetenskaplig

grund och beprévad erfarenhet. Darfor har de 13 olika lararlagen som finns pa

3



Angeredsgymnasiet delats in i 10 olika projektgrupper och under handledning av forskare pa
Goteborgs universitet, institutionen for didaktik och pedagogisk profession (IDPP), har
projektgrupperna formulerat egna fragestallningar, planerat och genomfort studier som ska
leda till att utveckla strategier for att battre mota elevernas behov och pa sa satt forbattra
kvalité pa den egna undervisningen.

Den aktuella projektgruppen, vars resultat ligger till grund for detta examensarbete,
bestar av nio larare fran tva lararlag; lararlaget for ekonomiprogrammet och lararlaget for
naturprogrammet. Projektgruppen har tréffats regelbundet sedan 2015 for att planera,
analysera, utvéardera och diskutera delresultat, och planera vidare upplagg for projektet.
Resultaten av studien dokumenteras och delas kollegialt via interna rapporter och muntliga
presentationer under studiedagar pa skolan for att folja rekommendationer fran Skolverkets
rapport for ett vetenskapligt kollegialt larande (2013a). For att effektivt forbattra
verksamheten bor det kollegiala larandet fokusera pa ett fa antal mal. Aven om det finns
manga omraden dar man vill géra forbattringar, ar det viktigt att langsiktigt jobba med ett litet
antal forbattringsomraden for att kunna na sina uppsatta mal (Timperley et al. 2007). Larare
pa skolan upplever att manga elever har problem med att forsta vad som ségs i klassrummet
vilket ldrarna tror bidrar till svarigheterna att na malen. Projektgruppen valde darfor att
fokusera pa att jobba langsiktligt med att forbattra mojligheten for elever med annat
modersmal att forsta muntliga genomgangar i klassrummet.

Hyltenstam och Lindberg (2013) diskuterar vikten av att det ska finnas personal med
kompetens i andraspraksundervisning och manga av lararna i den aktuella projektgruppen
anser att de har upplevt positiva effekter av att ha en sva-larare i klassrummet nér eleverna
undervisas i andra amnen. Darfor valde projektgruppen att forsoka ta reda pa om det kan vara
sd att utbildningen som lararna tar del av nar de utbildar sig i &mnet svenska som andrasprak
(sva) gor att de blir mer medvetna om vilka svarigheter elever med annat modersmal har i
olika situationer, sa dven vid en muntlig genomgang pa lektionen. Denna studie forsoker ge
en battre forstaelse for vilka svarigheterna ar som elever uppfattar vid muntliga genomgangar
och forsoker visa eventuella skillnader i hur larare med sva-kompetens respektive larare utan

sva-kompetens forstar de svarigheter som eleverna upplever.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att forsta mer om larande och undervisning med elever som har
begransade svenskakunskaper. Nio larare fran tva arbetslag pa Angeredsgymnasiet utvecklade
ett projekt for att fa mer kunskap om hur larare undervisar och anpassar sin undervisning till
elever med annat modersmal, och skapa en miljo dar larare kunde analysera och diskutera vad
elever med annat modersmal har for svarigheter med att forsta muntliga genomgangar under
lektioner. Syftet &r dven att understka om larare som har utbildats i &mnet Svenska som
andrasprak (sva) forstar fler av de svarigheter som elever med annat modersmal upplever i
klassrummet, jamfort med larare som saknar sva-kompetens. Nagra av lararna i
projektgruppen har darfor filmat sig sjalva under genomgangar i klassrummet. Inspelningarna

har sedan analyserats av elever och larare och ligger till grund fér undersékningen.

Fragestallningar for denna studie ar:
1) Vilka faktorer ar det som elever med annat modersmal uppfattar som de storsta
svarigheterna for forstaelsen av en muntlig genomgang i klassrummet?
2) Forstar larare med sva-kompetens fler av de svarigheter som elever med annat

modersmal upplever jamfort med larare utan sva-kompetens?

3 Begrepp

Svenska som andrasprak (sva) ar ett amne i grundskolan och gymnasieskolan som ska
erbjudas elever med annat modersmal istallet for &mnet svenska. Enligt skolférordningen, 5
kap, 148 och 158 (SFS 2011:185) ska undervisning i sva ersatta undervisning i &mnet
svenska, for elever som har ett annat sprak an svenska som modersmal, men &ven for elever
som har svenska som umgangessprak med en vardnadshavare. Sva far dven anordnas som
sprakval, elevens val eller inom ramen for skolans val.

Till elever med utlandsk bakgrund raknas barn fédda utomlands och barn fodda i
Sverige med tva utlandsfodda foraldrar enligt Skolverket. | denna studie har uttrycket elever
med utléandsk bakgrund inte anvénts eftersom definitionen endast tar hénsyn till barnets och
foraldrarnas fodelsestat, och inte deras sprakanvandning. Aven elever fodda utomlands eller

av utlandska foraldrar kan ha svenska som modersmal.



Begreppen tvasprakighet eller flersprakighet ger ingen information om vilket sprak
som ar elevens huvudsakliga sprak, eller vilket sprak som eleven har anvant sig av mest under
uppvaxten (Einarsson, 2004).

For den aktuella undersékningen har vi darfor valt att anvénda oss av begreppet
“elever med annat modersmal an svenska” eftersom de elever som vi har fokuserat pa i
studien har varit tvasprakiga eller flersprakiga, fodda i Sverige eller utomlands, men har

gemensamt att deras modersmal inte ar svenska.

4 Metod

Den metod som har valts, har valts med tanke pa att studien ska 1) mata det som
projektgruppen avser att mata, for att ge en sa bra validitet som majligt; och 2) ge en hog
tillforlitligheten, alltsa sa bra reliabilitet som majligt (Stukat, 2011), utan att fér den delen ta
for mycket av elevernas eller lararnas tid fran undervisning. For att gora detta, studerade vi
autentiska klassrumssituationer och forsokte fa sa stor datamangd som mojligt.

Projektgruppen valde att arbeta med en modifierad metod utformad av Timperley et
al. (2007), dar man jobbar med kollegialt larande enligt en cyklisk modell. Metoden anvéndes
for att studera genomgangar i klassrummet med fokus pa elevers forstaelse. Timperleys
modell ingar i utbildningsmaterialet som anvands inom Angeredsmodellen och finns delvis
aven beskrivet i Forskning for klassrummet (Skolverket, 2013).

Den cykliska modellen innebdr i detta fall att i ett forsta steg fundera ver vilka
problem som &r k&nda, och vad som behdver undersokas (steg 1 i figur 1). I detta fall valdes
tva kanda punkter: 1) att elever har svart att nd kursmalen, och 2) att manga elever har
svarigheter med det svenska spraket. Med det som grund, utformades den aktuella studiens
tva fragestallningar om vad det ar som behover undersokas: 1) Vilka faktorer ar det som
elever med annat modersmal uppfattar som de storsta svarigheterna for forstaelsen av en
muntlig genomgang i klassrummet? och 2) Forstar larare med sva-kompetens fler av de
svarigheter som elever med annat modersmal upplever jamfort med larare utan sva-
kompetens? Foljande steg var att planera en muntlig genomgang (steg 2 i figur 1), och sedan
observera den genomférda muntliga genomgangen genom att filma under en lektion (steg 3 i
figur 1). Nésta steg var att lata larare och elever analysera den inspelade muntliga
genomgangen (steg 4 i figur 1). Darefter paborjades cykel nummer tva med att gemensamt i

projektgruppen diskutera och utvérdera analyserna och darefter planera nésta muntliga



genomgang for vidare analys. Totalt redovisas i detta arbete analyser av tre cykler, dar tre
olika muntliga genomgangar, som utférdes av olika larare, undersoks. Vidare planerar
projektgruppen att gora justeringar i de muntliga genomgangarna for kommande lasar och
analysera dessa pa liknande satt. Detta for att kunna gora battre jamférelser mellan
genomgangar med samma innehdll, och dra battre slutsatser om vilka effekter modifieringarna
medfor for elevers forstaelse. Varje cykel forvantas leda till mer kunskaper om elevers
svarigheter att forstda muntliga genomgangar, vilket har antas vara en forutsattning for att

larare ska kunna hjalpa elever mer effektivt att na kursmalen.

Steg 1:
Vad vet vi redan?
Vad behéver vi ta reda pa?

Steg 2:

Steg 4: Analysera Planera en muntlig
genomgang

Steg 3:

Lektionsobervation av
inspelad muntlig
genomgang

Figur 1: En cyklisk modell av genomférandet av den aktuella studien, som &r en modifiering

av den cykliska modellen utformad av Timperley et al. (2007).

4.1 Lektionsobservationer med filmade muntliga genomgangar

Tre korta filmsekvenser spelades in av autentiska muntliga genomgangar i klassrummet av
olika larare som undervisade olika klasser pa Angeredsgymnasiet for vidare analys. Filmerna
spelades in i den ordning som de presenteras nedan och mellan varje filminspelning
genomfordes analys av respektive film, diskussioner och utvardering i projektgruppen, och
vidare planering av kommande muntlig genomgang. For att fa en sa verklig utgangspunkt som



mojligt i studien forsokte bade elever och larare att ha sa normala lektioner som mojligt under
inspelningarna, och forsokte aven att inte tanka pa att de blev filmade.

4.1.1 Muntlig genomgang 1

Tva larare filmades den 11e november 2015 under ca 10 minuter med en liten handkamera
som var uppstalld pa en bank i klassrummet under en muntlig genomgang som handlade om
vattnets kemiska egenskaper, under en kemilektion. Eleverna i klassrummet gick forsta aret
pa naturprogrammet, och en majoritet laste sva och har ett annat modersmal an svenska.
Under inspelningen var det cirka 30 elever i klassrummet. Elevernas roster, och en del av
deras namn hors i filmen, men inga elever syns i inspelningen. En av lararna i filmen
undervisar i sva, och den andra l&raren undervisar i kemi och biologi. Lararna har ett starkt
samarbete och undervisar flera ganger i veckan gemensamt under biologi- och
kemilektionerna. Kemilararen talar tydlig svenska, men med en tysk brytning. Den filmade
sekvensen visar en autentisk klassrumssituation dar manga begrepp forklaras. Eleverna har
innan den filmade genomgangen tittat pa en film om vattnets egenskaper, och den filmade
genomgangens syfte ar att sammanfatta och fortydliga de viktigaste aspekterna om vattnets
kemiska egenskaper. Eleverna hade en god forforstaelse for det som lararna forklarade, och
svarade korrekt pa manga kontrollfragor som lararna stallde till eleverna under genomgangen.

Den filmade genomgangen borjar med att kemildraren lugnar ner klassen infor
genomgangen. Néar eleverna tystnat, fragar hon eleverna vilka ord som anvandes i filmen for
att beskriva vatten. Kemilararen leder genomgangen medan sva-lararen antecknar relevanta
begrepp pa tavlan som eleverna bidrar med. Sva-lararen bryter in och forklarar vidare och
fortydligar begrepp med jamna mellanrum, sa att de turas om att tala infér klassen. Under hela
inspelningen hor man elever da och da prata med varandra medan lararna haller

genomgangen, vilket skapar ett bakgrundsbrus som hors i inspelningen.

4.1.2 Muntlig genomgang 2

En ca 15 minuter lang filmsekvens spelades in i december 2015, med hjalp av en
mobiltelefon, av en elev i klassrummet. Eleverna i klassrummet gick forsta aret pa
ekonomiprogrammet och majoriteten av eleverna har sva. Eleverna, som var cirka 25 stycken,

ar inte i fokus i denna film, men en del elevers rdster och namn hérs i filmen, och en del av



eleverna syns aven i bild. Under inspelningen holls en muntlig genomgang under en
ekonomilektion dar lararen gick igenom egenskaper som var viktiga for foretagare.

Léararen inleder med att stélla fragan ”Vad ar det bista med att driva foretag?”.
Eleverna ger da ett antal svar pa den fragan och de gar igenom egenskaper som ar viktiga for
egenforetagare. Genomgangen ar en introduktion till ett projekt dar eleverna ska starta egna
foretag. Syftet med genomgangen &r att inspirera och motivera eleverna att starta riktiga
projekt som de eventuellt &ven kan jobba vidare med i framtiden. Léraren skriver upp
elevernas kommentarer pa tavlan och pratar vidare om deras forslag pa ett uppmuntrande satt.
Lararen upprepar aven orden som eleverna sager och ibland upprepar han orden flera ganger
tills eleven har repeterat med ratt uttal. Diskussionen blir Iattsam och det skapas en trevlig
stamning. Mitt i filmklippet ringer lararens telefon. Han svarar och talar kort i telefonen innan
han lagger pa. Han kommer snabbt tillbaka in i genomgangen utan att tappa traden. Eleverna
pratar och bidrar till diskussionen, men i inspelningen hors inte mycket bakgrundsbrus, utan
eleverna pratar for det mesta en i taget.

4.1.3 Muntlig genomgang 3

Den tredje filminspelningen gjordes den 2e februari 2016 med en handkamera som lag pa en
bank i klassrummet. Eleverna syns inte i filmen, men deras réster och namn hors i
inspelningen. Inspelningen visar en 11 minuter lang muntlig genomgang av hur gener styr
produktionen av proteiner i cellen under en naturkunskapslektion. Det ar sex elever i
klassrummet vid inspelningen som laser tredje aret pd samhéallsprogrammet.

Innan den inspelade filmsekvensen har lararen introducerat genetik, ett nytt avsnitt i
kursen, med att forklara vad som finns i celler och vad det finns for olika sorters celler. Under
den inspelade genomgangen visar lararen en bild pa en cell, som lyser pa tavlan fran en
projektor. Bilden visar de olika delarna i cellen som lararen pekar pd medan hon forklarar
handelserna i cellen. Det inspelade klippet visar forsta gangen som lararen gar igenom
processen for klassen. Vissa elever har l&st i boken i forvdg medan andra inte har gjort det.
Nagra av eleverna har dven last en annan tillvalskurs i naturkunskap och har en béttre
forforstaelse an andra elever.

Lararen inleder med att forklara att det ar proteinsyntesen som de ska ga igenom och
uppmanar eleverna att anteckna. Lararen pekar pa de delar av cellen dar proteinsyntesen sker,
medan hon forklarar vad som hénder. Hon forklarar hur DNA och RNA &r uppbyggda av



kvavebaser. Manga begrepp forklaras och skrivs upp pa eller bredvid bilden som lyser pa
tavlan. Lararen fortydligar och forstorar &ven delar av bilden genom att rita upp vissa detaljer
fran bilden pa tavlan. Lararen staller en del fragor till eleverna och eleverna bidrar med sina
kunskaper om proteiner, tréning och vad man behover dta och dricka nar man trénar. Eleverna
visar intresse och stéaller mycket fragor om proteintillskott. De undrar om proteintillskott &r
nyttigt, eller om det ar battre att ata vanlig mat. Diskussioner uppstar om vad som &r bast att
ata nar man tranar. Lararen svarar pa elevernas fragor genom att forklara vad som hander i
kroppen beroende pa vad man &ter. Sen atergar lararen till tavlan och fortsatter att forklara hur
insulin tillverkas i cellen och vilken funktion det har i kroppen. Under genomgangen forklaras
det aven vilka detaljer som eleverna ska kunna pa kommande prov. Filmklippet avslutas med
att lararen sager att de ska titta pa en kort film som visar det som har gatts igenom under
genomgangen, som en repetition och for att 6ka forstaelsen med rorliga bilder. Under
inspelningen &r det ett par elever som pratar i bakgrunden, men eftersom det ar fa elever i

klassrumet &r det inte mycket bakgrundsljud.

4.2 Analys av filmerna

Varje film analyserades av tva larargrupper och en elevgrupp. Alla som analyserade filmerna
gjorde analysen individuellt utan att diskutera filmerna innan de skrev ner sin analys.

| elevgruppen fanns antingen elever som gick forsta aret pa gymnasiet pa
ekonomiprogrammet eller forsta aret pa naturprogrammet pa Angeredsgymnasiet. Valet av
elever gjordes med kriteriet att majoriteten i klasserna skulle ha ett annat modersmal &n
svenska. Den grupp elever som analyserade en specifik film var inte samma elevgrupp som
var med under den aktuella filminspelningen. Det blev alltsa ingen repetition for de elever
som analyserade, utan nar de gjorde analysen hade de inte hort den aktuella genomgangen
tidigare. 21 elever fran ekonomiprogrammet analyserade den muntliga genomgangen nummer
1, och 16 elever fran samma klass analyserade genomgang nummer 3. 24 elever fran
naturprogrammet analyserade den muntliga genomgangen nummer 2 (se Tabell 1 for fler
detaljer om de elever och larare som analyserade filmerna). Elevanalyserna gjordes i ett
klassrum under en del av en ordinarie lektion. Eleverna fick férst muntlig information om det
aktuella fortbildningsprojektet och fick frivilligt medverka, vilket alla ndrvarande gjorde.
Sedan delades ett papper ut till var och en av eleverna med fragor, och plats for handskrivna

svar (se bilaga 1). Eleverna fick forst tid att besvara de forsta fragorna om hemsprak, kon,
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alder och antal ar i Sverige, innan filmen visades. Sedan visades filmen via projektor i
klassrummet, och eleverna fick under tiden besvara foljande fraga: “Vilka svdrigheter kan du
identifiera i det inspelade klippet fran klassrummet som gor att du inte forstar vad lararen
menar? Alltsd: Vad ar det som ar svart att forstad? Varfor dr det svdrt att forstd?” Eleverna
fick skriva ner sina svar under tiden som de tittade pa filmen och skriva fardigt en stund efter
att filmen avslutats. L&raren samlade sedan in alla svaren anonymt. Och resultaten
sammanstalldes i en tabell for vidare analys. Som framgar av resultaten nedan, skrev eleverna
endast ner specifika begrepp som de inte forstod i sina analyser av film nr 3. Det kan
formodligen ha varit svart for eleverna att komma ihag de ord som de inte forstod.

Léarargrupp 1 bestod av larare som inte var behoriga i &amnet sva och inte hade
genomgatt en amneslararutbildning i sva. Larargrupp 2 bestod av larare som antingen var
behoriga, eller hade genomgatt delar av amneslararutbildningen i sva. Totalt har tio olika
larare bidragit till att analysera filminspelningarna. L&rarna har framfor allt tillhort
naturlararlaget eller ekonomilararlaget pa Angeredsgymnasiet som samarbetar i det aktuella
projektet som ligger till grund for detta arbete. En sva-larare fran ett annat lararlag pa
Angeredsgymnasiet har analyserat film 1 och 2 eftersom det saknats tillrackligt manga larare
med sva-kompetens i den aktuella projektgruppen. Av de tio bidragande larare, saknar sex av
dem sva-kompetens och fyra larare har sva-kompetens (se Tabell 1). Filmerna skickades ut till
alla larare som ingick i analysgrupperna. Lararna tittade pa filmerna individuellt och skrev ner
sina analyser. Fragan som lararna fick var: “Vilka svarigheter kan du identifiera i de olika
inspelade klassrumssituationerna som kan paverka forstaelsen hos elever med svenska som
andrasprak? ” Lérarnas analyser samlades i ett gemensamt dokument for vidare analys.

Efter att alla elever och larare gjort en skriftlig analys till respektive film, diskuterade
lararna gemensamt filmklippen och elevanalyserna muntligt med varandra under schemalagd
tid for fortbildningsprojektet. Efter diskussionen beslutades hur gruppen skulle ga vidare med
nasta steg i projektet; vilka lektioner som skulle spelas in, vilka elever som skulle analysera

inspelningarna, och hur eventuella problem skulle Igsas.
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Tabell 1: Tabellen visa det totala antalet l&rare och elever som analyserade de tre olika
inspelade muntliga genomgangarna. Totalt var det 10 larare som analyserade genomgang
nummer 1 och 2, men endast 5 av dessa larare analyserade genomgang nummer 3. Sex av
lararna saknade svenska som andraspraks- (sva) kompetens, medan fyra larare hade sva-
kompetens. 21 elever analyserade genomgang 1, 24 elever analyserade genomgang 2, och 16
elever analyserade genomgang 3. Antalet kvinnliga respektive manliga elever som
analyserade respektive film visas i tabellen och dven hur manga elever som hade de tre
dominerande spraken somaliska, arabiska eller kurdiska som hemsprak (inga av eleverna hade
svenska som modersmal). Samma klass analyserade den muntliga genomgangen nummer 1

och 3, men inte lika manga var narvarande vid analys av genomgang 3.

Muntlig genomgéang 1 2 3
Larargrupp 1, utan sva-kompetens 6 6 2
Larargrupp 2, med sva-kompetens 4 4 3
Totalt antal analyserande larare: 10 10 5
Kvinnliga elever 13 14 11
Manliga elever 8 10 3
Elever som inte angav kon 0 0 2
Elever med hemsprak: somaliska 15 7 10
Elever med hemsprak: arabiska 3 9 4
Elever med hemsprak: kurdiska 0 5 0
Elever med hemsprak: dvrigt 3 3 1
Totalt antal analyserande elever: 21 24 16
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4.3 Data

Nar analyserna var fardiga for de tre inspelade genomgangarna, sammanstalldes elevernas
analyser i en tabell for respektive film, i Microsoft excel (2010). | tabellerna sammanstélldes
antalet elever som angav respektive problem, som t.ex. “brus” eller “svara ord”. Resultaten
askadliggjordes i tre separata diagram, ett diagram for varje filmad genomgang (se diagram 1,
2 och 3 i resultatdelen).

For en jamforelse mellan larargrupp 1 (utan sva-kompetens) och larargrupp 2 (med
sva-kompetens), analyserades lararnas svar genom att rakna hur manga av de svarigheter som
eleverna angav till respektive film, som lararna hade lyckats identifiera. Resultaten
sammanstélldes i tabellform och redovisas i resultatdelen i form av tva olika diagram;
diagram 4 visar varje film for sig, och diagram 5 visar en sammanslagning av alla tre filmer

(se diagram 4 och 5 i resultatdelen).

4.4 Etiska 6vervaganden

Alla elever som befann sig i klassrummet under inspelningen har gett sitt skriftliga
godkannande om medverkan (se bilaga 2). Enstaka elever syns i inspelningarna, och manga
elevers roster och namn finns med i inspelningarna. Eleverna har i forvag fatt information om
att filmerna bara kommer att visas for personer som ska analysera filmerna for projektet och
att de inte kommer att anvandas i nagot annat syfte.

Eleverna har fatt information om att alla elevanalyser ar anonyma. Trots
anonymiteten, sa avslojar i vissa fall fragan om vilket hemsprak eleven har vilken elev det ar i
klassen om det hemspraket ar i minoritet. Men av de redovisade resultaten i detta arbete gar
det inte att avlasa vilken elev som ger vilket svar, inte ens med kunskap om vilka elever som

gick i de aktuella klasserna vid utférandet.

13



5 Resultat

5.1 Elevanalys av muntlig genomgang 1

Film 1 analyserades av 21 elever som laser ekonomiprogrammet (se tabell 1). Manga elever
uppgav att det var problematiskt att forsta innehallet i den muntliga genomgangen under en
kemilektion pa grund av svara ord (43 %), bruset i klassrummet (38 %), lararens dialekt (38
%), otydligt tal (10 %) och att lararen pratade fort (10 %). (Se diagram 1).

Andelen elever som identifierade problem i analys 1

45
40
35 -
30 A
25 A
20 A
15 -
10 -

Brus Dialekt Otydligt tal Pratar fort Svara ord

Diagram 1. Diagrammet visar andelen elever i procent (%) som angav féljande problem for
forstaelsen av den muntliga genomgangen vid analys av film 1: Stérande brus som gor det

svart att hora; Lararens dialekt; Otydligt tal; Att lararen talar fort; Svara ord.

5.2 Elevanalys av muntlig genomgang 2

Film 2 analyserades av 24 elever som laser naturprogrammet (se tabell 1). Alla elever beskrev
I sin analys av film 2 att de forstod allt, eller nastan allt, som l&raren pratade om i den
muntliga genomgangen av en ekonomilektion. Nagra elever uppgav anda att det fanns nagra
problematiska situationer: Svara ord och uttryck (8 %), brus (4 %), att lararen pratar for fort
(4 %), att lararen haller ndgot i handen som distraherar (4 %), att lararen svarar i telefon under
genomgangen (4 %), brist i struktur (8 %), att det vardagliga spraket som anvands ar svar att
forsta (4 %), och att vissa elever pa ena sida av klassrummet far mer uppmarksamhet an andra

upplevs som stérande (4 %). (Se diagram 2).
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Andelen elever som identifierade problem i analys 2
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Diagram 2. Diagrammet visar andelen elever i procent (%) som angav féljande problem med
forstaelsen vid analys av film 2: Svara ord och uttryck; Stoérande brus; Att lararen pratar fort;
Att lararen haller ndgot i handen stor elevernas koncentration; Att lararen svarar i telefon och
avbryts; Bristande struktur; F6r mycket vardagligt sprak; Att vissa elever far mer

uppmarksamhet &an andra.

5.3 Elevanalys av muntlig genomgang 3

Film 3 analyserades av 16 elever som laser ekonomiprogrammet (se tabell 1). Av
genomgangen, under en naturkunskapslektion, ansdg manga elever att det var svart att forsta
de vetenskapliga begreppen som t.ex. aminosyror, ribosomer och kvéavebaser (25 %), och
speciellt hur kvévebaser binder till varandra i DNA- och RNA-molekylerna (19 %). Flera
tyckte att det var ett svart amne, eller att de saknade tillrackliga forkunskaper for att kunna
forsta genomgangen (12 %). Nagra tyckte aven att det fanns stérande brus som gjorde det

svart att hora och forstd genomgangen (6 %). (Se diagram 3).
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Andelen elever som identifierade problem i analys 3
% 30
25
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binder till forkunskaper
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Diagram 3. Diagrammet visar andelen elever i procent (%) som angav féljande problem med
forstaelsen vid analys av film 3: Hur kvéavebaserna binder till varandra i DNA- och RNA-
molekylerna; Svart att hora vad lararen och andra elever séger; Att amnet ar svart pa grund av
att forkunskaperna inte ar tillrackliga; Svara vetenskapliga ord (aminosyror, ribosom och

kvavebaser).

5.4 Analyser gjorda av larare

Analys av muntlig genomgang nummer 1 och 2 gjordes av sex larare som saknar sva-
kompetens, och fyra larare med sva-kompetens. Den sista filmen av genomgang nummer 3
analyserades av tva larare utan sva-kompetens, och tre larare med sva-kompetens. (Se tabell
1).

For den muntliga genomgangen nummer 1 identifierade larargrupp 1 (utan sva-
kompetens) i genomsnitt 1,75 av de problemen som eleverna angav till genomgang 1, medan
larargrupp 2 (med sva-kompettens) identifierade i genomsnitt 1,5 av de problemen. For den
muntliga genomgangen nummer 2 identifierade larargrupp 1 i genomsnitt 2,25 av de problem
som eleverna angav till samma film, medan larargrupp 2 identifierade i genomsnitt 1,5 av de
problemen. For den muntliga genomgangen nummer 3 kunde larargrupp 1 identifiera i
genomsnitt 3,0 av de angivna problemen, medan larargrupp 2 identifierade i genomsnitt 2,7

av problemen. (Se diagram 4).
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Antal ritt identifierade problem av ldrare med
svenska som andrasprakskompettens (sva)
respektive utan

4

3

2 E grupp 1 (utan sva)
B grupp 2 (med sva)

1 .

O .

Analys 1 Analys 2 Analys 3

Diagram 4. Diagrammet visar i genomsnitt hur manga ratt identifierade problem larare utan,
respektive med svenska som andrasprak- (sva) kompetens kunde identifiera vid tre olika
muntliga genomgangar. Lararnas analyser av vad de trodde var problematiskt, fér elever med
annat modersmal an svenska, att forsta av de muntliga genomgangarna jamfordes med de svar
som eleverna angivit som svart med forstaelsen av samma genomgangar. Analys 1 ar av
muntlig genomgang nummer 1, analys 2 &r av muntlig genomgang nummer 2, och analys 3 ar

av muntlig genomgang nummer 3.

Antal ritt identifierade problem av ldrare med
svenska som andrasprakskompettens (sva)
respektive utan med standardavikelser

4

3

2 - E grupp 1 (utan sva)
B grupp 2 (med sva)

1 .

O .

Alla analyser

Diagram 5. Diagrammet visar medelvérdet av antal rétt identifierade problem gjorda av larare
utan svenska som andraskrakskompetens (sva), respektive med sva-kompetens fran tre
sammanslagna analyser av olika filminspelningar av muntliga genomgangar i klassrummet,
med standardavvikelser. Larares analyser jamférdes med elevsvar gjorda av elever med annat
modersmal an svenska dar eleverna angav vad de uppfattade for svarigheter med forstaelsen

av inspelade muntliga genomgangarna.
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Ur lararnas analyser framgar det att bade larare med, respektive utan sva-kompetens,
tar upp problematiska ord som kan placeras i de olika kategorierna tidigare beskrivna som
frekventa amnesspecifika ord, ickefrekventa &mnesspecifina ord, och ickefrekventa
ickeamnesspecifika ord (Jarborg, 2007; Axelsson, 2013; Lindberg, 2009).

| lararnas analyser av genomgang nr 1 finns vad som kan klassas som: 1) frekventa
amnesspecifika ord som fast form och flytande form angivna fran larare med sva-kompetens,
och ord som gas, atmosfar, smaklos, farglos, fuktig och kyla finns angivna av larare utan sva-
kompetes; 2) ickefrekventa amnesspecifika ord som kondensera finns avgivet av larare med
sva-kompetens, och kondensera och aggregationsformer finns angivna av ldrare utan sva-
kompetens; och 3) ickefrekventa ickedmnesspecifika ord som forekommer och in i margen
finns avgivna av larare med sva-kompetens, och in i benmargen, si sa dar, foredrar, hellre,
tillstand och process finns angivna av larare utan sva-kompetens.

| lararnas analyser av genomgang nr 2 finns vad som kan klassas som: 1) frekventa
amnesspecifika ord som ekonomiskt sinne, halla i pengar och affarsidé angivna fran larare
med sva-kompetens, och ord som Iénat sig finns angivna av larare utan sva-kompetens; 2)
ickefrekventa ickeamnesspecifika ord som gatunord, det ar givet, bannemej, vral smart,
boostar och sjalvfortroende finns avgivna av larare med sva-kompetens, och gatunord,
bannemej, ta sig an, boostar, krampaktigt, samband, hyfsad, variation och sjalvfortroende
finns angivna av larare utan sva-kompetens. Ickefrekventa amnesspecifika ord finns daremot
inte angivna i analysen av film nummer 2.

| lararnas analyser av genomgang nr 3 finns vad som kan klassas som: 1)
ickefrekventa &mnesspecifika ord som DNA-molekyl, gen, ribosom, protein, kvavebaser,
aminosyror och mRNA avgivna av larare med sva-kompetens, och protein, kvavebaser och
aminosyror finns angivna av larare utan sva-kompetens; och 2) ickefrekventa
ickedmnesspecifika ord som komplementar, emellan, binder till, pusselbit, bygger upp,
enkelstrangad, dubbelstrangad, mall, kodar och sekvens finns avgivna av larare med sva-
kompetens, och binder till, komplementéar, kodar och sekvens finns angivna av larare utan
sva-kompetens. Daremot finns inte nagra frekventa amnesspecifika ord angivna i lararnas

analyser av film nummer 3. (FOr en fullstdndig redovisning av l&rarnas svar, se Bilaga 3.)
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6 Diskussion

I elevanalysen av den filmade genomgangen nummer 1, som handlade om vattnets kemiska
egenskaper, angav eleverna som gick ekonomiprogrammet framst tre anledningar till att de
inte forstod innehallet: Lararens dialekt, bakgrundsbrus och svara ord (se diagram 1). Nar
eleverna skrev dialekt, menade de formodligen kemil&rarens tyska brytning, eftersom sva-
lararen inte har nagon utméarkande dialekt. De elever som kemilararen undervisar i normala
fall har inte uttryckt att de skulle ha problem med att forsta henne pa grund av hennes
brytning, och detta upplevs kanske bara som ett problem for eleverna som &r ovana vid den
specifika brytningen. Resultaten fran denna studie stammer dverens med det som Hyltenstam
(2013) och Smeds (2015) tidigare har konstaterat, att brus gor det svart for personer med
annat modersmal att forsta. | denna studie har vi inte jamfort med elever med svenska som
modersmal, men enligt tidigare forskning, stor brus elever med annat modersmal mycket mer
an vad det stor elever som undervisas i sitt eget modersmal.

| elevanalysen av den filmade genomgangen nummer 2, som gjordes av elever pa
naturprogrammet, framgick det att eleverna inte upplevde att de hade nagra problem med att
forsta vad ekonomilararen pratade om i filmen. Anda tyder deras dvriga kommentarer pa att
det var nagra saker som pa nagot satt storde dem (se diagram 2). Kanske var det sadant som
storde deras koncentration, eller att de fanns begrepp och uttryck som eleverna inte hade full
forstaelse for. Ett par elever hade skrivit att det fanns svara ord, och att det finns ett
vardagligt sprak som ar svart att forstd. Men det har formodligen inte paverkat elevernas
forstaelse av genomgangen eftersom de samtidigt skrev att de forstod allt som sas i filmen.
Intressant ar att aven har ar det nadgon elev som anger att brus var en faktor som stérde elevens
forstaelse, fast eleverna i denna inspelade sekvens hordes mycket mindre &n i film nummer 1.
En elev skrev ocksa att lararen tittar mer pa eleverna pa ena sidan av klassrummet och
menade att det storde elevens forstaelse av genomgangen. Tidigare studier har visat att det &r
viktigt att skapa ett fortroende mellan elever och larare for att fa lyckas med undervisningen.
Att lararen uppfattas som réttvis ar viktigt for motivationen (Lundgren et al., 2010). Elevens
kommentar i denna studie bekraftar vikten av att se varje elev.

Elevanalysen av den filmade genomgangen nummer 3 (se diagram 1), gjordes av
samma ekonomielever som analyserade film 1, men det var bara i analysen av film nummer 3,
som handlade om genetik, som eleverna angav specifika ord som var svara att forsta (som
aminosyror, ribosom och kvéavebaser). Orsaken kan ha varit att dessa ord skrevs upp pa

tavlan, upprepades muntligt av lararen ett flertal ganger, och aven eleverna upprepade orden i
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de fragor som de stallde till lararen under inspelningen. Dessa ord var i fokus under den
inspelade genomgangen och det blev tydligt for de elever som analyserade filmen att de var
viktiga i sammanhanget, &ven om en del elever angav att de hade problem med forstaelsen av
orden. Eftersom nagra elever hade skrivit att de inte forstod hur kvavebaser binder till
varandra i DNA-molekylen, kan det tolkas som att de atminstone forstod att kvévebaser
binder till varandra pa ndgot satt. Aven i denna analys var det ndgra som angav att det fanns
ett bakgrundsbrus som gjorde det svart att hora. Att bruset verkar har en sadan stor betydelse i
denna studies resultat och i tidigare forskning innebdr att skolorna behdver lagga mer resurser
pa att sanka ljudnivan i klassrummen.

I analysen av den sista filmen hittade lararna i genomsnitt fler svarigheter som stamde
Overens med elevernas svar jamfort med den forsta och andra analysen (se diagram 4). Och i
den andra analysen identifierade lararna fler problem som 6verenstamde med elevernas svar
jamfort med i den forsta filmen. Detta tyder pa att lararna larde sig vid varje genomgang av
elevresultaten mer om elevernas upplevda svarigheter, som lararna sedan dven kunde
identifiera i kommande filmer. Detta i sin tur tyder pa att lararna larde sig nagot under arbetet
med projektet, och kunde forutse problemen battre for varje analystillfalle. Daremot visar
resultaten inte att larare med sva-kompetens forstar fler av de svarigheter som elever med
annat modersmal upplever vid en muntlig genomgang i klassrummet, jamfort med larare utan
sva-kompetens. | lararnas analyser av de tre filmerna hade larargrupp 1 (larare utan sva-
kompetens) marginellt battre genomsnitt pa antalet ratt identifierade problem, jamfort med de
problem som eleverna sjélva angav. Men resultaten bor inte tolkas som att l&rare utan sva-
kompetens skulle vara battre pa att forsta de problem som elever med annat modersmal har.
Antalet larare i de olika grupperna i studien har varit for fa for att kunna ge nagot tillforlitligt
resultat. Standardavvikelserna &r stora for bada grupperna och skillnaden mellan grupperna
kan mycket val vara slumpmassiga (se diagram 5). Denna studie kan alltsa inte bidra till att
argumentera for mer personal i klassrummen med sva-kompetens pa andra amneslektioner,
dven om manga av lararna som ingar i den aktuella projektgruppen upplever att det ger
fordelar for elevernas larande. Det kan vara mojligt att larare med sva-kompetens
uppméarksammar andra hinder for elevers forstaelse i klassrummet och att de kan anvéanda
andra verktyg for att forbattra mojligheterna for elevers forstaelse av muntliga genomgangar i
klassrummet. Men vi behdver formodligen modifiera metoden for att studera den fragan
vidare och fokusera pa andra faktorer som kan vara relevanta.

| lararnas analyser av film nummer 1 fanns flera ord angivna fran de tre kategorierna;

1) frekventa &mnesspecifika ord (t.ex. gas, atmosfar), 2) ickefrekventa &mnesspecifika ord
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(t.ex. kondensera) och 3) ickefrekventa ickedmnesspecifika (t.ex. forekommer, hellre).
Kanske var det dessa ord som eleverna menade i deras analyser, att de hade svart att forsta
genomgangen i kemi, men studiens resultat kan inte bekréfta detta.

| lararnas analyser av film nummer 2 fanns det nagra ord som kan klassas som
frekventa amnesspecifika (som ekonomiskt sinne, halla i pengar och affarsidé), och ganska
manga ord som kan klassas som ickefrekventa ickeamnesspecifika (som gatunérd, det ar
givet, bannemej, vral smart, boostar, ta sig an, krampaktigt, samband, hyfsad, variation och
sjalvfortroende), men eleverna verkade inte ha tyckt att det hindrade dem fran att forsta
sammanhanget, dven om ett fatal hade skrivit att det fanns svara ord, och att det vardagliga
spraket var svart att forsta. Formodligen var det dessa ickefrekventa ickedmnesspecifika ord
som de menade, aven om det inte gar att konstatera, eftersom de inte skrev ner nagra exempel
pa ord. Daremot fanns det inte nagra ickefrekventa amnesspecifika ord angivna i lararnas
analyser av film nummer 2. Att sa manga elever skrivit att de forstod allt, eller nastan allt, kan
bero pa att natureleverna som analyserade denna film var vana vid att behéva anstranga sig
for att forsta nya fackord i de naturvetenskapliga @mnena, och upplevde kanske darfor
avsaknandet av ickefrekventa amnesrelaterade ord i filmklippet som jamférelsevis enkelt att
forsta.

I lararnas analys av film nummer 3 fanns manga ickefrekventa amnesspecifika ord
namnda som lararna tror att elever med svenska som andrasprak kan ha svarigheter att forsta
(t.ex. kvavebaser, aminosyror), vilket ocksa elevsvaren bekréftar. Det &r sa aven for film 1
som handlade om kemi. J&mfort med film 2, som handlade om ekonomi, verkar detta resultat
visa att i de naturvetenskapliga @amnena finns det fler fackord som eleverna maste lara sig for
att kunna tillgodogora sig innehallet i &mnet. Detta stammer dverens med tidigare forskning
(Jarborg, 2007). Daremot finns det inte nagra frekventa amnesspecifika ord namnda till film
nummer 3, vilket det daremot fanns i lararnas analyser av film nummer 1. Det ar svart att veta
om det beror att genetik som amne bestar av fler ickefrekventa amnesspecifika ord, medan
forklaringar till vattnets kemiska egenskaper skulle bestar av mer frekvent anvanda
amnesspecifika ord, eller om skillnaden beror pa nagot annat som t.ex. lararnas val av ord och
deras eventuellt olika satt att forsoka anpassa spraket till malgruppen.

I alla tre inspelade genomgangar fanns det ett klimat i klassrummet déar inte bara
lararen talar. Eleverna ar aktiva genom att svarar pa fragor, stélla egna fragor till lararen och
framfora asikter eller kommentarer om egna erfarenheter. Ett sadant dialogklimat har tidigare
visats vara av stor betydelse for elevers forstaelse av bland annat matematik (Lundgren et al.,

2010), men alla @mnen framjas av att elever far sétta ord pa sina kunskaper. Pa sa satt maste
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eleven bearbeta stoff for att sjalv kunna formulera sig. I de tre filmade genomgangarna kan en
positiv relation mellan larare och elever observeras och det kan antas vara mycket positivt
aven for elevernas inlérning i de klasser som studerats har. Kanske ar det en 6msesidig tillit
och respekt mellan larare och elev, och mellan elever, som uttrycks. Elever verkar inte vara
hdammade av radslan av att svara fel pa fragor eller sdga nagot som larare eller klasskamrater
skulle tycka vara dumt. Enligt Cummins & Early (2011) &r det viktigt att elevernas sprakliga
och kulturella identitet bekraftas och uppmérksammas, och studier gjorda av Thomas &
Collier (1997; 2002) visar att elever med annat modersmal &n majoritetsspraket fick béttre
resultat pa skolor dar larare ansag att elevernas flersprakighet var en tillgang for skolan och
samhallet, jamfort med skolor dar de flersprakiga eleverna ansags vara en belastning. Den
goda stdamningen i klassrumen i dessa tre filmer kan vara en konsekvens av en 6ppen och
accepterande miljo pa Angeredsgymnasiet dar mangkulturell och mangsprakighet &r norm,
och mycket fokus ligger pa att utnyttja variationen av bakgrund, och anpassa undervisningen
efter detta.

6.1 Studiens trovardighet

I denna studie ville vi méta vilka faktorer som elever med annat modersmal &n svenska
uppfattar som problematiska for forstaelsen av en muntlig genomgang i klassrummet. Studien
visar vad eleverna uppfattar som svart i de filmade muntliga genomgangarna, men det ar inte
de elever som analyserar filmerna som ar malgruppen for de muntliga genomgangarna. Detta
kan bli problematiskt eftersom eleverna som ar malgruppen for genomgangen har andra
forkunskaper &r de elever som analyserar filmerna, och de &r dessutom vana vid l&rarens satt
att prata och undervisa. Anledningen till att vi inte bad eleverna som var narvarande pa den
inspelade lektionen att analysera filmen &r att vi ville stéra undervisningen s lite som majligt.
Vi ville undersoka en sa autentisk klassrumssituation som mojligt och valde darfor att
eleverna i klassrummet skulle bete sig som de brukar vid en muntlig genomgang och inte vara
upptagna med att anteckna problematiska situationer under genomgangen. Studiens resultat
ger anda en fingervisning om vad som upplevs som problematiskt.

Elevanalysen av muntlig genomgang nummer 3 gjordes av elever i
ekonomiprogrammet som l&ste samma kurs i naturkunskap som eleverna i
samhallsprogrammet gjorde i filminspelningen. De bada klasserna hade dven samma

undervisande larare i naturkunskap. Ekonomieleverna skulle paborja samma kursdel om
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genetik strax efter att de fick analysera film nummer 3. Under tiden som ekonomieleverna
analyserade filmen visste de att de skulle beh6va lara sig det som sas i genomgangen och
okade kanske darfor deras intresse av att komma ihag begreppen fran genomgangen. Det kan
ha avspeglat sig i deras svar, da de vid denna analys uppgav fler specifika ord som de inte
forstod (som aminosyror, ribosom, och kvavebaser), och skrev ner detaljer som de inte
forstod (att de inte forstod hur kvavebaser binder till varandra). Till skillnad fran
elevanalyserna till film 1 och 2, dér det var mer generella svar, som t.ex. ”svara ord” istallet
for att specificera vilka de svara orden var. A andra sidan, kan orsaken ha varit att manga av
de orden som eleverna angav i analysen av film nummer 3, var uppskrivna pa tavlan och
upprepades manga ganger i den inspelade muntliga genomgangen, och de var kanske lattare
for eleverna att uppfatta och komma ihdg orden fran den tredje filmen av den anledningen. Ett
annat mojligt problem med elevanalysen till film nummer 3 var att eleverna skrev analyserna
pa papper som den undervisande lararen delade ut och samlade in. Detta gjordes alltsa av
samma larare som fanns med pa filmen och som dven ar betygsattande for ekonomieleverna i
en pagaende kurs. Aven om eleverna var anonyma, marktes det att elevsvaren inte bara tog
upp saker som var problematiska for forstaelsen av den muntliga genomgangen, utan svaren
inneholl aven asikter om lararen generellt. Detta kan vara problematiskt for resultaten, da
svaren dels kanske inte var helt arliga av eventuell radsla 6ver att kritik skulle kunna paverka
elevens betyg negativt, och dels hade svaren delvis ett annat syfte an att ge svar pa vad
eleverna uppfattade som problematisk i filmen.

Eleverna angav specifika ord som de inte forstod for endast en av de tre filmerna. Det
kan formodligen bero pa att eleverna hade svart att komma ihag de ord som de inte kunde
forsta, och darfor uttryckte sig istallet mer allmant som att det fanns manga svara ord eller
uttryck. Vi hade forvéntat oss att eleverna skulle skriva fler specifika ord och i lararnas
analyser fanns manga ord antecknade som lararna trodde att elever med annat modersmal
kunde ha svart att forsta. Om eleverna hade svarigheter med att forsta dessa ord gar darfor inte
att visa med den aktuella undersékningen (forutom for den sista filmen). For att undersoka
specifika ord bér man kanske aven gora ett kunskapstest efter att eleverna tittat pa
inspelningen. Det skulle kunna goras genom att ge eleverna en lista pa ord som har anvants i
den inspelade muntliga genomgangen, dar de far kryssa for de ord som de forstar. For en annu
sékrare, men mer tidskravande undersokningen, skulle man kunna be eleverna forklara orden i
listan.

Tillforlitligheten i studiens resultat skulle kunna bli battre om fler l&rare analyserade

de inspelade muntliga genomgangarna. Da kanske en skillnad mellan larare med, respektive
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utan sva-kompetens skulle bli méatbar. De tre filmade muntliga genomgangarna &r inte heller
jamforbara pa sa satt att det fanns fér manga variabler som férmodligen hade inverkan pa
resultatet. I de tre filmerna var det olika l&rare, olika klasser, olika &mnen och olika salar. For
att t.ex. undersoka hur talhastighet paverkar hur eleverna uppfattar genomgangen, behover

andra faktorer vara sa lika som mojligt.

6.2 Slutsats

Studiens slutsats ar att de faktorer som elever med annat modersmal uppfattar som de storsta
svarigheterna for forstaelsen av en muntlig genomgang i klassrummet &r; stérande bakgrunds
brus, och svara ord. Och en genomgang av lararnas analyser visar att de ord som eleverna
refererar till som “’svara ord” formodligen &r ord som kan klassas som ickefrekventa
amnesspecifika ord (som t.ex. kvdvebaser, aminosyror), och frekventa amnesspecifika ord
(som t.ex. gas, atmosfar). Men daven ickefrekventa ickedmnesspecifika ord kan vara
problematiska for eleverna i studien (som t.ex. férekommer, hellre).

Det &r viktigt att sprida medvetenhet hos larare om att brus &r en sa betydelsefull
faktor som hindrar elever med annat modersmal att forsta en muntlig genomgang i skolan.
Skolor bor forsoka I6sa problemet med brus pa olika satt, kanske med disciplinéra atgarder
som béttre organiserade ordningsregler (t.ex. bestdmda platser), men kanske aven med att
investera i tekniska l6sningar, som decibelmaétare och decibelvarnare, eller mikrofon och
hogtalare i klassrummen. Viktigast ar kanske att forséka motivera eleverna till att tala mindre
och tystare i klassrummet genom att visa upp den forskning som finns, sa att de far en
forstaelse for hur mycket det paverkar deras egen forstaelse av vad som sags under en lektion.

For att underlatta for elever med annat modersmal att forsta bor lararna dven tala
tydligare och langsammare, speciellt om man inte kanner eleverna och om man vet att man
har brytning eller dialekt som eleverna kanske ar ovana vid. Och for att underlatta for elever
med annat modersmal att lara sig fler svara ord, bor larare ta for vana att forklara de ord som
inte anvands frekvent i vardagsspraket. Hellre en gang for mycket an en gang for lite. Och
detta kanske kan underléttas genom att ha en sva-larare i klassrummet under andra
amneslektioner, men denna studie kunde inte visa att larare med sva-kompetens forstar fler av
de svarigheter som elever med annat modersmal upplever. Mer forskning behovs for att kunna

besvara den fragan.
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6.3 Fortsatta studier

Angeredsmodellen kommer att fortsatta i ett flertal ar framover pa Angeredsgymnasiet. Vart
projekt kommer att fortsatta med att forsoka 6ka kvalitén pa de muntliga genomgangarna pa
skolan. Nya filminspelningar av muntliga genomgangar planeras att géras med samma
kursinnehall for att kunna jamfora med genomgangarna fran tidigare lasar. Vidare utvardera
kollegialt hur forandringarna har bidragit till att eleverna forstar genomgangen bttre.

For att 6ka validiteten (Stukat, 2011) i resultaten bor kommande elevanalyser
genomforas och sammanstéllas av en annan ldarare &n den som blivit filmad, och som inte
heller &r elevernas betygsattande larare.

For att 6ka reliabilitet (Stukat, 2011) planerar projektgrupper éven att arbeta vidare
med att forsoka bekrafta om nagra av de faktorer som elever har angivit i denna studie som
stérande, gallande forstaelsen av muntliga genomgangar, ar verkliga hinder. Faktorerna som
kommer att prioriteras kommande lasar ar hur talhastighet paverkar forstaelsen, och om den
svarighet med en annorlunda dialekt som resultaten i denna studie visar, férvinner om
eleverna ar vana vid lararen och dess dialekt eller brytning.

Projektgruppen planerar att fortsatta med foljande fragestallningar:

1) Underlattar en langsammare talhastighet forstaelsen av en muntlig genomgang
i klassrummet, for elever med annat modersmal &n svenska?

2) Paverkars elevernas forstaelse av en muntlig genomgang, av att en larare har
en annorlunda dialekt eller brytning, om eleverna &r vana vid l&rarens sétt att
prata.

Den cykliska modellen (Timperley et al., 2007) som projektgruppen har anvént sig av
hittills, bor kanske modifieras ytterligare for att isolera de olika variablerna som identifierats
som hinder i forstaelse av muntliga genomgangar (som talhastighet, och dialekt/brytning).
Variablerna bor studeras vidare med en undersékningsmetod som tillater endast en variabel i
taget att variera pa ett kontrollerat sétt. Detta skulle innebara mindre autentiska
undersokningssituationer for bade larare och elever och skulle kanske inte representera den
mojlighet for forstaelse som eleverna utsatts for i verkligheten. Men som ett komplement till
den cykliska modellen (Timperley et al., 2007) sa som vi har anvant den hittills, skulle det
kunna ge tydligare delresultat.
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For att undersoka dessa nya fragestallningar planerar projektgruppen darfor att filma
en larare som haller en muntlig genomgang med ett indvat manus i normal talhastighet, utan
elever i klassrummet, for att minska andra variablers eventuella paverkan. Samma genomgang
ska sedan spelas in ett flertal ganger dar lararen presenterar samma manus med olika
talhastigheter. For att undersoka hur de olika talhastigheterna paverkar forstaelsen hos
eleverna kommer vi att lata olika grupper av elever titta pa olika inspelningar med olika
talhastigheter. For eleverna ska innehallet i den muntliga genomgangen vara relevant for
kurserna som de laser for att 6ka intresset av att medverka i studien, men innehallet ska vara
nytt, alltsd att det inte ska vara nagot som eleverna gatt igenom tidigare under aktuell kurs.
Efter att de har sett pa filmen ska de dven fa gora ett kunskapstest for att testa hur mycket av
innehallet som de har forstatt. Och resultaten av kunskapstesten kan sedan jamforas for de
olika grupperna for att se om talhastighetan har gett eleverna olika forutsattningar for
forstaelse av innehallet fran genomgangen.

For att underséka hur dialekt eller brytning paverkar férstaelsen av en muntlig
genomgang, kommer vi att gora en filminspelning med en larare med dialekt eller brytning.
Tva elevgrupper, dar en grupp som &r van vid den aktuella lararen, och en grupp som inte har
haft lararen som undervisande larare, ska titta pa filmen och sedan géra ett kunskapstest for
att visa hur mycket eleverna har forstatt av innehallet. Sedan kan resultaten jamforas for att se
om det finns nagon skillnad i forstaelse mellan de tva elevgrupperna.

For bada undersdkningarna, om talhastighet respektive dialekt/brytning, kommer
eleverna att gora ett test innan undersokningen, for att ta hénsyn till eventuella skillnader i
forkunskaper mellan elevgrupperna.

Det skulle dven vara intressant att studera betydelsen av erfarenhet av att undervisa
elever med annat modersmal, jamfort med betydelsen av sva-utbildningen, for forstaelsen av
vilka hinder eleverna har for forstaelsen av muntliga genomgangar. For att gora detta kommer
projektgruppen aven forsoka att lagga till ytterligare en grupp med larare som inte undervisat

elever dar majoriteten av eleverna har annat modersmal &n svenska.

26



7 Referenslista

Axelsson, M. (2013). Flersprakighet och larande. In K. Hyltenstam & I. Lindberg (Eds.),
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhélle. (pp. 547-577).
Lund: Studentlitteratur.

Cummins, J. & Early, M. (2011). Identity texts. The collaborative creation of power in
multilingual schools. Staffordshire: Trentham Books Limited.

Einarsson, J. (2004). Spraksociologi. Lund: Studentlitteratur.

Hyltenstam, K. (2013). Att forsta tal i bullriga miljoer — “nistan infodda”
andraspraksanvandare i experiment med brustest. In B. Lindlom (Eds.) Text tal och
tecken — Nagra perspektiv inom sprakforskningen. (pp. 97-115). Stockholm: Kungl.
Vitterhets Historie och Antikvitets Akademin (KVHAA).

Hyltenstam, K. & Lindberg, I. (2013). Férord. In K. Hyltenstam & I. Lindberg (Red.),
Svenska som andrasprak — forskning, undervisning och samhalle. (pp. 7-19). Lund:
Studentlitteratur.

Jarborg, J. (2007). Om ord och ordkunskap. In I. Lindberg & S. Johansson Kokkinakis (Eds.),
OrdiL — En korpusbaserad kartlaggning av ordforradet i laromedel for grundskolans
senare ar. Rapport fran institutet for svenska som andrasprak, Institutionen for
svensk spraket, Goteborgs universitet. (pp.61-100) Géteborg: Rapporter for svenska
som andrasprak (ROSA).

Lahdenpera, P. (1997). Invandrarbakgrund eller skolsvarigheter? En textanalytisk studie av
atgardsprogram for elever med invandrarbakgrund. (Doktorsavhandling).
Stockholm: HLS forlag.

Lindberg, I. (2009). Conceptualizing school-related, academic language — theoretical and
empirical epproaches. In P. Juvonen (Eds.), Sprak och larande. Rapport fran ASLA:s
hdstsymposium, Stockholm, 7-8 november 2008 (pp. 27-42). Stockholm: Svenska
foreningen for tillampad sprakvetenskap.

Lundgren, U.P., Séljo, R. & Liberg, C. (2010). Larande, skola, bildning. Grundbok for larare.
Stockholm: Natur & Kultur.

Mouwitz, L. (2001). Hur kan larare lara? Internationella erfarenheter med fokus pa
matematikutbildning. NCM-rapport 2001:2. Géteborg: Nationellt centrum for
matematikutbildning, Goteborgs universitet.

Skolférordningen. (2011:185). Svensk férfattningssamling 2010:800. Stockholm:
Utbildningsdepartementet. Hamtad 2016-05-06 fran

27



http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185

Skollag. (2010:800). Svensk forfattningssamling 2010:800. Stockholm:
Utbildningsdepartementet. Hamtad 2016-05-06 fran
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

Skolverket. (2001). Utan fullstandiga betyg — varfor nar inte alla elever malen. (202).
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2008). Med annat modersmal (rapport nr: 321). Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2010). Rustad att mota framtiden? PISA 2009 om 15-aringars lasforstaelse och
kunskaper i matematik och naturvetenskap. Resultaten i koncentrat. Stockholm:
Skolverket.

Skolverket. (2013a). Forskning for klassrummet. Vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
i praktiken. Stockholm: Fritzes

Skolverket. (2013b). Lagesbedémning (rapport nr: 387). Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2014). Grundskolan i internationella kunskapsmétningar — kunskap, skolmiljo
och attityder till larande. Rapport 407.

Skolverket. (2016). Likvardig utbildning i skolan. Hamtad 8 maj 2016 fran Skolverket:
http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-ansvar/likvardig-utbildning-i-
grundskolan-1.218790

Smeds, H. (2015). Blindness and Second Language Acquisition Studies of Cognitive
Advantages in Blind L1 and L2 speakers. Doctoral Dissertation. Centre for Research
on Bilingualism Department of the Swedish Language and Multilingualism
Stockholm University. Stockholm: Publit.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Andra upplagan).
Lund: Studentlitteratur.

Thomas, WP. & Collier, V. (1997). School effetctiveness for language minority students.
NCBE Resource Collection Series 9. George Washingotn University. Hamtad 2015-
04-07, fran http://www.usc.edu/dept/education/CMMR/CollierThomasComplete.pdf

Thomas, WP. & Collier, V. (2002). A Nationa | Study of School Effectiveness for Language
Minority Students Long-Term Academic Achievement. Center for Research on
Education, Diversity & Excellence (CREDE).

28


http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-ansvar/likvardig-utbildning-i-grundskolan-1.218790
http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-ansvar/likvardig-utbildning-i-grundskolan-1.218790
http://www.usc.edu/dept/education/CMMR/CollierThomasComplete.pdf

Timperley, H., Wilson, A., Barrar, H. & Fung, 1. (2007). Teacher Professional Learning and
Development: Best Evidence Synthesis Iteration Wellington, New Zealand: Ministry

of Education.

29



Bilaga 1: Frageformular till elever

1) Wilket &r ditt hemsprak:
2) Kan:
3) Ardu fodd i Sverige:
4) Om du &r fadd i eft annat land, hur manga ar har du bott | Sverige:;

Instruktion till elev i kontrollgrupp

Du har blivit ombedd att vara med i en kentrollgrupp fir vart IDPP- projekt. Det &r et
forskningsprojekt som l&rare pa Angeredsgymnasiet gér med handledning fran Goteborgs
universitet.

Syfte: Vi vill bli batire pa att se vad som &r sprakligt svart att férsta, for elever med svenska
som andrasprak. Om vi som lérare kan se vad som &r sprakligt svart i var undervisning kan
vi bli battre pa att undervisa.

Analys av filmsekvens:

Du ska inga i kontroligruppen som ska analysera en fimsekvens av en ldrares genomgang
dér du ska identifiera vad som &r svart att firsta och varfér du har svart att forsta det. Las
igenom hela instruktionen innan du tittar pa filmen.

Titta pa filmen en enda gang, skriv ner stddord under tiden som du ser filmen for att komma
ihag vad du ska skriva om. Efter att du sett Klart filmen ska du skriva ner tydliga svar.

Fragan som du ska svara pa &r:
Vilka svarigheter kan du identifiera i det inspelade klippet fran klassrummet som gor
att du inte forstar vad lararen menar.

Alltsa: Vad &r det som &r svart att forsta?
Varfor &r det svart att forsta?




Bilaga 2: Godkannande fran elever att bli filmade

Angereds
Eymmnasiet

Till elever vid Anperedsprmmazet

Samtycke tll medverkan 1en forskmingsstudie om larande och undervismng

Underlisieet kommer ett foeshninespeojektatt penomidras pd Angeredsprmnasier. Projekrer bedrivzar
lirare pd Angeeedsprmnaziet med handledning av forskare vid Giteborgs nniversitet och under vizen
kommer en smdie art penomideas i din klass.

Projektets svfte dr att fiestd mes cm lirande och nnderriming med sprikliga sviricheter Vivwill £
kunskap om hue lirace undervizar och anpassar sin undervizning till elever med srenska som andrazpeik.
Lirarna pa skolan ska dicfée filma g silva under en lektion ochinspelningarma kommer sedan att
anvindasi forskning med fokus pd lirande och underrizningi klasser med elever som har svenska som
andeasprik.

Allr arbete inom projektet kommer att ske 1 enlighet med Personuppeifrslagen (1998:204 . Inspelningar
kommer att féeraras pd sitt som innebir att obehériga inte kan £ tillging till dem. De personer som
medrerkar pi videcinspelningaena kommer attTara anonymai den rapportering som kommer ut av
projektet. Namn kommer att indras till fiktva namn i de texter som publiceras av projektet. Cm bdlder
frin videcinzpelningarma anvinds vid rapporteringar hommer iven de att ancnymiseras 53 att personeena
inte irmojliea att kinna ipen.

Giteborg 2016-01-26

Kontaktpersoner vid frigor eller funderingar:
Lisa Matamoros lisa. matamorosi@educ gotebore. se

Deltagandeti videomnspelning arna &r fovilligt och medverkande kan nér som helst
vilja att avbryta sitt deltagande, Meddelaitalongen nedan om du vill delta ellerinte.

O Ja, jagdeltari studien. Inspelninparna f3r anvindasi universitets forskning med fokus pd lirande och
underrizming.
O Mej, jagwill inte medverka i videcinzpelning.

Datum,

ammn [eler):

Underckrift: Underckrift:

1 Perzonuppgiftzombud fir Géteborg imiversitat irEristing Ullgren. Fristina Ullgren{@adm gu se.
Anzvang firperonuppgiftema 2r & Steborgs wmirerzitat



Bilaga 3: Fullstandig sammanstallning av lararnas
analyser

Lararnas analyser av filmad genomgang nummer 1:

Analys av larare nrl, med svenska som andraspraks- (sva) kompetens:

faktiskt

forekommer

var hittar vi fast form

fler forslag (Eleverna kanske tror att deras tidigare forslag var fel innan med is och sng?)
vatten i flytande form (begrepp)

skriv samtidigt som prata => svart att veta vilket de ska koncentrera sig pa
Ljudnivan (det fanns ett brus som stor elever med sv som andra sprak extra mycket)
kondensera (begrepp)

Det gar in i benméargen (elev: det ar i kladerna)

“forstar ni?” — en elev svarar (kan man kolla av pa ngt annat sétt?)

tva begrepp for samma sak i boken / kemi

process - nagonting som hander (hinner eleverna med?)

positivt:

“foredrar” - forklarar genom “hellre”, hanger de med pé det?
“ratt” - forklarar

Malande exempel

Upprepande fragor - tydligt “Vad hénder d&?”

Elevernas respons (svart att identifiera vissa brytningar: prosodi =ljudegenskaperi,
(intonation=tonhdjd och betoning))

Analys av larare 2, saknar sva-kompetens:

Nar jag ser denna film tanker jag pa hur klass EK1 skulle forsta det. Det ar en klass med
manga elever som bara har tva-tre ar i landet och manga har darfor fortfarande svart med
svenska spraket. Det jag reagerar sarskilt pa som kan paverka forstaelsen av stoffet ar det brus
som &r i klassrummet (elever som pratar, pennor och saker som later mot borden osv.) och en
hel del sprakliga_ begrepp som jag tror &r svara for elever med svenska som andrasprak. Det
giller sédrskilt naturvetenskapliga begrepp som “kondenserad” eller “aggitationstillstdnd”.
Men dven andra begrepp som kanske tas mer for givet, ex. ”gas”, “atmosfar” eller “kyla”. Min
tanke ar att eleverna i EK1 skulle ha svart att folja med i undervisningen pa grund av dessa till

synes vanliga, men svara, ord.

EKZ1 var kontrollgrupp till denna filmsekvens. Jag tror att det ar viktigt att ta hansyn till att
halften av dem &nnu inte har betyg i svenska grund. Detta paverkar hur de har méjlighet att
uppfatta filmerna. Det kan vara bra att ha en till kontrollgrupp dar fler elever har varit i



Sverige atminstone sex-sju ar, med tanke pa hur lang tid det tar att tillagna sig ett nytt sprak
(som foreldsaren sa i borjan av hosten, har glomt hans namn just nu).

Analys av larare nr 3, med sva-kompetens:

Negativt:

- Ldrarna gar igenom svaren muntligt

1) Kan forsvara for eleverna, enbart en mojlighet att ta in information. Det hade varit bra att
aven visa visuellt, ritningar eller bilder pa tavlan.

2) Annu battre om fragorna hade statt pa tavlan fran bérjan

- Ldrarna skriver OCH pratar samtidigt

1. Eleverna kan fa svart att uppfatta hela inneborden av svaren, antingen hinner de inte lyssna

eller sa hinner de inte skriva ner.

Positivt:

- Lararna tar upp konkreta exempel fran Géteborg, Sverige.

Analys av larare nr 4, med sva-kompetens:

Jag upplever att jag har haft svart att forstar elever. Ibland beror det pa brytningen och ibland
pa att det finns brus i klassrummet.

Anvindningen av idiom. “det gar in 1 benmérgen”.

Undrar om det vare béattre om elever skriva sjalv svaret pa tavlan istallet for att enbart sager
det.

Skrivande pa tavlan gar samtidigt som vi prata?

Finns det ordet “’faktiskt” i lexikon?

Lararens brytning i svenska spraket? Problem?

Analys av larare nr 6, saknar sva-kompetens:

Mycket brus och ljud i klassrummet, svart att hdra och uppfatta vad lararen séager, for att
kunna gora det maste man som elev kunna salla i ljudflodet. Lararen raknar pa fingrarna allt
eftersom eleverna bidrar med saker de uppfattat i filmen, hade underlattat om hen skrivit pa
tavlan samtidigt

Nar spraklararen plotsligt hoppar in i bild sa ska man dessutom ha tva olika personer i
synfaltet som inte alltid gor samma sak (kroppsprak). Krava hog koncentration for att kunna
fokusera pa vad som sdgs - kan tanka mig att det blir svart for den som har svenska som andra
sprak - pa vem ska jag titta?

Spraklararen gor en referens till Norrland. Ingen eller véldigt fa av eleverna har varit dér och
kan inte relatera till Norrland.

Begrepp som “trdnger in 1 benen”. “pytteliten”

Nar eleverna sager nagot mer dn enstaka ord sa upprepar lararen inte vad eleverna har sagt.



Analys av larare nr 8, saknar sva-kompetens:

Lararens brytning kan eventuellt vara ett problem i ordforstaelse.

Bakgrundsljudet hennes rost forsvinner i surret av elevernas pratande — kan dock bero pa
dalig inspelning.

Svart att uppfatta hur mycket eleverna hanger med nar man inte ser eleverna — analysen blir
mest vad jag sjalv uppfattar. Jag har ingen aning om elevernas forforstaelse for begreppen hon
gar igenom, darfor ar det svart att yttra sig om ordforstaelse.

Ibland blir det svart att fokusera pa en den larare som talar nar det finns en annan larare i
rummet. Uppmarksamheten gar till henne och vad hon gor nar hon inte sjalv pratar.

Analys av larare nr 9, saknar sva-kompetens:

Luktl6s, smaklds, farglos: Jag tror att elever kan ha svart étt forsta “-16s” och forsta det som
att vatten skulle ha ndgon slags lukt, smak och farg. (Missforstar)

Orden process, fuktig, kyla, “si sa dir”: tror jag en del elever kan ha en dalig forstaelse for, de
kanske har en aning om vad det betyder, men ar kanske lite osékra pa exakt vad det betyder.
Jag tror att det kan leda till att elever fastnar i tanken pa vad det betyder och darfor kanske
missar det som sdgs precis efter detta ord. (tappar koncentrationen).

Foredrar - hellre: Aven om ldraren forklarar ordet foredrar (efter att en elev kommenterar att
hen inte har forstatt), sd anvédnds det ett relativt svart ord “hellre” som forklaring. Det kanske
inte hjalper eleven att forsta beréattelsen om hur kylan upplevs i Norrland. Aven forklaringen
att kylan “gar in i benen”, kan vara svart att forsta att det 4r en kiinsla som beskrivs och inte

ett fysiskt fenomen, vilket kan gora eleven forvirrad. (forvirring)

Analys av larare nr10, med sva-kompetens:

Det bli problematiskt ndr man ska analysera en kort sekvens dar man inte har bakgrunden till
elevernas forforstaelse eller hur de har forberett sig innan.

Jag vill b6ja med att sdga att samspelet mellan Xxxx och Yyyy verkar var tryggt. Jag blir glad
over det jag ser. Eftersom Yyyy finns med och ar utbildad svenska som andraspralarare, gor
det att det finns dar en forstaelse hos henne 6ver vilka svarighet eleverna kan méta med nya
ord. Forklaringarna blir tydliga och eleverna verkade vara med pa noterna.

Vad jag kunde utlasa ur den lilla sekvens jag sag verkade eleverna ha métt orden tidigare
eftersom de var sa snabba med svaren. Nu vet inte jag om det var de elever som alltid svarar
och ar pa alerten? Var det sa? Om sa skulle vara blir Yyyy forklarning ett tydliggérande for
dem som inte riktigt hangde med pa noterna. Jag kunde heller inte se hur eleverna var
placerade? Har de tillgang till varandras kunskaper nar det galler forklaring pa modersmalet
om nagon inte skulle hanga med. Utnyttjar de varandra som resurser?

| borjan av sekvensen fanns dar ett brus i klassummet som kan gora att forstaelsen gar
forlorad eftersom det ar svarare for elever med ett annat forstasprak an svenska att hora det
som ségs. Som sagt, det finns manga fragetecken nar man tittar pa en sadan liten sekvens,



men dubbelbemanning &r toppen nar samarbetet fungerar bra. Jag kommer garna och
diskuterar sekvensen med er vid nagot tillfalle om ni sa 6nskar. Lite mer bakgrundskunskap
hade varit bra.

Lararnas analyser av filmad genomgang nummer 2:

Analys av larare nr 1, med sva-kompetens:

Nyckelord pekas ut och skrivs ner pa tavlan + (repetition +)

Taltempo +

Fortydligar fragan om chef i Sverige som redan funderat pa vissa saker +
Fortydligar (omformulerar och forenklar) de eleverna séger +

Nya ord — ”gatu-nord” a fattar eleverna att det &r ett pahittat ord?

Skriver upp idé dven om det inte &r helt sant” +

Pengasymbol med fingrarna (fattar alla?)

’sdrskilt” om det gar bra, fattar alla detta bruk av ordet (de dr nog vana vid att det &r
synonymt med "speciellt™)

“Fatta vilket sjdlfortroende han dker omkring med” — bildligt uttryck (fattar de?)
”Vilka egenskaper ... den frdgan dr ju viktig...” a filler in bisatser och avslutar inte allti
meningarna (visserligen typiskt for talspraket)

Vixlar mellan ’ta beslut” och "fatta beslut”

Fram och tillbaka med kndppande hé&nder for att demonstrera tempo — fattar de?
”Okar det... Boostar”

Forklarar ”ekonomiskt sinne”

”Skillnaden mellan att vara sparsam och snal”

”Det ar givet” svart uttryck

”Halla i pengar” — bildligt uttryck

”Banneme;j” - svart ord

Ambitios — utvecklar uttal fran eleven (elev — Torbjorn — elev — Torbjorn) och fragar om en
forklaring pa vad det betyder

Analys av larare nr 3, med sva-kompetens:

Ord att forklara:

’sin egen chef” — forklara betydelsen

”Hélla i pengar” — forklara vad det betyder, skriva upp det pa tavlan.

” Affarside” — forutsattningen for att starta ett foretag. L&raren hade kunnat utveckla det mer,
visualisera det pa tavlan for att fortydliga for den (eller de) elever som inte har forstatt.

Bra med motsatsord — hade varit bra om han skrev upp fler!

Ovrigt:

- Lararen skulle kunna lata eleverna utveckla sina svar mer snarare an att svara pa det sjalv.
(Fraga-svar-respons) Pa sa vis dvar eleven pa att muntligt formulera sig och aven trana pa att
prata infor klassen. T hade kunnat ifragasatta mer istéllet for att fylla i vad de olika punkterna
som skrivs upp pa tavlan innebér.



- Att skriva upp de fragor som eleverna svarar pa, pa tavlan, skulle kunna fortydliga for
eleverna (Fordelar med eget foretagande, egenskaper).
- Pausa oftare? Tala saktare?

Analys av larare nr 4, med sva-kompetens:

Pratar till tavlan medan han skriver.

Ibland svart att forstar vad som elever sager. Lararen skulle forst repeterarar vad som har
forstatt innan han skriva pa tavlan.

Bra att han plocka upp svara ord: ambitios, rekommenderar att han skriver definiton pa tavlan
som alla kan se.

Lararen behover vénta tills eleven har pratat fardigt.

Vral smart. Vral svart ord. vardagssprak.

Inte manga EK relaterade begrepp som fanns med.

Analys av larare nr 5, saknar sva-kompetens:

Identifierar inga svarigheter

Analys av larare nr 6, saknar sva-kompetens:

Det &r en del (inte mkt) brus i klassrummet - folk som pratar - kan bli svart att halla fokus och
hora / salla for den med svenska som andrasprak som behéver hora hela ordet och
meningarna, och inte kan “gissa” sig till resten

Gors referenser till Sverige - svensk foretagsledare nan som kanner till? Inte sékert

Mycket talsprak:

“Gatunord” (eller vad sades?) “gdra den grejen”
funkar, grej, lagger upp, hyfsad foralder, pengar och grejer
fattat den grejen

ta sig an

hanger samman

fixar det

boostar sjalvfortroendet

héller krampaktigt

vad gulligt

se samband

Funderar 6ver kroppspraket som lararen forstarker med. Kan rorelserna betyda nagot annat i
hemkulturen &n vad som avses?

Exempel pa rorelser: pekar pa huvudet.

Tjédnar pengar “gnuggar med fingrarna”

“utveckla tankar” (pekar pa huvudet),

kné&pper med fingrarna,

pekar pd hjértat “veta det”



pratar med tavlan ibland

“ligger 1 det har”

ironi - tar 1ang tid for tjejer - fattar eleverna att det ar ironi?
det &r sana ni ska gifta er med (har blir det flams och stokigare)
Olika fasta begrepp - ar detta svart for eleverna?

ju mer social

kan banne mig

det som ar sa haftigt

snackar med alla o sa dar

ha variation

framforallt det

beredd att lagga tid

det ar hart arbete

inte ge upp

det gick at helvete

lara av fel

ett annat spar av samma sak

Mycket bra saker som gdrs under lektionen som tydliggor:
Lagger upp med fragor och svar

Bra att T upprepar, fortydligar

vad ar skillnaden mellan snal/sparsam

fordomar - forklarar

ambitios - vad betyder det

Analys av larare nr 8, saknar sva-kompetens:
Detta var svaranalyserat dd han har god insikt i elevers sprakkunskaper.

Positivt:

Han forklarar inneb6rden av orden med flera olika meningar och flera ord. Han forklarar och
fortydligar vad eleven séager sa att alla ska forsta.

Han vill hora skillnad mellan sparsam och snal. Bra.

Ev problematiskt:

Vissa ord forklarar han inte lika tydligt. Forklara ordet mal eller Forklara sjalvfortroende, det
gor han inte. Han forutsatter att eleverna har forstaelse for dessa ord.

Anvander samma kroppssprak for idiot, smart ide, for sjalvfortroende samt tro, da han snurrar
med handen huvudet. Betyder dessa da samma sak?

Nar han svarar i telefon - tappar traden som elev. Vad pratade han om? Bryter fokus.

Blir lite prat bland eleverna och stim pd lektionen efter ca 10 min.

Analys av larare nr 9, saknar sva-kompetens:
Nagra uttryck kan vara svéra att forsta: “hur minga har med en variant av den” (menar

punkten om att vara sin egen chef), och “att det har 16nat sig”.
Kanske att han pratar for fort ibland



Lararen svarar i telefon, da glommer kanske eleverna och (&ven lararen) sammanhanget.

Ovrigt som inte ar problem:
Man blir inspirerad att starta foretag.
Det var tyst i klassen, var det smagrupper? (Nej, det var helklass)

Analys av larare nr 10, med sva-kompetens:

Som jag namnde nar jag tittade pa forsta lektionen &r det svarbedomt nar man inte har
bakgrund mal och syfte nar man ser en sadan liten sekvens.

Denna sekvens handlar om att starta eget foretag och jag kan tdnka mig att eleverna ar duktiga
pa de begrepp som tas upp. Det som &r positivt ar lararens medvetenhet om att eleverna
behover fa orden forklarade och han tar hjalp av eleverna i klassen. Orden skrivs upp pa
tavlan under tiden forslagen kommer in. Det ar eleverna som ar aktiva och forslar vad som ar
bra ndr man startar ett eget foretag. Det vaxer fram en bild av samspel mellan larare och
elever. Till slut far man en ganska bra bild 6ver vilka egenskaper och fardigheter man maste
ha for att starta ett foretag. Hur ar det med elevresponsen? Ar det bara ndgra som racker upp
handen och pratar eller far manga komma till tals.

Nu vet inte jag vad som héander efter denna sekvens. Bearbetar eleverna det som har skrivits
pa tavlan? Planerar man sitt eget foretag utifran det som har tagits upp pa tavlan? Jag kan
tdnka mig att detta ar en inledning till en storre uppgift.

Vill man go6ra den har sekvensen annu mer sprakkutvecklande hade man kunnat dela in
eleverna i grupper och Iatit dem fundera och skriva den det de kommit pa i en mindre

grupp. Dérefter skulle varje grupp ha fatt redovisa vad de kommit fram till i helklass och
tillsammans med lararen tagit upp det som sagt pa tavlan. Bra ett litet tips som gor att manga
fler far chansen.

Lararnas analyser av filmad genomgang nummer 3:

Analys av ldrare nr 1, med sva-kompetens:

”Det kan ni anteckna” + ped

Komplicerad (svart ord?)

Engelska termer pa bilden (stavning c/k)

”som ni vet”

Tar det lugnt och antecknar pa tavlan det du séger + ped
Dna-molekyl och gen (samma sak?)

Forkortning (svart ord?)

Pinnar emellan (forstar de?)

Binder till (svart ord?) satter ihop (forstar de att detta &r samma sak?)
Pusselbit (svart ord?)

Ribosom, tydlig forklaring mha bilden + ped

Har de forkunskaper om vad ett protein &r, eller kan de forsta anda?
Bygger upp (har de en tydlig bild av vad detta innebdr? Skillnad mellan bygga och bygga upp?)
Ett tjugotal eller tjugo (Vilket &r det? Ar det exakt tjugo eller 18-22?)



De verkar véldigt intresserade av proteintillskott — kan man anvénda detta for att forklara? +-ped?
Ju mer X + ju mer Y — forsok lara dem kopplingen mellan ju mer X — desto mer Y , sé att de lar sig
fasta uttryck som detta.

Svart att hora vad eleverna fragar. Behdver man upprepa deras fragor hogt sa att alla i klassen har
forstatt vad du svarar pa? (brus)

Enkelstrangad — skulle kunna forklara delarna av ordet och forst dérefter anvénda hela ordet
Komplementéar — forklarar + ped

Mall (svart ord?)

Analys av ldrare nr 2, med sva-kompetens:

Manga amnesspecifika ord:

Gen

DNA-molekyl

”Kodar for en protein” Vad betyder kodar?

Kvévebaser.

Protein

Aminosyror

Sekvens

Manga svara begrepp. Kan de dem sedan innan? Finns det begrepp man skulle kunna ta upp
till en borjan for att underlatta genomgangen i stort?

Kanske att de skulle kunna hjédlpa dem om de till en bdrjan vet var ed ska”, vad dr malet av
lektionen?

Hur hanger begreppen ihop med varandra? Fundera pa om det hade varit en ide att tydligare
skapa en begreppskarta (nyckelbegrepp).

En del vardagssprak:

Mojliggor,

Komplementér (forklarar ett liknande ord men forklarar aldrig “komplementdr”). Kan finnas
behov av att fortydliga &ven dessa ord.

Kanske att man i borjan skulle fortydliga vad som ar malet med lektionen, vad &r det ni ska
komma fram till? Vad ar det for kunskap ni ska fa efter denna lektion

Kommunikation med eleverna, bra! Skapar forstaelse

Eleverna forvantas komma ihag, forsta och satta inop kunskap sjalv utifran de muntliga.

Lat eleverna svara pa fragor for att inkluderas och fa mojlighet att forsta och ta till sig
kunskap.

Analys av ldrare nr 3, saknar sva-kompetens:

Bra att skriva upp pa tavlan de svara begreppen. Jattebra pusselbitsmetafor. Bra att anvanda
projektbilden. Bra taltempo och lugnt kroppssprak.

kodar for protein” vad betyder det? Vad ar det for nagot? Begrepp. Kvévebaser, ACTG,
“binder till”. Aminosyror. Sekvens. Komplementir.

Brus i filmen men inte i klassrummet (eller &r det projektorn?)

Eleverna kan olika typer av protein (Ex. insulin) men det &r ett svart amne. Forkunskaper hos
eleverna?



Analys av ldrare nr 4, med sva-kompetens:

Inte bra att tar upp direkt begrepp, Bor forklaras forst vad det innebér

Kodar: svart ord, vad betyder det, var &r en kod?

Kvévebaser; vet eleverna vad det &r?

Dubbelstrang, svart att forstar, undrar om elever har forstatt det.

Vet elever vad aminosyror ar?

Elever soker sig till det konkreta genom fragor som leder ifran proteinsyntes. (bra av elever)
Sekvens: ord bor forklaras

Enkel strang?

Komplementér?

Vad betyder mRNA? m:et bor forklaras.

Analys av larare nr 5, saknar sva-kompetens:

| filmklippet 4r det manga vetenskapliga ord som kan vara nya for manga av eleverna. Aven
om begreppen forklaras under genomgangen kan det vara svart for eleverna att halla
koncentrationen nar det kommer mycket nytt pa en gang.

Elever som har l&st grundskolan i Sverige har nog Iast om genetik innan och har bra
forkunskaper, men av de elever som har last grundskolan i ett annat land &r det nog manga
som hor talas om genetik for forsta gangen. Manga kanske inte klarar av att forsta.



