UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAOQ/CCE
DEPARTAMENTO DE LETRAS E LITERATURAS VERNACULAS
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAOQ/CED
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

BRUNA MARIA BOING RIBEIRO
ERIKA DA SILVA COSTA AGNELLINO

CRONICAS DE UM OLHAR: depoimento e testemunho.

FLORIANOPOLIS
2013



BRUNA MARIA BOING RIBEIRO
ERIKA DA SILVA COSTA AGNELLINO

CRONICAS DE UM OLHAR: depoimento e testemunho.

Relatdrio final de estagio apresentado como requisito parcial para
avaliacdo da disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura | do 8° periodo do Curso de Graduacdo em
Letras/Portugués (Licenciatura) sob a orientacdo da Professora
Dra. Maria lzabel de Bortoli Hentz.

FLORIANOPOLIS
2013



DEDICATORIA

Dedicamos este trabalho com muito amor, as
nossas familias e aos nossos amores.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, a Deus, pela forca e coragem durante toda esta longa e ardua caminhada;

Aos que nos possibilitaram trocas de experiéncias durante o estagio;

Aos fiéis amigos que sempre nos ouviram com nossas duvidas e certezas;

Em especial a Bel Gomes e Rosangela Pedralli que nos ajudaram em momentos de inseguranca;
A0S nossos eternos namorados por compreender nossas auséncias;

Em especial aos nossos pais, pelo apoio e incentivo, sem 0s quais ndo seria possivel chegarmos até
aqui;

A professora Lisiane Vandresen pela paciéncia e por ceder o seu espago para 0 nosso projeto;

Aos alunos do 9°. B que tiveram o carinho em nos receber para juntamente aprendermos mais;

A todos os professores do curso, importantes na nossa vida académica;

Em especial a Prof.2, Dr® Maria lzabel De Bortoli Hentz, responsavel pela realizacéo deste trabalho

e por ajudar a construir a nossa historia como educadoras.



As vezes a prosa da cronica se torna lirica, como se estivesse
tomada pela subjetividade de um poeta do instantaneo que,
mesmo sem abandonar o ar de conversa fiada, fosse capaz de
tirar o dificil do simples, fazendo palavras banais algarem voo.
(DAVI ARRIGUCCI JR.)



SUMARIO

[N {0016 L07:X @ 1PN 8
A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL «..coeveeeeeeeeeete et eeet et eeeeeeeetet et et eteeeeesesseeeeeteeseseeseseasesesesesseseseseeeaes 10
1 APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO......ooocieeeeieeeeeeeeeeeeree e, 10
N =0 o |- = Y I =0 ol J TR 10
IO I 1S3 (0 (oo T OO TR OTR TR 11

1.1.2 O espago escolar € 0 quadro de fUNCIONATIOS .........c.coueiiiirieririeeisiee ettt b 11

1.1.3 Projeto POItICO-PEAAGOGICO .......c.civeiiiiiieiiee ettt ettt et 12

A N W LY N = =0 Yo @ F 13
I AN =Y 7Y T of = N = = Y =0 ol I 14
1.3.1 O professor de LINQUA POTTUGUESA ......cueiveiuriieiieieiesiestestes e seeaensetestestessessaesaessesseseesaessesssesesssessessessessensens 14

1.3.2 Atuacdo do professor caracterizacdo do ensino de Lingua POrtUQUESA........c.covevverierereiieeiereenesesiesesneannas 15

2. O PROJETO DE DOCENCIA ..o oottt ettt e e e et et et e e e eee e et et et eeeeeeeseee et et et e eeeeeeeeeeeeenens 16
2.1 PROBLEMATIZAGAD ...iitii ittt ettt iteeeitte e steeesteeestaeeateessteeesaeeestaeeabeeestseebee e sbeeeaaeeestbeeabee e st beesbbeessbeesaeeessbeesabeeasbeesnreeanes 16
A =Y N = (O 1S = (07 1 1V N 18
2.3 FUNDAMENTAGAO TEORICA......ciititeitet ettt ettt e steeesteeesteeeaateestaeeasseestseeasseessaeeasseesseeeassee st teessseessbeeasseessseeanseeaseeennneeanes 20
B ANV 7 L 7Yoo LSS 21
SO 1SN = V£ TR 22
2.6 CONHECIMENTOS TRABALHADOS .....coiittttiitieessieittietseessesstttssseessesssbasssassssssbbaassesesssiabbbassassssssssbbaaseseesssssrrsesseses 23
A A\ =3 o]0 0 o 11N 24
2.9 PLANEJAMENTOS ...ttttiiiieiiiiiittittteeeessiiitbsateeseessaetbabaeeseessaasbabessseessassbb b beseeeesassab b baeeeeeessaabbbaaeeeeessabbbbbeessesssasbbbbeneeeeas 26
2.9.1Planos de aula — aula 1 @ AUIA 21: ....oooviiieee ettt sttt st e s s s s be e b e st e e b e e e re e b 26

3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA ..ottt ettt ea e et s e e seseeeenenenens 134
4. A DOCENCIA EM PROJETOS EXTRACLASSE ..ottt e ettt eeee et e e aeesee s et et eseee s seseseeseneeeeneeens 138
4.1 O PROJETO DE DOCENCIA: O PLANO DE TRABALHO ....vviiiiiiiieitiii e sittie e s sitee e s s sttes s ssatesesssbaesssabassssssaasssssbassssnsesssssnens 138

F N N 1=, (O 1 TSR 149
ANEXO LI ENSAIO L ... 150

F NN (O = N ES Y [ 1R 152

F NN (O T T = N FSY Y [0 I TP 155
ANEXO 4: ROTEIRO DE ANALISE DOS ENSAIODS. . .vveeeiittiteietetessitttessattsessesstessessessssssessssasessssasssssssesessssssssssesssssssesssns 157
4.2 REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM ATIVIDADES EXTRACLASSE. ......ooeeveeven. 158
5. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR. ..ottt 162
6. CONSIDERAQOES [ VTN 1T 163
T REFERENCIAS. ..ottt ee oot e e e et et et et e e e e eee e e et et et e e e s eee et ee et et et e e e et et et et e e e eeeeee et et et e e e e et et eeenene 166
LA 1 =) (@ 1 SRR 168
ANEXO 1 -TCE E FICHA DE FREQUENCIA.......utii ettt ittt e sttt e e s ettt e e s ettt e s stte e s s etbe s e s sabassssibaesssabbeeesssbasessbbesesssbaeseans 168
ANEXO 2: SLIDES UTILIZADOS PARA SISTEMATIZAR AS REGULARIDADES DO GENERO: ......uueeeiiiiieiiriieesirieeeesiiee e 172
ANEXO 3: SLIDES APRESENTADOS NA OFICINA DE |.C SOBRE ENSAIO.......cccvtiiiiiei ettt e e rvaie e e e 176

ANEXO 4: CARODROMO DA TURMA EM QUE REALIZAMOS O ESTAGIO DE DOCENCIA. .....ccvveeeectvieeeereeeeereeeeeeeree e 179



RESUMO

Este relatorio tem por objetivo relatar as experiéncias vivenciadas no Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa bem como apresentar uma reflexdo critica a respeito desse estadgio que constitui a
primeira, das duas fases finais do curso de licenciatura em letras/portugués. A experiéncia de
estagio se deu através de cinco etapas: primeiramente, houve um periodo de observacdo em que
assistimos a algumas aulas do nono ano B, turma na qual realizamos o estagio de docéncia, do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Em seguida, elaboramos
uma proposta de trabalho para a intervencdo em sala de aula que tinha como foco a inser¢do dos
géneros cronica e depoimento no mundo dos alunos, por meio de textos que existem de fato fora da
sala de aula (em sociedade). Para tanto, desenvolvemos atividades que possibilitassem a
compreensdo do lugar de circulacdo dos textos que estudamos, pois tratava-se de géneros que fazem
parte de seus cotidianos, e ndo de géneros meramente feitos para a escola e na escola, mas que
perpassam 0s muros desta. O proximo passo foi colocar em pratica o plano de acdo proposto por
noés, professoras estagiarias, que entramos em sala para desenvolver nosso projeto.
Concomitantemente a execucdo da pratica pedagdgica, elaboramos e desenvolvemos um projeto
extraclasse, em que ministramos uma oficina, também para os nonos anos do Colégio de Aplicacdo
da UFSC, sobre o género ensaio escolar. O proposito da oficina foi o de apresentar aos alunos, por
meio de atividade de leitura, qual a funcdo social, a estrutura, as regularidades, as regras de
apresentacdo e formatacdo desse género, segundo as normas da ABNT. O motivo que nos levou a
trabalhar com ensaio escolar foi a necessidade apresentada pelos professores/orientadores da
instituicdo de ensino, de os alunos produzirem nesse género os resultados de um projeto de pesquisa
que faz parte de uma proposta de trabalho interdisciplinar inserido no projeto Pés na estrada
conhecimento, que vem sendo desenvolvido ha algum tempo no Colégio de Aplicacdo. A quinta e
ultima etapa, foi este trabalho que é a sistematizacdo de todas as experiéncias vivenciadas no
estagio de docéncia. O periodo de estagio nos possibilitou experimentar, ainda que brevemente, o
que é ser professor de Lingua Portuguesa, de fato e ndo apenas teoricamente. Concluimos que estar
em sala de aula é a parte mais fécil da docéncia, o que mais demanda trabalho é o planejamento e
preparo dos materiais necessarios para que a aula aconteca. Por isso, é preciso que o professor esteja
sempre estudando e buscando atualizar-se para que o planejamento ndo caia na mesmice, que ele
seja sempre bem elaborado, pois quando hd um bom plano de acdo, ja se tem mais que a metade do
caminho andado no momento de lecionar.

Palavras-chave: Estagio de docéncia. Cronica. Depoimento. Ensaio escolar. Projeto de Iniciacdo
Cientifica.



INTRODUCAO

De tudo ficam trés coisas: A certeza de que estamos sempre
comegando, a certeza de que é preciso continuar e a certeza
de que podemos ser interrompidos antes de terminarmos.
(SABINO, F1)

Tomamos aqui o alinhave final que tecemos com fios que ‘ziguezagueavam’ desde as primeiras
lagadas, dos muitos novelos enleados, para entdo, percorrer uma jornada cujo objetivo inicial era
tomar os fios que conduziriam o inicio de uma ‘trama’ certa, o projeto docente. Retirar o primeiro
no é sempre uma tarefa ardua que sé é possivel depois de anos tecendo as teias entre 0s saberes, 0s
dizeres e as diregdes. Essas teias sempre tdo bem representadas, ora por doutores, ora por
orientandos, mas, a saber, seguiam sempre em direcGes convergentes. Alguns nos mostravam o
qudo belo era possivel o universo da literatura, outros o quéo cientifico era o caminho da linguistica.
Nesse ir e vir de fios é que chegamos a etapa final do curso de Licenciatura em Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, o estagio supervisionado. Iniciamos aqui o relato
final dessa fase em que juntamos os fios as ferramentas necessarias para a tecelagem dessa malha

que é a acdo docente.

Apresentamos o fim de uma etapa em que iniciamos buscando com nossos olhares curiosos algumas
respostas, quando esses olhares buscavam apoio para um projeto docente que, embora tenha
iniciado pequeno e cheios de nos, logo tomou forma de grandes fios que aguardavam ser tecidos, e
foi com pequenos passos e com muita orientacdo e apoio que seguimos tecendo a grande malha. A
tomada de decisdo, pelas escolhas feitas, foi o momento de adentrar em um espaco de
responsabilidades, lugar em que o fazer discente metamorfoseia-se em fazer docente, lugar de testar
nossas teorias, nossas criatividades, lugar em que nossas insegurancas ndo perduravam um SO
momento, lugar em que cruzamos saberes e, agora, em um dado periodo somos mestres,
educadoras, estagiarias e professoras. A responsabilidade mudava de lado, pois o lado confortavel
de assistir aulas, de estudar para provas e de fazer ensaios, resenhas e artigos continuava, mas agora,
sem poder protelar prazos, sem poder nos ausentar delas, porque tinhamos a certeza de que, pelo

menos, 26 estudantes estavam nos aguardando com algumas expectativas.

'Disponivel em: < http://mensagensepoemas.uol.com.br/mensagem/de-tudo-ficaram-tres-coisas-certeza-de-que-
estamos-comecando-certeza-de-gue-e-preciso> Acesso em 25 de junho de 2013.
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http://mensagensepoemas.uol.com.br/mensagem/de-tudo-ficaram-tres-coisas-certeza-de-que-estamos-comecando-certeza-de-que-e-preciso

Nesse relatdrio, nossas experiéncias docentes tomam forma de registro, a fim também de concluir
uma etapa de nossa formacdo, como professoras de Lingua Portuguesa. Iniciamos, pois, com 0s
primeiros fios 14 no ano de 2009-2, na primeira fase da graduacdo, quando ali chegavamos cheios de
vontades, de planos e seguimos as fases com algumas duvidas, essas oscilavam entre o bacharelado,
a licenciatura ou ambos, para entdo pousar dentro deste universo que € a educacdo: almejado por
poucos e execrado por muitos.
Metaforas® & parte e diante de todas as nossas vivéncias individuais, ndo podemos deixar passar sem
0 devido registro de que, 0 nosso curso traz consigo alguns documentos importantes que nos
garantem perante a lei algumas certezas, dentre as quais, a de que o Curso de Letras Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, da Universidade Federal de Santa Catarina, propde-
se a:

(i) oferecer uma formacdo sélida na area de lingua e literatura, oportunizando a

experiéncia com o ensino, a pesquisa e a extensdo, e incentivando a articulagdo com

outros cursos de graduagdo e com a pds-graduacao na area;

(ii) criar oportunidades pedagogicas que propiciem o desenvolvimento da autonomia

do aluno quanto a resolugdo de problemas, tomada de decisGes, trabalho em equipe,

comunicagdo, dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a
formag&o universitaria em Letras. (PPP/letras UFSC?)

Especialmente em relacdo as disciplinas de estagio supervisionado, parte do curso (504 horas/aula,
divididas entre o estagio | — Ensino Fundamental e estagio Il — Ensino Médio) dedicada mais
especificamente a vivéncia do fazer docente, este mesmo documento prevé a realizacdo de algumas

etapas, tais como:

1. realizagdo das primeiras aproximacdes com a escola e outras instituicdes de carater
educativo para observacao e levantamento de informagGes e dados;

discussao e analise do material de campo;

definicdo do problema e elaboracéo de um projeto de ensino;

planejamento das atividades docentes;

desenvolvimento do projeto de ensino; avaliacéo;

comunicacao e divulgagao dos resultados obtidos. (PPP/Letras UFSC?)

Ok wh

Deste modo, o relatério final de estdgio compreende a Ultima etapa de um caminho percorrido e

vivenciado no dia a dia das escolas, em especial na turma do 9°. ano B do Ensino Fundamental do

2 Usamos aqui a mesma metafora que Geraldi usa quando se refere a Leitura de textos em que “a cada leitura, num processo

dialégico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado, pois as maos que agora tecem trazem e tragcam outra histéria”. (1997, p.166)

® Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas Vernaculas Licenciatura e Bacharelado. Disponivel

gm: < http://vernaculas.paginas.ufsc.br/files/2012/06/Projeto-Pedag%C3%B3gico-do-CLP.pdf> Acesso em 25 de junho de 2013.
Idem ibidem.
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Colégio de Aplicagcdo/UFSC, na cidade de Floriandpolis. Cumprindo todas as etapas dessa
formacdo, ainda nos coube realizar um projeto extraclasse em que ousamos ministrar uma oficina
sobre Ensaio Escolar para os 9° anos. Nossa tarefa foi levar um género genuinamente académico

para as escolas.

Aqui, no relatorio final de estagio apresentaremos, primeiramente, 0 nosso campo de estagio, na
sequéncia nosso projeto de docéncia, com as devidas problematiza¢des acerca da escolha do tema,
os planos das aulas e nossas reflexdes sobre essa experiéncia; o0 mesmo faremos com 0 projeto
extraclasse- planejado conjuntamente com mais quatro estagiarias® do Colégio de Aplicacdo na
mesma ocasido. Para finalizar o nosso relatorio, inserimos uma sessdo sobre as préaticas do fazer
docente, como também as nossas consideracGes gerais da experiéncia de estagio |. Na sessdo
Anexos inserimos documentos mais gerais e referentes ao todo do estagio, os demais anexos estdo

nas referidas aulas do projeto de docéncia e do projeto extraclasse.

Convidamos vocé, leitor e leitora, a segurar conosco o fio® que nos ajudara a tecer esse texto, que
aqui construiremos em um longo didlogo entre os fios de nossos saberes. O resultado sera 0 nosso

aprendizado constante.

A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL
1 APRESENTAGCAO E CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

1.1 A escola em foco

O local onde realizamos o estagio supervisionado | foi o Colégio de Aplicacdo que é uma unidade
de Educacédo Bésica da Universidade Federal de Santa Catarina, vinculado ao Centro de Ciéncias da
Educacdo, situado no campus universitario e integrado ao Sistema Federal de Ensino, portanto, de
carater puablico, gratuito, laico e inclusivo.. E uma escola de referéncia para o desenvolvimento
indissociavel de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com foco em inovacdes pedagogicas e

na formacdo docente inicial e continuada.

° Projeto Extraclasse de autoria das estagiarias: Ana Luiza Bazzo da Rosa, Bruna Maria Boing Ribeiro, Erika Costa Agnellino,
Rafaela Miliorini Alves de Brito, Raquel Darelli Michelon, Thalita da Silva Coelho, sob o Titulo: Pés na estrada e méos a obra: o
género ensaio no ambiente escolar.

® Leia-se aqui o mesmo fio que Geraldi (1997) afirma que [...]*¢ o encontro destes fios que produz a cadeia de leituras construindo 0S
sentidos de um texto. E como cadeia, os elos de ligacdo sdo aqueles fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia
de produgdo do outro (autor) com que o leitor se encontra na relagdo interlocutiva de leitura” (p.166)
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1.1.1 Histdrico

Foi criado em 1961, sob a denominacdo de Ginasio de Aplicacdo e com o objetivo de servir de
campo de estagio destinado a pratica docente dos alunos matriculados nos cursos de Didatica (Geral
e Especifica) da Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF). Inicialmente, foi implementada apenas a
12 série ginasial, e a cada ano subsequente foi sendo acrescentada uma nova série até completar as
quatro séries do ciclo ginasial. No ano de 1970, o nome Ginasio de Aplicacdo foi substituido por
Colégio de Aplicacéo, que passou a ter a primeira série do ciclo secundario, com os cursos Classico
e Cientifico. As demais séries do Ensino Médio foram implementadas gradativamente nos anos
seguintes.

Os alunos que frequentavam, até entdo, o Colégio de Aplicacdo eram filhos de professores e
servidores técnico-administrativos da Universidade Federal de Santa Catarina. A partir da
Resolucdo n. 013/CEPE/92, ficou estabelecido o nimero de trés turmas por serie, com 25 alunos
cada uma, e o ingresso de alunos no Colégio passou a ocorrer por sorteio aberto a comunidade, o
que remete ao recebimento de alunos oriundos de diversos lugares da Grande Florianopolis e do
estado.

O Colégio segue a politica educacional adotada pela Universidade Federal de Santa Catarina, que
visa atender a trilogia ensino, pesquisa e extensdo. No presente momento, estd em processo de
implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), que foi concebido a partir de uma proposta

de gestéo participativa.

1.1.2 O espaco escolar e o quadro de funcionarios

Atualmente, o Colégio de Aplicacdo é uma unidade educacional que atende ao Ensino Fundamental
e Médio, funciona em prédio proprio, no campus universitério, localizado no bairro da Trindade, em
Floriandpolis, contando com 23 salas de aula. Conta também com laboratérios para diversas
disciplinas, como Quimica, Biologia, Lingua Portuguesa, linguas estrangeiras, sala de danca, teatro,
musica etc. Possui ainda biblioteca com toda a estrutura de bibliotecarios que auxiliam os alunos na
escolha e no empréstimo de materiais, além de ter a Biblioteca Central da universidade a disposi¢éo
dos alunos; consultério médico; servico de supervisdo escolar; coordenadoria de comunicacéo,
divulgacdo e eventos; coordenadoria de estagio; setor de inclusdo; secretaria e orientacdo
educacional; salas para professores, sendo que cada disciplina tem a sua; refeitorio para merenda
escolar, que conta com verba de 0,13 centavos por aluno; auditério grande e dois miniauditorios;

brinquedoteca; sala de informatica; sala de leitura; sala de convivéncia dos professores e dos



12

servidores; sala de reunides; patio amplo; quadras esportivas etc. As salas dos nonos anos tém
computador, projetor multimidia e dois murais de recados, pois a sala é dividida com os terceiros
anos, que tem aulas de manhd, enquanto os nonos anos tem aulas no periodo vespertino, e cada série
tem o seu mural na sala.

No Colégio ha um programa de educacdo inclusiva cumprindo as exigéncias da Constituicao
Brasileira e das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96, que
asseguram as pessoas com histéria de deficiéncia igualdade de condicGes para seu acesso e
permanéncia na escola por meio de atendimento especializado.

Atende 932 alunos, sendo 78 alunos de nonos anos; conta com o apoio de 30 funcionérios técnico-
administrativos e 84 professores efetivos e 16 substitutos.

O perfil socioeconémico dos alunos é bastante heterogéneo, tendo em vista que o processo de
ingresso se da por meio de sorteio aberto a comunidade em geral, de modo que as turmas

apresentam alunos provenientes de diversas camadas sociais.

1.1.3 Projeto Politico-Pedagdgico
O Projeto Politico-Pedagdgico (Anexo A) tem por principio organizar/orientar a escola, visando a
um melhor aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem. Serve tanto para a aprendizagem
do aluno como para o conhecimento do professor. E um instrumento construido democraticamente
com a participacdo da comunidade escolar.
Quanto aos pressupostos filosoficos, a comunidade do Colégio de Aplicacdo definiu para o Projeto
Politico-Pedagdgico os seguintes principios norteadores:

1. natureza: situado no Campus Universitario, € uma escola experimental mantida pela

Universidade, integrada ao Sistema Federal de Ensino.

2. finalidade: a) servir de campo de observacdo, pesquisa, experimentacdo, demonstracdao e
aplicacdo de métodos e técnicas de ensino, de acordo com a legislacdo vigente; b)
proporcionar a préatica de ensino aos académicos dos cursos de Licenciatura e Educacéo e 0s
estagios supervisionados do Centro de Ciéncias da Educacdo. c) desenvolver préticas e
produzir conhecimentos em funcdo de uma melhor qualidade de ensino, estendendo-os a
comunidade; d) formar cidaddos livres, conscientes e responsaveis; e e) instrumentalizar o
educando para uma atuacédo critica e produtiva no processo de transformacéo e construcao

consciente de uma sociedade justa, humanitaria e igualitaria:
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3. objetivos: o Colégio de Aplicagdo tem como objetivo geral proporcionar a transmissao, a
producdo e a apropriacdo critica do conhecimento com o fim de instrumentalizar a

responsabilidade social e a afirmacéo historica dos educandos.

Nos fundamentos metodoldgicos do Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio de Aplicacdo, ha a
concepcdo de educacdo, curriculo, crianga, infancia e juventude, bem como os pilares do curriculo —
alfabetizacdo e letramento; interdisciplinaridade; iniciagdo cientifica e formagao de leitores.
Por se constituir em uma escola “experimental”, como definido no Decreto de 1946, o Colégio
possibilita a existéncia de praticas pedagogicas diferenciadas. Faz-se necessario explicitar essa
existéncia, referendando no PPP as diferentes propostas pedagogicas, como praticas pedagdgicas
institucionalizadas:

- Turmas “A”: fundadas no Construtivismo.

- Turmas “B”: adotam perspectivas tedricas diversas.

- Turmas “C”: fundadas na Pedagogia de Projetos.

O PPP apresenta, ainda, informacdes sobre educacdo inclusiva, niveis e modalidade de ensino,
composicao curricular, sistema de avaliacdo do processo de ensino—aprendizagem: avaliacdo do
rendimento escolar, recuperacdo de estudos, conselho de classe, frequéncia, aprovacdo e
reprovagdo, e revisdo do resultado do conselho de classe final. Por fim, discorre sobre a estrutura
organizacional, a estrutura fisica, o espacgo fisico, a localizacdo, o funcionamento e a estrutura

administrativa (constituicdo e estrutura curricular).

1.2 A turma em foco

A turma que escolhemos para a docéncia foi a 9°.B — nono ano do Ensino Fundamental, no periodo
vespertino. O grupo é composto de 26 alunos regularmente matriculados, sendo aproximadamente
16 meninas e 10 meninos, todos na faixa etéria entre 13 e 15 anos.

E notéria a presenga de ‘panelinhas’ na sala, que se formam devido a afinidade entre os alunos.
Entretanto, percebemos certa unido na turma, pois, na medida do possivel, eles respeitam e ajudam
seus colegas. Por meio de questionario aplicado na turma, foi possivel constatar que é uma turma
que tem o habito de ler. Dentre as coisas que costumam ler, estdo gibis, blogs, livros, revistas,
cronicas, HQs, jornais etc. Fora da escola, assistem a TV, vdo ao cinema e a casa de amigos, gostam

de ir a praia, ficar na internet, praticar esportes, ler, andar de skate, assistir a seriados que passam na
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TV, jogar videogame, fazer curso de inglés, de teatro, de musica, ir a academia etc.

A relacdo dos alunos com o professor é estabelecida de tal modo que ndo se confundem as
identidades; € possivel perceber quem € o professor e quem sdo os alunos. Quando 0 momento
permite, a professora faz brincadeiras e ri com os alunos e, quando € preciso, é firme com eles.
Percebe-se que ha um ambiente de respeito entre alunos e professores: quando os alunos querem
perguntar algo, levantam a mé&o; e, quando a professora permite a fala, eles fazem suas colocagoes.
Nas aulas é sempre solicitada a participacdo dos alunos, o que permite que eles possam expressar
suas opinides. Os alunos parecem gostar da disciplina, pois participam bastante das aulas e néo
saem falando mal das aulas. Também parecem gostar da escola.

Nossa impressdo é de que a turma, no geral, é agitada e muito participativa; porém, ndo muito
responsavel, pois os alunos deixam de entregar trabalhos e tarefas. Mas séo prestativos e colaboram
com o andamento da aula. E um grupo que tem um bom entrosamento; apesar de existirem algumas

duplas e grupos formados, eles se relacionam bem uns com 0s outros.

1.3 A pratica docente em foco

1.3.1 O professor de Lingua Portuguesa

A professora regente da turma do nono ano B leciona Lingua Portuguesa no Colégio de Aplicagdo
desde fevereiro de 2011, quando ingressou na Institui¢cdo por meio de concurso publico. Ainda esta
em estagio probatorio, faltando alguns meses para completar a efetivacéo.

Leciona ha 27 anos, tendo a primeira experiéncia em setembro de 1986 na escola multisseriada
chamada Escola Isolda Sdo Mauricio, em Brago do Norte, com contrato temporério. Sua efetivacao
no estado lecionando Lingua Portuguesa se deu no ano de 1990. E graduada em Lingua Portuguesa
e Inglesa com suas respectivas literaturas pela UNOESC, em Chapeco, e em Lingua Espanhola,
Literatura Espanhola e Latino-Americana pela UFSC. Possui mestrado em Ciéncias da Linguagem
pela Unisul.

No Colégio de Aplicacéo, trabalha em regime de 40 horas, com dedicagdo exclusiva ao Colégio,
assumindo a disciplina de LP nas trés turmas de nono ano do Ensino Fundamental. Além de
lecionar, ela é presidente da Associacdo de Pais e Professores (APP); orientadora de duas estudantes
do Ensino Médio com bolsas PIBIC; coordenadora do Projeto Infoestrada do Conhecimento;
integrante do Grupo de Estudos de Linguagem do Colégio de Aplicacdo (GELCA); e integrante da

Comissao da Reforma Curricular.
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1.3.2 Atuacdo do professor caracterizacdo do ensino de Lingua Portuguesa

A carga horaria da turma 9B é de cinco aulas semanais, distribuidas em uma aula de 50 minutos as
quartas feiras, das 13h30 as 14h20 (aula destinada a leitura na sala de leitura), duas aulas faixas de
50 minutos cada na quinta-feira, das 14h20 as 16h00, e duas aulas faixas na sexta-feira de 45
minutos cada, das 16h20 as 17h50.

O tempo que assistimos as aulas de LP foi curto para que possamos saber ao certo qual a
metodologia adotada pela professora em suas aulas, pois, além do pouco tempo, bem no momento
em que estivemos assistindo as aulas os alunos estavam entregando e apresentando trabalhos.
Nesses dias, a professora utilizou muito o computador, pois a entrega dos trabalhos era por e-mail.
Na aula, com o auxilio de uma aluna que abria o e-mail da professora, ela checava se os alunos
haviam entregado o trabalho. Acompanhou um por um, anotou e fez seus comentarios para a turma.
Todas as aulas eram divididas em etapas: primeiramente a chamada, depois a verificacdo de quem
entregou e de quem ndo entregou as tarefas, apresentacdo dos critérios de avaliacdo e uma anéalise
de um trabalho, no caso uma entrevista, de um aluno que foi sorteado, juntamente com a turma. Os
préprios alunos faziam a analise do trabalho com base nos critérios apresentados e teciam uma
critica a esse trabalho.

O processo de avaliacdo adotado pela professora é processual. Ela trabalha com a reescrita dos
trabalhos, tendo cada etapa sua nota. Primeiramente, somente por ter feito e entregado o trabalho, o
aluno recebe nota 10. Depois ela corrige e atribui uma nota com base nos critérios apresentados
para os alunos, devolvendo para os grupos melhorarem o trabalho. Por fim, os alunos entregam a
versdo final e a professora atribui mais uma nota. No caso da entrevista, foi dada uma nota para a
versdo escrita e uma para a versao oral, isto €, audio ou video.

A concepcao de ensino de lingua que rege o ato pedagdgico toma a lingua como interacao, isto €, 0s
sujeitos aprendem na relacdo que estabelecem com o outro pela linguagem. Quando se pensa em
interacdo, consideram-se aquelas vivenciadas antes dos alunos chegarem a escola, ou seja, 0 que
trazem de conhecimento prévio sobre lingua. Nesse caso, ndo se pensa o aluno como uma tabula
rasa. A lingua constitui um processo de evolucdo ininterrupto que se realiza por meio da interacao
verbal social dos sujeitos.

Os objetivos da aula estiveram sempre explicitos, inclusive para os alunos, pois no inicio de cada
aula a professora lembrava os alunos das tarefas para aquela aula e pedia a eles que anotassem a
pauta do dia, isto €, os objetivos da aula. Quanto aos conteddos, isto €, a unidade privilegiada para o

ensino, pode-se concluir que foram trabalhadas a linguagem oral, a linguagem escrita, a leitura e a
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analise linguistica, resumidas nos eixos de ensino do portugués que propde Geraldi: leitura,
producdo escrita e analise linguistica.

O trabalho da professora € orientado pela perspectiva do género do discurso, isto é, ela trabalha por
meio de textos, por isso opta por ndo utilizar muito o livro didatico (distribuido gratuitamente pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, “Linguagens: 9° ano”, de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes), preferindo selecionar textos mais recentes que circulam em jornais, pois quase
toda a ementa dos nonos anos trabalha com géneros jornalisticos. Sendo assim, fica muito mais
interessante e coerente levar os diarios locais para a sala de aula, pois aproximam a realidade da

vida escolar com a possibilidade de critica e analise linguistica de tais textos.

2. 0 PROJETO DE DOCENCIA

2.1 Problematizacao

Enquanto expectadoras da pratica educativa do outro buscavamos uma centelha de momento
daquilo que, para nos, pudesse fazer o diferencial na arte de “chamar” o aluno para o ensino-
aprendizagem; quando entdo, iniciamos a tarefa de encontrar um caminho para que, assim,
pudéssemos nos alicergar e seguir no planejamento de nossa acdo docente. Foi no espago aberto da
etapa de observacao do estagio que iniciamos algumas reflexdes sobre tudo aquilo que ja haviamos
estudado durante a graduacdo, um momento também em que varias ideias foram retomadas e, num
primeiro momento, nenhuma parecia se articular com a realidade concreta e viva dos alunos. Entéo,
como perceber aquilo que seria 0 mais apropriado a ser feito, como escolher a melhor forma e
férmula para que esses alunos pudessem atingir alguns objetivos e como ensinar os alunos a lidarem
com um determinado género do discurso de modo que este lhes fizesse sentido? Tivemos muitas
perguntas, muitas davidas e, ao olhar adiante, percebemos, também, muitos eixos a serem seguidos,
e, nesse emaranhado de idas sem vindas, seguimos em busca de um, ndo o Unico, mas no mais

apropriado para eles naquele momento.

Aproveitando o que temos é que devemos seguir, sugere 0 adagio popular e, aos poucos, fomos
percebendo uma realidade muito mais proxima de nosso aprendizado do que supUnhamos, pois o
colégio de Aplicagéo,

[...] autorizado pela Portaria n® 673, de 17 de julho de 1961 da Diretoria do Ensino
Secundério do Ministério da Educacdo, 6rgdo integrante do Centro de Ciéncias da Educacao,
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situado no Campus Universitario, € uma escola experimental mantida pela Universidade,
integrada ao Sistema Federal de Ensino, objetivando o desenvolvimento de experiéncias
pedagodgicas e estagios supervisionados para os cursos de Licenciatura e Educacao,
segundo as exigéncias da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e Resolugdes
exaradas pelo Conselho Nacional de Educacgdo. (Projeto Politico Pedagégico — PPP, 2012,
p.7 grifos nossos).

Portanto, um espaco ideal para que pudéssemos desenvolver nosso aprendizado da docéncia, seja
pautadas nos PCN’s ou alicercadas no PPP do Colégio de Aplicacdo, doravante C.A. O que
encontramos foi um quadro muito diferente do que acontece em termos de ensino de lingua em
algumas escolas, principalmente nas particulares, em que professores estdo preocupados com o
ensino de analises sintaticas para que seus alunos sejam capazes de identificar os sujeitos das
oracOes e transformando-os, assim, em mais um concorrente dos vestibulares, ndo levando em conta
que esses alunos “[...] nunca serdo o sujeito das suas proprias historias.” (ALMEIDA, 1984 in:

GERALDI. p.16, 2000.).

Em contrapartida, observamos que a professora L. assim como os demais professores do C.A,
privilegiam um ensino de lingua pautado nas praticas de linguagem’, nas atividades de linguagem®
e nos géneros da linguagem®, tal como postulam Schneuwly e Dolz em Os Géneros Escolares — das
Praticas de Linguagem aos Objetos de Ensino. O ensino pautado nas praticas de linguagem e no
uso contextualizado dos géneros do discurso possibilita que o aprendizado de uma lingua flua com
mais facilidade. Sendo assim, exercicios que servem unicamente para avaliar e julgar os alunos,
sem que haja uma reflexdo sobre o uso da lingua nas mais diferentes situacdes de interacdo ndo
representam possibilidades significativas de aprendizado. Na pratica docente acompanhada,
observamos o trabalho com leitura (considerando diferentes objetivos), producdo textual (escrita e
reescrita) e analise linguistica. Desse modo, temos um ensino de lingua portuguesa que parte da

reflexdo sobre os usos da lingua.

Diante da realidade encontrada em sala de aula, procuramos, entdo, planejar aulas que
aproximassem os alunos das suas realidades. Para isso, recorremos a alguns dos conhecimentos

prévios desses alunos.

7
8

“sdo o lugar de manifestagBes do individual e do social na linguagem” (Bautier 1995 apud Schneuwly e Dolz).

Atividade§ de Linguagem: Producdo, compreensao interpretagdo e/ou memoriza¢do um conjunto de enunciados orais ou
escritos. INTERACAO-SUJEITO-MEIO (idem ibidem).

o E a partir dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes. O locutor consegue
perceber em que género esta inserido na préatica de linguagem. (idem ibidem).
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Afinal de contas, o professor/estagiario nessa altura do curso deve ter adquirido conhecimento
sobre as concepgdes de lingua, quando ndo devemos toma-la como um sistema pronto em que 0
sujeito dela se apropria e constrdi a interlocucéo, ou partir de concepcdes sobre o uso da lingua para
expressao do pensamento. Quando € preciso muito mis que isso para um professor iniciante ou nao.
Partimos da concepcéo Bakhtiniana'® de lingua e de sujeito, em que tomamos a lingua como um
fendmeno social da interacdo verbal, afinal € sé na interacdo que a lingua se constitui, 0 sujeito

precisa de plena participacao social e a escola é mais um desses lugares.

Deste mesmo modo é que os autores Schneuwly e Dolz (1997) ** afirmam que devemos partir dos
géneros para as préticas de linguagem, para que entdo, as atividades dos aprendizes possam
materializar-se em produg0es reais, que circulam socialmente. Mas, entéo, como trazer esse género
de modo que ele ndo se transfigure dentro do espaco escolar? Neste sentido, pensamos em uma
maneira para que o género trabalhado em aula ndo perdesse suas caracteristicas e nem, tdo pouco, se
transformasse em um género meramente escolar. Com base nessas preocupacfes, planejamos a
insercdo do género de maneira que fizesse sentido para esses jovens alunos. Sendo assim, o género
deverd compreender trés grandes principios basicos no processo didatico tais como, legitimidade,
pertinéncia e solidarizacao, pois, [...] “Quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis
de um género, mais ela facilitara a apropriacdo deste instrumento e possibilitara o desenvolvimento

de capacidades de linguagem diversas que a ele estdo associadas [...]”. (p.89)
2.2 Tema e justificativa

Pensando sobre a melhor forma de planejar nossas aulas, escolhemos trabalhar com “pontos de
vista”, de maneira que eles tivessem razao para dizer, o que dizer e como dizer, assim como sugere
Geraldi (1997). Para identificar nosso projeto de docéncia, surgiu um nome: Crénicas de um olhar:
depoimento e testemunho, pois era 0 que sintetizava a necessidade mais emergente que os alunos
tinham de retratar e relatar seu cotidiano. Como pudemos testemunhar, 0s assuntos que circulavam
em conversas paralelas pela sala eram relatos seus ou de outros, muitas vezes, compartilhados em
rede social tais como, o FaceBook ou Twitter ou muitas vezes de fotos em seus celulares. Diante do
que presenciamos, optamos por aliar esta recente ferramenta das redes sociais que unem fotos com

relatos breves do cotidiano. Precisdvamos andar de acordo com os interesses dos aprendizes a fim

19 BAKHTIN [Volochinov] 1929 em Marxismo e Filosofia da Linguagem.
1 Schneuwly e Dolz (1997)..
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de que nossas aulas fizessem algum sentido para eles. Afinal de contas, os interesses mudam e a
forma de inserir o conhecimento dentro de aula deve vir se adequando com o tempo, fazendo da

escola um espaco desejado, de pertencimento e de interacdo.

Pensando na efemeridade e brevidade das informacgdes dentro ou fora das redes sociais, jornais ou
em suas vidas pessoais € que optamos por trabalhar com Cronicas e depoimentos, géneros nos quais
assuntos cotidianos pudessem ser trabalhados, aproveitando as habilidades que esses alunos tém de
relatar e de retratar algo. Fizemos essas justificativas para leva-los a compreensdo das nossas
escolhas, pois desejadvamos que ao recolher esses relatos/depoimentos, eles pudessem instigar um
olhar curioso em busca de imagens, de um momento e de uma curiosidade que merecesse um
registro textual e fotografico. Pois, como j& apontava Freire, é preciso aproveitar os conhecimentos
prévios desses alunos para o sucesso do processo de ensino. Dentro desses pressupostos é que
inserimos um género do qual eles ja faziam uso, uma vez que a maioria de jovens dessa faixa etaria
sdo leitores e usuarios de blogs, tumbrl e FaceBook e estdo constantemente imersos no mundo das
redes sociais, um mundo da efemeridade, da brevidade das informacdes e das imagens. Assim, com

essas ferramentas em maos escolhemos o tema e construimos 0 nosso projeto de docéncia.

Entretanto, sabemos que nem a fotografia e nem a crénica pressupdem o registro totalitario de um
fato, de uma verdade, de um momento, mas sim um fragmento desse todo. Nossa proposta era
justamente nos valer desse recorte criativo do cotidiano para a construcdo do fazer literario, em que
0 cotidiano seria pretexto para as produgdes textuais. Partimos desses primeiros olhares e
percepcOes acerca dos interesses em comum dos alunos, seguimos na inten¢do de que, assim,
pudessem identificar, também, o fazer de um cronista, suas concepcdes e suas especificidades, para
na sequéncia, e, com os instrumentos que oferecemos a eles, entdo, pudessem construir suas

cronicas, assim como, os testemunhos e 0s depoimentos.

Preocupamo-nos, também, com os interesses pessoais deles, a fim de que os textos pudessem
aproximar os alunos das suas realidades, para que, a partir da fruicdo exercitassem o aprendizado de

um género. Pois, segundo os argumentos de Antonio Candido, é

[...] importante insistir no papel da simplicidade, brevidade e graca préprias da
cronica. Os professores tendem muitas vezes a incutir nos alunos uma ideia falsa de
seriedade; uma nocdo duvidosa de que as coisas sérias sdo graves, pesadas, e que
consequentemente a leveza é superficial. Na verdade, aprende-se muito quando se
diverte, e aqueles tracos constitutivos da crbnica sdo um veiculo privilegiado para
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mostrar de modo persuasivo muita coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz
amadurecer a nossa visdo das coisas.” (1992, p. 19 grifos nossos).”

2.3 Fundamentacao tedrica

Ao procurar fundamentar a nossa agdo docente no ensino de lingua materna, resolvemos assumir
uma abordagem tedérico-metodoldgica que, paralelamente ao estudo linguistico, também levasse em
conta os sujeitos em suas relacBes sociais mais amplas, e que tivesse em vista estas relacbes como
um aspecto fundamental para se compreender o processo de aprendizagem em sala de aula.
Optamos, assim, de acordo com esse propésito inicial, por fazer um recorte das teorias
interacionistas e sdcio histéricas e, nestas, selecionar os conceitos relevantes a compreensdo dos
elementos psicossociais implicados no ensino escolar. E, mais propriamente, 0os que levassem em
conta modificacBes sociais e psicoldgicas ocorridas nos participantes das relacdes destas trocas
simbolicas institucionalizadas (SOARES, 2000). Desse modo, 0 angulo que adotamos para elaborar

nosso projeto, sustentou-se no estudo de dois autores centrais: Geraldi (1997) e Soares (2000).

O primeiro deles, Geraldi, (1997), nos ajudou especialmente na caracterizacdo do contexto escolar
como um “processo de interagcdo verbal em sua situacdo concreta”. Buscamos, assim, dar énfase,
como discutido acima, a estrutura social mais ampla em que estdo inseridos os alunos do C.A.
Afinal, é este o lugar em que os sujeitos estdo atuando de forma mais prdpria, de forma cotidiana e
concreta, através de suas falas e acdes.
Em uma perspectiva mais ampla, a aprendizagem na escola, além de fornecer uma educacéo
formal, atua também como érgao social que conserva, transmite, reproduz e/ou modifica os bens e
os valores sociais e culturais. Mais profundamente ainda, atua como agente intermediario nas
relacdes dos sujeitos com a cultura em que vivem, ou seja, em seus desenvolvimentos ontogenéticos
(SOARES, 2000).
Ao elaborar o projeto Cronicas de um olhar: depoimento e testemunho tomamos como referéncia a
pratica efetiva do uso da linguagem conforme estd proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais em que, entre outras coisas, preconiza que,
Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico e

em determinadas circunstancias de interlocugdo. [...] quando um sujeito interage
verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e inten¢bes do

12 CANDIDO, Antonio apud CREMASCO, Victor Hugo F. et al.
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locutor, dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto,
do que supBe serem suas opiniBes e convicgdes, simpatias e antipatias, da relacéo de
afinidades e do grau de familiaridade que tém, da posicdo social e hierarquica que
ocupam. (PCN’s, 1998, p.21)

A partir do conceito acima exposto e, como observado em sala de aula, foi primordial para que
percebéssemos aquilo que, naquela ocasido, poderia fazer mais sentido para esses alunos. Na
posicdo de professor e, com todo alicerce tedrico de nossa formacéo, enxergar o comportamento dos
alunos e decidir como trabalhar foi uma escolha tomada com base no exercicio efetivo com

Géneros do Discurso, assim como, em funcao das inten¢Ges comunicativas e de seus usos sociais.

Como ja dito anteriormente, nesse trabalho, para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, foi
preciso aproximar as praticas pedagdgicas das necessidades efetivas dos alunos envolvidos no
processo de ensino. Para que isso acontecesse foi preciso que o professor/estagiario tivesse em
mente que a lingua ndo € um sistema pronto em que o sujeito dela se apropria e constroi a
interlocucdo. Pois, primeiramente, o0 sujeito precisa de plena participacdo social. Quando entdo, €
essa que garante 0 acesso a informacdo, a expressdo e a colocacdo de pontos de vista, e nesse
sentido, compartilhar relatos/depoimentos e suas opinides em cronicas contribuindo para a

apropriacdo da lingua em uso.

Na verdade, esse deve ser objetivo de toda escola, ou seja, garantir ao aluno o dominio de sua
lingua via tomada de opiniGes levando em conta cada ponto de vista, cada olhar, cada busca
incessante pela razdo de dizer, tornando, assim, o aluno, um sujeito capaz de refletir e assumir

posicdes sobre assuntos diversos e ndo apenas aceitar tudo como verdade.
2.4 Avaliacéo

Os alunos foram avaliados de forma continuada pela participacdo nos debates e provocagoes
propostas, pontualidade na entrega das atividades, adequacdo dos textos escritos aos géneros e as

convencdes proprias da modalidade escrita da lingua, clareza e coeréncia no uso da oralidade.

Avaliamos a escrita em suas diversas producdes, assim como, na escrita e reescrita, observamos a
evolucdo dessa etapa apés aulas de analise linguistica. Observamos, também, a adequacgéo do texto
escrito com aquilo que foi proposto, na producao das crénicas e na producgdo da sintese do livro ou

na coleta dos depoimentos.



22

A partir das argumentagdes dos alunos avaliamos sua compreensdo em leitura, para tanto,
observamos a pertinéncia das respostas dos roteiros entregues. A avaliagdo que encerrou o projeto
tinha como objetivo a publicacdo das cronicas em um blog, visou, principalmente, avaliar o
conhecimento dos alunos no que se refere a circulagdo do género, adequecdo do texto com a
imagem, como também, a pertinéncia do texto com o seu meio de circula¢do, possibilitando
futuramente um retorno de suas publicacdes, uma vez que essas serdo de acesso publico, ou seja,

podendo receber alguns comentarios.

Assim como Cipriano Luckesi (1999) defende, n6s concordamos que a avaliacéo

é uma atividade que ndo existe nem subsite por si mesma. Ela sé faz sentido na
medida em que serve para o dagnostico da execucdo e dos resultados que estdo
sendo buscados e obtidos. A avaliagdo é um instrumento auxiliar da melhoria dos
resultados.™

Neste sentido, ndo tivemos, aqui, a intencdo de avaliar para julgar o aluno, mas que a partir de cada
processo, pudéssemos prosseguir ou redirecionar nossos objetivos, assim como, a metodologia

desse ato de planejar e replanejar.
2.5 Objetivos

Nossos objetivos foram inserir no mundo desses alunos 0s géneros cronica e depoimento por meio
da leitura fruicdo, leitura estudo, leitura busca de informacdes e producdo de textos e imagens,
trazidas de jornais, revistas, internet e livros, isto é, que existissem de fato fora da sala de aula (em
sociedade), esse foi 0 objetivo articulador do nosso projeto de docéncia. Para tanto, desenvolvemos
atividades que possibilitaram a compreensédo do lugar de circulacdo dos textos dos quais estudamos,
pois tratava-se de géneros que fazem parte de seus cotidianos, € ndo um género meramente feito

para a escola e na escola, mas que perpassam 0s muros desta.

Além disso, procuramos possibilitar aos alunos interacdo com textos do género crénica, ampliando
as possibilidades de leitura dos alunos, procuramos instigar o gosto pela leitura de modo que eles
leiam cada vez mais, para que esta possa ser uma pratica em suas vidas, de modo a contribuir para

implementar, melhorar e fomentar as praticas de uso da lingua pelos alunos.

Ao longo do desenvolvimento das aulas, desenvolvemos conhecimentos relativos a producéo escrita

do género crbnica, e, também, sobre o fazer do cronista, assim como, da proximidade da cronica

13 Cipriano Luckesi apud CEREJA, W.R., MAGALHAES (1998).
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com o género jornalistico. Para tanto, desenvolvemos conhecimentos referentes a coleta da fala do

outro, como também, do seu registro.

Todavia, além desses objetivos, desenvolvemos atividades que levaram os alunos a uma atitude
reflexiva, questionadora, consciente e pensante em relacdo ao processo de escrita para que fosse
desenvolvido de modo ativo e interativo e ndo de maneira passiva de modo a aceitar e aderir a
conhecimentos prontos e acabados sem questionamentos e reflexdo, tornando-se assim meros

reprodutores dos contetidos passados em sala de aula.

Levar os alunos ao conhecimento dos meios de circulagdo dos textos produzidos por eles foi mais
um dos objetivos de nossa acdo docente e, para isso, utilizamos as ferramentas de um blog da turma,
0 que amplia de modo significativo o nimero de leitores, para que assim, eles pudessem ter seus
textos circulando em diversos espacos, tendo em vista que o blog é aberto ao publico. Nesse
sentido, essa informacao serviu para que no momento da escrita, eles pudessem saber para quem
escrever, item indispensavel no momento da escrita de qualquer género. Sendo assim, suas
producdes textuais ndo ficaram restritas a leitura do professor para a atribuicdo de uma nota, uma

vez que se possibilitou a producdo de crénicas em situacao real de escrita, leitura e circulacao.
2.6 Conhecimentos trabalhados

Os conhecimentos escolares que foram abordados em sala ao longo da execucdo do projeto
serviram para facilitar “ao(d) aluno(a) uma compreensao acurada da realidade em que esté inserido”
(BEAUCHAMP, 2007, p.21,), possibilitaram “uma acao consciente e segura do mundo imediato e
[...], além disso, promov[eram] a ampliacdo do seu universo cultural” (BEAUCHAMP, p.21, 2007).
Nesse sentido é que os aspectos da Lingua Portuguesa e da Literatura trabalhados contemplaram
trés eixos: leitura (oral e silenciosa), producdo escrita do género cronica e depoimento e analise
linguistica dos textos produzidos pelos alunos. Foram trabalhados, também, conhecimentos acerca
da funcdo social, forma de composi¢do, compreensdo e interpretagdo do género cronica. Outro
aspecto privilegiado em nossa acdo docente foi a pratica de revisdo e de reescrita, processo, que
possibilitou a reelaboracdo e melhoria de uma versdo para a outra, 0 que contribuiu para a
elaboragdo da versdo final da cronica. Diante das dificuldades da turma, trabalhamos alguns
conhecimentos linguisticos mais especificos, tais como, coesdo, virgulas, regéncia verbal,
complemento verbal, uso do mas/mais, plurais e crases. Todos foram trabalhados em aulas

exclusivamente pautadas em necessidades identificadas em seus proprios textos.
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2.7 Metodologia

Partindo da concepcdo de lingua(gem) como interacdo entre sujeitos situados historicamente, ou
seja, de que individuos sociais se constituem como tal na interacdo com os outros individuos, o
ensino de lingua materna deve partir do conhecimento que os alunos ja trazem consigo de casa e
dos usos reais de lingua, pois
[...] a lingua materna — sua composi¢cdo vocabular e estrutura gramatical — ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciacGes
concretas [enunciados concretos] que ndés mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagéo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Nos
assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes [enunciados] e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e & nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (por que falamos por meio de enunciados e ndo por

oracOes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). (BAKHTIN, 2003
[1979]. p. 282-83 in HAMMES et al., 2011, p.90.)

Encaminhamos a nossa docéncia com o foco em como os conhecimentos produzidos possam trazer
ganhos sociais para os alunos buscando conferir a eles autonomia para circularem melhor
socialmente. Nesse contexto, o professor tido como Unico detentor do saber e por isso transmissor
de conhecimento em sala de aula, sai de cena e da lugar a figura do mediador, ou seja, daquele que
também aprende ao ensinar. O papel do docente é o de provocar os alunos a refletirem sobre a
relacdo do conhecimento com o mundo, fazendo com que eles assumam um papel ativo no processo
de ensino-aprendizagem.

[...] ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das

diferengas que os conotam, ndo se reduzem as condi¢des de objeto, um do outro.

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE,
1996, p. 23).

Para a realizacdo das aulas foram necessarios alguns textos, dos quais estdo especificados nas
referidas aulas, bem como recursos materiais mais gerais, tais como: Quadro negro, giz e
computador com projetor multimidia, disponiveis na propria sala de aula; PC prdprio e internet 3G,
para caso a midia do colégio ndo funcionasse; Cdpias para os alunos dos textos a serem lidos e
analisados; folhas de papel em branco ou pautadas, livros e jornais, todos disponibilizados pelas
estagiarias; Canetas; lapis; borracha, ou seja, material de uso pessoal, aqueles que os alunos devem

sempre levar para a escola.



A seguir, apresentamos um quadro sintese com os contetidos ministrados a cada aula.

DATAS AULAS CONTEUDO

17/05 Sexta-feira 2 AULAS » Porta do Colégio
AULA3 16h20 as 17h05

29/05 Quarta-feira 1 AULA » Producdo textual a partir de depoimento.
AULA 4 13h30 as 14h20

07/06 Sexta-feira 2 AULAS » Depoimento de integrante do MST.
AULA 7 16h20 as 17h50
08/06 Sabado 2 AULAS » O fazer do cronista e a escrita de crénicas
AULA 8 8H20 as 10h00

19/06 Quarta-feira 1 AULA » AJltima cronica.
AULA 11 13h30 as 14h20

20/06 Quinta-feira 2 AULAS » ldentificagdo das Cronicas.
AULA 12 14h20 as 16h
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2.9 Planejamentos

2.9.1 Planos de aula — aula 1 & aula 21:

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 15/05/2013 — quarta-feira

Tempo de aula: 1 hora-aula, com 50 minutos

Horério: 13h30 as 14h20

PLANO DE AULA 1
TEMA

Género Cronica

OBJETIVOS

e Conhecer o projeto de docéncia “Cronicas de um olhar: depoimento e testemunho” a partir
da leitura de uma tabela da sintese do projeto;

e Aproximar-se do género cronica pela leitura-fruigdo de diferentes cronicas;
e Reconhecer a crénica como um género que aborda temas do cotidiano;
e Identificar os temas das cronicas.

CONTEUDO

e Leitura- busca de informacdes: tabela do projeto de docéncia;
e Leitura-fruicdo de cronicas.

METODOLOGIA

1°. Escrever o titulo do projeto no quadro e provocar uma discussao acerca do titulo questionando
os alunos sobre o que eles pensam que seré tratado no projeto.

2°. Entregar para os alunos uma folha que contém uma tabela da sintese do projeto.

3°. Apresentar o projeto de docéncia aos estudantes: “CRONICAS DE UM OLHAR: depoimento ¢
testemunho”.

4°, Verificar se os alunos tém alguma davida com relagéo ao que foi apresentado.
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5°. Distribuir, para leitura-fruicdo, copias impressas em papeis coloridos de algumas cronicas
selecionadas.

6°. Apo6s todos terminarem a leitura, redistribuir as copias impressas das cronicas.
7°. Assim que todos tiverem lido as crénicas dialogar sobre os temas abordados nas cronicas lidas.

8°. Ao final da dindmica de leitura, questionar os alunos sobre o que eles ja sabem sobre cronicas,
quem costuma ler crdnicas em jornais, revistas ou em blogs na internet, quem ja ouviu crénicas em
programas de radio ou televisao, etc.

RECURSOS DIDATICOS

Folha que contém uma sintese do projeto de docéncia, quadro negro, giz, caneta, lapis, caneta, 26
folhas impressas das cronicas.

Cronicas a serem lidas: A foto, Bobagem, Porta do Banheiro, Sexta-feira 13 de Luis Fernando
Verissimo; A velha contrabandista de Stanislaw Ponte Preta; Guerrilha Urbana de Ivan Angelo;
Cobranca de Moacyr Scliar e Odabed de Rubem Braga.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados quanto a compreensdo do género crbnica e a identificacdo dos temas
abordados. Nas manifestacOes orais serdo observadas a clareza, a objetividade, coeréncia acerca das
respostas aos questionamentos da professora estagiaria, assim como em relacdo aos
questionamentos dos alunos.

REFERENCIAS

ANGELO, lvan. O comprador de aventuras e outras cronicas. S&o Paulo: Atica, 2000.
ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BRAGA, Rubem. Para gosta de ler: Volume 4 — cronicas. S&o Paulo: Atica, 1979.

PRETA, Stanislaw Ponte. A velha contrabandista. Disponivel em:
<http://gmmmz.blogspot.com.br/2010/11/cronica-velha-contrabandista.html>. Acesso em: 14 maio
2013.

SCLIAR, Moacyr. Cobranca. In: O imaginério cotidiano. S&o Paulo: Global, 2001.

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se Ler na Escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

. Mais comédias para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2010.

ANEXQOS

Anexo 1: Textos lidos em sala de aula com a dinamica das folhas coloridas.




firme onde estava. do lado da mulher. A propria Biunha fez a sugestdo
maldosa
~— Acho que quem deve urar ¢ 0 Dudu...
O Dudu era o filho mas novo de Andradina, uma das noras,
A Foto casada com o Luz Olave. Havas a susperta. nunca claramente anunaa-
da. de que nio fosse filho do Lua Olave. O Dudu se pronuficou a tirar
a fotografia. mas a Andradina segurou o filho.
— $6 faltava essa. 0 Dudu n3o saur
E agora?
— P93, Castelo. Vocé diser que exsa cimara w6 fakava falar. E nio
tem nem fmer!
O Castelo impévido. Tinham ciimes dele. Porque cle tinha um
< Santana do ano. Porque comprara a chmara num dusy free da Europa.
Alids, 0 apelido dele entre o3 outros era “Dutifri™, mas ele ndo sabia.
Foi numa festa de familia. desas de fim de ano 14 que o bisavs b — Revezamento — sugeniu alguém. — Cada genro bate uma
foto em que ele nio aparece. e...

A wdeia foi scpultada em procestos. Tinha que ser toda a familia
reunida em volta da bisa. Foi quando o proprio bisa se ergueu, cami-
nhou decididamente até o Castelo € arrancou a cdmara da sua mio.

— D4 aqui.

— Mas seu Domicio...

— Vai pra li ¢ fica quicro.

— Papai, 0 senhor tem que sair na foto. Senso nio tem senudo!

— Eu fico implicito — dusse o velho. j4 com o olho no visor

E antes que houvesse mais protestos, acionou a chmara, tirou &

estava morre ndo morre. decntiram tirar uma forografia de toda a fami-
ha reunida, talver pela ultima vez. A bua ¢ 0 bisa sentados, filhos, filhas,
noras, genros € netos em volta. bunctos na frente, esparramados pelo
chio. Castelo. 0 dono da cAmara. comandou a pose, depois tirou o olho
do visor e ofereceu a cdmara a quem w urar a fotografia. Mas quem ia
urar a fotografia®

— Tira voxé masmo. ué.

— Ah, € E eu nio s na foto?

O Castelo era 0 genro mass vetho. O pnmerro genro. O que
sustentava os velhos. Tinha que estar na fotografia.

— Tiro eu — disse 0 mando da Biunha. foto ¢ foi dormir.
— Voct fics aqui — comandou a Bitnha. ) . " —_
Havia uma certa resiseencia 20 mando da Biaipha na famflia. VCK'SSWT\D/ Luwnf . Cerracian ,M'\O o N L
A Biunha, orgulhosa, insistia para que 0 mando reagisse. “Nio deixa ,2‘.,9 d‘f.,rw\&s ] OﬁJ o ,‘,QEJ
eles te humilharem, Mino Cesar”, dizia sempre. O Mirio Cesar ficou
—-—---—! ” »

— Entio, grande. Como vai Vivinha?

— Bem, bem. Quer dizer, mais ou menos. As enxaquecas...

Ele ficou engasgado. De repente se deu conta de que tinha sau-
dades até das enxaquecas da Vivinha. Como podiam ter passado tantos

B 0 bage m anos sem se ver? Como tinham deixado uma bobagem afastd-los daque-

la ira? As pessoas preci sc reaproxi Aquele seria o seu
projeto para o fim do milénio. Reaproximar-se das pessoas. S6 dar im-
portincia 20 que aproximava. Puxa! Estava tio enternecido com as en-
xaquecas da Vivinha que mal podia falar.

— A vida ¢ muito curta. Vocé estd me entendendo? Assim

ndo d4.
Era como se esti! 1 do com o fornecedor. A vida vi-
nha com a carga muito pequena. Era preciso um botijio maior, sendo
!~ n3o dava mesmo. E ainda d digavam vida com bobag
a : : @ Ele quis marcar um encontro para ontem. No Lucas, como an-
Emocionado e um pouco biéhado, saecamnmlobes do anc ! tigamente, Oq outro foi mais sensato ¢ contrapropds hoje, prevendo que
-novo cle resolveu telefonar para o velho dEn ontem seria um dia de ressaca ¢ scgundos pensamentos. E tinha razio.
==gAl6 Ontem 2 noite, ele voltou a telefonar. Falou secamente. Pediu descul-
—Al.Soued pas, disse que ndo poderia ir ao encontro ¢ despediu-se com um formal
== Euquens “Melhoras para a Vivinha”,
P Tinha se lembrado da bobagem que moti a briga.

O outro fez siléncio. Depois disse:
yox i . wcclo.

— Ah. E vocé. .
= i, cara. Eu estou telefonando pra te desejar um feliz ) : .
Olha aqui, cara. Eu esto \/eﬂl‘sbl / SF. P,

ano-novo. Entendeu? ] ) : ' 1
— Obrigado. mw\f‘gfr\,u rRE Qth‘f\ 1)'0/ 200
— Obrigado, n3o. Olha aqui. Sci l4, po... (

— Feliz ano-novo pra vocé também. )
— Eu nem me lembro mais por que nés brigamos.xjuro que nio

me lembro.
— Eu também nio lembro.
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Porta de banheiro

Um dos abismos da criatividade humana ¢ a porta de banhewo
publio Como indicar que uma porta é do banheiro dos homens e outra
do hanherro das mulheres sem cair no obvio’ Estd claro que este € um

0 obvio em paz. Mas nao. As pes-

daqueles casos em que deviam dev
woas insistem em ser onginais Homem e Mulher. Damas e “avalherros,
Senhoras ¢ Senhores ou umplesmente “H™ € "™ ndo servem. Banheiro
¢ uma cona que embaraga tanto a todos que a solugio ¢ procurada no
outro extremo, na talwa descontragio ¢ no engragadinho Tenho me de-
diado a colecionar exemplos. naquela volipia pelo iniul que ou acaba
em loucura ou em tese soxiologica Vamos 14

(n camundongos Mickey ¢ Minnie Inescapiven Fstes eu )4
ENCONITEL NOA PIOTE aNTTOS, €M toCante contraste com a sordidez do
resto. Mickey € Minnie em alegres € coloridas poses. como se por aque-
las portas se voltasse A infincsa em ver de entrar em aghxiantes cimaras
de fedor adulto. Se o estabelecimento estiver caindo a0s pedagos, vocd

pode ter certera de que na porta para homens haverd uma cartola e uma

Sexta-feira 13

— Nio sou supersticioso — dizia, mas nas sextas-feiras 13
fazia o seguinte: n3o safa de casa. Entende?
— Vamos que me acontece alguma coisa. Af eu fico supersticioso.
Para seu racionalismo, nio se expunha. Nio safa de

P B

casa. Nio saia nem da cama.

— Telefona para o trabalho. Diz que eu estou gripado.

A mie ia telefonar.

— E mie...

— O qué&?

— Me traz o café na cama?

A mic trazia.

Ontem ele pediu para a mic telefonar. Em vez de gripe, para
n3o desconfiarem, mandou dizer que tinha torcido o pé. No escritério
as pessoas comentaram:

— J4 notaram? Toda sexta-feira 13 acontece alguma coisa com
cle.

Mot Comed a3 perd lar A2 €30018 !ll)

bengala e na das mulheres uma sombiinha cor de 1osa Fred Asave e
Gunger Rogers um dia aparecerdo

Ferdinando e Day, claro Eles ¢ Has, naturalmente. Machores e

2 ver. num restsurante do Leblon, deparer me com
duas indu ayies sobre 0 género dos banheiros um limao e uma laranys
Fuquer uns bons dow minutos ponderando o ugnihicado oculio daqueles
simbolos Citrcos até me dar conta de que era apenas “o” limso e “a” laranja
O serd que 3 mensagem era outra e eu (ontinuo ndo entendendo’

Outra vez, num restautante de Greenwich Village, em Nova
York, lever outros angustiantes minutos para descobru que a cara de Karl
Marx numa porta unha a mesma tungio do camundongo Mickey, nio
era propaganda Nio cheguer a ver o que havia na porta do banheiro das
mulheres, Rosa Luzemburgo. provavelmente

Este tupo de sohsicagso pode levar a contusies. O que fazer

{0 numa porta estd um retrato do Oscar Wilde € na outra o da

q
Gertrude Stein’ Mas imagino que num lugar que chegasse a este tpo de
sutileza nido fana muita diterenga As duas portas danam para o mesmo
banheiro.

Quando a comunicay 30 precisa ser rapada e internacional — em
acroportos, por exemplo —, usam-se os simbolos consagrados do bo
nequinho de calqas para homem e do bonequinho de saias para mulher,
desprezando-se o tato de que poucas mulheres usam saias atualmente
Também nao se cogita que o eventual escocés de sarote imagine que
exista um banheiro 36 para cle nos acroportos

Joaounho € Manazinha Adso ¢ Eva. Barbados e Belezas | eoes.
meu Deus, € Domadoras Lagos de fita azul ou fita cor-de rosa. Um
buldogue ¢ uma gata. Monica ¢ Hordao Angelina Johe ¢ Brad Pt
recortados de uma capa de revista. .

Voct deve conhecer vinos outros exemplos. Por favor, nso mande

nenhum.

L;';,ma MF./minumuf)l}an pana lin o vxcda
/
Kb ol faruine Oby hie, 2010

— Que azar!

Tomou café, almogou e jantou na cama. S6 levantou duas ou trés
vezes para ir a0 banheiro — com muito cuidado. Dormiu um pouco.
Leu um pouco, nada muito arriscado. $6 quando o velho relégio da sala,
© que imitava o Big Ben, tocou meia-noite, cle se k os
dentes, tomou banho ¢ se arrumou para sair.

— Onde ¢ que tu vai? — perguntou a mie.
— Pra vida, coroa. Pra vida.
Encontrou com a turma no bar. Durante a conversa, um dos
amigos comentou:
— Ganh uma hora de existé;
E o outro corrigiu:
~— Ganh nio. R
Ele nio entendia nada.
— Como? O qué? Que histdria ¢ essa?
—Aabouohoririodcvedo.Todmoudégioaamunmuma

hora.

— Quer dizer que ainda ¢ sexta-feira 13?

Um amigo olhou o relégio.

— Por mais... vinte ¢ dois minutos.

Ele saiu correndo do bar. Precisava voltar para casa. Precisava
voltar para a...

Desapareceu num buciro.

VERISSIM®, uisF - Maivs (vbrivcar pona o no wcole.

R Mw:@bf/vm)&cﬁo.
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A VELHA CONTRABANDISTA
Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela
fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atrds da lambreta. O pessoal da
Alfandega - tudo malandro velho - comegou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal perguntou assim para ela:

- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras. Que
diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu como os poucos dentes que lhe restavam e mais os outros, que
adquirira no odontologo, e respondeu:

- € areia!ll

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que era areia nenhuma e mandou a velhinha saltar da
lambreta para examinar o0 saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco e dentro s6
tinha areia. Muito encabulado, ordenou & velhinha que fosse em frente. Ela montou na
lambreta e foi embora, com o saco de areia atras. Mas o fiscal ficou desconfiado ainda.
Talvez a velhinha passasse um dia com areia € no outro com muamba, dentro daquele
maldito saco. No dia seguinte, quando ela passou na lambreta com o saco atras, o fiscal
mandou parar outra vez. Perguntou o que é que ela levava no saco e ela respondeu que
era areia, uai!! O fiscal examinou e era mesmo. Durante um me seguido o fiscal
interceptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela levava no saco era areia. Diz que foi ai
que o fiscal se chateou:

- Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfAndega com quarenta anos de servigo. Manjo essa
coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tia da cabega que a senhora é
contrabandista.

- Mas no saco s6 tem areia ! - insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta, quando o fiscal
propds:

- Eu prometo & senhora que deixo a senhora passar. Nao dou parte, nao apreendo, nao
conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual é o contrabando que a senhora
esta passando por aqui todos os dias?

-0 senhor promete que nao “espaia”? — quis saber a velhinha.
- Juro - respondeu o fiscal.

- E a lambretal

PRETA. Stanslaw Ponte A velha contrabandista. Disponivel em. <http /igmmmz blogspot com br/2010/11/cronice-
velha-contrabandista htmi> Acesso em 14/05/13
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— Mecus parascns, DLOOE BOUbOTR s uma UU‘“'
belissima' Multier na jancia' Ha muto tompo Dbo € Vis
} sts belissamo!

A scubora, assustada, fechou 8 jancia bruscamente,
achando gue estava diante dc¢ um Jouco. Mas 0 pocls pros
scguiv seu camunho com 0 sentuncnlo do dever cumpndo.

Também contam que um bebado 1w pela rua € um
enorme jacaré i1a atras dele. ( ada vez que 0 homem entrava
em um bar o jacaré gntava. bebado' Quando o0 homem
sala de um bar para entrar em outro, 0 jacaré gritava oulra
vez: bébado! Até que uma hora o homem perdeu 8 paciéncia,
agarrou o jacaré pcios queixos € 0 virou pclo avesso, Jogan-
do-o a um canto da calgada. Quando saiu do bar 0 jacaré
lhe disse — odabeb! — que € bébado de tras para diante.

Ha outras histonas, mas penso nessa. Nio matamos o
nosso jacaré, nem nenhum outro bicho; apenas o que fa-
zemos é vird-lo pelo avesso, o que ¢ lamentavel, mas inefi-
ciente. E a uluma mulher na jancla for 14 dentro atender
ao telefone. Os prédios sdo altos e se espreitam traigocira-
mente com binoculos na sombra. E como todo mundo tem

mais 0 que fazer, os poctas se tornam incomodos. Viré-los
pelo avesso nao € solugao. Fles nao silenciam — e vocé,
que nio entende os versos, pensa que ele nao estd querendo
dizer nada. Mas “se meu verso nio deu certo foi teu ouvido
que entortou”, disse um mestre. Os pintores também foram
virados peclo avesso, mas continuam a pwntar tudo tao insis-
tentemente que, vendo suas telas, uma pessoa mal informada
pode pensar que 0 mundo ¢ que foi virado 8o contrério.
(RB)
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.,/glgumas atividades entortam as pessoas. Umas
entortam o COrpo, como as pernas arqueadas dos caubois, a
corcunda dos alfaiates, os bragos desiguais dos tenistas, os om-
bros dos nadadores, a lordose das bailarinas de tchan music.
Outras atividades — como a de policia, agente financeiro, jor-
nalista — entortam a cabe¢a. Meu amigo era jornalista.

Era. Meio que pirou. Isto j4 € o meio da histoéria, va-
mos ao comego. Era copidesque, do tempo em que o copi-
desque tinha poder nas redagoes: reescrevia, corrigia e titu-
lava as matérias. Nao possuia nenhum talento especial, a
nao ser a intimidade com a gramadtica. Nem era jornalista
formado, havia parado no meio o curso de Direito, fascina-
do pela oportunidade de trabalhar na “cozinha da redagao”.
Refogava concordancias, descascava solecismos.

Chama-se Antonio. Por ser baixo virou Toninho. E pe-
la devogio a gramatica Toninho Verniculo ficou sendo. Seu
talento especial valeu-lhe uma promog3ao, de copidesque pa-
ra chefe da revisdo. Passou anos e anos corrigindo originais.
Novas tecnologias invadiram as redagdes no final da década
de 80. Com os computadores, acabou-se a revisao. Ao leitor,
as batatas.

Toninho Verniculo foi deixado num canto, espécie de
dicionario vivo. Recorriam a ele quando tinham preguica de
consultar 0 manual. Irritava-se. Ent3o, meio que pirou. Acha-
va que alguns tinham questdes pessoais com a lingua por-
tuguesa, arranca-rabos com a sintaxe. Um nao suportava a
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crase. Aquele tinha escaramugas com o infinitivo pessoal.
Outro abominava a regéncia. Toninho ndo aguentou, apo-
sentou-se.

Novos desatetos da lingua passaram a provocé-lo pela
televisio, em casa. O ator Antdnio Fagundes vinha andan-
do para a camara e atacava de pleonasmo: “ha muitos anos
atras investi no boi gordo”. A reporter de feira dizia que “o”
alface encareceu. Lula confiava “de que” o partido sairia for-
talecido. O jingle publicitario apelava: “vem” pra Caixa vo-
cé tambem! Toninho brigou com a tevé:

— E venha! Venha vocé! Vem tu!

Uma 6tica anunciava: faga “seu” 6culos... Meu amigo
largou a tevé, pegou o jornal: vendas “a” prazo. Sentia-se
acuado, pessoalmente agredido. Um dia, lendo Monteiro
Lobato, topou com o conto “O Colocador de Pronomes”, no
qual o personagem sai pela cidade corrigindo pronomes mal
colocados. lluminou-se. Era um recado.

Hoje, Toninho Vernaculo é um dos dois ou trés san-
tos da ortografia que andam por Sa0 Paulo corngindo o por-
tugués nas placas das padarias, nos cardapios dos restaurantes
populares, nos anuncios classificados dos jornais. Telefona
para os anunciantes:

— Olha, vendas a prazo nao tem crase. Nio se usa an-
tes de palavra masculina.

Telefona para as regionais da Prefeitura, exigindo a re-
tirada do acento agudo de placas de ruas e pragas: Traipu,
Itapicuru, Pacaembu, Barra do Tibagi, Turiassu (“é com ‘c’
cedilhado”, implora)... Centenas de casos. Ha dias encon-
trei-o comprando tinta e escada. Anunciantes de cerveja nao
quiseram mudar um cartaz, tinham rido dele. £ um advér-
bio em “mente” abreviado, di significa redonda
te, de modo redondo. Retrucou: por que nao de maneira re-
donda? Outros opinaram: ¢ locugdo, como “fala grosso”.

Anexo 2: Roteiro das aulas de Portugués do 9° ano B.
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Projeto: Cronicas de um olhar: Depoimento e testemunho. Professoras: Bruna e Erika.

DATAS CONTEUDOS
15/05 .
Quarta-feira e  Apresentaremos o projeto;
e Faremos a leitura de algumas crénicas.
16/05 .
Quinta-feira e  Sentaremos em duplas para a leitura; entregaremos o0s textos para cada dupla;
e Cada dupla escolherd a crnica que mais gostou para uma leitura em voz alta;
e teremos um roteiro de andlise da cronica para ser respondido, compartilharemos nossas respostas
com a turma.
17/05 . e -
Sexta-feira e Faremos a leitura da cronica “Porta do colégio”;
e apresentaremos o autor do texto Affonso Romano Santt’ana;
e discutiremos sobre a cronica lida;
e teremos uma foto a ser tirada, (aguardem orientacdo da professora);
o afoto seréd socializada na préxima aula (versao impressa).
29/05 .. . .
Quarta-feira e Receberemos a visita de alguns convidados, socializaremos as fotos com eles;
e  0s convidados nos dardo alguns depoimentos sobre o colégio;
e produziremos o primeiro texto avaliativo feitos a partir dos depoimentos de pessoas que
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trabalham no colégio.

05/06
Quarta-feira

Assistiremos alguns videos com depoimentos;

conheceremos um livro com algumas obras resumidas em HQ,“90 livros classicos para
apressadinhos”.

06/06 . . . .
Quinta-feira Retomando o livro “Por um pedago de terra”; faremos uma producdo textual no estilo do livro
apresentado na aula anterior;
faremos uma preparacao para receber no dia seguinte um convidado;
07/06 . . . .
Sexta-feira Receberemos um convidado integrante do MST para nos dar um depoimento sobre 0 movimento.
08/06 - . . .
Sabado Assistiremos alguns videos com depoimentos de cronistas;
faremos a leitura de duas crdnicas sobre essa mesma tematica;
receberemos a cronica ‘“Da minha janela vejo” para fazermos uma leitura silenciosa;
com base nessa leitura, iniciaremos a producgdo de uma cronica;
teremos como tarefa tirar uma fotografia da nossa janela (entregaremos na aula seguinte).
12/06

Quarta-feira

Faremos a anlise linguistica dos textos produzidos sobre o livro, Por um pedaco de terra;
faremos a reescrita dessa analise;

entregaremos a primeira versao da crénica.

é:z%?a-feira Ouviremos a gravacdo da cronica “A tltima cronica”, de Fernando Sabino;
faremos a leitura dessa mesma cronica;
discutiremos sobre a tematica da crénica;
assistiremos um video da cronica;
faremos uma nova discussdo sobre os possiveis dialogos entre o audio, o texto e o video.
14/06 A .
Sexta-feira e Receberemos as crdnicas corrigidas;
o faremos a andlise linguistica da primeira versdo das crénicas;
e entregaremos a versdo final da producdo referente ao livro.
19/06

Quarta-feira

Continuaremos a fazer a andlise linguistica;

reescreveremos para entrega da versao final da cronica no dia seguinte.

20/06 . - . - .

Quinta-feira Visitaremos 0 espaco estético para apreciarmos a exposi¢do dos HQ's;
entregaremos a versdo final da cronica.

21/06 . e N

Sexta-feira Receberemos a versdo final das crénicas;

socializaremos as crénicas produzidas;
assistiremos um video sobre a critica e a fungéo do critico;

avaliaremos as atividades que nos foram propostas dentro do projeto das professoras.
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29.2 Aulas2e3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 16/05/2013 — quinta-feira

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos cada

Horério: 14h20 as 16h00

PLANO DE AULA 2

TEMA

Por onde andam as cronicas?

OBJETIVOS

e Reconhecer as esferas de circulacdo e a funcdo social da cronica pela analise de textos desse
género nos mais diversos suportes;

e Selecionar dentre um conjunto de crénicas a que mais chama atencdo para fazer a leitura;

e Socializar com os colegas a crénica de que mais gostou, lendo com entonacédo, ritmo,
fluéncia e expressividade, justificando a escolha;

e ldentificar alguns recursos expressivos e discursivos da crénica, com base na analise de
textos desse género.

CONTEUDO

e Cronica: esferas de circulacdo e funcdo social;
e Leitura-fruicdo de Cronicas;

e Oralidade: entonacdo, ritmo, fluéncia, expressividade na leitura oral de cronicas e ao expor
0s motivos da escolha das cronicas;

METODOLOGIA
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1° Fazer a chamada

2° Retomar o cronograma, entregar para cada aluno um quadro com as datas mais importantes.
Explicar que iremos adotar a mesma pratica de entrega de trabalhos da professora Lisiane que prevé
mais de uma data para entrega dos trabalhos, com pontuacdes diferentes.

3° Retomar as cronicas, verificar o que os alunos acharam das cronicas, qual gostaram mais,
conversar um pouco sobre 0s temas e ver se alguém quer alguma crénica que gostaria de ter e ndo
conseguiu uma copia.

4° Explicar que iremos fazer uma atividade para descontrair um pouco.
5° Entregar uma cdpia da cronica Sexa para cada aluno.
6° Solicitar que facam a leitura silenciosa.

7° Pedir para dois alunos lerem em voz alta a cronica Sexa (dialogo). Um vai ser o pai e o outro vai
ser o filho.

8° Assistir o video, link: http://www.youtube.com/watch?v=-puBCk8pkZs, apenas para estimular o
inicio da leitura de cronicas, a ser realizada em duplas.

9° Explicar que foi apenas um momento de descontracdo, mas com um objetivo bem especifico, que
eles percebessem as diferentes leituras que se pode fazer de uma mesma cronica, ou seja, quando
eles leram imaginaram um sentido para a cena descrita, quando assistiram puderam perceber outra
configuracédo da cena e, por fim, na leitura dos colegas outra perspectiva.

10° Separar a turma em duplas.

11° Explicar a atividade: serdo entregues para cada dupla trés crénicas que deverdo ser lidas
silenciosamente. Na sequéncia, serdo apresentados os jornais e os livros dos quais elas foram
retiradas para que os alunos conhegam o0s espagos de circulagéo desses textos.

12° Dar um tempo para leitura.
13° Solicitar que escolham uma das cronicas para fazer uma atividade de interpretacdo e anélise.

14° Apos todos escolherem, entregar um roteiro de leitura e solicitar que eles respondam para ser
entregue no final da aula.

15° Socializar e dialogar sobre as respostas do roteiro com relagdo a crénica escolhida. Caso ndo dé
tempo, fazer essa atividade na proxima aula.

RECURSOS DIDATICOS

Quadro impresso com as datas mais importantes, quadro negro, giz, caneta, lapis, caneta, cronicas
selecionadas, jornais, roteiro impresso™ para orientar na analise das cronicas e projetor multimidia
para assistir o video da cronica, Sexa.

Crodnicas a serem lidas: A cadeira do dentista — Carlo Eduardo Novaes (1995), A mulher do Silva —
Luis Fernando Verissimo (2001), Cumplicidade de mde e filha — Affonso Romano Sant’Anna
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(1999), Do rock — Carlos Heitor Cony (2009), Entre quatro paredes — Bill Bryson (2007), O Beijo —
Luciano Martins(2013), Papos — Luiz Fernando Verissimo (2001), Perigo ao volante — Marcelo
Coelho (2013), Ser brotinho — Paulo Mendes Campos (2000) e Sexa — Luis Fernando Verissimo
(2001).

AVALIACAO

Os Alunos serdo avaliados quanto a compreensdao do género em seus diversos meios de
circulacdo, assim como, pela expressividade, entonacao, ritmo e fluéncia na leitura oral de uma
Cronica e pela adequacéo das repostas ao roteiro de leitura.

REFERENCIAS

ALVES, Alcsander. Luis Fernando Verissimo - Sexa - Animado. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=-puBCk8pkZs >. Acesso em: 14 maio 2013.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BRAGA, Rubem. Para gosta de ler: Volume 4 — cronicas. Sio Paulo: Atica, 1979.

BRYSON, Bill. Entre quatro paredes. In: ABAURRE, Maria Bernadete M.. Producéo de Texto:
Interlocucéo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2007.

CAMPOS, Paulo M. Ser Brotinho In: O amor acaba. 2%d. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
2000.

COELHO, Marcelo. Perigo ao volante. Folha de S&o Paulo, S&o Paulo, 01 maio 2013. p. E14.
CONY, Carlos H. Do Rock In: Crénicas para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva: 20009.

DOMINGOS, Joice Eloi Guimaraes; FERREIRA, Marina. Cotidiano: Recurso inesgotavel na
producdo textual dos alunos. 2010. 40 f. Planejamento (Graduagdo) — Curso de Letras — Lingua
Portuguesa, UFSC, Floriandpolis, 2010.

NOVAES, Carlos Eduardo. A cadeira do dentista e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1995.
SANT'ANNA, Affonso Romano de. Porta do colégio e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1999.

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias da vida privada: 101 cronicas escolhidas. Porto Alegre:
L&PM, 1223, 1994.

. Comédias para se Ler na Escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

ANEXQOS

Anexo 1: Roteiro com as datas para a entrega das atividades.




Essa tabela foi colada em mural de ferro na sala do 9° ano B e entregue para cada um colar em seus

cadernos.

DATAS IMPORTANTES

TRAZER UMA FOTO DA | 29/05/2013
PORTA DO COLEGIO

ENTREGAR A 128 VERSAO | 08/06/2013
DO TRABALHO COM O
LIVRO

ENTREGAR A 1° VERSAO | 12/06/2013
DA CRONICA

erika agnellino@hotmail.coma

ENVIAR PARA O E-MAIL: | 12/06/2013

fotografia da visdo da sua janela

FINAL DO TRABALHO COM

ENTREGARA VERSAO 14/06/2013

O LIVRO

ENTREGAR A VERSAO 20/06/2013
FINAL DA CRONICA

Anexo 2: Textos lidos na aula - cdpias em folhas A4.

A cadeira do dentista

.;‘m&mmqueniomescmznmmcadcnndc
dentisia N30 gue meus dentes estivessem por WAO esse lempo
semn reclamar um tratamemo. Cheguer a marcar vanas consul-
tas, mas comegava a suar fro folheando velhas revistas na ante-
s2la ¢ me escafedia antes de ser atendido. Na unica ocasiao em
Gue buter 0 pé no gabinete do 0dontHlogo — tem uns seis meses
— ;clcmmhm:ouoptu;odumnco a dor transfe-
nwdodcmzmoboho

— N30 quero uma dentadura em ouro com incrustagoes
em rubis ¢ esmeraldas — esclareci —, 6 preciso tratar o canal.

— E esse 0 prego de um tratamento de canal!

— Tem certeza? O senhor nao estara confundindo o meu
canal com o do Panama?

Adier o tratamento. Tenho pavor de dentista. O mundo
avangou nos Glumos 30 anos, mas a Odonwlogia pcrmaneu
uma atividade medieval. Para mun nio faz dllcrcnu um "pau-
de-arara” ou uma cadeira de d : € tudo inst de tor-
tura.

Desta vez, porém, nio tive como escapar. Os dentes do
lado esquerdo ja unham se transformado em meros figurantes
dentro da boca. Ao estourar o pré-molar do lado direito, ﬁquel
restrito a linha de frente para
Expenéncia que podena ter dado certo, caso tivesse zlgum Jeito
para esquilo.

A enfermeira convocou-me na sala de espera. Acom-
panhci-a, apos o sinal-da-cruz, ¢ entramos os dois no gabincte
do dentista, que, como personagem principal, s6 aparece depois
do circo armado.

— Sente-se — disse cla, apontando para a cadeira.

— Sente-se a senhora — respondi com educada reveréncia
—, ainda sou do tempo em que os cavalheiros ofereciam seus
Iug.m:s as damas.

Voo, Ve b @

Minhas pernas trermam. Ela tomou 2 2pontar para a cadera

— O senhor € o paciente!

— Eu”? A senhora ndo quer aprovenar”? Fazer uma obtura-
¢3ozinha, hmpeza de tantaro? Figue a vomtade. Sou muno
paciente. Posso esperar agui po banguinho.

O dennista surgiu com agucie ar tnunfal de guem jamass
teve cane. Ah! Como adorana vé-lo sentado na propna cacer-
ra extraindo um sis0 incluso’ Mal me acomode ¢ ele j2 esirva
curvado sobre a cadeira, empunhando dois miseraveis fern-
nhos, louco para entrar em ag20. Nem uma palavra de estimu-
o ou reconforto. For logo ordenando:

— Abra a boca.

Tenter, mas a boca n3o obed 205 Meus dos.

— Nao vai doer nada!

— Todos dizem a mesma co1sa — reagl. — Nao acredito
mais em voceés!

— Abra a boca! — msisuu ele. Abn a boca. Numa cades-
ra de dentista sinto-me 3o fragil quanto um recruta diante do
sargento do batalhao.

Hccnﬁouummmzdccmsasnammhabocaeuxouo

— Urgh argh bogh hugli.

Os denuistas sao Upos cunosos. Enchem a boca da gente de
algodio, plastico, secadores, ferros e depois desandam a fazer
perguntas. Nio sou daqueles que conseguem responder apenas
movendo a cabega. Para mim, a dor tem nuances, gradagoes que
vao além dos limites de um sim-nao.

— A anestesia vai impedir a dor — disse ele, armado com

— E eu vou impedir a ia — respondi duro
do firme no seu pulso.

Ele fez pressio para alcancar minha pobre gengiva.
Permaneci segurando seu pulso. Ele apoiou o joclho no meu
baixo ventre. Continuei resistindo, em posigao defensiva. Ele
subiu em cima de mim. Miseravel! Gemi quase sem forgas. Ele
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afastou a mao que agarrava seu pulso e desceu com a seringa.
Lembrei-me de Indiana Jones e, num gesto rapido, desviei a
cabega. A agulha penetrou na poltrona. Peguei o esguichador de
agua e lancei-lhe um jato no rosto. Ele voltou com a seringa.

— Nao pense que o senhor vai me anestesiar como aneste-
sia qualqucr um — disse, dando-lhe um tapa na mao.

A seringa voou longe e escorregou pelo assoalho.
Corremos os dois para alcanga-la, caimos no chao, embolados,
esticando os bragos para ver quem pegava a seringa. Tapei-lhe o
rosto com meu babador e cheguei antes. A situagao se inverte-
ra: eu estava por cima.

— Agora sou eu quem da as ordens — vociferei, rangen-
do os dentes. — Abra a boca!

— Mas... ndo ha nada de errado com meus dentes.

— A mim vocé nao engana. Todo mundo tem problemas
dentarios. Por que s6 vocé ina ficar de fora? Vamos, abra essa
boca!

— Nao, ndo, ndo. Por favor — implorou. — Morro de
“medo de anestesia. —

Era o que eu suspeitava. E facil ser corajoso com a boca
dos outros. Quero ver continuar dentista é na hora de abrir a
propria boca. Levantei-me, joguei a seringa para o lado e disse-
lhe, cheio de desprezo:

— Vocé nao passa de um paciente!

NOVHQ} C&wﬁﬂ?&ﬂmds Acodunvan de dinhto ¢
uLian Uwrwcwb Sooe Powde ; AR, 4995
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A MULHER DO SILVA

Foi um escandalo quando a frente da casa do Souza apareceu
pintada, certa manhi, com uma frase sucinta sobre a, digamos as-
sim, conduta moral da mulher do Silva, que morava em frente. O
Silva, indignado, for perguntar ao Souza:

- Quem foi?

- Naio sei.

- Como, ndo sabe? A casa é sua.

- Nao posso ficar na calgada cuidando pra ndo pintarem a fa-
chada. Posso?

Nio podia. Mas aquilo ndo ia ficar assim. Pior era que a frase
nem citava a mulher do Silva pelo nome. Ela era identificada como "a
mulher do Silva™. E, para que nio ficassem dhividas: “..da frente”.

- Apaga - pediu o Silva.

- Como?

- Com tinta branca. Pinta por cima.

- Mas a minha casa ¢ amarela.

- Pinta de amarelo

- 56 uma faixa amarela? Vai ficar horrivel.

- Entdo pinta a casa toda.

- E cadé o dinheiro?

- Eu exijo que vocé pinte a casa toda.

= 56 se voct me der o dinheiro.

- A casa é sua.

- Mas a mulher ¢ sua.

Silva concordou. Pagou uma pintura completa da casa do
Souza. S6 reagiu quando o Souza sugeriu que ele pagasse também
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uma pintura interna, que estava precisando. O Silva pediu que o
Souza ndo contasse para ninguém. Mas a noticia se espalhou pela
vizinhanga. E, nio demorou muito, a casa do Moreira, que estava
com a tinta descascando, apareceu com uma frase na frente sobre
certos supostos hibitos da mulher do Silva. O Silva foi l4.

- Quem foi?

- Sei 14. Moleques.

- Apaga.

- Nio sai.

- Pinta por cima.

-6 pintando a casa toda...

Quando saiu da casa do Moreira, depois de ter concordado
em financiar uma pintura completa, o Silva viu que na frente da
casa do Santos, ao lado, estava escrito:

“Dou fé.” J4 entrou direto na casa dos Santos para combinar o

e

O quarteirdo até ficou bonito, com as casas pintadas de novo.
Algumas casas, é claro, ainda tém a pintura antiga. E todas as ma-
i nhis o Silva as examina, prevendo o pior. Se bem que, segundo
x alguns, ele também devia vigiar a sua mulher.

VER1551m0 buin F. Comrwdion do hda s vudo ‘Joq_;q
ericon KL dbon. ?e\k)o&l%’u LM, W74
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1/ "/ maie, com as duas filhas adulcscgntcs. pas-
sou por mim na rua movimentada. Todos os dias passam
por noés macs com filhas adolescentes em ruas movi-
mentadas. Mas aquela, com as suas filhas, chamou-me a
atengio, me fez parar, virar a cabega para vé-las se afas-
tando de bracos dados num tititi caracteristico.

Disse tititi, e era isto mesmo. Elas iam pcriquua'ndo
num tititi de mie e filhas, de fémea e crias. As meninas
do lado. a mie no meio. No meio emocional. E a filha
da esquerda dizia: “porque aquele vestido da vitrina™...
“mie , acho que o meu presente” — dizia a da direita. E
a fala de uma e outra foi se picotando e se afastando dei-
xando rastros assim: “com que sapato devo ir?”... “ela ja
ganhou a blusa, eu nido™. E a mie respondendo: *vocé
nio acha que esta pedindo demais?”... “ja ndo te de1 o
sapato que queria?”... “vocé as vezes me cansa, para
com essa mania de querer tudo o que vé™...

As frases eram banais. E agora ao lembra-las penso
que poderia fazer uma cronica so dessa conversinha de
mie e filha, a exemplo do que fez certa vez Fernando
Sabino, com frases de mie ralhando com filho. Mas ha
algo diferente que me atrai naquela mae e filhas. Nelas
surpreendi, de relance, uma coisa chamada cumplicida-
de. Uma cumplicidade da qual, talvez, nio se dessem
conta.

Quem as visse, de um ponto de vista banal, dina: 1a
vai uma jovem e bela mie com duas filhas adolescentes,
que estdo aprendendo a ser belas. Mas ndo era sé isto.
Era cumplicidade mesmo, num sentido que eu mesmo
estou tentando entender. Por isto, parei na rua para deci-
frar o que se passava ante o texto de meus olhos.

* -1 Cumplicidade de mae e filha
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I_ all mesmo me vero essa frase-sensagdo as mulhe-
FES S0 mans cumphices dos

tilhos ¢ tilhas que nos, o
Compactos ¢ solit

Aanos machos, cuja cumphadade aca-
nhada se desliva e vay S enibir nas mesas dos bares com
O amigos ou nos almoyos ¢ reumades de dirctona. Ap a
contrana dos homens exercita em wesadamente o seu
ateto. O ateto e a agressinadade Porgue a cumphadade
NAO se realiza so em cannhos. Tambem nas agressoes

\
Unibihinas ou evplicitas ela se nsinua concretamente.

Ixs0- a mulher e as duas filhas personificaram
algo que eu percebia, mas ndo tinha ainda configurado
Devaram assim de ser tres pessoas quaisquer, numa
tarde qualquer. de uma cidade qualquer. Posso ate dizer
onde 1sto aconteceu. For na Visconde de Piraja, as 4 23h
em frente a0 numero 444 E se 1s1o teve um cenaro o
€xato ¢ porque dentro de mim se desenhou mais clara-
mente essa sensagdo: as mulheres sio mars cumplices
dos filhos e filhas que nos, os compactos e solitanos
machos

Repito essa frase e acrescento assustado: nos. os
exilados do afeto. Por nos mesmos, pelas relagoes fanu-
hares e sociais, que avalizamos.

As femeas tem com as cnas uma intimidade nveja-
vel Os machos sdo imitados. Limitam-se ate biologica-
mente. A intimidade fisica, verbal, afctiva das maces com
os filhos e filhas comega no ventre. Ai, nos os homens
)a estamos (hiteralmente) mero por fora. E depois vem a
amamentagdo, nova cumphadade extenorizada. E
depos ainda os passeios dianos com a cnanga pelas pra-
Cas ou praia, levar e trazer ao colegio € a piscina, pegar
¢ levar a aula disto e daquilo, enquanto o pai esta la dis-
persando sua afetividade em papéis, que jogara no hixo
dianamente ou arquivara para poder joga-los todos pela
Jancla no fim do ano.
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Carlos Heitor Cony

focam a campainha ¢ ha um estrondo em meus
ouvidos. A empregada estava de tolga, o remedio era
atender 0 Mau-carater que me batia a porta aguela
hora da manha Vepo o camarada do bigodinho com
o embrulho largo e entetado.

— F aqui que mora a senhorita Regina Cely?

Digo que ndo e fulmino o iImportuno com um
olhar chew de odio € sono, mas antes de techar a
porta sinto alguma cosa de intimo naqucle “senho-
rita Regina Celi”, sim, ha uma Regina Celi em minha
casa, minha propria hiha, mas apenas de 12 anos,
uma gunia bochechuda ainda, nao meredia o ttulo ¢
1 tungao de senhorita

¢ hamo o homem que 14 estava no clevador Fram
CDs, a garota encomendara um mundao de CDs
numa loja proxima, ¢ pedira que mandassem as
novidades, pois as novidades estavam ahi, embru-
[hadinhas € com a nota hscal bem as Claras

Gemo surdamente na hora de assinar o ¢ c
recebo 0 embrulho. A garota dormia impune. o mun:
do podia desabar, ¢ ninguém a despertarna do sono
12 anos. Detxo 0 embrulho em (ima do som e volto
para a cama. forqar o sono ¢ a tranquilidade intenor,
abalada pelo cheque tao matutino ¢ fora de proposito.
Quando ordeno os pensamentos ¢ ambioes no
estreito espaqo do meu pensamento ¢ retomo um
SOnO ¢ um sonho sem Cor NEM ROSLO, LOMENa 0 rock.

Anos atrds, seria comega o beguine. Mas 0 be-
guine passou de moda, e o swing, 0 mambo, baido
¢ outras pragas vindas de alheias € proprias pragas.
Pots ai estava o rock, matinal, cor de sangue ¢ metal
nundando o dia e 0 quarto Lom sua voz rouca, seu
compasso monotono ¢ histérico.

Purgo honestamente meus pecadin ¢ lermbro o
Pal. que mMe aturava a mania pekn wambas Je Ary
Barroso () velho ndo dizia nada. mas me olhava
fundo e talver tivesse ganas de me cvganar Mas me
aturava c aturava o meu Braul brasiaro

Howe. aturo o rock Vou a0 banheir lavo o rosta,
VISIO um short € vous para a sala dispeosto & catisar boa
Impressdo a swenhorita Kegina (el que de batrydoll,
esbatonida, se degringola ao win de |

O tapete 1a tora arrastado ¢ amarfanbado a
um canto Meu castical de prata o protanado
com a cara de um tipo até vimpatico yue nagucls
manha ganhara alguma (oisa 4 cuvta do mey
labor € cheque

A senhorita Regina Celi temn a cars afogucada,
0% pés € as pernas avangam ¢ ticam no mesmo
lugar, 0 corpo todo treme € sua. ate que cla me
estende o brago

— Vem. papar’

O pesar dos meus invernos e minhas banhas cau-
sa breve hesttagao Mas aby estamon. eu € a wenhorita
Kegina (el uma menina que ainda pegn no colo €
AqUELO COM MEU AMOF € Meu carinho, quando ela
tem medo do mundo ou de nado saber o8 afluentes da
margem esquerda do 1o Amaumas na hora do
exame. Ela me chama e me perdoa

Entao, aumento o volume do svom. espero o tal
do U2 dar um grito hustérico e medonho — € esque
¢0 0 cheque. a vida ¢ a faina humana rebolando evte
cansado corpo-pasto de espantos — até que o 10kcgo
¢ o L2 acabem na manha ¢ no som.
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wadar umanvolt, outro diag e noterama

coint bastaoam empo g loniose melhon UL AR
veloe comtoda probabihdade o nlomo do género
aseaet por estas bandas durante muitos meses
geladoy — no entanto quase todos os cartos que
passavam estavam com osvidros techados,

Lodos aqueles motoristas tinham ajustado o
controle de temperatura de seus verculos herme-
tcamente techados para cviar um clima interno
wdennco ao que enastia no mundo exterior, ¢ me
acorren ento que, no que se refereaar fresco, os
amernicanos perderam deveza cabega, on o senso
de proporgio, ou alguma outra coisa,

Ahsime devez em quando eles saem paraexpe-
rimentar a novidade de estar ao ar livee — [azem

um piquenique. digamos, ou passam o dia na

prada, ou num parque de diversoes —, mas es
ais. De manein

S0 acontecimentos excepeion
g('l’.ll. boa parte dos amencanos acostumon-se de
tal torma didena de passar o grosso da vida numa
série de ambientes com clima controlado que a
possibilidade de uma alternativa nio Thes passa

mais pela cabega.
Por isso fazem suas compras em shoppings fe-
chados ¢ vio de carro ate esses shoppings com as

Skywalk em Des Moines.

Crénica
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essem ~— Do que alguém
jo sacm de férias, em geral viajam numa
casa-reboque imensa, que Thes permite
A natureza sem na verdade se expor a cla. Cada
vez mais, quando vilo a um evento ©
jogo ¢ realizado num estadio fechado. Dé uma
volta a pé por praticamente qualquer bairro
AMETCANO, ARONA 1O veriio, ¢ ndo verd nenhuma
ANCA andando de hicicleta on j\‘amdu bola,
porque estio todas dentro de casa. Tudo o que
vocé vai ouvir € 0 sumbido uniforme dos apare
thos de ar<condicionado.
Cidades do pais inteiro deram ulimamente
de construir 0 que chamam de shywalks — pas-
sarelas fechadas, € climatizadas, claro — ligando
todos os prédios do centro Na minha cidade
natal, Des Moines, no estado de lowa, a primeira

entre um hotel € uma loja de departamentos. €
fez tamanho sucesso que logo foram surgindo
outras. Hoje ja € possivel andar por quase um
de Des Moines, em qualquer direcio, sem nunca botas
L Todas as lojas que ficavam no nivel da rua mudaram-se para o
Zdar, onde agora trafegam os pedestres. Hoje em dia, as unicas
PESSOAS QUE SE VECT NAS TUas de Des Moines sio 0s bébados e os empregados
de esertonos, que saem pari fumar um Cigano. A T LOTMOWSE UWINA ESPecie
lugar para onde vocé ¢ expulso.

bes formados por gente que troc o termo pelo abrigo de
noco fazendo caminhadas ripidas sauchiven
a0 longo de uma trilha com quilometragem marcada nos skywalks. Jamais thes

on

estrada do Zion National Park (Utah)

Casa-reboque em
quildmetro no centro
o pé L fors
primeiro

de purgatono, um
Existem ate clu

D-dldmmqmmmbaudmmnﬁmmﬂoh
&mﬂh.l:bmdeabutodeﬂiﬂaemquumlbdrdo
clube do shopping Valley West. Fstivamos em abril € 0 tempo era espléndido.
meom-mmmhww.m

parques da cidade.
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O Beijo

oje ¢ o Dia Internacional do

Beno. E quem nao lembra do

primeiro betjo? O primeiro
beno ¢ descoberta, maturagao... Sem
duvida, uma expeniéncia marcante ¢
inesquectvel. Mas ha também o berjo
o0, vazio, tipo beyo técnico. Daqueles
Ccomo se o sujeito batesse um carimbo
em uma repartigdo piiblica no final do
dia, com a mao )4 cansada - apenas
cumprindo a rotina - ¢ com o olhar
fixo no relogo, contando os minutos
para bater o cartao e zarpar pela porta
para tomar aquela cervejinha com os
amigos no bar da esquina. Nesse caso,
0 beyo pode ser um prenuncio:
0 1micro do tim.

Escrevendo csse texto, lembrei-me
da tamosa toto do marinheiro George,
benando a enfermeira na Times Square
de New York, no fim da Segunda
Guerra Mundial, registrada pelo
fotograto Eisenstacdt. Eutorico com o
final da batalha, depois de umas doses,
(reorge betjou uma enfermeira militar
muito bonita que por ah passava. O
detalhe cunioso dessa historia, é que
cle fe7 isso na trente de sua namorada,
Rita. Casada hd 66 anos, a mulher diz

g’ Pinta la mf\\mNSL, Obb? DA&WCOIW\W

o et et ey bty

que nunca se zangou por seu futuro
marido ter beijado aquela moga
durante seu primeiro encontro. Isso
mesmo, primeiro encontro! No entanto,
ela admitiu: “Durante todos esses

anos, George nunca me beyou

daquele jeito”. Um berjo apaixonado
Que mais parecia uma cena de

cinema. F a arte na vida real.

Por falar em arte, assunto do qual
gosto muito, nao poderia deixar de
mencionar uma das obras de arte mais
conhecidas ¢ valiosas do mundo -

O Beno - do pintor austriaco

Gustav Klimt. Executada em dleo sobre
tela, medindo 180 x180 centimetros,
entre 1907 e 1908, marcou a “fase
dourada” deste grande artista.

0 quadro esta exposto na Galeria
Belvedere da Austria, ¢ estd entre

os meus preteridos.

Escrever nao ¢ algo que eu tenha
facihidade. Sempre digo que prefiro
me expressar através das tintas e dos
pincéis. Entretido, as vezes, passo
horas, perco a hora... Alids, jd estd
ficando tarde em meu atelié, e preciso

ir para casa encontrar as minhas filhas.

Receber o beijo que eu mais gosto...

=~ "% Jlt
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Papos

— Me disseram...

— Disseram-me.

— Hein?

— O correto ¢ “di ". Nio “me di "

— Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é “digo-te™
— O qué?

— Digo-te que vocé...

— O “te” € 0 “voc” ndo combinam.

— Lhe digo?

— Também ndo. O que vocé ia me dizer?

— Que voc estd sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou
te partir a cara. Lhe partir a cara. Partir a sua cara. Como ¢ que s diz?

— Partir-te a cara.

— Pois &. Parti-la hei de, se vocé nio parar de me corrigir. Ou
cotrigir-me.

— E para o seu bem.

Comadas pora e e na excole ! [

— Dispenso as suas corregdes. Vé se esquece-me. Falo como

bem entender. Mais uma corregio ¢ eu...
— O qu&?
i — O mato.
— Que mato?

— Mato-0. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ci-te. Ouviu bem?

— Eu s6 estava querendo...

— Pois esquega-o ¢ para-te. Pronome no lugar certo
— Se vocé prefere falar errado...

€ clitismo!

— Falo como todo mundo fala. O importante é me entende-

rem. Ou entenderem-me?
— No caso... ndo sci.

, Vamos.

3 — Ah, nio sabe? Nio o sabes? Sabes-lo nio?

¥ — Esquece.

3:] § — Nio. Como “esquece™? Vocé prefere falar errado? E o certo é
“esquece” ou “esquega”? Ilumi . Me diga. Ensines-l;

i — Depende.

— Depende. Perfeito. Nio o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o sou-

besses, mas nio sabes-o.
— Estd bem, estd bem. Desculpe. Fale como quiser.

— Agradego-lhe a permissio para falar errado que mas d4s. Mas

ndo posso mais dizer-lo-te o que dizer-te-ia.
— Por qué?
— Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

VCRISSIMO AuinF . Gemnielion poca st (18 222
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@08 powcod. Tempas atrds, wma das
prandes reciamaytes de todo moto-
1isa era @ Kombus,
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Ser brotinho
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brotinbus € 2 inclina do o momento
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oo dananna meo deserto estendula no chao F
QueTer st rapas de ver em quande w para vaguear
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i ot m bemern muse leo, achar o wm
Patia uma senhors to antipatea | umar quas um
Mager de Cigarton na sacada do apartamento, pen
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Set brotinho € comparar o g do pai a um
pincel de barba. ¢ a gente va ver esta cetto

ami
0 do pai parese um pincel de harba F sentir uma
vontade dosta de tomar banho de mar de noute ¢

wem rispe. completamente E hcar elonca a vsta
e uma canata balat inghes vem sateer verhem irre
guisres £ ter comprado na teirs um vestdinho
Jorado € bacanertume

£ ainda ser brotinhe chegar em cass ensopada
de chuva, umida camelia. € dizet para a mae que
vews andando devagar para medhar se man £ ter
Saxds um dia com uma roma vermeiha na mao, ¢
tondes munde penson com predade que cla era uma
lnsca varnida £ 1r sempre 20 cinema, mas com um
et de quemm ndo espera mais nada desta vida £
ter uma ves bebwdos doms s, quatr uisques. anco

tacas de champanha € uma de nzano sem sentir
ada. mas ter outra vez betido 36 um calie de
vinho do Port ¢ ter dado um vexame modelo
grande | o dom de talar sobre futebol € politica
oM se 0 presente lose passado, € vie-versa

Set brotinho € atravessar de ponta 8 ponta o
salio da festa com uma inditerenga mortal peias
mulheres presentes e ausentes Ter estudade buller
€ desistiden apesar de tanton telefonemas de Mada
me Saint Quentin T

o para casa um gats-
nh magro que miava de fome € ter aberto uma
Tata de salima para o contacs Mas o b hinbo comeu
o salimao e morren. F hoar pasmada no escuro da

varanda wem covtar pers merpsm 8 moeried
tranae Amanheces chorandss an st et dal Ganae
E manter o ritmo na ek b dovmacts Lsar o
e Caro pertume de bhisa gimes « Ol s et
Pasrin de perae meorta. ladran dertro de Casa. fan
Lasmias ¢ baratas fer unmpaiiio de e s mendg
entre Wnin om castron mencupa A Terra Perma
ecer apassonada a cternixdade de um mes g um
Vdinista estrangeiro de quida ordem Eventual
e, set brAInD € Come se b hae, sent o
3¢ quase & car o galho. de 1o amaduresda em
ks 0 sevs ser § tazer marca o cerrada wobre s pre
i ncomensurdvel dom homena, Tomar ume
pene. ora de wmeto moderno. ofa de minueto. sem
que se dissipe 2 unidade esencial F poiwiar paren
168, A, MEMTES € Mestras Com wm a wongs
monga de quem nada vé. nada ouve. nada tala

Set brotinho ¢ sdorar Adorar o impossivel Set
brotinho ¢ detestar Detestar o posivel F acordar
20 mews dia com uma cara horrivel, comer s
mente ¢ lentamente um

mew verde. ¢ hoar

de prama telckonando ate a hora doo antar, € nao

Jantar, € i devorar um sandusche ameriano na
equina, o estranha ¢ 2 v wda wobre o ferra

o e aaw e R e s

Crvo 1080 Brasimta 2007, € xowr A Mordms Lamich

— Pai...

— Hmmm?

— Como ¢ o feminino de sexo?
— O qu&

— O feminino de sexo.

— Naio tem.

— Sexo nio tem feminino?

— Nio.

— S6 tem sexo masculino?

Sexa

— E. Quer dizer, nio. Existem dois sexos. Masculino ¢ feminino.

— E como ¢ o feminino de sexo?

— Nio tem feminino. Sexo ¢ sempre masculino.
— Mas tu mesmo disse que tem sexo masculino e feminino.

lina. O sexo masculino, o sexo fe

— O sexo pode ser masculino ou feminino. A palavra “sexo” ¢

— Nio devia ser “a sexa™

Comichas pora 3 lar o8 sucols ! s3

sr

— Nio.
— Por que nio?

— Porque nio! Desculpe. Porque nio. “Sexo” é sempre masculino.

— O sexo da mulher é masculino?

— E. Nio! O sexo da mulher ¢ feminino.
— E como ¢ o feminino?

— Sexo mesmo. Igual 20 do homem.

— O sexo da mulher ¢ igual a0 do homem?

— E. Quer dizer... Olha aqui. Tem o sexo masculino ¢ o sexo

feminino, certo?
— Certo.

— Sio duas coisas diferentes.

— Entio como ¢ o feminino de sexo?
— E igual a0 masculino.

— Mas nio sio diferentes?

— Nio. Ou, sdo! Mas a palavra é a mesma. Muda o sexo, mas

nio muda a palavra.

— Mas entio nio muda o sexo. E sempre masculino.
— A palavra é masculina.

— Nio.

‘A palavra” é feminino. Se fosse masculina seria “o pal...”

— Chega! Vai brincar, vai.
O garoto sai ¢ a mic entra. O pai comenta:

— Temos que ficar de olho nesse guri.

— Por qué?

— Ele s6 pensa em gramitica.

: S din e
/(- kuin P - Comudion pono s
ﬁf&a.mw i A
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Anexo 3: Roteiro | de andlise das cronicas.

ROTEIRO DE ANALISE

Leia 0 texto com o objetivo de analisar 0s aspectos que o caracterizam, preenchendo o quadro abaixo.

TITULO:

AUTOR:

ASSUNTO

LINGUAGEM

ORGANIZACAO
TEXTUAL

FUNCAO SOCIAL

Com que tem a ver o
assunto do texto?

O texto € engracado
ou ndo? O que o faz
engracado?

Tem narrador,
personagem (uso do
travessdo), enredo...

Qual € a funcdo do
texto? Informar ou
divertir? Onde
circula?
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29.3Aulas4e5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 17/05/2013 — sexta-feira

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos cada

Horério: 16h20 as 17h50

PLANO DE AULA 3

TEMA

Porta de Colégio
OBJETIVOS

e Estabelecer a relacdo entre o titulo da crénica e os sentidos da porta do colégio para cada
aluno, considerando as proprias experiéncias escolares;

e Conhecer o escritor Affonso Romano de Sant”Anna, autor da crénica Porta de Colégio, com
base na aproximacdo com um material, preparado pelas estagiarias, sobre o autor;

e Ler e interpretar a cronica Porta de colégio, identificando 0s recursos expressivos e
linguisticos utilizados pelo autor para abordar um tema tdo familiar aos alunos;

e Compreender que o relato do autor assemelha-se ao fazer de um fotografo, identificando que
ambos trabalham com ferramentas distintas, para esse a maquina e para aquele, as letras.

e Registrar em fotografia 0 momento de saida ou de entrada no colégio.

CONTEUDO

e Leitura e interpretacdo da Cronica Porta de Colégio;
e O texto verbal e o texto ndo verbal: a cronica (registro de um momento) e a fotografia.

METODOLOGIA

1° Fazer a chamada.
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2° Explicar o conteudo ja escrito no quadro que retoma questdes que foram trabalhadas na aula
passada, mas que néo ficaram claras. Questdes como a definicdo de crbénica, meio de circulacéo,
enredo e narrador.

3° Solicitar que os alunos copiem.

4° Apresentar o titulo de uma cronica, Porta de Colégio (escrever no quadro) e perguntar o que esse
titulo diz para os alunos e provoca-los a estabelecer a relagdo com a porta do colégio deles, nesse
momento, dando depoimentos sobre 0 que representa para eles a porta do colégio.

5° Perguntar se conhecem o autor Affonso Romano de Sant’Anna, para, entdo, fazer a apresentacao
do escritor. Entregar aos alunos uma folha que contém informacGes sobre o autor.

6° Entregar a crénica Porta de Colegio.

7° Fazer a leitura silenciosa da Cronica Porta de Colégio.

8° Breve discusséo oral do texto.

9° Propor algumas questdes a serem respondidas por escrito (discussao do texto).

10° Solicitar que ao sair do colégio facam o registro fotografico da saida ou da entrada, no dia
seguinte, da mesma forma que possam remeter ao texto lido no inicio da aula.

11° Trazer, na préxima aula, a foto impressa para socializar e continuar as atividades do projeto.

12° Propor que estabelecam uma relacdo entre o fazer do cronista e o fazer do fotdgrafo, mesmo que
utilizando-se de ferramentas distintas. Os dois procuram registrar um momento, 0 autor registra
com palavras um momento e os alunos, como fotografos fardo o registro de imagens.

RECURSOS DIDATICOS

Folhas impressas da Cronica Porta de Colégio; quadro negro; giz; projetor multimidia e maquinas
digitais e/ou celulares para o registro do momento da entrada ou da saida na porta do colégio.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com o envolvimento e pela participacéo
ativa quanto a: oralidade - provocacdes acerca do tema da crbnica; adequacdo das respostas em que
foram feitas as provocacdes; leitura- compreensdo do texto; escrita - estabelecer relacdo do texto
com as perguntas propostas em roteiro de perguntas e respostas elaboradas para a compreensdo do
texto lido.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

DOMINGOS, Joice Eloi Guimaraes; FERREIRA, Marina. Cotidiano: Recurso inesgotavel na
producdo textual dos alunos. 2010. 40 f. Planejamento (Graduacdo) — Curso de Letras — Lingua
Portuguesa, UFSC, Floriandpolis, 2010.

SANT'ANNA, Affonso Romano de. Porta do colégio e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1999.
Sobre o escritor. Disponivel em: <http://www.releituras.com/arsant_bio.asp> Acesso em: 09 de maio
de 2013.
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ANEXQOS

Anexo 1: Texto lido na aula — copia em folha A4.

S B e o Yon' Y b

Porta de colégio

assando pela porta de um colegio. me veio uma
sensacdo nitida de que aquilo era a porta da propna vida.
Banal. direis. Mas a sensacao era tocante. Por 1sto. parer,
como se precisasse ver melhor o que via e previa.

Pnmeiro ha uma diferen¢a de clima entre aquele
bando de adolescentes espalhados pela calgada, sentados
sobre carros. em torno de carrocinhas de doces e refrige-
rantes, ¢ aqueles que transitam pela rua. Nao € so o uni-
forme. Nao ¢ so a idade. E toda uma atmosfera, como se
estivessem ainda dentro de uma redoma ou aquano,
numa bolha, resguardados do mundo. Talvez nio este-
Jam. Vanos ja sotreram a pancada da separagio dos pais.
Aprenderam que a vida ¢ tambem um exercicio de sepa-
ragio. Um ou outro ja transou droga, e com isto deve ter
se sentido (equivocadamente) muito adulto. Mas ha uma
sensagao de pureza angelical misturada com palpitagao
sexual, que se exibe nos gestos sedutores dos adolescen-
tes. Quvem-se gnitos e nsos cruzando a rua. Aqui e ali
um casal de colegiais, abragados, completamente dedi-
cados ao beyjo. Beijar em publico: um dos nitos de quem
assume o corpo ¢ a idade. Treino para beyar o namora-
do na frente dos pais e da vida, como quem diz: tambeém
tenho desejos, veja como sei deshizar caricias,

Onde estario esses meninos € meninas dentro de
dez ou vinte anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que
parece gostar de esportes, vai se interessar pela informa-
tica ou economia; aquela de cabelos loiros e Crespos vai
ser dona de butique; aquela morena de cabelos lisos quer




”

ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com um
gerente de multinacional; aquela esguia, meio bailarina,
acharda um diplomata. Algumas estudario Letras, se
casardo, largardo tudo e passardo parte do dia levando
filhos a praia e praga e pegando-os de novo a tardinha no
colégio. Sim, aquela quer ser professora de ginastica.
Mas nem todos tém certeza sobre o que serdo. Na hora
do vestibular resolvem. Tém tempo. E isso. Tém tempo.
Estio na porta da vida e podem brincar.

Aquela menina morena magrinha, com aparelho
nos dentes, ainda vai engordar e ouvir muito elogio as
suas pernas. Aquela de rabo-de-cavalo, dentro de dez
anos se apaixonara por um homem casado. Nio sabera
exatamente como tudo comegou. De repente, percebeu
que o estava esperando no lugar onde passava na praia.
E o dia em que foi com ele ao motel pela primeira vez
ficara vivo na memoria.

E desagradavel, mas aquele ali dara um desfalque
na empresa em que sera gerente. O outro ira fazer dou-
torado no exterior, se casara com estrangeira, descasara,
deixara la um filho — remorso constante. As vezes lhe
mandara passagens para passar o Natal com a familia
brasileira.

A turma ja perdeu um colega num desastre de carro.
E terrivel, mas provavelmente um outro ficara pelas
rodovias. Aquele que vai tocar rock varios anos até
arranjar um emprego em reparti¢do publica. O homosse-
xualismo despontara mais tarde naquele outro, espanto-
samente, logo nele que é ja um don juan. Tdo desinibido

aquele, acabara lider comunitiario e talvez politico.
Daqui a dez anos os outros dirdo: ele sempre teve jeito,
nao lembra aquela mania de reunido e diretorio?

A fonir Boonane 4o Fart Fopr 1

Aquelas duas ali se escolherio madrinhas de seus filhos
€ morardo no mesmo bairro, uma casada com engenhei-
ro da Petrobras e outra com um fisico nuclear. Um dia,
uma dira a outra no telefone: tenho uma coisa para lhe
contar: arranjei um amante. Aconteceu. Assim, de
repente. E o mais curioso € que continuo a gostar do meu
marido.

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali
seria guerrilheiro. Mas esta hipotese deve ser descartada.

Quem estara naquele avido acidentado? Quem cons-
truird uma linda mansio e um dia convidara a todos da
turma para uma grande festa rememorativa? Ah, o pri-
meiro aborto! Aquela ali descobrira os textos de Clarice
Lispector e isto serd uma iluminagdo para toda a vida.
Quantos aparecerdo na primeira pagina do jornal? Qual
sera o trangiiilo comerciante e quem representara o pais
na ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com
evidente ternura. Pudesse passava a mio nos seus cabe-
los e contava-lhes as tltimas estorias da carochinha
antes que o lobo feroz os assaltasse na esquina. Pudesse
Ihes diria daqui: aproveitem enquanto estio no aquario e
na redoma, enquanto estdo na porta da vida e do colégio.
O destino também passa por ai. E a gente pode as vezes
modifica-lo.

9.4.89

53



Quem é Affonso Romano Sant'Anna'

( :.:vuln de uma familia de seis irmdos, Aftonso Romano de
Sant’Anna nasceu em Belo Horizonte, em 1937. Comegou a
escrever para os jomais de Juiz de Fora ainda adolescente.

Data desta época sua participagdo nos movimentos politicos e sociais

que marcaram o pais. Embora jovem, seu nome ja aparece nas

principais publicagdes culturais do pais. Por isto, como poeta e

cronista foi considerado pela revista “Imprensa”, em 1990, como um

dos dez joralistas que mais influenciam a opinido de seu pais.

Durante os anos de 1990-1996 foi presidente da Fundagdo Biblioteca
Nacional, onde desenvolveu grandes agdes de incentivo a leitura,
como o Sistema Nacional de Bibliotecas. Foi cronista no Jomal do

Considerado pela revista Imprensa um dos dez jomalistas que mais
influéncia exerce sobre a opinido publica.

Algumas de suas Cronicas:

e "A Mulher Madura”- 1986 - RoccoRJ

e "0 Homem que Conheceu 0 Amor”- 1988 - Rocco/RJ

"A Raiz Quadrada do Absurdo”- 1989 - Rocco/RJ

"De Que Ri a Mona Lisa?"- 1991 - Rocco/RJ.

"Mistérios Gozosos"- 1994 - Rocco/RJ

"A vida por viver" - 1997 - Rocco/RJ

"Porta de Colégio"” (antologia) - 1995 - Atica/SP

"Nos os que matamos Tim Lopes™ - 2002 - Expressio e
Cultura

Brasil (1984-1988) e do jornal O Globo até 2005. Como jornalista
trabalhou nos principais jornais e revistas do pais: Jornal do Brasil
(pesquisa ¢ copidesque), Senhor (colaborador), Veja (critico), Isto E
(Cronista), colaborador do jornal O Estado de Sao Paulo. Foi
cronista da Manchete e do Jomal do Brasil. Atualmente escreve para
os jomais Estado de Minas e Correio Brasiliense. E casado com a
também escritora Marina Colasanti.

e "Pequenas sedugdes” - 2002 - Sulina.

®  "Que presente te dar" - 2002 - Expressio e Cultura

* "Antes que elas cres¢am” - 2003 ~Landmark.

e "Os homens amam a guerra” - 2003 - Francisco Alves

®  "Que fazer de Ezra Pound" 2003 - Imago.
wge -

! Disponivel em: http://www.releituras.com/arsant_bio.asp,
http://pt.wikipedia.org/wiki/Atfonso_Romano_de Sant'Anna, acessado em
16/05/2013.

SANT'ANNA, A. R de. Porta do colégio e outras crénicas. S3o Paulo: Atica, 1999.

Anexo 2: Roteiro 2 de leitura da Crénica Porta de Colégio.

i ar——— PR T
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Colégio de Aplicagdo - UFSC

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Lisiane Vandresen

Estagiarias: Bruna Maria Boing Ribeiro e Erika da Silva Costa Agnellino
Turma: 9°ano B

Alunos:

Atividade em Dupla
Com base na cronica que a sua dupla recebeu respondam as questdes abaixo:

1) Qual o titulo da crénica ?
R:

2) Esse titulo chama a atencdo do leitor? Por qué?
R:

3) O titulo da cronica é sugestivo? Vocés conseguem imaginar o assunto que sera tratado atraves

dele?
R:
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4) Em que espacgo ou cenario acontece a crénica? Esta explicito para quem 1&?
R:

5) A crbnica esté escrita em primeira ou segunda pessoa? (FOCO NARRATIVO)
R:

6) Qual a personagem ou personagens dessa cronica?
R:

7) Qual era o assunto da cronica?
R:

8) Facam um pequeno comentario sobre a impresséo da dupla em relacdo a crénica.
R:

9) Qual o tom (humor, ironia, critica, dendncia) utilizado pelo autor na crénica? Como vocés
conseguiram identifica-10?

R:

10) Ha algo que ficou dificil de entender na cronica?
R:

11) Qual foi o desfecho da crénica, como terminou o enredo?
R:

Anexo 3: Conteudo passado no quadro
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CRONICA

E um género discursivo no qual a partir da observacéo e do relato de fatos cotidianos, o autor
manifesta sua visdo revelando, normalmente, algo que esta por tras dos panos ou ndo é percebido
pelo senso comum.

A cronica pode ser:
Narrativa — conta um fato do cotidiano

Texto Jornalistico — disserta, defende ou mostra um ponto de vista diferente do que 0 senso comum
enxerga.

Ela € escrita para ser publicada em jornais, por isso € um género claramente opinativo. Ao
contrario das noticias e reportagens em que deve prevalecer uma perspectiva imparcial, a crénica
se define como subjetiva, opinativa, pessoal.

Meio de circulagdo: Jornais, revistas e livros.

Enredo: contelido e inicio/meio/fim

Narrador: 12 pessoa ou 32 pessoa; narrador personagem; narrador onisciente e narrador observador.

Travessdo: Indicar fala dos personagens.
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2.9.4 Aula 6

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 29/05/2013 — quarta-feira

Tempo de aula: 1 hora-aula, com 50 minutos

Horério: 13h30 as 14h20

PLANO DE AULA 4

TEMA

Producdo textual a partir de depoimento.

OBJETIVOS

e Atribuir sentido a fala de outrem pela escuta ativa de depoimentos orais sobre uma fotografia que
registra 0 momento de entrada e de saida da porta do colégio;

e Fazer uso da escrita como recurso para registrar a fala de outro;

e Elaborar um depoimento escrito com base em depoimento oral sobre uma fotografia que registra o
momento de entrada e de saida da porta do colégio.

CONTEUDO

e Escuta ativa de depoimento oral,
e A escrita como recurso para registrar a fala de outrem;
e Producao escrita de depoimento.

METODOLOGIA

1° Receber e apresentar os convidados.

2° Retomar a crbnica da aula anterior a fim de refrescar a memdria dos alunos e ao mesmo tempo
explicar para os convidados de onde surgiu a ideia de eles darem um depoimento a partir de uma
fotografia da porta do colégio. Explicar que convidamos essas pessoas por conta do tempo que
trabalham no colégio. Imaginamos assim que teriam bons depoimentos para dar sobre esse tema.

3° Explicar para os alunos e convidados como sera realizada a atividade. Sera feita em duplas,
sendo que cada dupla devera ter sua fotografia. As duplas serdo organizadas em pequenos grupos e
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cada um dos convidados ird juntar-se a eles para ver a fotografia mostrada pelos alunos e a partir
dela darem seus depoimentos.

4° Dizer para os alunos que eles devem tomar nota do depoimento em topicos, pois hossa memoria
ndo é capaz de registrar todos os detalhes. Essas anota¢des devem ser entregues no final da aula.

5° Enquanto os alunos ouvem o depoimento e tomam nota fazer a chamada.
6° No final da aula agradecer aos convidados.

RECURSOS DIDATICOS

Folha pautada para a produgdo escrita do depoimento, caneta, lapis, borracha e fotografia da entrada
do colégio.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com o envolvimento e pela participacao
ativa na hora de ouvir o depoimento e pela adequacdo da producdo escrita do texto com base no
depoimento oral.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2003.

SANT'ANNA, Affonso Romano de. Porta do colégio e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1999.
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2.9.5Aula7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 05/06/2013 — quarta-feira

Tempo de aula: 1 hora-aula, com 50 minutos

Horério: 13h30 as 14h20

PLANO DE AULA S

TEMA

Depoimentos.

OBJETIVOS

1. Fazer a leitura do livro 90 livros classicos para apressadinhos;
2. Compreender o possivel didlogo dos videos com o livro;

3. Estimular um dialogo sobre os depoimentos apresentados.

CONTEUDO

e Videos que contém depoimentos;

e Encaminhamento para atividade avaliativa.

METODOLOGIA

1° Fazer a chamada.

2° Dizer para os alunos que o objetivo da aula é trabalhar com depoimentos, que eles reconhecam
os diversos depoimentos com que trabalharam e com que irdo trabalhar.

3° Verificar com os alunos quem ja leu ou esta lendo o livro Por um pedaco de terra.

4° Fazer uma relacdo dos textos ja lidos, O diério de Anne Frank, Feliz Ano Velho, Depois daquela
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viagem, com os depoimentos apresentados, assim como, com 0s depoimentos dos convidados na
aula passada.

5°. Estimular a compreenséo da relacdo entre os depoimentos do video e o livro, Por um Pedaco de
Terra.

6° Explicar que todos sdo exemplos de depoimentos.

7° Apresentar um video que contém depoimentos sobre o Massacre de Carajds, movimento
semelhante ao que ocorre no livro. Link: http://www.youtube.com/watch?v=I0XV7vNBagA.

8° Fazer uma discuss&o sobre o video.

9° Verificar se os alunos perceberam o depoimento de Sebastido Salgado, o fotografo que é citado
pelo protagonista do livro que estéo lendo.

10° Apresentar um video sobre a divulgacdo do livro: Marcha Interrompida com a intencdo de
conhecer o Massacre do Eldorado. Aqui a proposta é conhecer mais sobre outros tipos de
depoimentos, podendo dialogar, também, com 0 livro. Link:
http://www.youtube.com/watch?v=eyt3NOpJFqQ.

11° Provocar uma discussao sobre o video.

12°Aproveitando o filme visto no trimestre passado, Escritores da Liberdade, serd retomado outro
depoimento, o da amiga de Anne Frank.

13° Provocar uma discussao sobre o video.

14°Fazer um link dos videos com o género cronica, dizer que todos 0s depoimentos apresentados
podem virar crbnica, portanto, decidimos apresentar esses videos para que o0s alunos possam
perceber que um depoimento pode se transfigurar em cronica.

15° Para encerrar a aula, apresentar e mostrar o livro 90 livros classicos para apressadinhos.

16° Distribuir o Xerox de alguns trechos do livro que foram selecionados apenas para leitura.

17° Solicitar que fagam uma leitura silenciosa do texto que foi entregue.

18° Encerrar a aula explicando que a leitura servird para darmos sequéncia a outra atividade na
proxima aula.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, videos, caneta, caderno, folhas de Xerox dos textos e livro: 90
livros classicos para apressadinhos.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com o envolvimento, pela participacdo
ativa nas discussdes e compreensdo do video. A avaliacdo serd feita, também, com base no
envolvimento da atividade de escuta e discussdo dos videos e de leitura proposta.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandée. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2003.

ESCRITORES da liberdade. Direc¢do: Richard LaGravenese. [S.1]: Paramount Pictures / MTV
Filmes / Jersey Films, 2007. 1 DVD (123 min.).

LANGE, Henrik; traducdo de Ota, 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Galera
Record, 2010.


http://www.youtube.com/watch?v=IOXV7vNBagA
http://www.youtube.com/watch?v=eyt3NOpJFqQ

Massacre 1996 Eldorado dos Carajas. Disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=10XV7vNBagA>
Acesso em: 10 de maio 2013.

Marcha interrompida — MST Eldorado dos Carajas. Disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=eyt3NOpJFqQ>
Acesso em: 10 de maio 2013.

ANEXQOS

Anexo 1: Histérias em quadrinhos lidas na aula do dia. Cada folha A4 com copia de 2
historias.
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2.9.6 Aulas8e9

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 06/06/2013 — quinta-feira

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos.

Horério: 14h20 as 15h10 / 15h10 as 16h

PLANO DE AULA 6
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TEMA

Era uma vez em quadrinhos.

OBJETIVOS

Perceber a relacdo entre diferentes textos que se valem do depoimento como estratégia
discursiva para enfatizar um ponto de vista, marcar uma posicéo; se constituir em argumento
para defesa de um ponto de vista;

Reconhecer a historia em quadrinho como um género que circula socialmente e que pode
assumir a funcéo de resumo de um livro;

Identificar especificidades da historia em quadrinhos, especialmente a relacdo texto verbal e
ndo-verbal;

Identificar as ideias principais do livro Por um pedaco de terra a fim de produzir um resumo
em quadrinhos;

Entrar em contato com fragmentos do Livro 90 classicos para apressadinhos, pela leitura-
fruicdo de textos que resumem diferentes obras classicas da literatura.

CONTEUDO

e Retomada do conteudo sobre depoimento;

e Leitura: leitura-fruicdo de trechos selecionados do livro 90 classicos para
apressadinhos;

e Oralidade: expresséo oral na participagdo das provocacgdes feitas pelo professor,
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assim como adequacdo e pertinéncia das respostas; verificacdo oral da leitura do
livro Por um pedaco de terra;

e Escrita: inicio da producédo de HQ;

e O registro da fala do outro.

METODOLOGIA

1° Fazer a chamada.
2° Apresentar os objetivos da aula.
3° Retomar o assunto sobre depoimentos da aula anterior.

4° Relacionar as obras lidas no semestre passado com o livro Por um pedaco de terra, para que
entdo possam compreender de que modo essas obras se assemelham, ou seja, todas séo
depoimentos.

5° Retomar a historia do livro Por um pedaco de terra.
6° Apresentar o livro 90 classicos para apressadinhos.
7° Entregar 0 xerox com os quadrinhos para que iniciem a leitura.

8° Dialogar com os alunos a fim de saber o que acharam da proposta do livro, ou seja, sobre a ideia
de resumir os classicos em quatro quadrinhos. Abrir alguns questionamentos sobre essa leitura: sera
que ela substitui a leitura de um classico na integra, ou € mais um caminho para chegar aos
cléassicos?

9° Perguntar se conhecem ou ja estudaram o género HQ - histdrias em quadrinhos.
10° Iniciar a apresentacdo preparada sobre HQ.

11° Perguntar se conhecem o género resumo.

12° Seguir com orientag¢Oes sobre o resumo.

13° Entregar a matriz para a realizacdo do trabalho com HQ, na qual resumirdo a histéria do livro
em quatro quadrinhos, aos moldes do livro 90 livros classicos para apressadinhos.

14° Orientar que o trabalho devera ser feito em duplas.

15° Escrever no quadro as tarefas com suas respectivas datas de entrega. O trabalho proposto para
HQ devera ser entregue no dia 08/06/2013, a primeira versao e o depoimento do dia seguinte sera
recolhido no dia 12/06/2013.

16° Perguntar se os alunos tém divida com relacéo as datas e tarefas propostas.
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17° Iniciar a preparacdo para a visita.

18° Escrever no quadro informacdes referentes ao convidado.

19° Entregar o roteiro de orientacdo para o registro do depoimento aos alunos.

20° Solicitar que um aluno leia o roteiro e seguir com as orientac6es sobre o registro de depoimento.

21° Orientar para que elaborem e escrevam em seus cadernos uma pergunta para a convidada do dia
seguinte.

22° Solicitar que iniciem a atividade em dupla com a HQ.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, quadro negro, giz, videos, caneta, caderno, textos impressos e
roteiro para orientagdo do depoimento.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com o envolvimento e pela participacao
ativa e compreensdo dos géneros, depoimento, histéria em quadrinhos e resumo.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

LANGE, Henrik; traducdo de Ota, 90 livros classicos para apressadinhos. Rio de Janeiro: Galera
Record, 2010.

ANEXQOS

Anexo 1: Folha padréo entregue a cada dupla para a escrita das historias em quadrinhos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA 7,
CENTRO DE CIENCIAS DA EDyCAc;Ao
COLEGIO DE APLICACAO

Lingua Portuguesa
Professoras: Bruna e Erika
Aluno:
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Anexo 2: 12 Versao das histérias em quadrinhos.
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2.9.7 Aulas 10 e 11

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 07/06/2013 — sexta-feira

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos

Horério: 16h20 as 17h50

PLANO DE AULA 7

TEMA

Depoimento de integrante do MST.

OBJETIVOS

e Conhecer a histéria e organizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST pela voz de um de seus integrantes;

e Estabelecer a relacdo entre a historia relatada no livro Por um pedaco de terra e
situac@es reais vivenciadas pelos integrantes do MST;

e Compreender a relacdo entre o tema do depoimento oral do integrante do MST com o
tema do projeto de IC, percebendo, assim, semelhancas e diferencas;

e Atribuir sentido a fala do outro pela escuta ativa de depoimento oral de integrante do
MST;

e Fazer uso da escrita para registrar a fala do outro — depoimento de integrante do MST —
e para organizar a prépria fala na elaboragdo prévia de perguntas ao convidado.

CONTEUDO

e Depoimento oral;

e Oralidade: escuta ativa da fala do convidado, expresséo oral, clareza e coeréncia na
proposicdo de questdes orais ao convidado;

e Escrita: recurso de registro da fala do outro, tomando como base as orientagdes do
roteiro elaborado como orientagdo para esse momento e orientagdo da propria fala
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quando da elaboracao de questdes prévias ao convidado.

METODOLOGIA

1° Fazer a chamada.

2° Apresentar a pauta do dia.

3° Receber o convidado.

4° Apresentar o convidado aos alunos.

5° Explicar como sera a dindmica da aula.

6° Primeiramente, o convidado iniciara com o seu depoimento.

7° Apo6s o término do depoimento, sera possibilitado um espaco para perguntas, isto €, duvidas e
curiosidades que os alunos queiram saber sobre 0 MST.

8° Terminada a conversa, solicitar que todos batam palmas para o convidado.

9° Agradecer ao convidado por ter aceito o convite e por ter cedido seu tempo para estar conosco.
Falar da importancia que tem para todos n6s saber um pouco sobre 0 movimento dos sem-terra,
tendo em vista que a midia apenas apresenta a sua versdo dos fatos.

10° Encerrar a aula.

RECURSOS DIDATICOS

Papel, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz, folha com o roteiro de anotacédo e gravadores.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados quanto a compreensao da fala do convidado e dos assuntos abordados por
ele, como também verificaremos se todos tomam nota no momento do depoimento. A oralidade sera
avaliada quanto a adequacdo e pertinéncia das perguntas proferidas ao convidado, assim como, a
escrita devera condizer com os dados da fala do outro.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

ANEXOS

Anexo 1: Roteiro para o registro do depoimento:
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Disciplina de Lingua Portuguesa

Profa. Bruna Maria Boing Ribeiro e Erika Costa Agnellino

Roteiro para Observacédo — Aprendendo a tomar nota de um depoimento.
Importante:

O Registro do Depoimento:

Fazer anotacGes e gravagdes (o uso de gravadores ndo substitui as suas anotacdes);

1. Fazer anotac6es durante o depoimento do convidado, para evitar anotacdes de memoria que criam distor¢des;
2. Criar um plano de registro:

e dispor de folha para anotacoes;

e anotar somente depois que o convidado comecar a falar;

e anotar, também, atitudes do entrevistado que possam ter algum significado (aparéncia, modo de agir, gestos,
expressdes, tom da voz)

e O que anotar? Sobre a vida do convidado, suas origens, como se deu sua formagdo educacional, qual sua
relagdo com o movimento, se participa das manifestagdes do MST e de que forma é a sua participagdo, como
funciona o MST, desenvolve alguma atividade, é reconhecido pelas autoridades.

3. Como proferir suas perguntas:

e Procure ser objetivo em suas perguntas (essas devem ser previamente elaboradas e algumas podem surgir

durante a fala do convidado, portanto anote sua pergunta antes de pronuncia-la).
Lembre-se:

Apo6s o depoimento do convidado vocé deverd passar suas anotagdes a limpo com todas as informagdes da descrigdo do
sujeito e do registro de suas anotacfes e da gravacao, para entregar na préxima quarta-feira(12/06).

Anexo 2: Registro fotogréafico da visita de uma militante do MST

Imagem 1: Alunos tomando nota do depoimento de uma integrante do MST.



N
Imagem 3: Integrante do MST dando seu depoimento aos alunos.
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2.9.8 Aulas 12 e 13

UNIVERSIDADE FERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Turma: 9B

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 08/06/2013 — sabado

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos

Horério: 8h20 as 10h00

PLANO DE AULA 8

TEMA

O fazer do cronista e a escrita de cronicas

OBJETIVOS

e Compreender como se da o fazer do cronista, pela escuta de video-depoimento de
cronista e pela leitura de crénica-depoimento de um cronista;

e Ler e interpretar a cronica Da minha janela vejo, identificando os recursos expressivos e
linguisticos utilizados pelo autor para falar da situacdo cotidiana de olhar pela janela;

e Compreender o depoimento como género que pode se intercalar a outros géneros e se
constituir em referéncia para a escrita de cronicas;

e Produzir uma croénica a partir do que cada um vé de sua janela considerando o que foi
trabalhado em sala de aula.

CONTEUDO

e Leitura-fruicdo da crénica O cronista € um escritor croénico, de Affonso Romano de
Sant’Anna;

e Leitura-estudo da cronica Da minha janela vejo, de Afonso Romano de Sant”Anna;

e Oralidade: escuta ativa de videos-depoimentos sobre a cronica e o fazer do cronista e
expressao oral na participacdo dos didlogos sobre os videos assistidos e as crénicas
lidas;

e A cronica: funcdo social, forma de composicéo, recursos expressivos e linguisticos.
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METODOLOGIA

1° Fazer chamada.

2° Apresentar a pauta do dia.

3° Recolher a primeira versdo da atividade do livro.

4° Apresentar video com depoimentos do fazer do cronista e fazer uma relacdo com o que foi
relatado no depoimento do convidado da aula anterior.

5° Retomar com os alunos o que € cronica, funcdo social e tipos de cronicas. Apresentar o video
Cronica. Link: http://www.youtube.com/watch?v=rjHIT2WwV1g.

6° Dialogar sobre o video com os alunos, ver se eles concordam, se imaginavam o que foi
apresentado, etc.

7° Inserir o0 género depoimento com uma apresentacéo preparada para esse momento.

8° Em seguida, apresentar um video com um depoimento de Luiz Fernando Verissimo. Link:
http://www.youtube.com/watch?v=wyaxZm_Xxtl.

9° Dialogar com os alunos sobre o video.

10° Apresentar uma cronica sobre o fazer do cronista: O cronista é um escritor cronico, de Affonso
Romano de Sant'’Anna e Sobre a Cronica, de lvan Angelo.

11° Dialogar sobre as duas cronicas lidas.

12° Entregar para os alunos a copia da crénica Da minha janela vejo.

13° Leitura-estudo da crénica Da minha janela vejo.

14° Dialogar sobre a cronica.

15° Entregar um roteiro de perguntas para estudo da cronica

16° Iniciar o encaminhamento da producéo da cronica pelos alunos.

17° Seguindo o tema da crbnica desta aula, solicitar que os alunos escrevam uma cronica-
depoimento com base no que veem de suas janelas. Para isso, solicitaremos uma fotografia da vista
de suas janelas para ser publicada, no blog, juntamente com a verséo final da cronica. Tarefa para
ser entregue na aula do dia 12 de junho (1a. versdo).

18° Encerrar a aula.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz, roteiro de estudo da
cronica, xerox das cronicas trabalhadas em sala e papel para anotagoes.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados pelo envolvimento, participacdo e atencdo no momento dos videos, na
leitura das crénicas e na discussdo dos temas dos videos e na leitura dos textos. Serdo consideradas
a pertinéncia e adequacdo das respostas dos alunos aos questionamentos do professor, assim como
dos questionamentos dos alunos ao professor. Também sera avaliada a producao textual dos alunos,
considerando a adequacéo ao género e as convengdes da modalidade escrita da lingua.

REFERENCIAS



http://www.youtube.com/watch?v=rjHJT2WwVtg
http://www.youtube.com/watch?v=wyaxZm_XxtI
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ANGELO, lvan. Sobre a cronica. In: Olimpiada de Lungua Portuguesa Escrevendo o Futuro:
Coleténea cronica. Equipe de producdo Maria Aparecida Laginestra, Maria Imaculada Pereira. S&o
Paulo: Cenpec. 2012.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2003.

SANT'ANNA, Affonso Romano de. Porta do colégio e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1999.
Videos:

SABINO, F. Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=rjHJT2WwV1tg>
Acesso em 13 de maio de 2013.

Entrevista com Luis Fernando Verissimo, Disponivel em:
< http://www.youtube.com/watch?v=wyaxZm XxtI> Acesso em 13 de maio de 2013.
ANEXOS

Anexo 1: Roteiro de analise da cronica lida.

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
o5 % CENTRO DE CINECIAS DA EDUCACAO
*& COLEGIODE APLICACAO

Dos elementos apresentados a vocés quais vocé identifica na cronica lida?

Para isso, escreva abaixo de cada topico os elementos identificados na cronica:
Descreve fatos da vida cotidiana, trata de problemas do cotidiano?
Tem carater humoristico, critico, satirico e/ou irdnico?
Possui personagens comuns?
As personagens sdo apresentadas em tracos rapidos?
Esta organizado em torno de um Gnico ndcleo, um Unico problema?

A linguagem é simples?

Tem como objetivo envolver, emocionar ou levar o leitor a reflexao?

Anexo 2: Slides sobre os elementos da cronica.
SLIDE 1

Flementos da Cromica
1) Warracdo curta:

2) Descreve fatos da
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SLIDE 2
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SLIDE 3

O nascimento da cronica

“Ha um meio certo de comecar a cronica por uma
trivialidade. E dizer:

A
Que calor! Que cronlcas
desenfreado calor! Diz-se isto, agitando as

pontas do lenco, bufando como um touro, ou

simplesmente sacudindo a  sobrecasaca
Eesvala-se do calor aos fendmenos
atmosféricos,

fazem-se algumas conjeturas

acerca do sol e da luna. outras sobre a febre

amarela, manda-se um suspiro a Petropolis, e

la glace est rompue esta comecada a cronica.
(.. (Machado de Assis "Crinicas
Escolhidas". S&c Paulo: Editora Jihca_ 1994y

N >
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Anexo 3: Texto lido em sala sobre o fazer do cronista.

O Cronista é um Escritor Cronico®
Affonso Romano de Sant’Anna

15

Disponivel em: <http://www.releituras.com/arsant_ocronista.asp> Acesso em 25 de junho de 2013.


http://www.releituras.com/arsant_ocronista.asp
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O primeiro texto que publiquei em jornal foi uma crénica. Devia ter eu |4 uns 16 ou 17 anos. E ai fui tomando gosto.
Dos jornais de Juiz de Fora, passei para os jornais e revistas de Belo Horizonte e depois para a imprensa do Rio e S&o
Paulo. Fiz de tudo (ou quase tudo) em jornal: de reporter policial a critico literario. Mas foi somente quando me
chamaram para substituir Drummond noJornal do Brasil, em 1984, que passei a fazer cronica sistematicamente. Virei
um escritor cronico.

O que é um cronista?

Luis Fernando Verissimo diz que o cronista € como uma galinha, bota seu ovo regularmente. Carlos Eduardo Novaes
diz que croénicas sdo como laranjas, podem ser doces ou azedas e ser consumidas em gomos ou pedagos, na poltrona de
casa ou espremidas na sala de aula.

J4 andei dizendo que o cronista € um estilita. Ndo confundam, por enquanto, com estilista. Estilita era o santo que ficava
anos e anos em cima de uma coluna, no deserto, meditando e pregando. Sdo Simedo passou trinta anos assim, exposto
ao sol e a chuva. Claro que de tanto purificar seu estilo diariamente o cronista estilita acaba virando um estilista.

O cronista é isso: fica pregando 14 em cima de sua coluna no jornal. Por isto, ha uma certa confusdo entre colunista e
cronista, assim como ha outra confusdo entre articulista e cronista. O articulista escreve textos expositivos e defende
temas e ideias. O cronista ¢ o mais livre dos redatores de um jornal. Ele pode ser subjetivo. Pode (e deve) falar na

primeira pessoa sem envergonhar-se. Seu "eu", como o do poeta, € um eu de utilidade pudblica.
Que tipo de crénica escrevo? De varios tipos. Conto casos, faco descricdes, anoto momentos liricos, faco criticas
sociais. Uma das fungdes da cronica é interferir no cotidiano. Claro que essas que interferem mais cruamente em

assuntos momentosos tendem a perder sua atualidade quando publicadas em livro. N&o tem importancia. O cronista é
cronico, ligado ao tempo, deve estar encharcado, doente de seu tempo e ao mesmo tempo pairar acima dele.

12/6/88

Texto extraido do jornal "O Globo" - Rio de Janeiro.




83

s

s Lo whe
Figura 4 Crénica do aluno L. em sua primeira versao



Moﬂdmdﬁu“mmm*
muito chateada comigo mesmo, pois é como falar para u
nao existe. 3
Da minha janela também vejo um terreno baldio, com dois
ummmmmmwmumtm
lado. Eles andam o dia inteiro, pra |a e pra ca. Ja
mmwwdﬁt dormirem. Acho
.--2.-, ! al ndo consigo ver o que tem Ia. Ado
‘como e os cachorros, se néo receberem
.mwomouawvw

Figura 5 Cronica da aluna B. em sua la. versio
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mmm—ms_ﬁx_m\wﬁﬁ ardo lhe ajodar goomndo
Saia - precaor. F s contior

Figura 6 Crénica da aluna L. em sua la. versao.
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2.9.9 Aula 14

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane Vandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 12/06/2013 — quarta-feira.

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos.

Horério: 13h30 as 14h20

PLANO DE AULA9

TEMA

Analise linguistica.

OBJETIVOS

e Reconhecer problemas de ordem discursiva, textual e linguistica presentes nas producdes
textuais dos quadrinhos-resumo do livro Por um pedaco de terra;

e Analisar conjuntamente trechos das producdes dos alunos que apresentaram inadequacdes
de ordem textual e linguistica;

e Refletir sobre os usos da lingua em textos que conjugam diferentes linguagens;

e Reescrever as historias em gquadrinhos adequando-as ao género e a variedade padrdo escrita
da lingua portuguesa.

CONTEUDO

e Leitura de trechos selecionados para a analise lingistica;

e Oralidade: discussdo sobre a adequacdo a norma padrdo dos trechos selecionados
para analise linglistica;

e Escrita: reescrita do trabalho com base nas adequac6es sugeridas em aula.

METODOLOGIA
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1° Fazer chamada.
2° Apresentar a pauta do dia.
3° Recolher as cronicas.

4° Lembrar aos alunos que as aulas do dia seguinte seréo reservadas todas para a oficina de IC, e,
para o sucesso da aula, é imprescindivel que cada grupo traga seus computadores.

5° Iniciar o trabalho com analise linguistica dos textos produzidos sobre o livro Por um Pedaco de
terra com uma apresentacao preparada para esse momento.

6° Devolver as producdes para os alunos.

7° Encaminhar a reescrita desses textos para exposicdo no dia 20/06 no corredor das salas de aula.
Eles deverdo encaminhar a verséao final desses textos até o dia 14 de junho (sexta-feira).

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor Multimidia, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz e folha padréo para a
reescrita das historias em quadrinhos.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com a participacdo nas atividades
propostas-compreensdo das regras discutidas, participacdo na discussdo e pela adequacdo da
reescrita da histéria em quadrinhos e do resumo.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.
BORGATTO, Ana Trincone; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo € Linguagem: 9°.
ano. 2%.edicdo. Sao Paulo: Atica, 2010.

ANEXOS

Anexo 1: Folha padréo para a reescrita das histdrias em quadrinhos.

-

L

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
COLEGIO DE APLICACAO

| %ﬂ"

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA g,: j

Lingua Portuguesa
Professoras: Bruna e Erika
Aluno:




T
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Anexo 2: 22, Versao das histérias em quadrinhos.

g—

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA ('A'!'ARINA
* CENTRO DE CIENCIAS DA EZI)!T('z\(,'A()
COLEGIO DE APLICACAO
Lingua Portuguesa
Professoras: Bruna e Erika
Aluno: M

Figura 7- 2a. versdo da histdria em quadrinhos do aluno M.
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Figura 9- 2a. versdo da historia em quadFihh
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2.9.10Aulas 15e 16

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 14/06/2013 — sexta-feira.

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos.

Horério: 16h20 as 17h50

PLANO DE AULA 10

92

TEMA

Analise Linguistica.

OBJETIVOS

e Reconhecer problemas de ordem discursiva, textual e linguistica presentes nas producdes

textuais das cronicas;

e Analisar conjuntamente trechos das producdes dos alunos que apresentaram inadequacdes

de ordem textual e linguistica;

e Refletir sobre os usos da lingua;

e Reescrever os textos adequando-os aos géneros e a variedade padrdo escrita da lingua

portuguesa.

CONTEUDO

e Oralidade: participacdo na analise linguistica com sugestdes de adequacdes;

e Leitura: analise das correcOes feitas em suas producdes textuais;

e Escrita: reescrita das cronicas de acordo com a analise linguistica e dos ajustes

destacados nas suas producdes escritas.

METODOLOGIA

1° Fazer chamada.
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2° Apresentar a pauta do dia.
3° Iniciar a analise linguistica das cronicas.

4° Apresentar dois trabalhos que mais se aproximaram da proposta de trabalho e mais outros dois
trabalhos que deixaram a desejar, assim iniciaremos uma reflexdo conjunta com sugestdes para
esses ultimos.

5° Nesse procedimento nédo identificaremos os nomes dos alunos que terdo seus trabalhos
socializados, assim evitaremos constrangimentos.

6° Com base nas correc¢des iniciaremos uma apresentacdo em PPS com erros, acertos e orientacdes;
7° Entregar folha para a reescrita da cronica. (modelo anexo)
8° Escrever no quadro o prazo de entrega das crénicas.(Ultima versao)

9° De acordo com o encaminhamento dessas atividades encerramos aqui, ou, prosseguiremos com
as atividades a sequir.

10° Iniciar a reescrita, com base na andlise linguistica, que devera ser entregue na préxima aula (dia
19/6).

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz, papel para anotacdes,
apresentacdo em Power point.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com sua participacdo nas atividades
propostas — atencdo, compreensdo das questbes apresentadas e discutidas, assim como no
envolvimento apresentando sugestfes para as adequacgdes linguisticas.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BORGATTO, Ana Trincone; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é Linguagem: 9°.
ano. 2%.edicdo. Sdo Paulo: Atica, 2010.

ANEXQOS

Anexo 1: Folha padré&o para a reescrita da cronica.

Colégio de Aplicacéo - UFSC

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professora: Lisiane Vandresen

Estagiérias: Bruna Maria Boing Ribeiro / Erika da S. Costa Agnellino
Turma: 9°ano B

Aluno:
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Producéo Textual
Reescreva sua cronica, observando os apontamentos e sugestdes das adequacgdes das professoras/estagiérias.
Essa é a versdo final da sua producédo, que serd publicada no blog do projeto. Nao se esqueca de fazer um
rascunho antes e passar a limpo aqui nessa folha.
Titulo:

Anexo 2: Lembrete entregue junto com a folha da reescrita.

é . UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA ,‘
4 % :""’: CENTRO DE CINECIAS DA EDUCACAO
Lg COLEGIO DE APLICACAO

Ao reescrever sua cronica considere as observacBes apontadas pelas professoras/estagiarias e ndo se esqueca de observar 0s
elementos que uma crénica deve ter. Para isso, elaboramos um roteiro de orienta¢do para a reescrita da sua crénica. Vamos 1a?!

N&o se esqueca de fazer um rascunho antes e passar a limpo na folha que entregamos a voce.

Para lembrar!

Os elementos que compdem uma cronica sdo:

Titulo sugestivo.

Cenario curioso.

Foco narrativo, ou seja, o autor escolhe o ponto de vista que vai adotar: escreve na primeira pessoa (eu vi, eu fiz, eu senti) e se
transforma em parte da narrativa — € o autor-personagem; ou fica de fora e escreve na terceira pessoa (ele fez, eles
sentiram) — é 0 autor-observador.

Uma ou vérias personagens, inventadas ou ndo — o autor pode ser uma delas.

Enredo, isto é, narra um momento, um acontecimento, um episddio banal do dia a dia, e a partir dai passa uma ideia, provoca
uma emog&o.

Tom, que pode ser poético, humoristico, irénico ou reflexivo.

Linguagem coloquial (uma “conversa” com o leitor).

Desfecho.




Anexo 3: 22, Versdo das cronicas, avaliacao individual.

——

Colégio de Aplicagdo - UFSC
Sisciolina: Portugués
Professora: Lisiane
Estagidrias: Bruna e Erika

Aluno: Luan Sonaglio Argouse

O condominio quieto.

Da minha janela os vejo. Vejo apenas os carros estacionados no mesmo
ugar. Mesmas cores, mesmos donos. Vejo também as drvores a minha
trente, verdes ¢ altas, coladas a varias plantas e arbustos me

impossibilitando de ver o que hd do outro lado da mata.
\r

" Lol
No condominio nada acontece. pois poucas pessoas andam por m/'f')ér]'
causa de seus trabalhos e afazeres.
De repente, surge uma figura baixa, rechonchuda e muito gentil, o zelador
do condominio. Sempre sorrindo, ele dd bom dia aos poucos que passam
Enquanto limpa a sua suja e cinza calgada, eu apenas o observo, vendo ele
fazer as mesmas coisas, todos os dias.

Eis que ele se vira para traz e me vé. Eu acabo ficando um pouco nervoso,
mas logo a figura se abre em um grande sorriso, alegre e puro. Eu
correspondo e lhe dou bom dia. Mas antes que ele pudesse me responder,
um vulto pula a minha frente, miando e pedindo aten¢3o, interrompendo

nossos olhares, minha gata.

Figura 10- 2a. versdo da cronica do aluno L.
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Figura 11- 2a. versio da cronica da aluna B.
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Colégio de Aplicacio - UFSC
Disciphina: Lingua Portuguesa
Professora: Listane Vandresen
Estagiarias: Bruna Maria Boing Ribeiro / Enka da S. Costa Agnellno
Turma: 9" ano B
Aluno:_Laxsmyn Jaya.
Produgio Textual

Reescreva sua cronica, observando os apontamentos ¢ sugestdes de adequagio
das professoras. Essa ¢ a versdo final da sua produgdo, que sera publicada ¥
blog do projeto. Nio se esquega de fazer um rascunho antes ¢ passar i limpo
aqu’ nessa folha.

Tiwlo: Do voinoa. jarele. V2ja.
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Figura 12- 2a. versdo da cronica da aluna L.
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2.9.11 Aula 17
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz
Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen
Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: 9° ano
Data da atividade: 19/06/2013 — quarta-feira.
Tempo de aula: 1 hora-aula, com 50 minutos
Horério: 13h30 as 14h20
PLANO DE AULA 11

TEMA

A Ultima cronica.

OBJETIVOS

e Lereinterpretar a crénica A ultima cronica, de Fernando Sabino;
e Reconhecer a cronica como relato de um testemunho;
e Assistir video com base na cronica A Ultima cronica, de Fernando Sabino;

e Estabelecer relacdes entre as diferentes versdes da cronica A ultima crénica, de Fernando
Sabino, considerando as especificidades de cada uma das linguagens: escrita e audiovisual.

CONTEUDO

e Leitura: da cronica A Gltima cronica, de Fernando Sabino;

e Oralidade: discussao a respeito da cronica estudada, provocando um diélogo sobre as
possiveis relacBes entre a crnica lida e assistida;

e Diferengas e semelhancas entre linguagem escrita e audiovisual.

METODOLOGIA

1° Fazer chamada.
2° Apresentar a pauta do dia.

3° Recolher a 22 versédo da cronica (Bruna recolhe enquanto prossigo com a aula).
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4° Entregar cdpia da crénica A ultima cronica, de Fernando Sabino.
5° Fazer a leitura silenciosa do texto.
6° Discusséo e interpretacdo da cronica, com base em roteiro previamente elaborado para este fim.

7° Abordar o tema testemunho e fotografia, com base na leitura da crénica A Gltima cronica, uma
vez que o texto remete a um momento retratado do qual o autor foi testemunha do fato ocorrido.

8° Abordar a fotografia como recurso da memoria e o texto como recurso de um tempo fotografado.

9° Apresentar o video A ultima cronica, link: http://www.youtube.com/watch?v=FgH8XuTv3ZM.

10° Pedir para que os alunos estabelegcam uma relagdo entre as diferentes versdes da cronica e
dialogar com eles.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz, papel para anotacdes e
cOpias da cronica A Gltima cronica.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com o envolvimento e pela participacao
ativa nas respostas as questdes propostas pelo professor sobre a cronica e sobre o video. No que se
refere a argumentacdo oral, serdo avaliados quanto a coeréncia e pertinéncia das respostas.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.
SABINO, Fernando. Elenco de cronistas modernos. 212 Ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2005.

SABINO, Fernando. A ultima crdnica. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=FgH8XuTv3ZM>. Acesso em: 13 maio 2013.

ANEXOS

Anexo 1: Cronica lida em aula, copias em folha A4.

A Ultima cronica
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcdo. Na realidade estou adiando o
momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta
busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu
disperso conteddo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao
episodico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num
acidente domeéstico, torno-me simples espectador e perco a nogdo do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a
cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu quereria 0 meu ultimo



http://www.youtube.com/watch?v=FgH8XuTv3ZM
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poema". Nao sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem o0s assuntos que
merecem uma crénica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Ultimas mesas de marmore ao longo da parede
de espelhos. A compostura da humildade, na contencdo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma
negrinha de seus trés anos, laco na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal
ousa balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem
em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais
que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso, aborda o gargom,
inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedacgo de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando
imdvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovacao do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e
depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua
presenca ali. A meu lado o gargcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcdo apanha a por¢do do bolo
com a mao, larga-o no pratinho -- um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o garcom deixou a sua frente. Por
que ndo comega a comer? Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno & mesa um discreto ritual. A mae
remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A
filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais o0s observa além de mim.

S4o trés velinhas brancas, minusculas, que a mée espeta caprichosamente na fatia do bolo. E enquanto ela serve a Coca-
Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e
sopra com forca, apagando as chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num
balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..." Depois a mée recolhe as velas,
torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas maos sofregas e pbe-se a comé-lo. A
mulher esta olhando para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao
colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da celebracdo. Da
comigo de sUbito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido — vacila, ameaga abaixar a
cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima crénica: que fosse pura como esse sorriso.
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2.9.12 Aulas 18 e 19

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano B

Data da atividade: 20/06/2013 — quinta-feira.

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 50 minutos.

Horério: 14h20 as 16h00

PLANO DE AULA 12

TEMA

Identificacdo de Cronicas.

OBJETIVOS

e Apreciar, ler e avaliar a exposi¢cdo Resumos em quadrinhos sobre o livro Por um Pedaco de
Terra, a ser organizada no corredor das salas de aula;

e ldentificar cronicas em diferentes jornais para posterior socializacdo com os colegas,
justificando a escolha realizada;

e Expressar-se adequadamente na apresentacdo oral da cronica selecionada.

CONTEUDO

e Leitura de textos de diferentes géneros do discurso: resumos em quadrinhos e crénicas nos
jornais;

e Oralidade: apresentacao e argumentacdo na socializagé@o das cronicas escolhidas.

METODOLOGIA

1° Fazer a chamada;
2° Apresentar a pauta da aula;

3° Organizar equipes de no maximo trés integrantes para, entdo, trabalharem na identificacdo de
crénicas em jornais.
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4° Orientar aos alunos sobre a forma de apreciacdo da exposicdo no corredor (pequenos grupos de
alunos sairdo da sala para esta atividade acompanhados de uma das estagiarias).

5° Os alunos receberdo auxilio para identificagdo das cronicas se assim for preciso.

6° As cronicas deverdo ser recortadas dos jornais e coladas em papel pardo para a socializacdo do
trabalho.

7° Iniciar a socializacéo das cronicas e orientd-los que terdo de argumentar sobre a escolha feita.

RECURSOS DIDATICOS

Caneta, l&pis, borracha, quadro negro, giz, papel para anotacGes, tesoura, cola, papel pardo, jornais,
caneta hidrocor e lapis em cores.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com a participacdo nas atividades
propostas — apreciacao dos trabalhos na exposicdo, leitura e identificacdo das cronicas, apresentacao
dos argumentos sobre a escolha das cronicas, assim como, quanto a pertinéncia dos argumentos
apresentados.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

Jornais: Diario Catarinense, Gazeta do Povo e Folha de Sao Paulo.

ANEXOS
Anexo 1: Fotos dos alunos realizando a identificacéo das crénicas nos jornais.

Imagem 1: Alunos localizando as crénicas em jornais.



Imagem 2: Apresentagéo das cronicas identificadas nos jornais.

Anexo 2: Exposicéo das histérias em quadrinhos em verséo final.

Imagem 3: Exposicdo das histérias em quadrinhos.
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Imgem 4: Exposicdo dos quadrinhos do livro Por um pedaco de terra.

Imagem 5: Por um pedago de terra resumido em historias em quadrinhos.
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2.9.13 Aulas 20 e 21

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

Instituicdo: Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Professora regente: Lisiane VVandresen

Estagiaria responsavel pela aula: Erika da Silva Costa Agnellino.
Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano

Data da atividade: 21/06/2013 — sexta-feira.

Tempo de aula: 2 horas-aula, com 45 minutos

Horério: 16h20 as 17h50

PLANO DE AULA 13

TEMA

Socializacdo das Cronicas produzidas pelos alunos.

OBJETIVOS

e Socializar entre os colegas a cronica produzida sobre o tema Da minha janela vejo;

e Conhecer 0 blog no qual suas cronicas foram publicadas, expressando sua opinido acerca
dele;

e Elaborar um depoimento escrito sobre o periodo de docéncia das estagiarias, manifestando
sua opinido acerca do projeto e do desenvolvimento das aulas;

e Assistir um video sobre o fazer de um critico e o poder de uma critica, como forma de
encerramento das atividades de docéncia.

CONTEUDO

e Leitura das cronicas produzidas durante a socializacdo das mesmas;

e Oralidade: Expressividade, entonacdo, ritmo e fluéncia na apresentacdo oral da crdnica
produzida;

e Escrita: Produzir um texto em forma de depoimento sobre a experiéncia docente das
estagiarias;

e Video sobre o fazer de um critico e o poder de uma critica.
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METODOLOGIA

1° Fazer a chamada.
2° Solicitar que ao sentar o facam na forma de um grande circulo para a socializacéo das crénicas.

3° Apresentar o blog feito para a socializacdo das cronicas e orientar que fagam a divulgacdo nas
redes sociais e entre seus amigos. Link: http://cronicasdeumolhar9b.blogspot.com.br/.

4° Apresentar o video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=GwBOQOjFsgFb8.
5° Solicitar a escrita de um depoimento sobre a experiéncia de docéncia das estagiarias.
6° Recolher os depoimentos.

7° Iniciar os agradecimentos a turma; (agradecimento das estagiarias).

8° Entregar uma lembranca para cada um dos alunos.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, projetor multimidia, caneta, lapis, borracha, quadro negro, giz, video, pen drive e
“lembrancinhas juninas”.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de forma continuada, de acordo com a participacédo nas atividades
propostas- oralidade: socializacdo das cronicas, expressao oral e entonacgéo; escrita: dos
depoimentos e leitura: das cronicas.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

Ultima critica de Anton Ego, disponivel em
<http://www.youtube.com/watch?v=GwBOjFsgFb8> Acesso em 16/06/2013.

ANEXQOS

Anexo 1: Fotos dos alunos socializando as cronicas via blog e encerramento do estagio.


http://cronicasdeumolhar9b.blogspot.com.br/
http://www.youtube.com/watch?v=GwBOjFsgFb8
http://www.youtube.com/watch?v=GwBOjFsgFb8
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Imagem 1: alunos socializando suas cronicas diretamente do blog.

Imagem 2: O blog dos alunos com suas cronicas.
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Imagem 3: Momento aplausos, posterior a cada leitura individual das cronicas em verséo final.

€

Imagem 4: Encerramento, os alunos ja haviam recebido suas doguras juninas.
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Anexo 2: Depoimento dos alunos sobre o estagio de docéncia
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3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Nosso projeto de docéncia aqui apresentado compreender trés momentos: primeiro, um periodo de
antecipacdo, em um tempo destinado a pensar a pratica antes de realiza-la, o planejamento, seguido
da etapa de desenvolvimento do plano, momento em que executamos as aulas e, por fim, o periodo
de reflexdo final, exercicio que exigiu avaliacdo da experiéncia realizada, reorganizacdo de
esquemas de trabalho e solugédo de problemas encontrados.

A perspectiva tedrica utilizada na execucdo/producdo desse projeto de docéncia ancorara-se em um
ensino ligado as fungdes sociais do uso da linguagem, isto é, buscamos trabalhar a linguagem na
sala de aula porque ela existe fora dela, no meio social, e mais além, a linguagem situada em
contextos de uso e em praticas socioculturais especificas. Quanto a escolha dos recursos didaticos
utilizados (videos, visitas-estudo, textos, jornais) no decorrer das aulas ministradas, nos pautamos
na concepcao dialdgica da linguagem e em uma prética pedagdgica fundamentada no conceito de
que

Toda palavra serve de expressdo a ‘um’ em relacdo ao ‘outro’. Através da palavra, defino-
me em ralacdo ao outro, isto €, em Ultima analise em relagdo a coletividades. A palavra é
uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apbia sobre mim numa
extremidade, na outra ap0ia-se sobre meu interlocutor. (BAKHTIN, 2002, p.113).

Tendo em vista a pratica pedagogica embasada nessas relacfes dialdgicas de interacdo e de trocas
de conhecimentos, buscamos trabalhar em sala de aula com situacGes de aprendizagem que
possibilitassem o uso efetivo da lingua em suas modalidades escrita, oral e de leitura. Sendo assim,
as aulas apresentadas contemplaram elementos da escrita e leitura de textos do género cronica, em
seus diversos temas e carateres, atentando mais para o depoimento e testemunho.

Propusemo-nos também a trabalhar com a préatica de anélise linguistica, nos moldes que apresenta
Geraldi, isto é, ela efetuada a partir dos textos dos alunos e ndo de textos didaticos, sendo que a
preparacao das aulas foi a propria leitura dos textos produzidos. Para cada aula préatica selecionamos
apenas alguns dos problemas identificados nas producbes dos alunos. Por conta do tempo, do
conjunto de nossas aulas, dedicamos apenas quatro aulas esta atividade: duas, para a primeira
producdo escrita (resumo em quadrinhos) e outras duas para a segunda producdo (crénica). A
pratica de andlise foi caracterizada pela retomada do texto produzido para reescrevé-lo no aspecto
analisado e o material que utilizamos foi caderno para anotacGes, slides preparados pelas

professoras estagiarias que, neste momento, substituiram o dicionario e a gramatica e o fundamento
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se deu a parir do erro para a autocorrecdo. Em seguida, as producées foram encaminhadas para casa
para serem reescritas, esse método da ao aluno a oportunidade para a melhoria da producdo textual.
Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p. 77),

A refacgdo faz parte do processo de escrita: durante a elaboragdo de um texto, se reléem
trechos para prosseguir a redacéo, se reformulam passagens. Um texto pronto serd quase
sempre produto de sucessivas versdes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem
ser aprendidos.

E importante relatar que um dos primeiros desafios que enfrentamos foi no momento da elaboragéo
dos materiais necessarios para a realizacdo das aulas. Depois de ter todas as aulas planejadas e o
projeto todo descrito, desde a primeira aula até a Ultima, ndo imagindvamos que seria necessario
dedicar tanto tempo para providenciar esses materiais (copia de textos para entregar para os alunos,
esquemas, quadro de atividades, etc). Pudemos perceber, logo de inicio, que a tarefa mais facil no
dia a dia do professor de Lingua Portuguesa é na hora de entrar na sala de aula para dar suas aulas,
pois ja esta tudo pronto, € sO atuar. Portanto, lecionar vai muito além das horas/aulas dadas. Hoje,
entendemos porque o professor da rede pablica € mal pago, pois hd uma série de trabalhos a serem
realizados extraclasse que nao sdo remunerados. O salario pago aos docentes € referente, apenas, as
horas em que ficam dentro da sala de aula.

Revendo o planejamento elaborado, antes da nossa entrada em sala de aula para lecionar,
percebemos a quantidade de alteraces que foram realizadas no desenrolar das aulas. Talvez isso se
deva a nossa falta de experiéncia na docéncia, tendo em vista que somos estreantes nessa pratica.
Ou ao fato de que as aulas por mais que sejam planejadas e programadas, elas acontecem de fato na
hora de serem apresentadas aos alunos e juntamente com eles constroi-se o conhecimento. A
questdo é que na medida em que as aulas aconteciam elas eram alteradas ou no préprio momento da
aula ou no momento seguinte, replanejando as aulas subsequentes. Isso se deu por motivos diversos,
por vezes esperavamos uma participacdo mais efetiva dos alunos, horas corriamos com o contetdo
por nervosismo e inexperiéncia, e sobrando tempo; em outros casos, faltava tempo e algumas
discussbes programadas ficaram para outro momento, houve intervengdes do proprio colégio que
reordenaram as aulas de outra disciplina para o dia de duas aulas nossas de Lingua Portuguesa,
atrasando o andamento do nosso projeto, etc.

Lendo os depoimentos solicitados aos alunos, que deveriam escrever sobre a impressdo que tiveram

do nosso estagio de docéncia, percebemos que, em sua maioria, compreenderam 0s objetivos do
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nosso projeto e que nos conseguimos alcangar as nossas pretensdes. Justificamos apresentando o
que nos escreveu a aluna “C™*°:

“Desde o inicio eu achei a aula tanto da Bruna quanto da Erika interessantes. Elas usam um jeito
divertido de aprender, por exemplo, fazendo o cartaz explicando o que € uma cronica. Pois ao inves
de apenas a professora dizer o que é uma cronica, nés mesmos fizemos isso, e isso € muito mais
legal. E outro exemplo foi produzir nossa prépria crénica, assim nos envolvendo de verdade no
conteudo”.

Compreendemos por esses dizeres que além dos alunos terem se familiarizado com o género
cronica, perceberam que ndo apresentamos o contedo como verdade absoluta, mas construimos 0s
conceitos juntamente com eles.

Refletindo sobre a docéncia, entendemos a necessidade de se repensar o tempo destinado a cada
atividade desenvolvida, pois reconhecemos que alguns pontos do ensino de lingua, como o tempo
dedicado a analise linguistica e a producdo de uma terceira versao dos trabalhos avaliativos, a
devolutiva dos textos, além de outras questdes referentes a dificuldades linguisticas apresentadas
pelos alunos em suas producdes escritas, foram passados rapidamente, quando deveriamos ter
explorado melhor e aprofundado mais.

No periodo em que estivemos em estagio, construimos um aprendizado continuo sobre a préatica
docente. A vivéncia na instituicdo de ensino permitiu-nos a participagdo no conselho de classe, em
reunido de serie, saida de campo, projeto interdisciplinar (iniciacdo cientifica) e reunido com os
pais. Atividades que nos possibilitaram um contato maior e conhecimento mais aprofundado sobre
os alunos, pois o tempo que tivemos com eles em sala, tendo em vista que 0s seus professores estdo
convivendo com eles desde o inicio do ano letivo, ndo foi muito grande e o comportamento deles
perante estagiario é diferente do apresentando com os professores. Podemos dizer que alguns
comportamentos e perfis descritos em reunifes de série nos surpreenderam e a0 mesmo tempo nos
ajudaram a compreender melhor os alunos com os quais estavamos lidando. Ficamos sabendo, por
exemplo, de brigas travadas entre duas meninas da sala, dificuldade de relacionamento de outras,
dificuldade de aprendizado de outros, desempenho dos alunos em outras disciplinas, etc.

Refletir sobre a pratica pedagogica é perceber, acima de tudo, que o grande desafio dos professores
de Lingua Portuguesa esta em como devem ser as aulas sobre o estudo da lingua, pois muitas vezes
boa vontade néo é o suficiente, € preciso muito empenho dos professores, das escolas, dos governos

e da sociedade para que, quem sabe assim, os alunos possam sair das escolas preparados, com mais

16 Os nomes dos alunos serdo preservados por motivos éticos. Por conta disso, 0s substituiremos por letras.
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proficiéncia na producéo e leitura de textos para poderem circular nas esferas sociais em que esse

conhecimento se fizer necessario.
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4. A DOCENCIA EM PROJETOS EXTRACLASSEY

4.1 O projeto de docéncia: o plano de trabalho

4.1.1 Introducéo

O projeto extraclasse configura-se em mais uma etapa importante do Estagio de docéncia, pois um
momento em que tivemos a oportunidade de vivenciar uma pratica pedagdgica que se difere da
realizada no projeto de docéncia. No extraclasse deixamos a turma que vinhamos acompanhando
desde o periodo de observacdo e para qual pensamos o projeto de docéncia (9B) e embarcamos de
cabeca em uma proposta de trabalho que estd vinculada a um projeto interdisciplinar que ja existe
no Colégio de Aplicacdo ha alguns anos. Neste caso, desde que optamos por fazer o estagio no
Colégio de Aplicacdo ja sabiamos que o0 nosso extraclasse seria trabalhar com o projeto intitulado
Pés na estrada do conhecimento, pois foi uma escolha decorrente da escolha da turma, pois é um
projeto que envolve os 9° anos.

E importante comentar, antes de prosseguir, que Pés na estrada do conhecimento trata-se de um
projeto realizado com os 9% anos, de modo interdisciplinar, englobando pelo menos quatro
disciplinas (geografia, ciéncias, historia e lingua portuguesa) sem limites especificos entre elas.
Com o intuito de envolver os alunos com Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Fundamental, os
professores coordenadores trabalham com o que de fato acontece no dia a dia do pesquisador, que
se depara com 0s mais variados assuntos e resultados e tem de aprender a lidar com cada situagé&o.
Durante as atividades do projeto, os alunos vao a campo (neste ano para Ita e para Minas Gerais)
para realizar uma pesquisa, cujos resultados serdo apresentados em um ensaio, ao fim do semestre.
O objetivo do projeto é desenvolver nos alunos a capacidade da pesquisa e escrita académica, antes
mesmo da entrada em um curso superior.

O tema geral do projeto € a luta pela terra, mas a cada ano o foco é diferente, ja tendo sido
trabalhado sobre o MST (Movimento dos Trabalhadores Sem Terra) e diversas cidades foram
campo do projeto. A viagem do primeiro semestre de 2013 foi para a cidade do oeste catarinense,
It4, onde se localiza uma usina hidrelétrica. L& os alunos entraram em contato com moradores
atingidos pela hidrelétrica e com alguns integrantes do MAB (Movimento dos Atingidos por

Barragens) e realizaram entrevistas e pesquisas que os ajudariam na producdo de um trabalho final

1 O Projeto Extraclasse Pés na estrada e médos a obra: o género ensaio no ambiente escola, foi elaborado sob a autoria das
estagidrias: Ana Luiza Bazzo da Rosa, Bruna Maria Boing Ribeiro, Erika Costa Agnellino, Rafaela Miliorini Alves de Brito,e Raquel
Darelli Michelon e Thalita da Silva Coelho.
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sobre o tema. Nesta etapa do projeto, os 9% anos se dividem em quatro eixos tematicos, em que as
turmas originais (A, B e C) se misturam, formando turmas hibridas constituidas a partir da escolha

de cada um dos alunos pelo eixo de maior interesse para pesquisa:

EIXO 1 EIXO 2 EIXO 3 EIXO 4

Personagens e
Luta pela terra:
contexto de luta:

o movimento dos | Natureza e | Luta pela terra e
cotidiano, o ) .
) atingidos por | sociedade; memodria.
liderancas e
barragens;

estratégias de luta;

Tabela 1 — Os eixos tematicos do projeto de Inicia¢do Cientifica “Pés na estrada do conhecimento”.

Cada eixo possui um professor orientador, que se reine todas as quintas-feiras as 16h20min com o0s
alunos que escolheram desenvolver uma pesquisa relacionada a seu eixo para ajudar na elaboracéo
do projeto e no desenvolvimento da pesquisa. O projeto Pés na estrada do conhecimento foi o palco
para nossa atuacdo na docéncia em atividades extraclasse; por isso, n6s fomos inseridas em um dos
grupos com o intuito de coorientarmos os alunos nas diferentes etapas das pesquisas, ajudando no
caminho até a producéo do trabalho final, um ensaio sobre o tema trabalhado durante o semestre nas
aulas de Iniciacdo Cientifica.

A turma na qual desenvolvemos esse projeto foi a do Eixo 4 que diz respeito a luta pela terra e
memoria e é orientada pela professora de Lingua Portuguesa dos nonos anos. O grupo é formado
por 17 alunos, divididos em sete grupos distintos (3 com 3 integrantes e 4 com 2 integrantes). Como
citado anteriormente, as turmas originais A, B e C foram misturadas, formando grupos hibridos.
Apesar de todos os alunos ndo serem originarios da mesma sala, eles demonstram ter bastante
contato, ligacdo e uma relacdo afetuosa. Mesmo os que sdo formados por alunos provenientes de
turmas diferentes. Em geral, foi uma turma atenta, concentrada e interessada, ainda que tenha
ocorrido problema com um grupo. Entretanto, os alunos apresentaram pouca responsabilidade com
relacdo as tarefas solicitadas, apenas um ou outro faziam o dever por completo. Sempre tinha
alguém que ndo levava o material completo para a aula, esquecendo o notebook. Desde o inicio das
nossas atividades com a turma fomos vistas como professoras-coorientadoras, pois na primeira aula

os alunos ja interagiram conosco, esclarecendo duvidas que tinham com relacéo aos seus trabalhos.
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Depois de acompanhar e observar as aulas de Iniciacdo Cientifica (IC), assim denominada pelos
orientadores do projeto, partimos para a acdo docente. Nesta etapa, ministramos uma oficina sobre a
escritura do género ensaio escolar, para que os alunos conhecessem como ele se constitui e quais
suas especificidades. Estes ensaios produzidos pelos alunos na atividade de iniciacdo cientifica tém
sido organizados em um livro com o intuito de dar forma e visibilidade ao trabalho realizado pelos
alunos.

A oficina constituiu-se de cinco aulas ministradas por nés, em uma tarde de quinta-feira, que tinha
como objetivo ajudar os alunos no entendimento e construcdo do género ensaio escolar.
Abordarmos, também, a fungdo social e a forma de composicao do género, como escrevé-lo, de que
partes ele se constitui, que regras da ABNT cabem a este género e como aplica-las. Visando uma
boa didatica e melhor compreensao dos alunos, partimos da analise de ensaios ja prontos e escritos
por turmas que ja fizeram parte do projeto, de orientacdes basicas de formatacdo de textos no
software Microsoft Word até as regras da ABNT necessarias a composicao do género discursivo em
questao.

Lendo o Projeto Politico Pedagogico do Colégio de Aplicacdo, compreendemos que a concepg¢ao de
educacdo do Colégio demonstra preocupacdo com o contexto socio-historico dos sujeitos e lista
algumas responsabilidades que o sistema de ensino deve ter quando o assunto é a sociedade e,
consequentemente, a escola. Esta concepcdo ndo enxerga o aluno apenas como aluno, mas como
cidaddo, e é responsabilidade da escola ajudar na formacdo deste. Citamos um trecho do PPP da
institui¢do de ensino para ilustrar o que compreendemos: “A relevancia estd em fazer com que o
aluno reconheca a validade do saber transmitido/construido na escola, e aproximar mais o saber da

realidade, dos anseios e interesses dos alunos, isto €, dar significado ao conhecimento.”

4.1.2 Reflexao Tedrica
4.1.2.1 Concepcdes de lingua e de sujeito

De acordo com Possenti (1996, p. 21, grifos do autor),

Para que um projeto de ensino de lingua seja bem sucedido, uma condi¢do deve
necessariamente ser preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepg¢do clara do que
seja uma lingua e do que seja uma crianca (na verdade, um ser humano, de maneira geral).

Indo ao encontro da afirmacdo acima, entendemos que as concepgdes de lingua e de sujeito séo o

alicerce para a nossa pratica docente.
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Portanto, para a realizagdo deste projeto docéncia, tomaremos como base o ideario bakhtiniano®®.
Para o autor, os individuos estabelecem relagGes interdiscursivas por meio da linguagem, no meio,
para entdo, a partir das relacGes estabelecidas, constituirem-se como sujeitos. Portanto, o exterior
exerce funcdo primordial na enunciacdo. Esta é composta por duas partes interconectadas e
interdependentes: o locutor e o interlocutor (através do meio). O locutor estd inserido em
determinado ambiente social, logo, tudo aquilo que for por ele enunciado estard passando por um
“filtro” cultural e socio-historico que influencia sua maneira de pensar, agir e, portanto, seu
enunciado. O interlocutor, por sua vez, filtrara novamente este enunciado de acordo com sua
bagagem cultural e socio-histérica. Com isso, Bakhtin nos mostra que nenhum enunciado e/ou ato
de enunciacdo é puro ou pode ser tomado isoladamente: todo ato de fala € filtrado, € refratado na
interacdo locutor— meio social-interlocutor.

Segundo o autor, a atividade mental cognitiva s6 é possivel por meio da expressdo semiotica, pois a
linguagem ¢é responsavel por significar o mundo atraveés de um meio organizado de expressdo do
pensamento constituido por e a partir dela.

A teoria de Bakhtin considera a relacdo entre eu e o0 outro e entre o sujeito e a lingua: s6 havera
enunciacdo quando houver dois individuos socialmente constituidos e organizados. Para ele, nos
moldamos nossa enunciacdo de acordo com o interlocutor; logo, o sujeito se constitui na alteridade
através da relacdo que estabelece com o outro.

Bakhtin propde uma concep¢do dialdgica da linguagem, onde interior e exterior ndo s&o
dicotdmicos, mas dialéticos: se relacionam e se complementam; a relacdo eu—outro é essencial na
constituicdo dos sujeitos, pois sdo seres sociais e historicos que se constituem na alteridade. A
linguagem e as atividades humanas instituem-se reciprocamente.

A partir de sua concepc¢do dialdgica da linguagem, o autor propde uma metodologia para o estudo
da lingua: primeiramente, precisamos entender o que é a linguagem, sua natureza socio-interacional
e histdrica; a partir dela compreendemos as a¢6es humanas e suas producdes sociais, as quais se
desenvolvem nas esferas sociais pelas quais transitam os individuos (religiosa, jornalistica, escolar,
familiar etc.). Em seguida, passamos ao estudo dos géneros do discurso — pois eles sdo constituidos

historicamente a partir da interacdo social até adquirirem certa estabilidade. E somente depois de

18 0 ideario bakhtiniano aqui citado refere-se as seguintes obras: Estética da criacdo verbal e Marxismo e filosofia da
linguagem.
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perfazer esse caminho que seremos capazes de entrar no estudo das formas da lingua, através da
andlise linguistica.

Portanto, acreditamos que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas deve pautar-se na teoria dos
géneros do discurso — praticas de uso da lingua que instituem as relacbes humanas nas diferentes
esferas sociais (esfera religiosa, esfera familiar, esfera escolar etc.). Os géneros estdo implicados na
cadeia discursiva, ndo na imanéncia do sistema textual.

O conceito de géneros do discurso como praticas de uso da lingua ajuda a situar o aluno no contexto
em que aqueles géneros sdo construidos. Por exemplo: uma reportagem de jornal sO interessa
enquanto género instituidor de sentidos se estiver vinculada ao seu suporte, o jornal, e ao seu meio,
o local em que foi escrita, por quem e com que finalidade — e, evidentemente, s6 ganhara sentidos a
partir dos olhos do leitor. Um texto tomado avulsamente ndo constréi sentidos plenos, pois néo
institui relaces na cadeia discursiva.

Se a lingua institui as relacdes sociais, a aprendizagem deve ser entendida como algo que ocorre no
movimento da intersubjetividade para a intrassubjetividade e ndo o contrario. E a partir das relacdes
sociais nas quais se envolve que o aluno sera capaz de construir conhecimentos para posterior
aprendizagem intrassubjetiva. A apropriacdo de conhecimento é feita através de trocas
intersubjetivas, do locutor mais experiente — o professor — para o locutor menos experiente — 0
aluno — e fazendo também o movimento contrario: € uma troca, em que o interlocutor ndo absorve
perfeitamente o que Ihe é dito de maneira linear; ocorre uma refracdo, ou seja, as informacdes sao
enviadas pelo locutor e interpretadas pelo interlocutor de acordo com a sua ideologia e vice-versa.
Um professor ancorado nesse ideario percebe que seus alunos ndo sdo sujeitos universais, portanto
ndo podem ser concebidos da mesma maneira: cada um terd seu tempo para aprender, dependendo
do conhecimento prévio com que chegou a escola (ou série) em questdo e da forma como as
relacdes sociais que estabeleceu ao longo de sua historia o formaram. E ainda, compreende que seus
alunos ndo sdo sujeitos tabula rasa, onde podem ser inseridos conteldos diversos que serao
absorvidos tal qual a significacdo dada pelo professor (a educacdo ndo pode ser bancéria'®).
Contudo, um minimo de universalidades precisa ser garantido, para possibilitar ao aluno o ingresso
e/ou o transito pelas diferentes esferas sociais. E a escola € o local por exceléncia onde deve ser

possibilitada a aprendizagem também desses conteldos.

4.1.2.2 Ensino—aprendizagem de lingua materna e a producéo de textos

¥ Cf. FREIRE, 1996.
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O processo de ensino—aprendizagem de lingua materna, de acordo com Geraldi (1997), se
estabelece sobre trés eixos: a producdo de textos, a leitura de textos e a analise linguistica. Como
este projeto foi desenvolvido com o objetivo principal de ensinar producéo de textos no género
ensaio, iremos, aqui, nos debrucar sobre esse eixo.

Para o autor (tomando como base a concepcao dialdgica da linguagem discutida acima), a producao
de textos — oral e escrita — é ponto de partida e de chegada do processo de ensino—aprendizagem.
Nesta acdo esta implicado o ato politico e ideoldgico de dar voz ao outro. O ato de producédo exige
que o aluno se assuma como sujeito da autoria e, para isso, ele precisa ter: (i) 0 que dizer, portanto
exige conhecimento enciclopédico e empirico sobre o tema a ser exposto, que deve ser previamente
estudado (no mesmo género e em géneros diferentes) através da mediacao do professor; (ii) a guem
dizer, o que demanda conhecimento de seus interlocutores especificos ou do auditorio social médio;

(iii) razBes para dizer, o que requer motivacdo e definicdo da situacdo interacional que justifique a

producdo no género; (iv) estratégias para dizer, o que exige dominio de recursos de natureza

linguistico-discursiva para materializacdo do projeto de dizer do aluno-autor com adequacao ao
género.

O autor estabelece uma diferenciacdo entre redacdo e producdo de textos: aquela seria uma
producdo mecénica de textos para a escola, com o objetivo apenas de adquirir nota para uma
disciplina (fazendo com que o aluno escreva apenas aquilo que o professor quer ler); ja a segunda
pressupde uma atividade interlocutiva real, com propdsitos concretos de interacdo, comunicagdo e
projeto de dizer. Contudo, na escola, o professor, no ato de leitura do texto do aluno, assume-se
como “fungdo—professor” e ndo como “sujeito—professor”. Esse fato interrompe a agao interlocutiva
entre os dois sujeitos e contribui para maior artificialidade da escrita de textos no ambiente escolar —
contribuindo para a prética de ensino tradicional, em que os conteudos eram todos divididos em
disciplinas e ndo se buscava o trabalho interdisciplinar.

Essa artificialidade acaba gerando grande assimetria no meio escolar: o professor coloca-se como
detentor absoluto do conhecimento que tem o papel de corrigir o texto do aluno; e o aluno precisa
sempre dar a resposta exata que o professor espera, ou ela estara errada. Tal situacdo impede a
existéncia do dialogo em sala de aula, o que remete a uma concep¢édo de educacdo bancaria e a um
ensino de ciéncia traduzido na dicotomia certo—errado (e quem define o certo é o professor). As
opinides dos alunos sdo frequentemente desmerecidas, fato que incide negativamente sobre todo o
processo de producdo de textos sugerido por Geraldi (1997): ao receber o conteddo sem diélogo e

de maneira simplificada e dicotbmica, 0 aluno tem o seu “o que dizer” afetado, pois tera construido
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uma visdo de mundo extremamente rasa e unidirecional; tendo um professor que ndo se assume
como sujeito na relagdo interlocutiva, o aluno determina/direciona seu “a quem dizer” para o
professor-corretor, o qual, em vez de incidir sobre o texto do aluno como mediador mais experiente
na forma de dialogo, pde-se a apontar erros e identificar opinides divergentes das dele, portanto
vistas como erradas; a “artificialidade constitutiva” do ambiente escolar transforma as “razdes para
dizer” do aluno em motivagdes pragmaticas rasas, a saber, adquirir nota para a disciplina; sem
considerar a complexidade dessas diversas nuancas implicadas na producdo de um texto, o aluno
Vé-se sem “estratégias para dizer”, pois a relacdo interlocutiva foi quebrada, transformando-se em
locucdo unidirecional sem proposito discursivo/enunciativo.

Durante a producéo de textos na escola, o aluno precisa se assumir como locutor de seu discurso
como em uma relacdo interlocutiva que se estabelece entre enunciador e enunciatario. Ndo ha como
existir enunciacdo sem um interlocutor (ndo ha como assumir-se como locutor fora da relacéo
interlocutiva). Como nos mostra o ideario bakhtiniano, toda a fala se constroi na cadeia discursiva,
fazendo com que o discurso seja feito e refeito continuamente, construido e desconstruido pelos
seus participantes; todo discurso comeca na fala anterior e termina na resposta do interlocutor.
Entendemos, pois, que a acdo de assumir-se como sujeito e enxergar seu aluno como também

sujeito, com suas idiossincrasias sociais, culturais e historicas € um ato politico e ideoldgico:

A devolucdo da palavra ao aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem,
assumindo-se como tal. Isto ndo quer dizer a decretagdo de um “nada a fazer ou a declarar”
para o professor. Fora isto, e teriamos a desconsideragdo pela palavra, o que significa, na
verdade, uma ndo devolugdo da palavra ao outro. Ouvidos moucos, a ndo escuta é na
verdade uma ndo devolucdo da palavra; é negagdo ao direito de proferir. A ndo escuta do
professor ou seu mutismo empurrariam a ambos, aluno e professor, a monologia. [...]
(GERALDI, 1997, p. 160-161)

4.1.2.3 O ensaio escolar: género textual e objeto de ensino

Este projeto foi construido com a finalidade de trabalhar em sala de aula o género ensaio escolar.
Para tanto, tomamos como base a definicdo de géneros do discurso de Bakhtin (2003 [1952/1953]) e
a concepcdo de ensino de producao de textos de Geraldi (1997), supracitadas.

Segundo Schneuwly e Dolz (1999, p. 11, grifos dos autores), o trabalho com géneros textuais na
escola oferece um desafio complexo, pois “[...] o género trabalhado na escola ¢ sempre uma
variagdo do género de referéncia, construida numa dindmica de ensino/aprendizagem, para

funcionar numa institui¢do cujo objetivo primeiro é, precisamente, este.”
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De acordo com os autores, todo texto, a partir do momento que entra em sala de aula, deixa de ser
instrumento de comunicacdo real para transformar-se em objeto de ensino. Isso artificializa o
género, cuja funcdo social permanece subjacente, embora ofuscada devido a transposicdo de meio,
onde uma nova situacao de comunicacdo € ficticiamente instaurada.

Entretanto, compreendemos o ensaio escolar como um género que € instituido a partir de praticas
da modalidade escrita da lingua nas esferas académica e escolar, majoritariamente. Portanto, sua
presenca como objeto de estudo nesses ambientes torna-se menos artificial, sob um aspecto: ele
mantém-se na esfera de origem; 0 ensaio é um género que surge na esfera escolar/académica e tem
como objetivo apresentar dados tedrico-empiricos e reflexdes criticas a um auditério social médio
escolar/académico.

Coube a no6s, no periodo de cinco aulas, ensinar aos alunos (i) a funcdo social do género ensaio
escolar, (ii) as regularidades desse género e (iii) a melhor maneira de estrutura-lo e formata-lo,
segundo essas regularidades e as normas da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas).
Entendemaos, pois, que certa artificialidade tenha sido inevitavel — considerando a transposicdo para
0 ensino; contudo, buscamos objetivar a producdo de textos em vez da redacdo, como propde
Geraldi (1997). O género foi trabalhado como instituidor de relacbes sociais com um objetivo de
comunicacdo especifico: sistematizar em um texto os resultados da pesquisa desenvolvida pelos
alunos na cidade de ItA — SC —, buscando refletir criticamente sobre os dados analisados,

possibilitando a divulgacao da pesquisa a outros sujeitos.

4.1.3 Objetivos

Apresentar aos alunos, por meio de atividade de leitura, o género ensaio escolar, para que pudessem
compreender sua funcdo social, estrutura e regularidades. Orientad-los quanto as regras de
apresentacdo e formatacdo de textos académicos, segundo normas da ABNT. Nesse sentido, nossas
orientacdes contribuiram para que eles pudessem produzir textos, finalizando, assim, suas pesquisas
de campo no municipio de Itad. Para tanto, apresentamos aos alunos uma coletanea de ensaios
produzidos por alunos do colégio em anos anteriores. Ao longo das cinco aulas, desenvolvemos
atividades relativas a compreensdo da producdo escrita do género ensaio, a fim de que os alunos
possam perceber que 0s objetivos do ensaio escolar vao além de uma simples transferéncia de saber
de um lado a outro para uma conexdo entre uma ideia inicial (antes da entrada no campo de
pesquisa) e o resultado de dados coletados em uma pesquisa. Desse modo, foram desenvolvidas

atividades que levassem os alunos a compreensdo dos objetivos iniciais e finais do género ensaio.
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Todavia, aléem dos objetivos apresentados aqui, era de nosso desejo que os alunos desenvolvessem
uma atitude reflexiva, questionadora, consciente e pensante em relagdo ao processo de escrita para
que este fosse desenvolvido de modo ativo e interativo, e ndo de maneira passiva, como aceitar e
aderir a conhecimentos prontos e acabados sem questionamentos e reflexdo. Esse processo,
desprovido de indagac@es, torna os alunos meros reprodutores dos contetdos transmitidos em sala
de aula.

Compreender a ideia de circulacdo dos textos produzidos pelos alunos foi outro objetivo de nossa
acdo docente e, para isso, utilizamos textos reunidos pelo projeto Pés na estrada do conhecimento
para incentiva-los no momento da escrita, pois souberam previamente que suas produgdes nao
ficardo restritas a leitura do professor para a atribuicdo de uma nota. Desse modo, esperamos que,
posterior ao nosso projeto, eles possam produzir textos que servirdo para auxiliar participantes do
projeto, contribuindo, assim, para auxiliar o registro dos resultados de outras pesquisas, da mesma

forma que estdo sendo auxiliados neste momento.

4.1.4 Conhecimentos Trabalhados

Os conhecimentos escolares que foram abordados em sala ao longo da execucdo do projeto
proposto deveriam facilitar “ao(a) aluno(a) uma compreensdo acurada da realidade em que esta
inserido” (BEAUCHAMP, 2007, p.21,), possibilitar “uma ac¢do consciente e segura do mundo
imediato e [...], além disso, promov[er] a ampliacdo do seu universo cultural” (BEAUCHAMP,
p.21, 2007). Nesse sentido € que os aspectos da Lingua Portuguesa que foram trabalhados
contemplaram o eixo da leitura e analise linguistica dos ensaios escolares escritos nos anos
anteriores, pelos alunos que fizeram parte do projeto pés na estrada. Foram trabalhados também
conhecimentos acerca da funcdo social, forma de composi¢do, compreensao e interpretacdo do
género ensaio escolar. Outro aspecto privilegiado em nossa acdo docente foi o que diz respeito as
regularidades do género em questdo, a formatacdo e a estruturacdo de acordo com as normas da
ABNT.

4.1.5 Metodologia

Introduzimos a aula explicando aos alunos a importancia desse momento para a posterior escritura
do ensaio escolar por eles, como trabalho final da disciplina de Iniciacdo Cientifica.

Os alunos foram distribuidos em duplas de trabalho, para poderem realizar as atividades propostas

em conjunto, antes da socializagdo com os demais membros da turma. Entregamos as duplas o
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roteiro de andlise elaborado pela professora Nara?® e um ensaio escolar produzido por alunos
integrantes do projeto Pés na Estrada do Conhecimento de 2008. Nosso objetivo era utilizar o
roteiro como base para anélise do ensaio escolar.?

Em seguida, fizemos a leitura do roteiro de andlise, juntamente com os alunos, para explicar o que
se esperava que fosse considerado em cada item e esclarecer possiveis davidas. Apos a explicacéo,
as duplas tiveram um tempo para realizar a analise.

Quando todos ja haviam terminado, solicitamos que as duplas que analisaram 0 mesmo ensaio
escolar se unissem para preparacdo da apresentacdo aos colegas. Dessa forma, além de ndo haver
nenhuma apresentagdo repetida, os alunos poderiam trocar informacgdes acerca da atividade e
sintetizar aquilo que consideravam mais importante, complementando suas anélises.

Os grupos fizeram suas apresentacdes, sendo questionados a respeito de alguns pontos importantes
pelas professoras-estagiarias e pelas professoras orientadoras, as quais precisaram motivar 0s alunos
em algumas situagdes.

Ao término das exposicOes, as professoras-estagiarias realizaram uma discussdo, retomando e
sintetizando o que foi desenvolvido pelos alunos, a fim de sistematizar as regularidades do género
ensaio escolar (tomando como base, especialmente, o item 11 do roteiro de anélise).

Num segundo momento da aula, as professoras-estagiarias apresentaram, através de projecdo de um
texto no Microsoft Office Word, a maneira de formatar um documento utilizando as ferramentas do
software. Enviamos, entéo, aos alunos, por e-mail, um ensaio escolar fora de formatacdo para que
formatassem em seus notebooks — no momento da aula — de acordo com o que foi ensinado.

Quando todos haviam concluido a atividade, pedimos para que um dos alunos viesse a frente, no
computador com a tela projetada, para apresentar aos colegas a formatacéo realizada.

Por fim, apresentamos, por meio de slides, as normas de citacdo e de referéncia da Associagédo

Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

2 Cf. roteiro de anélise anexado ao plano de aula.
21 Um total de trés ensaios escolares diferentes foi distribuido & turma. Cf. os trés ensaios anexados ao plano de aula.
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ANEXOS

Anexo 1: Plano de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |

PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

Colégio de Aplicacdo/UFSC

Professora regente da turma: Lisiane Vandresen

Estagiarias responsaveis pela aula: Bruna Maria Boing Ribeiro e Erika Costa Agnellino
Disciplina: Iniciagdo cientifica

(13/06 — Quinta-feira — 13h30min as 17h50min)

Plano de aula 1: 5h/a

Tema

Conhecendo e desmistificando o género ensaio escolar

Objetivo geral
Compreender o género ensaio escolar, analisando-o do ponto de vista discursivo, textual, linguistico
e normativo.

Objetivos especificos

Entender a estrutura do género ensaio escolar em etapas, compreendendo todos os elementos que
deverdo ser considerados para a escritura desse género;
Conhecer as normas da ABNT e como usé-las para formatar um ensaio escolar;

Conhecimentos abordados

Funcéo social e forma composicional do género ensaio escolar;
Estrutura normativa para a formatacéo da producéo textual no programa Microsoft Word regida pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

Metodologia

1°. Introducdo da aula, explicando aos alunos qual a importancia desta aula para a posterior
producdo do ensaio escolar por eles;

2°. Distribuicdo dos alunos em duplas;

3°. Entrega aos alunos do roteiro de analise elaborado pela professora Nara e de um ensaio
escolar produzido por alunos integrantes do projeto Pés na Estrada do Conhecimento de
2008 (o roteiro deve servir de base para analise do ensaio escolar; havera um total de trés
ensaios escolares diferentes a serem distribuidos a turma);
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4°, Leitura do roteiro de andlise, juntamente com os alunos, para explicar o que se espera que
seja considerado em cada item e esclarecer possiveis duvidas;

5°. Unido das duplas que analisaram 0 mesmo ensaio escolar para preparacdo da apresentacao
aos colegas;

6°. Apresentacdo das analises realizadas;

7°. Discussdo e sintese, pelas professoras-estagiarias, do que foi apresentado pelos alunos,
sistematizando as regularidades do género ensaio escolar (tomando como base,
especialmente, o item I1l do roteiro de analise);

8°. Explicacdo, através de projecdo de um texto no Microsoft Office Word, sobre como formatar
um documento utilizando as ferramentas do software;

9°. Envio aos alunos, por e-mail, de um ensaio escolar fora de formatacdo para que formatem
em seus notebooks — no momento da aula — de acordo com o que foi ensinado;

100. Apresentacdo de um dos alunos, a frente, no computador com a tela projetada, da
formatacdo realizada;
110, Apresentacdo de slides da professora-estagiaria sobre as normas de citacdo e de

referéncia da ABNT.

Recursos didaticos

Quadro-negro;

Computador com acesso a internet;

Fotocdpias dos trés ensaios escolares escolhidos para serem analisados pelos alunos;

Roteiro de leitura com perguntas instigadoras;

Caderno de textos Caminhos e Ensaios da disciplina de Iniciacdo Cientifica elaborado em 2008.

Avaliacao

Serdo avaliadas a expressao oral dos alunos na apresentacdo dos resultados da anélise de textos do
género ensaio escolar, assim como a adequacdo das respostas dos alunos aos itens do roteiro e a
compreensdo a respeito da importancia de se normatizar uma producéo textual escolar respeitando
as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1952/1953].

. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Séo Paulo: Hucitec Annablume, 2002 [1929].
RODRIGUES, N. C. Analise de Texto — Ensaio escolar — Roteiro para a analise de ensaio escolar
elaborado para as turmas de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. 2010.

SILVEIRA, J. C.; SILVA, R. P.; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de textos de
professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. Floriandpolis: Imprensa
Universitaria-Margo/2008.

ANEXOS
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Anexo 1: Ensaio 1

. SILVEIRA,J. C; SILVA,R. P.; TROTT MR (0 Camlnhos e ensaios — Coletianea de
“textos de professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicagio-CED/UFSC. :
Flonanopohs Imprensa Umver51tar1a—Marco/2008

Agricultura de Subsisténcia: altos e baixos no campo :
André Licio Giotto
André Vinicius Piva
Danlel Carvalho D’ Acampora Sucupira

Igor Galvdo Soares
; : - Petterson Machado

A agricultura de subsisténcia, que é o cultlvo realizado para suprir as
necessidades do agricultor, enfrenta muitas dificuldades na sua reahzac;ao mas também
encontra algumas facilidades. Neste ensaio pretendemos revelar as principais
dificuldades e facilidades da agricultura de subsisténcia. Para isso utilizaremos dados
obtidos com um especialista no assunto, pesquisas em livros e internet, além de uma

pesquisa de campo.

Primeiramente falaremos sobre as facilidades da agricultura de subsisténcia. As
facilidades nfio sdo muitas e isso acaba prejﬁdicando muito na sua realizagdo, pois esse
fator acaba fazendo com que muitas pessoas desistam desse tipo de agricultura. Mas as
faciiidades existem, aliviando urnrpouco o grande ntmero de dificuldades. ;

: _Segundo Mateus, um especialista no assunto agricultura de subsisténcia, ‘as
maiores facilidades desse tipo de agricultura sio o baixo custo dos materiais e a
poésibilidade de recursos. Outro fator que facilita a realizagdo da agricultura de

: subsisténcia; € a pouca area necessaria para o cultivo, de 5 a 10 hectares sfo necessarios
, para a sua reahzag:ao.

No caso especifico do MST, um fator que ajuda muito, ¢ a formagdo de
cooperativas, 0 que aumenta a produgdo, barateia os custos e ainda gera uma maior
distribuicio de renda dentro do acamparnento,_diminuirido possiveié desigualdades entre
as familias que vivem nos acarn’]j’alnentos.

Agora.falarerﬁos sobre as dificuldades que a agricultura de sﬁbsisténcia enfrenta.
A quantidade de dificuldades € muito maior do que o namero de facilidades que
encontra. Esse enorme niimero de diﬁculdades € inadmissivel num pais como o Brasil,
que € um dos lideres mundiais na producfo de varios tipos de géneros alimenticios, mas
parece s6 se importar com a agricultura para a exportagdo, esquecendo do pequend

agricultor que paga pesados impostos e nio recebe o apoio que merece.
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A agrlcultura de subsmtenma enfrenta grandes d1ﬁculdades desde a época do
Brasﬂ coloma onde a coroa s6 investia na agricultura para exportacdo, o que acabou
“marginalizando” essa forma de agricultara. Muitas das dificuldades da'agncultura de
subsisténcia atualmente, sdo resultados da-falta de apoio do governo ainda na €época de
Brasil colénia. |

A grande concentracfio de terras no.Brasil, onde 1% dos prdprietei_ribs pbs_suem_
50% das terras, € sem\ duvida uma das maiorés, se nio a maior, dificuldade da -
agricultura de subsisténcia. E muitas dessas terras ndo estdo sendo utilizadas. Isso nos
leva a outra dificuldade da agricultura de subsisténcia: a demora na realiza¢do da
Reforma Agraria.

Diferentemente do que aconteceu na Europa, a Reforma Agraria no Brasil ndo
deu certé. Existe muita demora na desapropriagdo de terras inutilizadas, e que muitas
vezes ja foram consideradas improdutivas. Para se ter uma id€ia na demora, pode-se
~levar até 10 anoé num processo de desapropriacdo. E com a falta de terras, muitas

pessoas acabam desistindo.

Outra “falha” do governo com esse tipo de cultivo, ¢ a falta de apoio técnico
Voltado -a reahdade do agncultor. O governo, segundo Mateus, deveria ter iniciativas
progressistas e ndo pohu»cas Qonservadoras. :

Um outro fator que afasta muitas pessoas da agricultura de subsisténcia, € que €
muito dificil viver s6 desta agricultura, fazendo com que muitos agricultores que
praticam esse tipo de cultivo, tenham que vender uma parte de sua produciio para obter -
algum lucro, que € utilizado na compra de-alguns produtos e investido na melhoria de
equipamentos. Mas em compensagdo, o valor gasto ndo € muito alto. Gastam no
maximo R$ 100,00 por més. :

Ap6s a realizacio deste ensaio, podemos ~concluir que a agriculfura de
subsisténcia é pl;ejudJ:cada por‘ varios fatores desde a época em que o Brasil ainda era
uma- coldnia de Portugal. Essas dificuldades impediram ¢& ainda irnpedem_'seu pleno
desenvolvimento. Porém existem alguns fatores que “aliviarrf’ essa “sobreéarga” de

dificuldades e ajudam na prosperidade da agricultura de subsisténcia. Também existem
: pessoas, como os integrantes do MST, que lutam para que a agricultura de subsisténcia
continue a existir e se depender da luta dessas pessoas ndo deixara de exisfir assim tao
facilmente. ' : :
Referéncias:

1- Entrevistas realizadas nos Assentamentos
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Anexo 2: Ensaio 2.

SILVEIRA, J. C.; SILVA, R. P‘;. TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletdnea de
textos de professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC.
Flonanopohs Imprensa Universitaria-Marco/2008.

<

Terra Mie: é dela que precisamos, e com ela que sobrevivemos

Cristina Berwanger Pereira
Dauana Berndt Inacio

Fernanda Pompermaier Rotunno
Marina Bergmann Kremer
Vanessa Cardoso Pires

E muito importante entender bem o que € um movxmento social, varias vezes ouvxmos a
midia citar essa expressao. POIS bem, chegou a hora de entender do que se trata

Movimentos sociais sdo organizagdes que tem por objetivo _]untar um numero de
pessoas para defesa ou mudanc¢a de uma idéia, ou contexto social especifico na qual estdo
inseridos. Trata-se de uma organizacio coletiva que busca uma nova ordenacgio de v1da. E lutar
por uma sociedade mais democratxca é buscar a mudanca ou a conserva(;ao de uma idé€ia, é ter
uma maneira de pensar e agir diante a sociedade.

Existem hoje no Brasil, diversos movimentos ligados a terra: Movimento de Luta pela
Terra (MZT), Liga Operéria Camponesa (LOC), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terras do Parana (MTRSTP), Movimento de Luta pela Libertacdo dos Sem Terras (MLST), e o

que nos interessa nesse ensaio o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), dentre
outros. Focaremos nossa atenciio no MST, por ser um movimento que ja tinhamos um certo
" conhecimento através dos meios de comunicacio (Televisdo, revistas, jornais, etc.), e também
através da pesquisa de ca'mpo2 para Fraiburgo (SC), na qual tivemos a oportunidade de conhecer
os integrantes do movimento, e a organizac¢io dos assentamentos *. :
Na saida de campo para Fraiburgo ﬁv_emos a oportunidade de investigar o processo de
formacio dos assentarhentos, assim como conviyer com a sua atualkréalidade.
Segundo Carolina Sampaio - Maciel Dantas® parte das familias que participaram da
primeira ocupac¢io ocorrida em Santa Catarina, ainda hoje estdo assentadas em Fraiburgo. Essas
familias vieram de um grande acampamento em Abelardo Luz. localizado no oeste do Estado.

Esse acampamento foi fruto da ocupag¢@o da Fazenda Eunice, na noite de 25 de maio de 1985,

com a participagio de aproximadamente‘ 1300 pessoas. Para Fraiburgo foram um total de 103

! Nem sempre os movimentos sociais lutam pela democracia, como os que buscam a conservacéo de uma
idéia, como a juventude fascista.
2 No periodo de 4 a 6 de junho de 2007 realizamos uma pesquisa de campo nos Assentamentos Unifio da
Vitéria e Vitéria da Conquista,no municipio de Fraibugo, em Santa Catarina.Nosso objetivo, na
oportunldade foi analisar a problematica da posse da terra no Brasil. >

® Aluna da Universidade F ederal de Santa Catarina (UFSC), que fez uma conclusio de curso em 2005, no
curso de Histoéria. : :
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familias, 34 para o assentamento Unifio da Vitéria, 45 para o assentamento Vitéria da
Congquista, ¢ 12 para o assentamento Rio Mansinho (que nés n3o tivemos a oportunidade de
conhecer). O primeiro assentamento a ser formado, foi o Unido da Vitéria, em 24 de junho de
1986, eo segundo foi“o assentamento Vitéria da Conquista, em 30 de outubro de 1986.

Atualmente © a situagﬁo nos  assentamentos & estavel, ; \eles possuem
educagio’,alimentagdo, e moradia mesmo que sem o apoio financeiro mais intenso do
govem&Um ponto muito important_e para refletirmos € que mesmo tendo alguns avancos,
outros aspectos ainda sdo precarios.A falta de acesso a saude é um deles, sendo que o posto de
satide mais préoximo estd a 24 km dos assentarr;entos. :

' Mas se eles néo recebem verbas do governo como é mantido estes assentamentos?

Segundo o professdr de matematica ° da Escola Agricola 25 de Maio, ¢ possivel obter lucros
quando o clima € fayoravel, pois assim a safra é boa. J4 quando o clima é desfavoravel com
geadas,chuvas, e etc. a plantacdo € escassa. ;
Mesmo que o MST tenha fins que tragam beneficios para o grupo que lutou e
- reivindicou, durante uma entrevista com o professor de Geografia Edson Lorengo, descobrimos
que existem movimentos que nio concordafn com as idéias Que o MST transmitem, por
exemplo, a Unido Democratica Ruralista (UDR) . Ao sabermos que existe esse tipo de
movimento ficamos intrigadas, pois em nossas mentes o MST d4 oportunidades para muitos e
seria um absurdo ter um movimento contra ele, embora isso faca parte do processo democritico.

O MST foi criado na década de 1980. Nesse periodo, grandes industrias se
modernizavam, inclusive o agronegécio, colocando-se 4s vezes em igualdade de exportacdo
com os paises de primeiro mundo, causando desemprego e €xodo rural.
: Decep01onados com a expulsao de famlhas das propriedades em que trabalhavam, a
Com1ssao Pastoral da Terra (CPT)’ organizou uma ocupagao no Rio Grande do Sul, que foi a
gestag:ﬁo de um movimento maior que se consolidava. Anos mais tarde em Cascavel (PR) foi
criado o 1° Encc;ntro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, € comegou entio, a se destacar 1o
Brasil os primeiros sinais de mudangas sociais no campo: ‘ ,

Foi uma conquista dura, muita gente lutou, morreu, e as vezes.nem assim obtinham
resultado.

Durante todos os momentos de pesquisa:-e o recolhimento de dados, o nosso grupo de
trabalho (GT) pode aprimorar os conhecimentos sobre o assunto, para além do que a midia

transmite, elaborando assim, novos conceitos sobre esses movimentos em especial o MST.

* A Escola Agricola 25 de Maio desenvolve o Ensino Fundamental Médio e est4 localizada no
Assentamento Unido da Vitdria.

Professor de matematica ;

S Unifio Democratica Ruralista (UDR) ¢ uma entidade de classe que se destma a reunir ruralistas e tem
como principio fundamental a preservacéo do direito de proprledade

7 Ela se apresenta como apoiadora ou em alguns casos articuladora dessas lutas pela terra.
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o

Antes da saida de campo tinhamos a impressdo de que os integrantes do MST eram um grupo de
baderneiros, que s6 causavam problemas na Sociedade, pois a midia s6 mostrava os conflitos
_que eles geravam com o governo, e nfo mostrava a verdadeira realidade do MST, que é um
movimento que d4 muitas oportunidades as pessoas, proporcionando-as moradia, alimentagio e
estudo. Hoje, nés sabemos a importancia deste movimento, que antes ndo tinhamos o
conhecimento.. ‘ :

: N6s Cristina, Dauana, Fernanda, Marinq e Vanessa atingimos n‘osso.s objetivos,’é, sdo
aqueles 14 do pré-projeto, lembra? Além de mui"ca diverééo, descontracdo e unifo das turmas,
. adquirimos um grande conhecimento.

Foi muito boa essa oportunidade, muitas lembrancas ﬁcarﬁo' para sempre conosco, a
noite na fogueira com toda aﬁuela cantoria, ursinhos de pelacia voando pela janela do Onibus,
garotas pfesas no banheiro pela voz desafinada, o invencivel Guarani do professor Rafael, as
baguncas e comilangas no quarto € a Vitéria do Figueirense_cantada antes do tempo.

S6 temos que agradecer aos professores pela organizacdo desse projeto incrivel, e forca

fia peruca para a préxima etapal!

Referéncias bibliograficas:

1- http://pt.wikipedia.org/wiki/movimento_social

2- DANTAS, Carolina Sampaio Maciel. Escola 25 de maio: Histéria de Lutas e Sonhos.
Trabalho de Conclusio de Curso / Histéria, UFSC.

3- http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20061120181210AAOLHFw
4- Texto “Movimentos Sociais” disciplina de S-bciologia.

5+ Entrevistas realizadas nos Assentamentos
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Anexo 3: Ensaio 3.

SILVEIRA, J. C.; SILVA, R..P.; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletinea de
textos de professores e alunos de 8% série do Colégio de Aplicacio-CED/UFSC. :
Florianépolis: Imprensa Universitaria-Marco/2008.

A Voz da Midia Contra a Nossa Voz: como a midia trata os movimentos soc1als
ligados a terra no Brasil. ; :

Arthur Nazéario Palma

Gabriel Medeiros Souza e Silva
Luis Fernando da Silva

Thiago Steinhaus

Willian Rogério Souza da Silva

Ném sempre a midia trata os movimentos sociais com a devida ateng¢do. Com
muita mentira por tras de tudo o que realmente acontece com essas pesséas. Apos essa
compreensio, resolvemos desenvolver um projeto de pesquisa, pretendendo esclarecer
melhor a atuaggo da midia com o MST.

Para realizarmos esse projeto, os alunos das 8 séries realiiaram uma viagem
para‘um assentamento de sem terras no municipio de Fraiburgo - Santa Catarina .

' Uma das nossas preocupacdes durante a viagem foi, saber realmente qual a
imagem que um assentado acha que a midia faz dele, saber o que falam do MST.
Muitas pessoas com quem nds conversamos, falavam que avrm’dia distbrce muitas
mformagoes sobre 0 MST. E que falam deles muitas vezes sem saber, p01s ddo muito
mais valor a um pohclal morto do que 20 sém- terras mortos. ‘

Todos eles do assentamento disseram para nds que ndo € essa a imagem que
gostariam de ter, mas também n#o querem ter uma imagem beneficiada pela a midia.
Querem somente mostrar para todos apenas a realidade, o Que eles realmente sdo e o
que fazem. : ‘

: Uma das pessoas que mais conversou conosco foi a Aline', disse que essa
realidade ¢ de que o MST néo ¢ composto por um bando de invasores ou ladrdes de

terras mas sim trabalhadores que ficaram desapropriados de suas terras e querem

recupera—las

! Aluna no Ensino Fundameptal da Escola 25 de Maio, do Assentamento Unizo da Vitéria, Fraiburgo
BSO): o i
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Isso € apontado por Al'mev como uns dos insultos quem a midia faz, pois nio
buscam falar sobre o lado bom do MST, épehas aquele lado" citado acima, o de
“invasores™.

Desviar a aten¢do dé midia pocj.é ser uma de suas defesas, a questdo € : como

_desviar esta atencio (da midié). Novamente Aline citou que o que eles costumam fazer
g _convidar. as pessoas para ir conhecer o trabalho deles, 14 no assentamento eles tém um
jornal proprio € uma revista'em quadrinhos com personageris que foram criados por eles
proprios, “essa € uma maneira de provar que o MST ndo é s6 invasdo de terras e etc,
‘também ha cultura...”, dito por Aline em uma de nossas conversas. :

Com pesquisés feitas em jornal temos alguns exemplos de matérias sobre os
sem-terras, “Policial ¢ feito refém por sem-terra em Sao Paulo” (O ESTADO DE SAO
PAULO, 31/05/99), “Sem-terras incendeiam casas e fazendas” (O GLOBO, 15/07/99),
“Sem-terras bloqueiam 3 prefeituras no Pontal” (O ESTADO DE SAO PAULO,
21/05/99). Isso s@o exemplos de frases de jornais, todos falam contra ou de algo ruim
que aconteceu envolvendo os sem-terras, que sfo insultos para eles.

“E comum encontramos em revistas a intenc¢do de transformar a questfio agraria,
em problema especifico do MST. Pbucas foram as reportagens em que o tema MST era
discutido favoravelmente. :

Enfim, de acordo com a pesquisa realizada, anossa opinido ¢ de que realmente a
midia desmerece o MST. Também observamds que di:":mte de tantos 'insu‘ltos; nfo
achafnos em sequer um jornal ou revista, uma resposta do\ MST, tiramos entdo de
concluséo qué isso s6 acontece porque a midia tenha talvez um medo de assumir um
possixfel erro com o MST e ‘nﬁo Ihe d&o direito de resposta. : ,

‘Por isso ﬁés dizemos a vocé para que ndo acredite em tudo o que vocé 1€ nos
jornais, revistas ou v€ na televisfo, procure conhecer pessdalmente, assim como nos, a

comunidade, o trabalho dessas pessoas, que é um trabalho honesto e interessante.

Referéncias bibliograficas: :
1- Revista Caros amigos — As grandes entrevistas 4/05/ 2001.
2= http://Www-fortunécity§com/boqzers/bird/263/id188.htm
3- Jornal O Estado de Sdo Paulo, 31/05/99. )
4- Jomal O Globo, 15/07/99. =

~ 5- Jornal O Estado de Sao Paulo, 21/05/99.

6- Entrevistas realizadas nos assentamentos.
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Anexo 4: Roteiro de analise dos ensaios.

COLEGIO DE APLICACAO-CED/UFSC

82 SERIE — ENSINO FUNDAMENTAL

PES NA ESTRADA DO CONHECIMENTO E INICIACAO CIENTIFICA NA ESCOLA
PROFESSORA: NARA CAETANO?

NOME: Data / /2013

ANALISE DE TEXTO - ENSAIO ESCOLAR
SILVEIRA, J. C.; SILVA, R. P.; TROTT, T. M. C. Caminhos e ensaios — Coletanea de textos de
professores e alunos de 82 série do Colégio de Aplicacdo-CED/UFSC. Floriandpolis: Imprensa
Universitaria-Margo/2008.

| - PRE-LEITURA

Identifique o titulo do ensaio e os autores.

Em que suporte o texto foi publicado? Quando?
O que se pode dizer sobre os autores do ensaio?
Com que finalidade o ensaio foi produzido?
Quem sdo os provaveis leitores do ensaio?

AR

Il - SOBRE A ESTRUTURACAO DO ENSAIO

1. Identifique a introducéo e explique como ela foi construida.

2. Destaque no texto:

a) a primeira referéncia direta a pesquisa realizada;

b) as fontes utilizadas para apresentagdo dos dados;

c) as referéncias feitas as entrevistas realizadas.

3. Assinale, na margem do texto, as partes em que sdo apresentados posicionamentos dos
autores.

4. Indique, no texto, o(s) paragrafo(s) de concluséo.

111 - AVALIACAO DO ENSAIO ANALISADO

1. O ensaio lido atendeu a finalidade de sua producao?

A linguagem utilizada esta adequada ao nivel de escolaridade dos autores, aos provaveis
leitores e ao suporte no qual o texto foi publicado? Justifique.

As fontes dos dados/informagdes aparecem claramente no texto e nas referéncias ao final?
Os dados das entrevistas foram bem explorados?

O titulo esta adequado ao ensaio apresentado?

A introducdo deixa claro o que sera desenvolvido no texto?

O posicionamento dos autores esta claro e bem fundamentado?

A conclusdo esta adequada ao que foi desenvolvido no texto?

. Ha notas de rodapé no texto? Elas foram usadas de modo pertinente?

0. Ha epigrafe no texto?

N

RoOoo~NoOGOR~®

22 O roteiro foi elaborado pela professora Nara Caetano que gentilmente nos cedeu para a realizagdo da Oficina de Ensaio Escolar.
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4.2 REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA EM ATIVIDADES EXTRACLASSE.

Depois de dois meses observando as aulas de Iniciacdo Cientifica, o IC, da turma do 9° B que tinha
por eixo tematico, A Luta pela terra e Memoria, é chegado 0 momento em que nds estagiarias,
ministramos uma oficina sobre o0 Género Ensaio Escolar e refletimos sobre essa pratica. O projeto
teve como intuito aproximar os alunos dos géneros do discurso da esfera académica, ensinando-lhes
sobre uma das etapas do trabalho de pesquisa, a etapa final, ou seja a de sistematizacdo dos seus
resultados em um texto. De antemdo sabiamos que, para a realizacdo da oficina, os alunos
precisariam, primeiramente, ter razGes para dizer, ter o que dizer, ter a quem dizer e ter estratégias
de dizer, assim como postulou Geraldi (1997). Para isso, foi necessario aguardar o momento para
poder realizar a oficina, ou seja, posteriormente ao planejamento de um projeto feito por eles, antes
de irem a campo, assim como, 0 momento da pesquisa de campo, quando efetivamente eles foram
para 0 municipio de Itd em SC, local da realizacdo da coleta de dados.

Apesar do projeto de Iniciacdo Cientifica ser uma pratica do colégio, notamos, durante todo o
periodo de observacdo dessas aulas, um descontentamento dos alunos pelas aulas de IC.
Percebiamos que ndo apresentaram entusiasmo para realizar uma pesquisa, quando muitos nao
traziam as tarefas de casa e, assim, atrasavam os trabalhos conjuntos em aula, ou seja, momento em
que teriam que discutir com o grupo e com a professora 0 andamento das etapas de suas pesquisas.
Contudo, observamos que suas expectativas se construiram sobre o tdo aguardado momento, a
viagem.

Os temas de suas pesquisas eram bem variados, desde a tematica de memoria dos antigos
moradores de Itd, como também da arquitetura, culinéria, violéncia contra as mulheres, lazer e
diversdo dos moradores, ou seja, 0s alunos em seus grupos deveriam escolher um assunto a ser
pesquisado dentro do grande eixo temético - A Luta pela terra e Memdria. Contudo, quando
chegaram na semana que antecedeu a tdo esperada viagem e apesar do auxilio que receberam
durante as aulas, percebemos que muitos estavam bem atrasados com 0s seus projetos e outros nem
tinham escrito algo que atingisse os objetivos de um projeto e que tivesse pertinéncia com suas
pesquisas. Diante dessas observacdes, pudemos de antemao saber gque teriamos um certo trabalho
no momento da oficina, ndo apenas pelo descontentamento dos alunos com a disciplina, mas
também pela complexidade que seria a aproximacdo de um género genuinamente académico para

um 9° ano do Ensino Fundamental.
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Inicialmente, estava previsto um total de quatro aulas para as oficinas, entretanto sentimos a
necessidade de abrir uma aula que antecedesse as oficinas, para que, entdo, os responsaveis pelas
turmas pudessem rememorar 0s acontecimentos, as conversas, os locais por onde estiveram, assim
como verificar se todos tinham registrado 0os momentos da pesquisa de campo com fotografias,
audio, video e as autoriza¢Bes das entrevistas concedidas e outros materiais importantes para que a
escrita do Ensaio fosse possivel. Diante dessas necessidades emergenciais, verificada junto com os
professores e coordenador do projeto, sobre alguns replanejamentos do nosso projeto Extraclasse,
relembramos das palavras de Arroyo quando afirma que, “Ha projetos que comegam por pesquisas
ou por depoimentos & procura da realidade vivida. Outros buscam a realidade em noticiarios,
revistas, reportagens, na produgdo literaria etc.” (ARROYO, 2011, p. 129). Sendo assim, fizemos
essa pausa necessaria para a retomada da realidade, da vivéncia em campo, a fim de que os
envolvidos nesse projeto pudessem retomar a caminhada para, entdo, em momento oportuno, ser
possivel a significacdo das experiéncias e resultados em palavras, em textos, e aqui, em um Ensaio.
Ao recebermos a tarefa de ndo mais ministrarmos quatro aulas, mas cinco aulas seguidas para a
oficina de Ensaio Escolar, sabiamos das exigéncias que 0 género propunha, e também, sabiamos
das dificuldades que uma oficina desse porte exigiria de todas n6s, uma vez que, somos graduandas
em formacdo docente, portanto, ainda aprendizes, e para isso precisariamos ndo apenas dominar um
género, mas também a turma, na intencdo de tracar uma metodologia capaz de tornar a aula
interessante e que desse conta dessa aproximacgdo - género académico em Ensino Fundamental,
mostrando como dar os primeiros passos para a construcdo de um Ensaio.

Sendo assim, nos reunimos, as seis estagidrias que acompanhavam as turmas nesses dois meses de
observacdo e de auxilio. Para isso, seguimos alguns principios norteadores estudados dentro de
algumas principais teorias trazidas da graduacdo, como por exemplo, a de Bakhtin (2003
[1952/1953]) e Geraldi(1997) no que se refere ao ensino-aprendizagem dos géneros do discurso e
das préticas de linguagem como ja apresentamos no item acima, referente ao Projeto Extraclasse.
Para significar as intengdes do nosso projeto utilizamos um trecho do livro texto de Linguistica

Aplicada quando afirma que,

[...] as interacBes humanas se ddo tendo a linguagem como instrumento de mediacéo — tal
qual propds Vygotsky (2000[1984]) — e que os usos da linguagem se estabelecem por meio
de géneros do discurso — tal qual prop6s Bakhtin (2003 [1979]) —, a aula de Lingua
Portuguesa — como as aulas de quaisquer outras disciplinas — configura um desses usos da
linguagem, com suas particularidades interacionais e configuracionais. Nenhum de nés tem
duvidas para reconhecer o que seja uma aula. E facilmente a distinguimos de uma palestra,
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de um pronunciamento politico, de uma entrevista etc. (CERUTTI-RIZZATI;
RODRIGUES, 2011) #

Afinal de contas, a interacdo € parte indissociavel dos géneros do discurso. Se a aula é um género
do discurso, ela pressupde interagdo. E, desse modo, iniciamos nossa oficina, apesar dos muitos
questionamentos, muita inseguranca e das expectativas. Mas iniciar era preciso, e mesmo diante
desses olhares suplicantes iniciamos a oficina seguindo nossa metodologia, de modo que 0s
primeiros momentos foram marcados pela aproximacdo dos alunos com o género Ensaio Escolar.
Logo entdo, foi solicitado que cada grupo estivesse reunido para a leitura-fruicdo de um Ensaio, dos
trés escolhidos para esse momento. Na sequéncia, em uma releitura, iniciaram a Leitura-estudo-do-
texto?* a fim de responderem a um roteiro® de estudo do Género Ensaio. Para isso, seguimos com a
orientacdo sobre as regularidades do Género, quanto a sua estruturacéo e formatacédo, para isso uma
apresentacdo segundo as normas da ABNT?® foi preparada. No fim, solicitamos que alguns alunos
fizessem a formatacdo, segundo as orientacbes recebidas, em um texto completamente
‘desformatado’.

A realizacdo dessa etapa que encerrou a oficina foi rapida e notamos que os alunos, mesmo que
desconhecessem essas formatacdes, o fazem com muita destreza e propriedade. Habilidades
reflexivas sdo as que lhes custam mais a exercitarem, assim como, de leitura e escrita. Por isso é
que no fazer docente devemos sempre ter em mente as indicages de Geraldi (1997) quando
apresenta a producdo de textos, orais ou escritos, como a base do processo de ensino-aprendizagem
da lingua. O texto, para o autor €, entdo, total aos objetivos sobre o estudo da lingua ja que remete a
uma relacdo intersubjetiva. Para ele, ndo se trata de redacdo, mas de producédo de textos, pois,
enquanto na primeira, o texto é produzido para a escola, na segunda, o texto € produzido na escola.
N&o se trata de reproduzir modelos de textos que impedem o aluno de criar e inovar a partir de suas
experiéncias. Desse modo, apresentamos alguns caminhos de como dizer algo; contribuindo para
que o aluno pudesse compartilhar seus conhecimentos e pesquisas de campo, a fim de que essa
producdo textual se tornasse uma atividade agradavel e de troca das experiéncias, produzindo,

assim, um envolvimento entre aquele que ensina e aquele que aprende.

2 CERUTTI-RIZZATTI e RODRIGUES (2011).

24 E 0 momento que o aluno deve tirar do texto tudo aquilo que necessita, no uma resposta pontual, mas tirando dele tudo o
que ele possa oferecer. Geraldi (1997)

> Roteiro elaborado pela professora Drd. Nara Caetano, do Colégio de Aplicagdo, que em atividades de IC, dos anos
anteriores também foi aplicado. A professora cedeu seu roteiro na intencéo de auxiliar nossos trabalhos na Oficina. O referido roteiro
consta na sessdo de anexos deste relatorio.

% Associacio Brasileira de Normas Técnicas.



161

O que se afirma é que o professor medeia a relagdo ativa do aluno com a matéria,
[...] mas considerando os conhecimentos, a experiéncia e os significados que os
alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e interesses,
seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar. Ao mesmo tempo, o professor
ajuda no questionamento dessas experiéncias e significados [...] intencionalmente,
para objetivos educativos. Estd embutida ai a ajuda do professor para o
desenvolvimento das competéncias do pensar, em funcdo do que coloca problemas,
pergunta, dialoga, ouve os alunos, ensina-os a argumentar, abre espaco para
expressarem seus pensamentos, sentimentos [...]. (LIBANEO, 1998, 29)
Com um projeto bem alicercado, finalizamos bem a oficina e, diante de tudo que foi dito aqui a
respeito do projeto Extraclasse, concluimos que, um trabalho bem planejado e previamente
estudado, tem seu sucesso parcial, dizemos dessa forma, pois 0s sujeitos sdo jovens de 13, 14 e 15
anos em uma sala de aula estudando um género novo e que precisardo dar conta de apreendé-lo em
duas semanas para a producdo de seus Ensaios. Cabe-nos relembrar o qudo vélida é a estratégia
apresentada por Geraldi quanto a integrar a atividade de leitura de textos a producdo de textos, estes
produzidos pelos proprios alunos, de maneira a evitar que o aluno venha a se sentir frustrado e
desmotivado durante a producdo. Além disso, a busca pela leitura de qualquer texto deve ser
iniciada no aluno pelo desejo de responder perguntas, como propusemos na oficina. Geraldi
demarca algumas das motivacGes para um aluno buscar a leitura de um texto: a busca de
informacdes, o interesse por estudar o texto, a possibilidade de usa-lo na producédo de outros textos
ou apenas para desfrutar de sua leitura.
Os frutos dessa oficina n6s ndo poderemos apresentar nesse relatorio, pois a producao desses textos,
do género Ensaio Escolar, dar-se-4 na sequéncia junto com os professores responsaveis pelas cinco
turmas, e esses ficardo encarregados de orienta-los. A nds coube a tarefa de aproximacédo do género

e dos recursos necessarios para que a escrita do Ensaio seja possivel. Entretanto,

para que o instrumento, no nosso caso, o género, possa ser “explorado em suas
potencialidades” e, dessa forma, se torne um mediador eficaz na interagdo
interpessoal, ou seja, para que ele possa realmente transformar, enriquecer a
atividade linguageira, ele precisa ser dominado pelo sujeito.(BARROS, 2009)%

Esperamos, assim, ter contribuido para o sucesso de seus Ensaios. Embora, saibamos que ndo €
possivel dominar um género em apenas cinco aulas, ou em uma oficina preparada para isso. Cabe, a
partir desse ponto, que cada um deles tenha a curiosidade, o interesse, 0 empenho em aperfeicoar a
sua producdo com base na leitura de outros Ensaios, a fim de produzirem os seus proprios, o que
para Geraldi (1997) denomina-se de Leitura pretexto, ou seja, “escrever significa conscientizar-se

da sua propria ‘fala’, ou seja, prestar ateng¢do aos recursos linguisticos mobilizados ou

2 Cfe. BARROS (2009).
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mobilizaveis segundo o projeto de dizer definido para o texto em elaboragdo”. (Geraldi, 2010,
grifos do autor)

Com base nas orientacdes de alguns autores e refletindo sobre a necessidade emergente para a
oficina, cremos que alcancamos 0s objetivos do projeto, ou seja, aproximamos o leitor ao género
Ensaio Escolar, possibilitamos aos alunos raz6es para dizer, levando-0s a uma conscientizacdo que
suas falas serdo usadas para a apresentacdo de um resultado, sem deixar de lado regras linguisticas
ou de Normas da ABNT. O objetivo em levar um género académico para a esfera escolar foi
desafiador e por vezes nos parecia inalcancavel, contudo, o projeto deu conta de atender as
expectativas dos alunos, porém, uma ressalva ha de ser feita para que, em momentos futuros algo
novo possa ser repensado; as cinco aulas seguidas € uma tarefa ardua para o estagiario (a), como
também, torna-se cansativo para os alunos. Por mais que o projeto tenha sido bem elaborado e
articulado com as propostas dos professores/coordenadores, seria interessante que a oficina
acontecesse em dois ou trés momentos, facilitando, assim, o processo de aprendizagem do género
proposto, assim como, facilitar o processo de docéncia dos estagiarios(as) muitos dos quais realiza
sua primeira experiéncia docente no estagio supervisionado. Ao finalizar nossas reflexdes
percebemos que trabalhamos para a construcdo e inser¢do de um género novo para o0s alunos,
entretanto, nos faltou o resultado dessas acOes, ou seja, acessar e avaliar os textos produzidos pelos
alunos a fim de conhecer quais foram os resultados de nossas agdes.

5. VIVENCIAS DO FAZER DOCENTE NO ESPACO ESCOLAR.

A tarefa do docente ndo consiste apenas em ministrar suas aulas, corrigir provas e fazer as
avaliacOes. O fazer de um educador comeca no planejamento de aula a aula para as suas turmas ,
assim como, na preparacdo dos materiais necessarios para cada aula. Cada situacdo, cada aula
requer do docente uma revisdo de suas acdes, precisando algumas vezes, fazer, refazer, planejar e
replanejar de acordo com a avaliacdo individual do professor na intencdo de alcancar os objetivos
propostos a cada aula planejada. Conforme afirma KENSKI (p.95, 2006) “pensar no Papel do
professor no atual estagio da sociedade é identificar uma multiplicidade de acBes diferentes para a
mesma func&o.?®” Podemos destacar inimeras a¢des de responsabilidade do professor, porém, cabe-
nos aqui, no relatorio final, apresentar algumas das atividades de responsabilidade do professor do
Colégio de Aplicacdo. Por exemplo, a professora L., além de responsavel pelas turmas dos nonos
anos, as trés para ser mais especificas, € presidente da A.P.P — Associagdo de Pais e Professores,

%8 KENSKI, In: CASTRO e CARVALHO, (Org.).(2006).
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tem atribuicdes referentes ao projeto Pés na estrada do conhecimento, atividade de I.C - Iniciagdo
Cientifica, assim como participa mensalmente das reunides de Disciplina, de Série e Conselhos de
Classe. Além disso, ainda cede seu espaco para a acdo dos estagiarios, o que significa replanejar o
curriculo previsto para aquele ano. No mais, ainda participa dos eventos familiares tais como, festa
da familia — realizada no més de Maio, festa julina, gincana esportiva e dia do estudante, bem como
acompanha, sempre que necessario, as turmas em viagens que caracterizem a presenca do professor
de lingua portuguesa.

Para nos, estagiarias, foi significativo e muito importante participar de cada processo do fazer
docente, pois assim conseguimos sentir, interagir e vivenciar as agdes de competéncia dos
professores, que ultrapassam a docéncia em sala de aula. Kenski (2006) destaca ainda que o
professor dentro de suas multiplas a¢fes tem o papel de agente, “em primeiro lugar, um agente da
memoria. Um profissional responsavel, entre outras coisas, pela manutencdo da memdria social. A
ele compete a aquisicao, reflexdo, transmisséo e manutengéo de aspectos valorizados pela cultura de
um certo grupo social em um determinado momento”. (p.96). Destaca ainda que o professor ¢ um
agente de valores, pois “influencia os comportamentos e atitudes de seus alunos [...] capaz de
estimular a identidade (individual e grupal) e a sociabilidade com e entre seus alunos”. (p.97).
Assim como, também, Ihe cabe o papel de agente de inovagdes, ou seja, aquele que [...] “auxilia na
compreensdo, utilizacdo, aplicacdo e avaliacdo critica das avaliagBes surgidas em todas as épocas,
requeridas e incorporadas a cultura escolar”. (idem, ibidem). Portanto, uma agdo docente ndo se
esgota no fazer dentro de sala de aula, como também ndo basta a nds sairmos de um curso de
licenciatura com o dominio dos contetidos académicos, é preciso mais. E preciso, continuamente e
efetivamente, estar inseridos no espago escolar, cientes de que nossas atitudes, comportamentos e

escolhas estardo, de alguma forma, influenciando e conduzindo nossos alunos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo de estagio, compreendido desde a fase de observacdo até o momento da
docéncia, tivemos a oportunidade de nos inserir no meio escolar e vivenciar situaces que s6 foram
possiveis de compreender e experienciar no ambiente escolar. Trata-se de situacdes que, apesar de
por vezes comentadas e descritas por nossos mestres na universidade, ndo faziam muito sentido
para nos, estudantes, que estavamos inseridos apenas no meio académico, tdo distante da realidade
escolar. Cabe aqui o primeiro questionamento que nos suscitou a vivéncia no espaco escolar: por

gue motivo em um curso de licenciatura a imersdo na escola acontece apenas na oitava fase, isto é,
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no estagio supervisionado? E importante levantarmos questionamentos como este para que se
repense a formacdo de professores de Lingua Portuguesa, que tem ao longo da graduacdo em Letras
— Portugués, pouquissimas disciplinas e discussdes que foquem a licenciatura e, consequentemente,
as instituicdes educativas.

Compreendemos o0 estdgio como um momento metodolégico e politico de suma importancia para
que futuros professores possam construir uma série de saberes indispensaveis a pratica pedagogica.
Nesta fase do curso, tivemos a oportunidade de articular teoria e pratica, muitas vezes sendo
necessario buscar nas disciplinas cursadas ao longo da graduacdo o embasamento tedrico para
nossas agdes. O estagio possibilitou, também, experimentar, ainda que brevemente, como é ser
professor de Lingua Portuguesa e quais so as conseqiiéncias e responsabilidades dessa profissdo. E
devido ao estagio que pudemos fazer tudo isso com orientacdo e ter a quem recorrer (referimo-nos
aqui a professora regente da turma e a nossa orientadora), tendo em vista que nos deparamos com
situacbes diversas com as quais ficamos confusas, sem saber que atitude tomar, e que nao
contavamos que fossem ocorrer.

Refletindo sobre essa fase final da licenciatura, concluimos que todas as etapas foram importantes,
entretanto a mais enriquecedora e agradavel foi a de entrada na sala de aula em que ficamos frente a
frente com os alunos. Neste instante, houve uma grande troca de conhecimentos e evidenciamos 0s
reais problemas que imaginamos serem os enfrentados pelos docentes no seu dia a dia, como alunos
que mexem em seus celulares, mesmo sabendo que a norma do colégio proibe o uso de eletronicos;
outros que ndo entregam trabalhos, que ndo participam das aulas; por vezes, o video gque estava no
cronograma para ser apresentado aos alunos em determinada aula ndo abre e neste momento a

turma se agita e alguns aproveitam para fazer bagunca porque ainda néo foi dado inicio a aula, etc.

Tendo em vista os exemplos ilustrativos dos imprevistos com os quais nos deparamos durante a
docéncia, no Colégio de Aplicacdo, observamos que o professor precisa assumir um
comportamento, diante da préatica de ensino, de observador que tece reflexdo critica e a partir de
suas conclusdes replaneja suas acgdes, aproximando-se, assim, da postura caracteristica de
pesquisador/investigador que reflete sobre sua pratica e que, ao se deparar com situacdes que fogem
do que estava planejado, reorganiza seus planos de acdes.

Pudemos concluir, através das experiéncias vivenciadas no Estadgio de Ensino de Lingua

Portuguesa, que estar em sala de aula é a parte mais facil da docéncia, o que mais demanda trabalho
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é o0 planejamento e o preparo dos materiais necessarios para que a aula aconteca. Por isso, € preciso
que o professor esteja sempre estudando e buscando atualizar-se para que o planejamento ndo caia
na mesmice, que ele seja sempre bem elaborado, pois quando hd um bom plano de acéo, ja se tem
mais que a metade do caminho andado no momento de lecionar.

Finalizamos este periodo de estdgio nos questionando exatamente sobre a forma como esta
organizado o estagio de docéncia: serd que observando a turma para a qual iriamos lecionar
futuramente, por apenas duas semanas, é possivel elaborar um projeto que va ao encontro do que
propde Geraldi, isto €, partir da realidade do aluno, tendo em vista que conhecemos e convivemos
muito pouco com a turma para saber qual ¢é a realidade deles? Nos questionamos, também, o quéo
proveitosa € para 0s alunos essa experiéncia de receberem estagiarios, tendo em vista que a
instituicdo educacional em que realizamos nosso estagio recebe muitos estagiarios de diversificados
cursos? E assim seguimos nossa caminhada no mundo da educacdo, buscando sempre refletir e

melhorar nossa pratica pedagogica.
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8. ANEXOS

ANEXO 1 - TCE e Ficha de Frequéncia

Figura 13 Ficha de Frequéncia das aulas de Observacao da estagiaria Erika da S. C. Agnellino




Figura 14 Termo de Compromisso do Estagio -TCE da estagiaria Erika da S. C. Agnellino
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Figura 15 Ficha de Frequéncia das aulas de Observacoes da estagidria Bruna Maria Boing Ribeiro
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Figura 16 Termo de Compromisso do Estagio — TCE da estagidria Bruna Maria Boing Ribeiro
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Ensaio
Titulo

Introdugdo — apresentacio do trabalho (contextualizagio)

Desenvolvimento — ¢ o chamado “corpo do texto”

(exposigdo de ideias ¢ argumentos)

Conclusdo - retine as ideias levantadas ao longo do texto,

com um posicionamcnlo critico por parte do(s) escritor(es)
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Caminhos e Ensaios  * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento - -3

Possciros: & margem do processo de conquista da terra

Bertoldo A. Franco
Bruno André Blume
Eduardo Santos Jr.
Juliano G. Lohn
Paulo Vitor de Oliveira

Caro leitor, queremos lhe perguntar algumas coisas. Qual ¢ o rumo que a
agricultura brasileira deve tomar? Ela deve continuar do jeito que estd agora, com
enormes Iatifiindios para alguns poucos, e quase nada para muitos? Ou vocé acha que
uma reforma agréria deve ser feita para que a terra seja bem distribuida para todos? Se
vocé tem dividas sobre o assunto, talvez esse texto possa esclarecé-las. Queremos agora
falar sobre posseiros, que siio um exemplo de como ¢ injusta a situagdo da agricultura
do nosso pais hoje. Nunca ouviu falar sobre cles? Nio se preocupe, também nio
sabiamos nada sobre eles até fazermos uma pesquisa sobre sua histéria, situagiio atual,
entre outras coisas. Também fizemos uma viagem com nossa escola para um
assentamento em Fraiburgo, Santa Catarina, para conseguir mais informagdes sobre

essas pessoas.

-~

- '\.'i

Caminhos e Ensaios  * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento

MST: conflitos, violéncias ¢ assassinalos

Bhruno Ferreira Faring
Jodo Carlos Correa Neto
Marcus Vinicius Silveira

Rafael da Silva
‘Tomas Sanfelici Coctho

O nosso objetivo nesse texto foi o de mostrar a0 leitor 0 modo com que ©
trabalhador rural é tratado para que deixe a propriedade no caso, em que ocupou.

Mostrar tamanha violéncia que o ex-proprictirio da terra usa que ds vezes até tris

assassinatos. Buscamos histérias de pessoas que sofs ameagas por
posigdes mais fortes dentro do movimento. Falaremos também do massacre de Santa

Helena que se localiza no icipio de Ce biara em

ANEXO 2: Slides utilizados para sistematizar as regularidades do Género:

PopppoppuloULLualgY

Exemplos
De

introducio

»s
Caminhos ¢ Ensaios  * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento Ay N
Agricultura de Subsisténcia: altos e baixos no campo
André Liicio Giotto

André Vinicius Piva

Daniel Carvalho D*Acampora Sucupira
Igor Galvio Soares

Petterson Machado

A agricultura de subsisténcia, que é o cullivo rcalizado para suprir as

neeessidades do agricultor, enfrenta muitas dificuldades na sua realizaglo, mas também
encontra algumas facilidades. Neste ensaio pretendemos revelar as  principais
i ¢ facilidades da agricultura de i Para isso utili dados

obtidos com um especialista no assunto, pesquisas em livros ¢ intemet, além de uma

pesquisa de campo.
da agricultura de subsisténcia. As

Primeiramente falaremos sobre as
facilidades ndo sio muitas e isso acaba prejudicando muito na sua realizagdo, pois esse
fator acaba fazendo com que muitas pessoas desistam desse tipo de agricultura. Mas as

facilidades existem, aliviando um pouco o grande niimero de dificuldades.
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Exemp 0S
De

desenvolvimento

Caminhos e Ensaios * Projeto Pés na Estrada do Conhecimento i i -

Por lei, cada terra deve exercer sua fungiio social'. E ¢ ai que o MST cntra.

Quando o Instituto Nacional de Colonizagio ¢ Reforma Agraria - INCRA® prova que

uma determinada terra ¢ improdutiva, o MST pode entrar com o processo de
desapropriagiio das terras. Mas para consegui-las, niio é ficil, ndo! O MST a partir dai
tem uma grande luta pela frente, podendo durar semanas, meses, ou até mesmo anos.

O MST tenta pressionar o governo de uma forma pacifica, como por exemplo,

livers las ou lusive, congressos. Niio sei se vocé sabe, mas no dia

13/06/2007 ji seré o quinto ano que eles vem fazendo caminhadas ao Congresso
Nacional, em Brasilia, onde cles marcham até a frente do Palicio do Planalto para
reivindicar seus direitos, Porém o governo nem sempre interpreta esta e outras pressdes
como um ato de luta, ¢ sim como uma ameaga d ordem piiblica, que pode resultar em
um conflito com a policia.

Mas nllo sfio apenas marchas ¢ congressos que cles fazem para pressionar o
governo. Fazem também ocupagdes. Bom, vocé ja deve ter visto alguma reportagem na
TV dizendo: “O MST invade mais terras.” Aposto que vocd ji ficou com muita raiva,
niio ¢ mesmo? Mas niio é bem assim, a midia sempre mostra a versio dos grandes

Resl, apacin dmeoshacide: o Tuia pels poasa d brca, p. 5359

! Conforme a Constituiglo da Repi d do Brasil em scu artigo 184, “Compete &
Unido desapropriar por interesse social, pafa fins d¢ reforma agriria, o imével rural que nio
esteja cumprindo sua fungfio social, mediaiite prévia e justa indenizaglio em titulos da divida
agriria, com cliusula de preservagdo do valor real, resgatdveis no prazo de até vinte anos, a
partir do segundo ano de sua emissio, ¢ cuja fitilizagda serd definida em lei.

s e necessdrias serdd indenizadas em dinheiro.

§ 1° - As benfeitorias (it

§ 2° - O decreto que declarar o imdvel conto de interesse social, para fins de reforma agriria,
autoriza a Unido a propor a a¢do de desapropriagio.

§3°- Cabe A lei ¢ i itério especial, de rito sumirio,

P
para o processo judicial de desapropriagio.

§ 4° - O orgamento fixard anualmente o volume total de titulos da divida agréria, assim como o
montante de recursos para atender ao programa de reforma agréria no exercicio.§ 5° - Sdo isentas
de impostos federais, Juais ¢ icipais ds de éncia de imdveis
desapropriados para fins de reforma agraria” In:

(http://wws eis.ad i

ial htm)

2 O Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agriria é um érglo do govemo que

tem a missdo de fazer a reforma

priria, manter o cadastro de imoveis rurais do




Aconttee que a ocupaglio muitas vezes ¢ tomada como uma INVASAO, no que
pode gerar outro conflito, que seria com os grandes latifundidrios. Quando o MST
ocupa uma dclen'hnndll drea para mostrar seu ato de luta ao governo, como ja
comentamos, pode ocorrer de o dono dessas terras niio aceitar de jeito nenhum essa
ocupagiio ¢ também niio querer. fazer acordo algum com o governo. O que ocorre & que
na maioria das vezes csses grandes proprictirios contratam honmens parn proteger suas
terras, os G esses vém armados e prontos para

realmente atacar se o MST tentar ultrapassar uma determinada regido. E ai que pode
ocorrer uma grande tragédia. Um exemplo veridico de um grande ¢ lamentivel conflite
pela posse da terra é o Eldorado dos Carajds, onde foram mortos 19 sem-terras pelos
policiais que estavam a mando do governo, no dia 17 de abril de 1996.

A grande diferenga entre OCUPAR ¢ INVADIR, que as pessoas normalmente
niio conseguem entender, ¢ que a palavra ‘INVADIR® ¢ usada quando vocg cntra em
algo que niio & seu, que por 14 vocd nfio ¢ bem vindo ¢ ¢ tomado como um ato de forga
em beneficio particular. Mas por fei, como ji falamos, se a terra nlio desempenha fungiio
social, © MST pode sim, entrar com o processo da desapropriaglio, sendo entio
OCUPAGAO, um espago que apenas foi preénchido. Nesses casos, para cles prevalece
muito a questio da religido também. Hé tempos o proprio movimento niio achava muito

certo ocupar essas terras. Mas é como eles dizem, “Deus quando fez a terra niio cercou-

3 Nes dias 4,5 € 6 de junho as turmas das 8*séries do Colégio de Aph\.nv'\o fizers

campo, nosx Assentamentos Ul
SCE5% assentamentos respectivaments tem 550 hectares ¢

55

Em campo tivemos a oportunidade de entrevistar muitas pessoas, ¢ constatamos
que havia um sentimento comum em todas elas, que era a indignagiio. Essa indignagio
era em voltada para a midia, por ela sempre mostrar e estar ao lado de quem a
beneficiasse, ou seja, dos latifundidrios ou do governo.

Sr. Vitelson, um pequeno agricultor entrevistado®, diz que a televisiio nfio mostra
as coisas boas do movimento, como as boas escolas que cles t&m, ou entdo que as
pessoas que ali cresceram csmollu(ando e conseguindo hoje estudar fora para ter uma
vida melhor. O préprio filho dele ¢ um exemplo disto, pois foi criado no MST, hoje &
formado pela faculdade do Rio Grande¢ do Sul e atualmente estd em parceria com o
movimento. Vimos também o caso de uma garota que estuda na Escola 25 de Maio
(Fraiburgo), que ji fez intercimbio ¢ fol classificada no primeiro lugar em Espanhol na
regido. Isso nos faz ver as coisas boas que o movimento proporciona e nio s6 as ruins
como sempre cstamos vendo nos meios de comunicagiio.

Fizemos também uma entrevista com garotas da nossa idade que nos chamou
muito atengiio, quando perguntamios o que elas mais gostariam de mudar no movimento,
clas imediatamente responderam que era esse PRI — conceito que as pessoas t&ém

contra o MST.

Voct ndo deve saber, assim como muitas Pessoas também ndo, mag cssa Nty
pela conquista da terra ¢ algo que ja vem aconteeendo h muito {empo, pard seros
mais precisas, dcsd’c 0 comeqo da colonizagdo brasilira. O teritgrio brasileio j¢ ol
dividido em capitanias hereitrias, em sesmarias ¢ m ltifindios que ¢ a divisto que
consiste até hoje.

Antcs mesmo que o Brasil sc fomasse independente, todas as temas pertenciom o
Ponugal Mas no século XVIIL, as sesmarias foram liberadas ¢ os latiindios ficaram

com s partes mais imporiantes para a cconomia, ¢ logo o territdrio brasileiro foi todo

ocupado pelos mesmos, i

prétics comuen durasie o
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Exemplos
De

conclusio

Enriquecemos  muito  nosso  conhecimento  com  toda esta  experiéneia.
Aprendemos ¢ conhecemos coisas que antes nos eram indiferentes. Hoje damos um
outro valor a estas pessoas, ¢ sabemos reconhecer todo o esforgo que cles vém tendo
lo:biasileira: Aaiad

¢ ao Colégio, por terem nos proporcionado agora dispor de todo este conhecimento ¢ ter

para conquistar um espago na

20s nossos professores

uma visdio muito mais ampla em rélaglio ao movimento.

Nossa como o tempo voi, como toda essa 1 id: L

fazendo nosso ensaio. Obrigada.

A terma e a democracia aqui ndo se encontram. Negam-se, rencgame-se, Ppr
isso, para se chegar & democracia ¢ fundamental abrir a terra, romper essas
cercas que excluem e matam, universalizar esse bem, acabar com o absurdo,
restabelecer .os caminhos fechados, as trilhas cercadas, os rios ¢ lagos
apropriados por quem, julgando-se domo do mundo, na verdade o rouba de
todos os demais. (SOUZA, 1994) *

3 Iebert José de Souza, (Betinho), socioldgo brasileiro, falecido em 1977, fundou o IBASE, atualmente
unia das maiores e mais importantes ONGs do Brasil, que desencadeou 0 Movimento cotra a fome, a
Miséria ¢ pela vida.

/ R, pees dmcoehesd: » o ol peane e b 2 4150 58

Com a pesquisa que realizamos pode-se concluir que a agricultura familiar ndo

deve deixar de existir. Além de ser a grande responsével pela produgio de alimentos, ¢

um meio em que a familia trabalha unida, Muitas familias (ém na agricultura o dnico
meio de sobrevivéncia. Com isso a luta pela Reforma Agréria deve continuar, pois & um
meio de todos terem acesso a terra,

Assim teremos uma maior produgdo de alimentos ¢ ninguém terd mais terra que
o outro, como propde o MST. Com isso as terras ficariam com mais utilidade,
garantindo que a produgdo da agropécudria esteja voltada para a seguranga alimentar, a
climinagdo da fome e ao desenvolvimento econdmico e social dos trabalhadores. Além
disso, as pessoas permaneceriam no campo ajudando no desenvolvimento das pequenas
cidades. Nio iriam ter que buscar emprego nas grandes cidades, evitando-se assim o

¢xodo rural.

Agrcolura usilivr avangone dificuldadea. p. 3234

s 3 i i j ito 0
E isso que estamos tentando miostrar. Que os posseiros podem ajudar e mu

Brasil, seu cstilo de vida pode salvar o comércio de cidades, colaborar com a
3

preservagio do meio ambiente, eles podem ser muito uteis,
2 Ceder a propricdade da terra em que vivem ji ¢ um grande avango. Como ji foi
gna ¢ condigdes para trabalhar ajudaria muito.

basta que Ihes déem valor.

Como’

dito, dar crédito para terem uma vida di
eno

Acreditamos também que assentamentos agricolas sio uma boa forma de o pequ

agricultor poder colocar o seu produfo no comércio. Vimos isso em Fraiburgo, onde

existem cooperativas, ¢ onde tod 2,
pode tomar. Na verdade, uma reforma agrdria seria ideal,

os os agricultores tém seu pedago de tera para

trabalhar, £ um rumo que se

para podermos ver a justica sendo feita finalmente, mas isso ¢ dificil de acontecer. Pelo

i de
menos, sabemos qual a situagdio da nossa agricultura, ¢ também temos exemplos
pessoas que lutam pela mudanga dessa situagdo.

i i ar
Enfim, apds essa pesquisa concluimos que alguma coisa deve mudar, ¢ m_ud

i @ 9
para melhorar a vida de pessoas COMO 0S POSSEIros. E vocé, o que acha agora?

| P vy dsprocoms b oo 5. 936 36
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Professora-estagidria: Rafaela Miliorini

Citagoes e
Referéncias

1. Citagdo Direta

E a transcricdo ou copia de um paragrafo ou de uma
frase, usando exatamente as mesmas palavras usadas
pelo autor do trabalho consultado.

Nesse caso, repete-se palavra por palavra e estas devem
vir, obrigatoriamente entre “aspas duplas”, seguidas da
referéncia (SOBRENOME, ano, pagina)

Exemplo:

Compagnon (2001, p. 44)
ou

(COMPAGNON, 2001, p. 44)

3. Supressdes: indicam interrupgdo ou omissao da
citagdo sem alterar o sentido do texto. Sdo
indicadas pelo uso de reticéncias entre colchetes,
no inicio, meio ou final da citagdo. [...].

4. Citagdo de citagdo: E a citacdo de um texto que
tivemos acesso a partir de outro documento.

Exemplo:

Leedy (1988 apud RICHARDSON, 1991, p. 417)
compartilha deste ponto de vista ao afirmar “os
estudantes estdo enganados quando acreditam
que eles estdo fazendo pesquisa, quando de fato
eles estdo apenas transferindo informacgao factual

e

ANEXO 3: Slides apresentados na Oficina de 1.C sobre Ensaio

Citagoes

COMO FAZER CITACOES. Biblioteca Universitaria. Disponivel em:
<http//www.bu.ufsc.br/design/Citacao1.ntm>. Acesso em: 12 jun 2013.

a) Citagoes com até trés linhas: devem ser
inseridas entre “aspas duplas,” no texto. As aspas
simples sdo utilizadas para indicar citagdo dentro
de citagdo.

b) Citag6es com mais de trés linhas: devem ser
destacadas com recuo de 4 cm com um tipo de
letra menor do que a utilizada no texto, sem as
aspas e com espagamento simples.

Exemplo:

“Acultura skinheads da década de 60 ficou famosa por promover
confrontos nos estadios de futebol (confronto entre as torcidas dos
times rivais, conhecido na Inglaterra como hooliganismo) e por alguns
skins demonstrarem animosidade para com os paquistaneses e asiaticos.
Mesmo tendo apatia por essas duas culturas, os skins dessa época eram
contra os grupos neonazistas e nao aceitavam o racismo contra negros,

ja que muitos desses skins eram descendentes de negros.”

“A cultura skinheads da década de 60 ficou famosa por promover
confrontos nos estadios de futebol [...] e por alguns skins demonstrarem

imosidade para com os i e asiaticos. Mesmo tendo
apatia por essas duas culturas, os skins dessa época eram contra os
grupos neonazistas e nao aceitavam o racismo contra negros, ja que
muitos desses skins eram descendentes de negros.”

Jem: bty brasilescol kinheads htm)

5. Regras gerais de apresentagao
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As indicagdes de autoria incluidas no texto devem
ser feitas em letras mailsculas e minusculas,
indicando-se a data e as paginas entre parénteses.

As indicag6es de autoria entre parénteses devem vir
em letras mailsculas, seguidas da data e da pagina.

Exemplos:

= iplos: Um autor: (MCGREGOR, 1999).

Um autor: Segundo Moraes (1993).

Dois autores: (MORAES; SOUZA, 1997).
o | Dois autores: Segundo Moraes e Souza (1997). s ¥ ¢ .
Trés autores: Dudziak, Gabriel e Villela (2000, p. 25 autores D e a2

12) Mais de trés autores: (BELKIN et al., 1982, p. 76).
"= | Mais de trés autores: Belkin et al. (1982).

Figura 1: O funcionamento de uma usina
hidrelétrica

2t

UG

6. Como citar imagens no corpo do texto

—,
—

Fonte: Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), (2013).
Obs.: incluir fonte do site nas referéncias!

7o

Re‘fe ré nc i as 1. Um ou mais autores

COMO FAZER REFERENCIAS: bibliograficas, efetronicas e demais formas de
doc ibli (i ia. Disponivel em:
<http://www.bu.ufsc.or/home982.PDF>. Acesso em: 12 jun 2013,

Um Autor
SCHUTZ, Edgar. Reengenharia mental: reeducacio de hdbitos e
pi de metas. Flor lis: Insular, 1997. 104 p.

2. Fasciculos
Dois Autores

SODERSTEN, Bo; GEOFREY, Reed. International economics. 3. ed.

: TITULO DO PERIODICO. Local de publicagao (cidade): Editora,
London: MacMillan, 1994. 714 p.

volume, nimero, més e ano.
Trés Autores
NORTON, Peter; AITKEN, Peter; WILTON, Richard. Peter Norton: a ExempI?: : ;

biblia do programador. Tradugéo: Geraldo Costa Filho. Rio de Janeiro: VEJA. Sdo Paulo: Editora Abril, v. 31, n. 1, jan. 1998.
Campos, 1994. 640 p.

Mais de trés Autores

BRITO, Edson Vianna, et al. Imposto de renda das pessoas fisicas: livro
pratico de consulta didria. 6. ed. atual. S3o Paulo: Frase Editora, 1996.
288 p.
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ANEXO 4: Carédromo da turma em que realizamos o estagio de docéncia.

Figura 15 Carédromo do 90. ano B




