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RESUMO

O presente estudo de caso de natureza qualitativa objetivou identificar,
descrever e analisar o processo de construgdo do conhecimento
pedagdgico do conteido dos professores iniciante (1 a 5 anos de
experiéncia docente), intermediario (6 a 15 anos de experiéncia docente)
e experiente (mais de 15 anos de experiéncia docente), do Curso de
Graduacgdo em Odontologia de uma universidade publica do sul do Brasil,
a luz do referencial de Shulman (2005). A coleta de dados desta pesquisa
descritiva, exploratorio-analitica foi realizada por meio de observacdo
ndo participante, notas de diario de campo, entrevistas individuais e
gravagdo de audio e video das aulas. Foram observadas e gravadas 38
sessdes de aula tedricas e praticas, totalizando 40 horas, 13 minutos e 11
segundos de gravacao. A anélise dos dados foi conduzida a luz do método
hermenéutico-dialético proposto por Minayo (2002) a partir de categorias
prévias de Medina et al (2012) com base nos indicadores de Shulman
(2005). Os dados (documentos institucionais, acompanhamento das aulas
e entrevistas com os docentes) foram triangulados com o momento da
trajetéria docente a luz do referencial tedrico de Shulman. A partir do
processo de andlise, as categorias foram organizadas em trés dimensdes
do trabalho do docente: “Caracterizacdo da Trajetoria do Docente de
Odontologia”, “Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia” e
“Descri¢cdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetido do Docente de
Odontologia”. Destacam-se as especificidades dos professores estudados,
considerando as dimensdes de constru¢do do conhecimento pedagdgico
do contetdo. O professor iniciante se fortalece nas dimensdes de
compreensao e transformacao do saber; o professor intermediério agrega
as anteriores uma incipiente dialogicidade em sua préatica docente e o
experiente apresenta-se como o docente critico reflexivo que incorpora ao
seu fazer as trés dimensdes consideradas (compreensdo, transformacéo e
dialégico-reflexiva). Conclui-se que o0s professores estudados
desenvolvem suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo
relacionando-as ao Sistema Unico de Saide; apresentando diferencas em
relacéo as praticas em sala de aula, considerando sua historia biogréfica e
docente. Almejando a exceléncia na prética docente, sugere-se fortalecer
a dimensdo dialégico-reflexiva, por meio de iniciativas pedagdgicas
institucionais, que promovam o encontro dos professores com estes
saberes, a fim de contribuir com o desenvolvimento continuo dos modelos
de raciocinio e acdo pedagdgicos.

Palavras-chave: Ensino superior. Conhecimento pedagégico do
contetido. Formagao docente.






ABSTRACT

This qualitative case study aimed to identify, describe and analyze the
construction process of the pedagogical content knowledge of beginners
(1-5 years of teaching experience), intermediate (6-15 years of teaching
experience) and experienced (more than 15 years of teaching experience)
teachers of a public university in Southern Brazil, according to Shulman's
framework (2005). The data collection for this descriptive, exploratory
and analytical research was carried out by non-participant observation,
daily notes field, individual interviews and recording audio and video
lessons. In total, they were observed and recorded 38 theoretical lecture
and practical sessions, totaling 40 hours, 13 minutes and 11 seconds of
recording. Data analysis was conducted in the light of the hermeneutic-
dialectic method proposed by Minayo (2002) from previous categories of
Medina et al (2012) based on Shulman indicators (2005). Data
(institutional documents, monitoring of classes and interviews with
teachers) were triangulated with the moment of the teaching course on the
theoretical framework of Shulman. From the analysis process, the
categories were organized into three dimensions of university teaching
dental work: "Trajectory characterization of Dental Faculty",
"Characterization of Teaching Practice in Dentistry" and "Description of
the Pedagogical Knowledge Teaching Content Dental ". There are the
specifics of the studied teachers, considering the dimensions of
construction of pedagogical content knowledge. The beginning teacher
strengthens the dimensions of understanding and transformation of
knowledge; intermediate teacher adds to previous incipient dialogicity in
their teaching practice and experienced appears as reflective critical
teaching that incorporates your doing the three dimensions considered
(understanding, processing and dialogical-reflective). We conclude that
the studied teachers develop their teaching, research and extension
relating them to the Unified Health System; with differences regarding
practices in the classroom, considering his biography and teaching
history. Aiming for excellence in teaching practice, it is suggested to
strengthen  dialogical-reflective  dimension, through institutional
educational initiatives that promote the meeting of teachers with this
knowledge in order to contribute to the continuous development of the
reasoning and action pedagogical models.

Keywords: Higher Education. Pedagogical Content Knowledge. Teacher
Training.
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1 INTRODUCAO

O modelo de educacéo superior no setor saide como um todo, e de modo
especial na Odontologia, no Brasil, vem demonstrando, ao longo do tempo, sinais
de esgotamento. Ainda hoje é sentida a influéncia do Relatério Flexner (1910)
fundamentado no biologicismo, no tecnicismo, no individualismo, na
fragmentacdo e na atengéo curativa. O resultado de anos de formacéo profissional
incoerente com a realidade brasileira resultou em prejuizos para as praticas
integrais de atengdo, com queda na qualidade e incompatibilidade dos servicos de
salde em relacdo as reais necessidades da populagdo (MOYSES, 2003, NARVAI,
2006; SOUZA, CARCERERI 2011, MORITA, KRIGER 2003).

Desde 2002, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o Ensino de Graduagdo em Odontologia, observa-se um cenério de
transformacdo, direcionada para a necessidade de ter como perfil dos formandos
“o cirurgido dentista, com formagdo generalista, humanista, critica e reflexiva,
para atuar em todos os niveis de atengdo a salide, com base no rigor técnico e
cientifico”. Para alcangar esse novo perfil sdo elencadas algumas competéncias:
atengdo a saude, tomada de decisbes, comunicagdo, lideranca, administragdo,
gerenciamento e educacdo permanente (BRASIL, CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGAO, 2002).

A partir de entdo, os cursos de Odontologia tém pautado suas diretrizes
no sentido de propiciar uma formagdo de profissionais consoante aos tempos
atuais, por meio de um novo processo de ensino-aprendizagem, utilizando
métodos de ensino centrados na aprendizagem dos alunos.

Visando a reorientacdo da formagdo em salde, programas indutores foram
implementados em parceria entre os Ministérios da Educacédo e da Saude, como
o Programa Nacional de Reorientacio da Formag#o Profissional em Satide (PRO-
SAUDE) e o Programa de Educacéo pelo Trabalho para a Satde (PET SAUDE).
Estes programas objetivam principalmente formar profissionais com perfil
adequado as necessidades sociais, implicando fomentar a capacidade de aprender
a aprender, trabalhar em equipe, comunicar-se, ter agilidade diante das situagdes,
ter capacidade propositiva, habilidade critica, ser ético e justo (FERREIRA, 2006;
ARAUJO, ZILBOVICIUS, 2008; CARCERERI et al., 2011).

Para garantir uma efetiva integracdo do ensino com as redes de servigos,
é preciso entender o Sistema Unico de Saude (SUS) como um interlocutor
essencial das escolas na formulacéo e implementacdo dos projetos pedagdgicos
na formagdo de recursos humanos e ndo apenas como um campo de estagio
(MORITA, KRIEGER, 2003; MELLO et al (2012).

O estado atual do sistema de salde publica do pais e o crescente ingresso
de profissionais de salde nesta esfera de atendimento evidenciam a necessidade
de profissionais cada vez mais preparados e atentos as necessidades da populacéo.

Para dar concretude as DCN faz-se necessario transformar a pratica
pedagdgica dos docentes. Masseto (2006) destaca a necessidade de discussdo do
processo de aprendizagem, relagdo professor-aluno, reorganizacgao de contetidos
e metodologias de aula mais apropriadas para que o aluno participe e de fato
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aprenda, revisdo do processo de avaliacdo para que se constitua em um sistema
de incentivo e motivagdo para a aprendizagem.

A educacéo superior deve preparar o profissional para a construgdo do seu
conhecimento, conduzindo, de maneira continua, em direcdo a uma formagéo
integral (ARAUJO, 2006). A dindmica do processo ensino-aprendizagem se
altera com a énfase no aprender a aprender — ndo apenas os contetidos, mas com
base em competéncia, habilidades, atitudes, interdisciplinaridade e integralidade
na atencéo -, e com o fato histérico de interago entre saiide e educacéo, na génese
de competéncias gerais comuns a todos os cursos de graduacédo da area da salde
(CARVALHO, KRIGER, 2006).

Neste cenario, o conceito de interdisciplinaridade toma forma, pois
apresenta um paradigma de conhecimento e de ciéncia que ultrapassa o0 modelo
tradicional conhecido. Isto torna-se importante na atual formacao de profissionais
pois ha um encontro de pesquisadores de varias areas do conhecimento
contribuindo para um abordar coletivo, a fim de compreender o fendmeno em
questdo. A interdisciplinaridade coloca as disciplinas em dialogo entre si de modo
que permita uma nova visio da realidade e dos fendmenos. E uma modalidade de
atuacdo cientifica que exige uma profunda compreensdo de seu significado
cientifico e educacional, manifestando-se pelo dialogo e troca de conhecimentos,
andlises, métodos entre duas ou mais disciplinas ou na resolugdo de um problema
(MASETTO, 2006; MORIN, 1999).

Esta integracdo é oportuna e desejada para a formacéo do profissional de
salde direcionada ao atendimento integral e as necessidades da populagéo.

A capacitagdo docente deve passar por um processo de revisdo de
conceitos educativos, que permitam ao aluno se tornar um agente ativo no
processo de ensino com perspectiva critica em relagdo a sua propria préatica
profissional (ARAUJO, 2006).

Todas essas mudancas criaram requisitos pedagogico-didaticos
incomparaveis na historia recente das Universidades. Mais especificamente,
procura-se agora um perfil de professor que possa atender as demandas das DCN,
com capacidade de promover a aprendizagem significativa nos alunos,
habilidades de pensamento mais elevados, aprender a aprender por meio de
revisdo da préatica e habilidade desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Vindo ao encontro desta demanda, o projeto “ENSINO NA SAUDE:
CAMINHOS PARA A SUPERACAO DOS DESAFIOS NA FORMACAO
PROFISSIONAL PARA O SUS”, do edital Pré-ensino na Salde, tem como
objetivo geral a articulacdo interinstitucional e multidisciplinar para a producéo
de estudos avangados, bem como a formacéo e qualificagdo de recursos humanos
(mestrado, doutorado e po6s-doutorado) na area do ensino na saude, para o
fortalecimento do SUS. Tem como institui¢do lider a Universidade Federal de
Santa Catarina, com a participacdo de professores dos Programas de Pds-
graduacdo em Enfermagem e Odontologia, e, como InstituicGes participantes a
Universidade Federal do Para e a Universidade de Chapeco. Dentre as atividades
colaborativas propostas estdo o desenvolvimento de pesquisas colaborativas, a
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formacdo de mestres e doutores, a realizacdo de estdgios pés-doutoral, a
capacitacdo pedagdgica e em pesquisa no ensino na sadde para professores e
pesquisadores. Destaca-se também a proposi¢ao de uma rede virtual colaborativa,
bem como a implantacdo de cursos strictu-sensu e/ou o fortalecimento de linhas
de pesquisa na area de ensino na salde nos programas de pés-graduacdo
envolvidos.

Considerando a importancia do papel do educador, faz parte de sua tarefa
docente ndo apenas ensinar os conteildos, mas também ensinar a pensar certo, daf
a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente
memorizador, é muito mais um repetidor cadenciado de frases e de idéias inertes
do que um desafiador (FREIRE, 2009). Segundo este autor, o professor que pensa
certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira
de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a capacidade de,
intervindo no mundo, conhece-lo.

Aprender a ensinar supfe um processo que se inicia mediante a
observacdo e a convivéncia com docentes experientes, por isso 0 componente
pratico adquire um papel nuclear no processo de capacitagao docente (MEDINA-
MOYA, 2011). O bom professor deve dominar os conhecimentos pedagdgicos,
cientificos, técnicos, praticos e docentes, objetivando a formagao de profissionais
criticos e adequados para 0 atendimento da populagéo.

Estes conhecimentos reunidos e atuantes compreendem o fazer docente e
passaram a ser objeto de estudo de Lee Shulman, referencial tedrico do trabalho,
gue organizou e categorizou estes conhecimentos necessarios e inerentes do
professor, a saber: conhecimento do contetdo, conhecimento pedagdgico geral,
conhecimento do curriculo, conhecimento pedagdgico do conteldo,
conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, conhecimento dos contextos
educativos, conhecimento dos objetivos, finalidades e valores educativos, seus
fundamentos filoséficos e historicos; dando especial atengdo ao conhecimento
pedagégico do contetdo, por reunir conteddo e a pedagogia, objetivando a
compreensdo do aluno.

Perante este panorama, surgem alguns questionamentos: Como é o
conhecimento pedagégico do conteddo dos professores universitarios de
odontologia? Que elementos compdem a pratica de ensino-aprendizagem para
desenvolver a aprendizagem significativa? Como o professor de Odontologia integra
0 conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico? Como o professor de
odontologia construiu seu conhecimento pedagdgico em relagéo a sua disciplina?
Como se mostra a competéncia pedagdgica em funcdo da experiéncia profissional
do docente (professor iniciante — 1 a 5 anos de experiéncia docente, intermediario
- 6 a 14 anos e experimente, com mais de 15 anos)?

Procurando compreender estas questdes, esta tese foi concebida para
fornecer fundamentos que permitam uma resposta adequada a essas novas
exigéncias e promovam a melhoria da qualidade do ensino superior na area da
saude, especificamente na Odontologia.
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Para tanto, foco sera dado na abordagem de ensino de Odontologia e nos
estudos sobre o conhecimento pedagdgico do conteGdo dos professores
universitarios. Especificamente, esta abordagem se preocupa com 0s
conhecimentos disciplinares e pedagdgicos que permitem um exercicio
competente da docéncia, ou seja, aquelas habilidades que déo especificidade ao
ensino-aprendizagem.

1.1 OBJETIVOS

O objetivo da tese apresentada é identificar, descrever e analisar 0 processo
de construgéo do Conhecimento Pedagdgico do Contelido no ensino universitario
em Odontologia, concentrando a investigacdo a partir da perspectiva e olhar do
docente universitario.

Almeja-se contribuir para a exceléncia do ensino de odontologia, por meio
das observagdes dos docentes, identificando acOes e processos de ensino-
aprendizagem nos diferentes estagios da docéncia do ensino superior, destacando as
boas praticas de ensino-aprendizagem que incidem sobre o aluno e seu processo de
aprendizagem.

1.1.1  Objetivo Geral

Identificar, descrever e analisar o processo de construgdo do
Conhecimento Pedagdgico do Contetido no ensino universitario em Odontologia,
em fungdo do momento da trajetoria profissional dos docentes: professor iniciante
(1 a 5 anos de experiéncia docente), intermediario (6 a 15 anos de experiéncia
docente) e experiente (mais de 15 anos de experiéncia docente).
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2 REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura compreendeu as etapas de busca, selecéo e
leitura das referéncias especificas para cada tdpico, e, organizacdo e
categorizacdo tematica e cronoldgica para redacao textual.

2.1 HISTORIA DO ENSINO DE ODONTOLOGIA NO BRASIL

O ensino figura entre as profissbes mais antigas do mundo, porém
0 estudo sistematico da docéncia, do professor como profissao é recente.
A atividade docente ¢é pratica social complexa que combina
conhecimentos, habilidades, atitudes, expectativas e visdes de mundo,
condicionadas pelas diferentes historias de vida dos professores. Em seu
confronto com a pratica e com as condicOes e exigéncias concretas da
profissdo, os professores estdo continuamente produzindo saberes
especificos, conhecimentos tacitos, pessoais e ndo sistematizados que,
relacionados com outros tipos de conhecimento, passam a integrar a sua
identidade de professor (BACKES, MEDINA MOYA, PRADO, 2011).

A escola, a profissdo docente e a formagéo inicial e permanente
dos professores sdo também analisadas por Imbernoén (2002), que oferece
elementos para abandonar o conceito de professor tradicional, académico,
bem como o de especialista/técnico, cuja funcdo primordial é transmitir
conhecimentos de forma mecéanica e prescritiva. O professor, em conjunto
com a escola e a comunidade que a envolve, deve ter um papel mais ativo
no planejamento, desenvolvimento, avaliagdo e reformulacdo de
estratégias e programas educacionais, para que a instituicdo educativa
possa de fato educar na vida e para a vida.

Historicamente, a formag&o superior em satde foi construida sobre
a fragmentac&o de contelidos e organizada em torno de relag6es de poder,
onde o professor especialista estava no centro do processo de ensino-
aprendizagem (ALBUQUERQUE et al., 2009).

A formacdo e educacdo odontoldgicas sofrem influéncias do
Relatério Flexner, de 1910, cuja propriedade fundamental é a
predominante atengdo ao estudo e & pesquisa nas ciéncias basicas e
especializadas, possibilitando um aprofundamento e ampliagdo do
conhecimento nas diferentes areas. (FLEXNER, 1910). Contudo, limita a
visdo do ser humano em seu contexto mais amplo, além de ser
fragmentado e dissociado do contexto social (BALTAZAR, MOYSES,
BASTOS, 2010), com bases no biologicismo, no tecnicismo, no
individualismo, na fragmentacdo e na atuacdo curativa, sem uma Visao
integrada do processo satde-doenca (MOYSES, 2003).
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A medicina, até o final do século XIX, se estruturou sob o
paradigma da policia médica, cujas teorias politicas e praticas eram
originadas da base politica e social do estado absolutista e mercantilista,
atuando no campo da salde, reforcando o seu carater normatizador e
higienizador. Com a Revolugdo Industrial, um novo modelo de medicina
passou a ser necessario devido as novas formas de capitalismo e as novas
demandas da sociedade. Dessa forma, o antigo modelo ndo mais se
adequava a época, surgindo um novo paradigma, o da medicina cientifica
(MENDES, 1986).

Em 1893, com a criacdo da Faculdade de Medicina da
Universidade de Johns Hopkins, a medicina cientifica inicia a sua
institucionalizacdo, porém, s6 foi consolidada por meio das
recomendac@es do Relatério Flexner, em 1910, pela Fundacdo Carnegie.
As fundagBes privadas americanas aplicaram as recomendac¢des do
relatério em suas instituicfes, dispensando mais de 150 milhdes de
délares em 20 anos. Dessa forma, pode-se concluir que a medicina
cientifica se institucionalizou pela unido entre o grande capital, a
corporacdo médica e as instituicbes universitarias. Com isso, ocorreram
grandes mudancas nos recursos, no objeto, nos propdsitos e nos agentes
da medicina, configurando um marco conceitual, passando a referenciar
a préatica e a educacdo médica (MENDES, 1986).

A formagdo odontoldgica, como uma especializagdo médica,
também incorpora esse paradigma, denominando-se Odontologia
cientifica ou flexnerina, estabelecendo o0s seguintes elementos
ideoldgicos: mecanicismo (analogia do corpo humano com méaquina);
biologismo (reconhece as causas e consequéncias das doencas pela sua
natureza bioldgica); individualismo (considera o individuo como seu
objeto e o aliena, excluindo da sua vida os aspectos sociais);
especializacdo (aprofundamento do conhecimento especifico, atenuando
0 conhecimento holistico); tecnificacdo do ato odontol6gico (exige alto
grau de densidade tecnologica da pratica, em detrimento da capacidade
de promover ou restaurar a salde e prevenir as doencas) e énfase na
Odontologia curativa (orientacdo da sua atuacdo na cura ou alivio das
doencas ou para a restauracao de lesées) (MENDES, 1986).

A Odontologia ficou independente da medicina inicialmente nos
Estados Unidos, em meados do século X1X. Contudo, na maior parte dos
paises da Europa Ocidental essa separagcdo ocorreu apenas na primeira
metade do século XX (CARVALHO, 2006).

Desde a sua origem, na Idade Média, as universidades estiveram
associadas a rigidez funcional e organizacional, sendo possivel identificar
quatro periodos distintos do pensamento dessas institui¢fes, seguindo
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uma cronologia: o primeiro periodo vai desde o século XII até o
Renascimento; o segundo inicia-se no século XV; o terceiro compreende
a transicdo do século XVII e o XVIII; o quarto periodo é onde se inicia a
universidade moderna, comegando no século XIX e perdurando até os
dias atuais (BALTAZAR, MOYSES, BASTOS, 2010).

No século XII constituiu-se 0 modelo da universidade tradicional
com as experiéncias de Bologna, Oxford e Paris, cujos elementos basicos
da concepcdo universitaria eram: ser centralmente voltadas para uma
formacg8o teolGgico-juridica, respondendo as necessidades de uma
sociedade dominada por uma forte visdo religiosa; ser uma organizacao
corporativa, em seu significado originario medieval; e ser uma institui¢do
gue preservava a autonomia em face do poder politico e da Igreja
institucionalizada local (TRINDADE, 1999). Nessa época, a religido
exercia forte influéncia sobre o Estado com a consequente rigidez
curricular das instituicdes (ALMEIDA-FILHO, 2007).

Um dos modelos de ensino era o jesuitico, cuja composicdo
Trivium abrangia a gramatica, a retérica e a dialética, e 0 Quadrivium
abrangia a aritmética, a geometria, a astronomia e a musica. O método era
desenvolvido primeiramente com a leitura e interpretagdo de um texto
confeccionado pelo docente e, posteriormente, o professor questionava
aos alunos e eles gquestionavam ao professor. Ficava a cargo de o aluno
fazer as devidas anotagOes para posterior memorizacdo do contetido. E
um método onde a reproducédo, repeticdo, clpia e a transmissdo do
conhecimento eram realizadas de forma automatica e sem reflexdo por
parte do aluno, e o professor se apresentava com uma postura autoritaria
e arrogante cujo conhecimento era absoluto e inquestionavel
(ANASTASIOU, 1999).

A partir do século XV inicia-se o segundo periodo, onde a
universidade renascentista sofre o impacto do capitalismo e do
humanismo literdrio e artistico que crescia nas republicas urbanas
italianas, estendendo-se para os principais paises europeus (TRINDADE,
1999). Houve a incorporacao das escolas médicas junto as universidades
da época, formando as faculdades de medicina que compunha, juntamente
com os cursos de Direito e Teologia, as ‘faculdades superiores’. O curso
de Filosofia recebia a denominagdo de ‘faculdade inferior’ (SANTOS,
2008).

Com o avango do lluminismo (século XVII) e a Revolugéo
Industrial (século XVI111), as institui¢cBes universitarias passaram a inserir
a ciéncia em seu nlcleo em uma transicdo para 0s modelos que se
desenvolveriam no século XIX. Nessa época, surgiram as primeiras
céatedras cientificas, primeiros observatorios, jardins botanicos, museus e
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laboratérios cientificos. Foi o inicio da institucionalizacdo das ciéncias
que alterou irreversivelmente a estrutura das universidades
(HABERMAS, 1993).

Ap0s esse periodo, as instituicGes universitarias passaram a recuar
seu padrdo tradicional teoldgico-juridico-filosofico, abrindo-se ao
humanismo e as ciéncias, introduzindo os diferentes padrdes da
universidade moderna do século XIX (TRINDADE, 1999; SANTOS,
2008).

No final do século XV1I1, Immanuel Kant sugeriu uma reforma das
universidades. A proposta seria que estas instituicbes deixassem de
obedecer aos principios religiosos e politicos, passando a constituir um
espaco livre, inserindo o conceito de autonomia universitaria, onde néo
houvesse um soberano para atestar a verdade segundo seus interesses e
convicgdes (ALMEIDA-FILHO, 2007).

Em 1810 foi publicado o Relatério Humboldt que prezava a
pesquisa e a reparticdo dos campos de conhecimentos, as “catedras”, cuja
finalidade era organizar a estrutura curricular. Foi o inicio do quarto
periodo, instituindo a universidade moderna, mantendo uma nova relagdo
com o Estado (BALTAZAR, MOYSES, BASTOS, 2010). Na concepgéo
do intelectual alemdo Wilhelm VVon Humboldt, a universidade tinha como
finalidade a aspiragdo da humanidade & verdade, sendo local de
descoberta, com reconhecimento da necessidade da pesquisa cientifica
(OLIVEIRA, 2010).

Seguindo a Reforma Humboldtiana, uma rede de instituicdes
universitarias foi implantada na Europa, especialmente na Alemanha e
Inglaterra, possibilitando a criacdo de um mandato institucional e politico
sobre a producdo da ciéncia e, dessa forma, a producdo cientifica foi
enfatizada (HABERMAS, 1993; ALMEIDA-FILHO, 2007).

O modelo francés ou napolednico da educagdo universitaria
prezava que a educacdo fosse fortemente centralizada e oferecida pelo
Estado, tendo o ensino universitario o objetivo de conservar a ordem
social, assegurando o ensino profissional e, com o diploma universitario,
era garantida uma etapa na ascensdo social. Essas caracteristicas eram
advindas da universidade imperial que elaborava e dirigia a execugdo do
planejamento relativo ao ensino, onde todos os candidatos concorriam ao
mesmo curso, obedecendo a um mesmo programa nacional pré-
estabelecido. As pesquisas eram realizadas fora do dominio das
instituicGes universitarias, como as escolas politécnicas e as escolas
nacionais de engenheiros (OLIVEIRA, 2010).

O modelo americano surgiu pelo anseio da sociedade pelo
progresso, onde cultura e ciéncias convergem na agdo, onde a inteligéncia
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deve ser Util. Nesse modelo, a unido da pesquisa e do ensino provém do
trabalho em conjunto com a juventude imaginativa e da experiéncia dos
professores. E um modelo onde as idéias gerais sdo estudadas na sua
aplicacéo a casos concretos (OLIVEIRA, 2010).

Contudo, no inicio do século XX, os Estados-Unidos sofreram uma
reforma universitaria induzida pela sociedade civil, com inicio das
fundagdes filantropicas que assumiram a missdo de avaliar a estrutura do
ensino universitario norte-americano, especialmente das escolas médicas,
e fazer um novo arranjo da arquitetura universitaria. A comissdo
responsavel pela avaliagdo tinha Abraham Flexner como presidente e um
projeto de rearranjo da arquitetura universitaria americana, instituindo um
sistema departamental em substituicdo ao regime das catedras
(PAGLIOSA, DA ROS, 2008).

Em 1926, o Dr. William J. Gies transformou a educacéo
odontoldgica com a publicacdo de seu relatério sobre a Educacéo
Odontol6gica nos Estados Unidos e no Canadd — Relatério GIES,
patrocinado pela Fundacdo Carnegie. Dr. Gies defendeu que estudantes
de odontologia deveriam ter pelo menos dois anos de educacéo de nivel
universitario. Enquanto essa educagdo era exigida de estudantes de
medicina naquela época, ndo era para estudantes de odontologia. Dr. Gies
gueria faculdades de odontologia para receber o reconhecimento e apoio
de universidades assim como as escolas médicas tiveram (GIES, 1926).

A concepcdo das universidades americanas acarretou uma Visao
mecanicista de mundo, onde a neutralidade e a quantificagao tornaram-se
preponderantes, com predominio da razdo instrumental, distanciando a
producdo do conhecimento humano e da possibilidade de se trabalhar as
dimensfes subjetivas e éticas do conhecimento. Esse modelo tornou-se
excessivamente dependente das agéncias financiadoras de pesquisas e
fortemente influenciado pelo mercado de trabalho (ORSO, 2003).

Recentemente, com a consolidacdo da Unido Européia, tornou-se
mandatario a padronizacdo dos sistemas de formacdo profissional dos
paises membros, com a Declaracdo de Bologna, desencadeando o
“Processo de Bologna” iniciado em 1999. E a mais recente reforma
universitéria, estabelecendo a compatibilidade plena entre os sistemas de
ensino superior da Unido Européia (ALMEIDA-FILHO, 2007).

Em relacdo ao Brasil, as universidades surgiram apenas no século
XX, contudo, j& existiam escolas e faculdades profissionais isoladas
desde 1808, com a vinda da Corte Portuguesa, onde o principe regente
cria o primeiro curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia (CUNHA,
2007). Porém, a universidade brasileira que se conhece hoje sé foi
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organizada a partir da década de 1920 (BALTAZAR, MOYSES,
BASTOS, 2010).

Com base na Reforma Campos de 1931 e com a Lei n. 452/37, é
instituida a Universidade do Brasil (UB). O ensino superior brasileiro
inicia com caracteristicas do modelo napolebnico para formar
profissionais que atendam as necessidades do Estado. O decreto n.
19.851, de 1931, no seu art. 1° afirma que a finalidade do ensino
universitario sera: elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigacao
cientifica em qualquer dominio do conhecimento humano; habilitar ao
exercicio de atividades que requerem um preparo técnico e cientifico
superior; concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da coletividade,
pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo
aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a grandeza da
nacdo e para o aperfeicoamento da humanidade (OLIVEIRA, 2010).

Na Constituicdo de 1988, a gratuidade do ensino publico em todos
0s niveis foi consagrada pela primeira vez, onde a universidade recebeu
tratamento especifico, ficando definido que a instituicdo teria o principio
da autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial (OLIVEIRA, 2010). Ficou ainda definido que: “Compete a
gestdo do Sistema Unico de Saude o ordenamento da formagio de
recursos humanos da &rea da Saude, bem como o incremento, na sua area
de atuacdo, do desenvolvimento cientifico e tecnologico” - Constitui¢do
Federal, Art. 200, incisos 11l e IV (BRASIL, 1990).

As mudangas ocorridas ao longo do século XX na educagdo
odontoldgica pouco superaram 0s questionamentos técnicos de uma
pratica profissional altamente sofisticada e elitista. Um dos desafios a
serem enfrentados no ambito politico-estrutural da formacgéo
odontoldgica é préatica voltada para o coletivo, com maior impacto social
no contexto das politicas publicas de salde. Secco e Pereira (2004)
afirmam que os conflitos em relacdo a qualidade da formacdo de
cirurgides-dentistas sdo mais encobertas na dimenséao politico-estrutural,
parecendo problematizar efetivamente a condicdo da formacéo na area.
Portanto, a adequacdo dos profissionais as necessidades sociais da
populacdo deve partir da relagdo entre salde e educacdo, obtida pela
efetiva interacdo entre a formacao, 0s servigos de salide e as comunidades
(ARAUJO, 2006).

A atribuicdo de valor as diferentes disciplinas também ¢é
constatada. Geralmente, as disciplinas que lidam com o0s aspectos
bioldgicos e com as intervengdes no corpo recebem maior destaque. Em
contrapartida, as disciplinas que propdem reflexdes e a¢des no campo da
ética e das interagdes sociais, recebem pouca atencdo. Isso explica, em
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parte, 0 motivo pelo qual os profissionais de salde direcionam sua pratica
as especializacGes, dedicando mais atencdo aos problemas de salde
individuais, deixando os fatores psiquicos em segundo plano
(SIQUEIRA-BATISTA, et al., 2009).

O ensino de graduacdo, quando se fundamenta na especializacao,
separa a parte do todo, distanciando o todo de seu contexto bem como
dificulta a necessaria habilidade criativa, inquiridora e critica da forca de
trabalho que resolve os problemas que acometem o homem em sociedade.
Quando a educacdo se torna técnica, acritica e sem reflexdo sobre a
condicdo humana, a compreensdo do homem, ser bioldgico, social e
cultural, torna-se muito dificil (MORIN, 1999).

Segundo Mendes (1986), o modelo tradicional de educacdo
odontoldgica possui as seguintes caracteristicas estruturais: Funcédo
educacional cléssica-docéncia, servico e pesquisa; Defini¢do do contetido
de ensino a partir do estoque de conhecimentos existentes e com critérios
de senso comum; Plano de curso estruturado em microdisciplinas, por
especialidades odontoldgicas; Teoria antecedendo a pratica, o basico
antecedendo a clinica, énfase na simulagdo; Curriculo orientado para a
doenca, com énfase no curativo e reabilitador; Espago educacional
dicotbmico, sendo que o interno anula ou desconhece o externo;
Formacéo de recursos humanos uniprofissional; Ensino centrado no uso
e difusdo de tecnologia sofisticada; Metodologia de ensino centrada em
aulas expositivas; Estrutura fisica desintegrada em departamentos ou
disciplinas; Planejamento educacional realizado exclusivamente por
professores; Professores especializados por microdisciplina; Relag¢do
professor-aluno autoritaria ou paternalista; Enfase na pesquisa bioldgica.

Questionamentos ao modelo de ensino odontolégico flexneriano
iniciaram, a partir da década de 70, com a verificagdo de sua ineficacia,
ineficiéncia, desigualdade de acesso e iatrogenicidade, surgindo
propostas de Odontologia Simplificada, influenciada pela doutrina da
atencdo priméria. Essa nova proposta inicialmente foi executada em
projetos-piloto universitario e, em seguida, em trabalhos institucionais,
sendo definida como uma padronizacdo da pratica odontol6gica, com
diminuicdo dos passos e do supérfluo, tornando-se mais simples e barata.
Tornou-se também mais produtiva, viabilizando programas de extensao e
cobertura, com simplificacdo dos recursos humanos, material de consumo
e instrumental, com o intuito de produzir mais atos curativos, em menor
tempo, a um custo mais baixo. Contudo, esse processo foi desenvolvido,
levando a distor¢des que implicaram na queda de qualidade (MENDES,
1986).
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A Odontologia Integral surge como um marco conceitual
alternativo para a educacdo odontoldgica, colocando-se como uma
possibilidade tedrica de uma nova forma de pensar e fazer odontologia. A
proposta é de gerar e difundir uma Odontologia capaz de substituir a
pratica hegemdnica, superando-a e renascendo um novo paradigma
profissional com trés grandes pilares interdependentes: a simplificacéo
dos elementos; a énfase na prevencdo e a desmonopolizagdo do saber.
Ainda tem o objetivo de modificar os elementos estruturais das outras
praticas, com elementos ideoldgicos como o coletivismo, a integracdo de
atividades promocionais, preventivas e curativas, a descentralizacdo da
atencdo, a inclusdo de praticas alternativas, a equipe de salde, o uso de
tecnologia apropriada e a participagdo comunitaria (MENDES, 1986).

O processo de mudanca entre a odontologia cientifica para a
integral deve ocorrer dentro do movimento mais amplo da Reforma
Sanitaria, permitindo o surgimento de um projeto pedagdgico inovado,
alternativo ao tradicional, com uma funcéo critica, passando a exercitar
uma analise sistematica dos objetivos sociais, evidenciando suas
contradi¢des e suas deformagdes ideologicas. Em 1986, Mendes ja
elencava os elementos constitutivos de um modelo inovado de educacéao
odontoldgica, dentre os quais:

¢ Docéncia, servico e pesquisa totalmente integrados;

e Definicdo do conteldo de ensino a partir da analise da realidade
social e da pratica odontolégica;

e Plano de curso estruturado em modulos integrados por niveis de
atencao;

e Prética e teoria, basico e clinico integrados, onde a simulagéo é
limitada ao pequeno nimero de tarefas essenciais;

e Curriculo orientado para a manutencao da saude;

e Superagdo da dicotomia espacial por meio de um processo
educacional orgénico a diversos espagos sociais;

e Formacao multiprofissional da equipe odontolégica;

¢ Ensino centrado na tecnologia apropriada;

e Metodologia de ensino centrada em atividades de grupo;

e Estrutura fisica integrada segundo os niveis de atencéo;

¢ Planejamento educacional realizado conjuntamente por alunos,
professores, funcionario e comunidades;

e Professores generalistas integrados em médulos de ensino;

e Pesquisa dirigida a solucdo de problemas odontol6gicos das
populacdes majoritarias.



37

Para superar concepcdes antigas, € preciso preparar os cirurgides-
dentistas para enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da
sociedade, do mercado de trabalho e das condigdes do exercicio da
profissdo. Essa preparagdo deve partir com uma mudanca na formagéo
odontoldgica, alterando ndo apenas grades disciplinares em curriculos
estacionados, mas uma intensa revisdo de projetos pedagogicos que sejam
mais dinamicos, criticos, flexiveis e transdisciplinares (MOYSES, 2003).

A relacdo da academia com a sociedade deve ser reorientada,
capacitando docentes, alunos e grupos da comunidade para debater
problemas fundamentais, encontrando solucfes adequadas. Quando se
propde a formagc&o de profissionais para o Sistema Unico de Sadde e outra
para clinicas especializadas, estd se caminhando para o abismo da
exclusdo social. E ultrapassado pensar nas areas como dicotomias entre o
basico e o clinico, ou o clinico e o social e entre o publico e o0 académico
(ARAUJO, 2006).

Fundamentos tedricos para a mudanca na formag&o universitaria ja
estdo sendo discutidos, como, por exemplo, a Declaracdo de Paris que
enfatiza as instituicGes universitarias como um espago em que: propicie o
aprendizado permanente; contribua para a consolidagdo da cidadania
democratica; reforce suas funcGes criticas e progressistas; utilize sua
capacidade intelectual e prestigio moral para defender e difundir
ativamente valores humanistas; aporte sua contribuicdo para o tratamento
dos problemas que afetam o bem-estar das comunidades onde atua e;
fomente a inovacao e a transdisciplinaridade (UNESCO, 1999).

A prética odontolégica cientifica encontra ainda o desafio em
termos de abrangéncia. A formacdo odontolégica brasileira necessita
aprimorar seu trabalho para superar o grave problema da excluséo social,
valorizando o publico e o coletivo, enfrentando o desafio de superar a
dicotomia entre “formacdo geral e formagdo especifica”. Ainda que a
clinica possa suprir as necessidades individuais com propriedade técnica
reconhecida, é possivel perceber uma distancia entre a formacéo
odontoldgica e a perspectiva de universalizacdo da salde bucal (SECCO,
PEREIRA, 2004).

A adequacdo dos profissionais as necessidades sociais da
populacdo deve partir da relagdo entre salde e educagdo, obtida pela
efetiva interacdo entre a formacédo e os servicos de salde do SUS e as
comunidades. Nesse aspecto, sobre a salde bucal coletiva, € possivel
verificar que os conhecimentos e os conceitos advindos das ciéncias
sociais vém ajudando a Odontologia a se aproximar da realidade das
comunidades, identificando e compreendendo 0s aspectos sociais,
influenciando no processo sadide-doenca (ARAUJO, 2006). Formicola
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(1991) ja afirmava que um dos equivocos da formacéo odontoldgica era
a crenca de que o ensino ndo poderia ser cientificamente embasado e
socialmente cientifico ao mesmo tempo, sem possibilidade de harmonia
entre esses dois aspectos.

Os desafios que a educacdo odontoldgica enfrenta passam ainda
pela industria de equipamentos, medicamentos e de materiais
odontoldgicos, que influenciam diretamente a pratica profissional e,
consequentemente, a pratica docente do ensino em Odontologia (SECCO,
PEREIRA, 2004). O mercado também passou a influenciar a educagédo
odontoldgica desde a metade do século XX. Entre 1952-1994, Narvai
(1994) afirma que o movimento do capital... fez aparecer e consolidou no
Brasil uma odontologia de mercado, caracterizada pela produgéo-
consumo privada de bens e servigos sob regulacdo do mercado. No
entanto, essa pratica vem sendo alterada.

A definicdo e o tipo de pratica odontoldgica que o Brasil necessita
é o0 ponto fundamental na definicdo do curriculo formador de profissdes,
sendo, portanto, necessario se conhecer a real situacdo de salde bucal dos
brasileiros para disponibilizar aos recursos humanos em formagdo os
elementos tedricos, metodol6gicos e instrumentais que lhes capacitem a
desenvolver atitude critica e criativa frente a realidade encontrada na
sociedade (REIBNITZ JR., 2003). Caetano (1993) ainda aponta que é
fundamental no estudo das determinacBes do exercicio profissional
considerar as formas e a dindmica da organizacdo profissional,
enfatizando também que algumas das condi¢Bes objetivas da pratica
profissional podem ser mantidas ou alteradas.

No final dos anos 1970, a carga horaria destinada ao ensino da
salde publica era restrita entre 10% a 13% da carga total dos curriculos e
o ensino de contetdos e disciplinas afeitas ao “social” era destinado entre
1,85% a 12,5% da carga total. Eram consideradas “disciplinas do social”:
Introducdo a Sociologia, Antropologia, Salde para Comunidade,
Medicina Social, Medicina Comunitéria e Salde Publica. Com a
constituicdo do campo da Satde Coletiva no Brasil, foi fundada, em 1978,
a Associacdo Brasileira de Pos-Graduacdo em Saude Coletiva
(ABRASCO). Na década de 1980, apesar dos esfor¢os dos docentes em
busca de ressaltar o carater social da formagéo e da pratica do futuro
profissional, houve muitas dificuldades para que esse destaque ganhasse
respaldo (MARSIGLIA, 1998). Anos mais tarde, surge a “Saude Bucal
Coletiva” como campo de saberes e praticas para a operacionalizagdo do
SUS, onde a Odontologia é convidada para redimensionar o seu alcance
social (CARCERERI, 2005).
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No ambito das Instituicbes de Ensino Superior, os resultados
apontam para a necessidade de aumento da carga horaria dos estagios de
vivéncia junto ao SUS e de mudancas didatico-pedagogicas que visem a
ampliacdo dos graus de valorizagdo e capacitagdo de seus estudantes
(CARCERERI, 2005)

O marco conceitual de um novo projeto pedagdgico deveria
representar uma construcdo social, com uma multiplicidade de processos,
expressando a autonomia relativa da préatica e da educacdo odontolégica,
bem como, ao nivel dos conjuntos sociais, onde essa pratica e ensino se
constituem e se exercitam (MENDES, 1986). E preciso também se
preocupar com o0s sistemas de valores, idéias e prescrigdes nao
explicitadas que conferem aos educandos e educadores uma inteligéncia
particular, induzindo a uma acgdo educativa determinada.

Ceccim (2007) coloca que existe a necessidade de mudangas nos
modos de “pensar-sentir-querer”. Essas mudancas devem ocorrer em
todos os cenarios, considerando as adaptacdes dos sistemas de educacédo
e dos servicos de saide, com uma reforma de longo prazo ao invés de
reformas subseqiientes ou em cascata, pois estas acabam “matando” a
reforma propriamente dita, uma vez que sdo desprovidas de visdo de
futuro e de perspectivas dos cendrios desejados (DELORS, 2003).

O sistema de saude brasileiro tem pressa para mudar o modelo
biomédico hegemdnico, ndo podendo continuar com o consumo de
recursos para “construir” perfil profissional inadequado por meio de
cursos de capacitacio (MOYSES, 2003).

O ensino “aprisionado” em contextos de décadas passadas,
juntamente com as ideologias ocupacionais do académico de
Odontologia, criam uma “bomba-relégio” de expectativas frustradas. E
extremamente importante o estudante possuir o dominio dos aspectos
biologicos e clinicos, contudo, é de cada vez mais premente o
desenvolvimento de habilidades nas dimensBes éticas, politica,
econdmica, cultural e social de seu trabalho. O que se busca sédo
profissionais com foco deslocado para a promocao de satde, com aptiddes
para trabalhar na satide coletiva, familiar e individual (MOYSES, 2003).

2.2 NOVOS OLHARES SOBRE O ENSINO DE ODONTOLOGIA
2.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais
Desde 2002, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) para o Ensino de Graduagéo em Odontologia, observa-
se um cendrio de transformac&o, direcionado para a necessidade de ter
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como perfil de seus formandos “o Cirurgido Dentista, com formacao
generalista, humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis
de atengdo a satde, com base no rigor técnico e cientifico”. Para alcangar
esse novo perfil sdo elencadas algumas competéncias: atencdo a salde,
tomada de decisdes, comunicacdo, lideranca, administracdo,
gerenciamento e educagdo permanente (BRASIL, CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2002).

As DCN assumem um papel estratégico no aperfeicoamento do
SUS, com a discussao saindo dos limites académicos na medida em que
a sociedade comeca a exigir melhores servigos de satde. Além disso, as
DCN valorizam ndo s6 a exceléncia técnica, mas também a relevancia
social das acfes de saude e do proprio ensino, com a formagdo de
profissionais habilitados para trabalhar no SUS com qualidade de atender
as necessidades da populacdo. Implica-se na formacéo de cirurgides-
dentistas capazes de prestar atencdo integral, mais humanizada, com
capacidade de trabalhar em equipe e compreender melhor a realidade em
que vive a populacdo (MORITA, KRIEGER, 2003).

Todas as instituicdes de ensino superior devem elaborar seus
curriculos de acordo com as orientacfes das DCN. No entanto, na area da
salde, precisam ser entendidas dentro do contexto da Reforma Sanitaria
Brasileira, movimento social amplo que traz entre seus pontos
estratégicos a criacdo do SUS, que tem o intuito de assegurar a saide
como um direito do cidaddo (MORITA, KRIEGER, 2003).

O docente de Odontologia, tendo em vista os principios presentes
nas DCN, precisa deixar de ser mero transmissor de conhecimentos para
converter-se em um guia, orientador, facilitador ou gestor (FREIRE,
2009). E preciso também se preocupar com os sistemas de valores, idéias
e prescrices ndo explicitadas que conferem aos educandos e educadores
uma inteligéncia particular, induzindo a uma ac&o educativa determinada,
exigindo assim do docente, adaptacdo e transformacdo de seu
conhecimento a uma grande diversidade de metodologias e alternativas
gue de maneira combinada contribuirdo para a condu¢éo do aluno a novos
objetivos de aprendizagem.

A educaglo odontoldégica no Brasil, neste sentido, necessita
revisitar seu processo de ensino-aprendizagem, impulsionando a
educacdo permanente do docente e seu preparo pedagdgico na perspectiva
de alcangar as transformagdes requeridas ndo s6 pelas DCN, mas,
sobretudo, pela sociedade que carece de profissionais reflexivos, criticos,
criativos e resolutivos. Aspecto importante respaldado em Medina Moya
(2006), no qual aponta, o conhecimento na acgdo profissional do
enfermeiro como pertinente e, na medida em que este resultaria Gtil e
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transformador da realidade, articulada a processos de reflexdo da agéo.
Para esse proposito também, defende o desenvolvimento da pratica na
formacéo inicial das enfermeiras.

As habilidades e competéncias gerais e especificas das DCN sao
importantes para a consolidacdo do SUS, levando a uma reflexdo de que
profundas mudancgas sdo necessarias nos cursos de graduacdo em
Odontologia, com o intuito de formar profissionais adequados as
necessidades de salde da populacdo. A inadequacdo da formacgdo tem
levado o Ministério da Saude gastar recursos em “capacitagdes” para a
requalificacdo profissional. Dessa forma, na agenda de estratégia dos
Ministérios da Saude e da Educacdo destacam-se o incentivo a
implementacéo das DCN e o uso da avaliacao para fortalecer as mudancas
(MORITA, KRIEGER, 2003).

No setor salde, as mudangas iniciaram pela atencdo baésica,
garantindo e/ou ampliando a resolutividade neste nivel de atengéo. J& no
setor educacional, as mudancas deveriam ocorrer em sentido contrario,
ou seja, iniciar nas pds-graduacdes stricto sensu e, posteriormente, haver
intervencBes nas graduagdes. Com as DCN, as mudangas iniciaram pela
graduacdo, fazendo com que os professores se colocassem em uma
situacdo desconfortavel e desfavoravel a mudancas.

Dessa forma, mudancas na graduacdo necessitam mudancgas na
pos-graduacdo stricto sensu, com mudancas também no sistema de
avaliacdo dos programas de formacdo docente. Portanto, as mudancas
devem ser estruturadas e pensadas globalmente e em longo prazo
(BALTAZAR, MOYSES, BASTOS, 2010).

Mello et al. (2010) afirmam que os movimentos de mudancas seréo
limitados enquanto a implementacdo das diretrizes curriculares na area da
salde ndo entrarem na agenda institucional. Os autores também afirmam
gue as mudancas poderao ser periféricas em consequéncia da dificuldade
de se atingir o nlcleo duro da organizacdo na graduacdo, necessitando
portanto, uma ac&o articulada entre a instituicao, professores e estudantes,
a fim de uma gestdo mais partilhada e coletiva, e ndo uma nova
denominacéo de velhas praticas (TOASSI, 2012).

Os projetos pedagogicos trabalham como idéias-forca que
direcionam o ensino, estabelecidos nos curriculos e pesquisas, definidos
de acordo com os condicionantes estruturais e os diferentes modelos de
praticas sociais profissionais. Os projetos sdo determinados, em grande
parte, pelos elementos ideolégicos de um modelo de préatica hegeménico,
e este é determinado pela estrutura sécio-econdmica de uma sociedade
(MENDES, 1986).
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Com a implementacdo das DCN, as instituicbes tiveram
oportunidade de elaborar seus projetos politico-pedagdgicos com
flexibilidade curricular, inovacéo e criatividade, voltados a sua realidade,
contrapondo o curriculo minimo adotado nos cursos superiores até entéo.
Esta nova proposta, com exceléncia técnica e relevancia social, foi
construida para preparar o profissional para trabalhar a partir das
necessidades da populacdo, assumindo a formacdo de habilidades e
competéncias possibilitando avancos importantes nas instituicbes de
ensino, por meio da implantagdo de projetos pedagdgicos inovadores em
direcdo a uma educacdo integral e mais humanizada (TOASSI et al,
2012).

2.2.2 Politicas Reorientadoras da Formacgédo em Saude

A salde deve ser o eixo que orienta a estruturacdo curricular,
encetando a formacdo de um profissional apto a interferir na realidade do
individuo e da comunidade, buscando a sua transformagdo. A educagdo
do profissional também nédo pode se encerrar com a conclusao do curso,
pois deve se manter continuamente durante toda sua vida. Assim,
estudantes, professores, profissionais de salde e usuarios devem ser
sujeitos dessa mudanga, constituindo o processo coletivo de reflexdo
critica sobre as praticas tradicionais, de aquisicio de novos
conhecimentos (ARAUJO, 2006).

Para contemplar essa reorientagdo na formagdo, mudangas vém
ocorrendo no ensino de profissionais da salide por meio de parcerias entre
0 Ministério da Educacéo e o Ministério da Salde com a sinalizacdo de
uma reforma curricular (CARCERERI et al., 2011). Com a homologacéo
das DCN para o Ensino de Graduacdo (BRASIL, CONSELHO
NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2002) e construcdo do papel do
cirurgido-dentista na saude coletiva, denotando que é imprescindivel uma
relacdo entre o ensino e o servi¢o para complementar alguns hiatos na
formacao desses profissionais para o Sistema Unico de Salde. As novas
diretrizes apontam para a necessidade de ter como perfil de seus egressos
“o Cirurgido Dentista, com formagdo generalista, humanista, critica e
reflexiva, para atuar em todos os niveis de atencdo a salide, com base no
rigor técnico e cientifico”. Para alcangar esse novo perfil sdo elencadas
algumas competéncias: atencdo a salde, tomada de decisdes,
comunicacdo, lideranca, administracdo, gerenciamento e educacao
permanente.

A relagcdo entre 0 ensino e 0 servico tem como objetivo
fundamental o compartilhamento de saberes dos dois mundos,
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promovendo uma relagdo entre teoria e pratica de forma contextualizada,
formando um profissional mais justo, ético, humano, independentemente
do mercado de trabalho (FERREIRA, 2006).

A integracdo do processo de ensino-aprendizagem a rede de
servigos geralmente estava na dependéncia de uma adesdo ideoldgica de
docentes e estudantes, com as atividades extramurais sendo uma opgao
voluntaria dos professores que as coordenavam, com pouco ou nenhum
apoio institucional.

O documento que trata da Politica de Educacdo e
Desenvolvimento para o SUS relata:

“A formagdo tradicional em saude, baseada na organizag¢do
disciplinar e nas especialidades, conduz ao estudo fragmentado dos
problemas de salide das pessoas e das sociedades, levando a formacéo de
especialistas que ndo conseguem mais lidar com as totalidades ou com
realidades complexas” (BRASIL, 2004).

Em grande parte das faculdades de Odontologia, a clinica de
ensino é o local privilegiado para o treinamento pratico dos académicos.
Contudo, com a reorganizagdo da préatica clinica, h4 uma tendéncia
progressiva de antecipar a clinica integrada desde os primeiros anos da
formacédo. Outra préatica que também pode ser desenvolvida com eficécia
e eficiéncia é o ensino em Unidades Bésicas de Salde, nas comunidades
e nos domicilios, permitindo ao aluno um melhor conhecimento da
populacdo que sera atendida (MORITA, KRIEGER, 2003).

Com o SUS sendo cenario de aprendizagem, o Ministério da Salde
desenvolveu um projeto de Vivéncias e Estagios na Realidade do Sistema
Unico de Sadde do Brasil, 0 VER/SUS/Brasil, onde alunos de diferentes
areas estagiam em diferentes setores, tais como o de financiamento,
formulacdo de politicas técnicas, estratégias de controle e auditoria, e
acao pratica.

Uma tentativa de minimizar as diferencgas entre o perfil atual do
cirurgido-dentista para um profissional que atenda as necessidades dos
brasileiros, o Governo Federal formulou o Programa Nacional de
Reorientacdo da Formacdo Profissional em Satide (PRO-SAUDE), que
fornece subsidios para um perfil profissional comprometido com a
situacdo epidemioldgica. O PRO-SAUDE tem o objetivo de integrar o
ensino e o servico, otimizando e qualificando os servigos a sociedade
(BRASIL, 2007).

O PRO-SAUDE foi langado pelos Ministérios da Salde e da
Educacdo e propde mudancas no ensino de graduacdo com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, buscando sintonizar a formagdo em
salde as necessidades sociais, considerando as dimens@es histéricas,
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culturais e econdmicas da populagdo (BRASIL, MINISTERIO DA
SAUDE, 2007). Tem como objetivo principal formar profissionais com
perfil adequado as necessidades sociais, implicando fomentar a
capacidade de aprender a aprender, trabalhar em equipe, comunicar-se,
ter agilidade diante das situacdes, ter capacidade propositiva e habilidade
critica (ARAUJO, ZILBOVICIUS, 2008). No entanto, formar
profissionais para a Promocdo da Salde e para o trabalho com
coletividade requer muito mais do que simples remanejamento da grade
curricular. As novas demandas exigem uma postura calcada em
habilidades humanas, em capacidades de formacéo de aliancgas e de defesa
publica de projetos que englobem varios setores da vida social, em
tecnologias de intervencdo que exigem seres humanos dotados de alto
grau de refinamento em suas préticas laborais (MOYSES, 2008).

Em 2005, a instituicdo estudada reorientou o de Graduagdo em
Odontologia, ressaltando que o0 curso tem como objetivos a
contextualizagdo, a investigagdo e o ensino dos saberes e fazeres da
Odontologia necessarios para a formacao de profissionais habilitados para
0 exercicio de uma profissdo contemporanea, promotora da salde e
fundamentada nos preceitos da ética, da moral, da ciéncia, da filosofia, e
principalmente, voltada para a realidade da populagdo brasileira. Em
2006, o curso foi contemplado pelo PRO-SAUDE, provocando o
processo de reforma curricular no primeiro semestre de 2007
(CARCERERI, 2011; AMANTE, 2006).

Desde 2006, o curso de graduacao em Odontologia tem seu Projeto
Pedagdgico do Curso reorientado, reformando o curriculo e programando
novas metodologias educacionais, tendo como tematica uma odontologia
contemporanea e promotora de salde voltada para a realidade da
populacdo brasileira. Atualmente, o curriculo esta em processo de revisdo
e analise de resultados desde sua implementacéo.

Lazeris, Calvo e Regis Filho (2007) afirmam que cabe a
universidade publica o papel intransferivel de formar o individuo em
concordancia com as necessidades sociais, mas ndo que as institui¢cbes
privadas de ensino superior de caracteristica privada estejam
desvinculadas desta fungdo. Ainda afirmam que é funcdo do sistema
formador de recursos humanos em salde formar profissionais para
fornecer respostas as necessidades e demandas da sociedade. Costa e
Aragjo (2011) relatam que, no sistema educacional vigente, atribui-se as
universidades a tarefa de aprovar, ministrar e reconhecer habilitaces,
contudo, os profissionais sdo formados para atuar na satide sem que exista
um diagndstico concreto com relacdo as necessidades do setor, gerando
um descompasso entre a formacao e as necessidades do servico.
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A hegemonia do behaviorismo na educacgdo, pesquisa e na
formacao de professores sdo circunstancias histéricas que impediram que
esse campo ndo se tornasse importante até o0 momento.

Neste sentido, estudos sobre o conhecimento dos professores e
suas praticas pedagdgicas tornaram-se um campo de pesquisa recente
com consolidacdo frutifera.

Esta pesquisa se concentrara no estudo do conhecimento pedagogico
do contetdo (CPC), observando também aspectos do conhecimento prético,
entendendo que o conhecimento pedagdgico do conteido é um
conhecimento que ocorre vindo da pratica, encontra-se na pratica, e se dirige
a pratica (CARCERERI, MEDINA MOYA, 2013).

2.3 FORMACAO DO DOCENTE DE ODONTOLOGIA
2.3.1 Formacdo Inicial e Permanente do Docente de Odontologia

Ao conhecer a trajetoria dos docentes em Odontologia, como estes
se constituiram professores e como ocorreu sua formacgéo inicial, entende-
se que, por motivos variados, os docentes da Odontologia buscaram sua
formagco inicial pautados no desejo de ser docente, ainda na graduag&o,
em oportunidades de docéncia (aprendendo a ser professor sendo
professor), em algumas ofertas de formacao formal realizadas no ambito
da pos-graduacdo, em vivéncias fora dos espacos universitarios, no
convivio com professores, caracterizando quase que exclusivamente um
corpo de conhecimentos sobre ser professor com base nas relagdes e
experiéncias vividas (CORREIA, 2008).

Assim, a formacdo inicial do docente em Odontologia é incipiente
ou inexistente, uma vez que os profissionais sdo formados para exercerem
atividades clinicas e técnicas, ndo contando com disciplinas dirigidas a
este fim (RAULI, TESCAROLO, 2009). De acordo com Bispo Jr (2009),
a formacéo inicial ndo € voltada para o exercicio da docéncia e sim para
fornecer a base tedrica e pratica para sua atuacdo profissional especifica
e para favorecer a sua educacdo permanente, situando a formacéo
continua do professor numa logica de experiéncia pessoal com finalidade
de desenvolvimento profissional, valorizando experiéncia pessoal e
profissional dos professores que assumem um papel ativo no seu processo
de formacéo.

A qualidade do ensino de odontologia estd relacionada a
determinados modelos pedagégicos e a qualificacdo/atualizacdo
permanente dos professores (tanto técnica quanto didatico-pedagdgica)
sdo fatores essenciais na garantia dessa qualidade no ensino. Infelizmente,
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ainda ha escassez de pesquisas na area da formacdo do docente de
odontologia. No entanto, os estudos disponiveis apontam para
inadequacdes em suas composicdes pedagdgicas, pois a preocupacao esta
centrada em elevar o nivel de sofisticacdo de alguns procedimentos
técnicos, mas ndo em como ensina-los. Questdes relativas as discussdes
do planejamento curricular para que haja uma preocupac¢do com o
aprendizado, bem como o isolamento profissional do egresso,
dificultando ainda as relacdes da odontologia com as demais profissfes
da area da saude sdo pressupostos a serem discutidos e superados. O
professor do ensino superior da odontologia ensina sustentado pela
pratica profissional, desenvolvida de maneira paralela a docéncia e tida
como mais importante que esta, alicercado na ideia de que quem sabe
fazer também sabe ensinar (LAZZARIN, NAKAMA e JUNIOR, 2010).

De modo geral, a formag&o do professor de Odontologia no Brasil
tem se constituido em fung&o da racionalidade técnica, ainda distante das
questdes sociais, com praticas individualizadas, elitistas e baseadas em
um conhecimento fragmentado na ldgica das especialidades (GOMES et
al 2008). Tal situacdo evidencia a necessidade de mudanga na formagéo
destes profissionais, por meio do rompimento de modelos de ensino
tradicional e formag&o de profissionais com competéncias que permitam
a recuperacéo da dimenséo essencial do cuidado.

Sobre os cursos em nivel técnico, os cursos de Auxiliar de Salde
Bucal (ASB), Técnico em Salde Bucal (TSB), e Técnico em Prdtese
Dental (TPD), para lecionar, é exigido do corpo docente multiprofissional
0 curso de graduacdo. Nestes cursos, estdo previstas capacitacOes
pedagbgica e técnica e o ingresso dos professores acontece por meio de
convite, indicag&o, anélise de curriculo e processo seletivo. E notdrio, na
Odontologia, um modelo de formagéo na prética, com um profissional
planejado para as necessidades da especializacdo, favorecendo certa
distancia com os processos educativos de qualquer ordem (GOMES et al
2008). Reconhece-se, contudo, que o perfil do profissional exigido para
docente precisa se constituir de maneira diferenciada daquele que recebeu
caracteristica tecnicista (CORREIA, 2008).

A formacao inicial dos professores tem a ver com a concepcao de
educacdo, de pedagogia, de ensino e de aprendizagem, refletindo a partir
da pratica, para construcdo de um projeto, elaboracdo de seu plano de
acdo, o controle e a avaliagdo de seu fazer, para depois dar
prosseguimento ou reorientacdo ao seu trabalho docente, com o objetivo
de tornar-se um professor reflexivo (FERREIRA, 2008).

Nos cursos de p6s-graduacdo, em nivel de mestrado e doutorado,
os professores exercitaram seu fazer docente e construiram seus
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conhecimentos e saberes por meio das disciplinas que oportunizam esta
vivéncia. Ao lecionar nestes cursos, que exigem doutorado, é mais uma
experiéncia que os professores tém para sua formacao.

A literatura sugere a aproximacdo do contexto de formacéo inicial
daquele de atuacdo profissional, além da ampliacdo das oportunidades
para que os estudantes-professores defrontem com diferentes dilemas e
situacBes-problema ao longo da formacdo inicial. Estas estratégias
contribuirdo para a construcdo do conhecimento pedagégico do contetido
e para o delineamento da personalidade docente dos futuros professores.
Os programas de formacdo inicial precisam implementar mecanismos e
estratégias pedagdgicas que permitam aos futuros professores o contato
direto com as situacdes reais de ensino-aprendizagem, como requisito
para o pleno desenvolvimento do seu conhecimento pedagdgico geral.

A formacéo inicial e permanente € um dos componentes para a
profissionalizacdo do professor, sendo necessério desenvolver outros
saberes e vivéncias que legitimam o aperfeicoamento profissional, por
meio de um processo continuo de reflexdo sobre o préprio fazer.
Igualmente importante a discussdo do processo de identidade do
professor, constituindo-se docente de profissdo. A formacéo inicial tem
uma estreita relacdo com o fortalecimento de uma identidade profissional,
mutével, constantemente (re) construida, e em condi¢des de conferir ao
sujeito um sentido real do “ser professor”. Escolher a docéncia, mesmo
sem formacao especifica para tal, com o dominio da especialidade apenas,
ja revela a presenca de uma imagem da docéncia, que envolve
necessariamente um modelo de professor ideal, sendo modificada pelo
sujeito ao longo de seu processo de formacdo (MARCON, GRACA,
NASCIMENTO, 2011).

Neste sentido, a participacdo das praticas pedagdgicas, com 0
objetivo de aprimorar a atuacdo docente — possibilita aos futuros
professores ampliar e fortalecer os conhecimentos em sua base de
conhecimentos; reestruturar suas concepgdes sobre 0 processo de ensino-
aprendizagem e sobre a presenca das praticas pedagdgicas no programa
de formacao inicial; e delinear e consolidar seu conhecimento pedagdgico
do conteudo e seu perfil docente e profissional (MARCON, 2011).

Marcon, Graga e Nascimento (2011) destacam que cada uma das
modalidades de pratica pedagdgica dara conta de suas respectivas
atribui¢des na formacdo de professores desde que esteja devidamente
situada, fundamentada e justificada no programa de formagéo, de modo a
garantir que esse processo se desenvolva de maneira gradativa,
permanente e consistente. Reforcam ainda a necessidade de que os
programas de formacao inicial incorporem as praticas pedagdgicas em
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seu cotidiano, acompanhadas de reflexGes e retornos por parte dos
professores-formadores, e que as assumam como uma de suas principais
estratégias para a construcdo do CPC e para a formacdo docente e
profissional dos futuros professores ao longo do curso.

Os programas de formacdo e os professores-formadores
constituem elementos centrais no processo de planejamento e de
implementacdo das praticas pedagégicas e por isso é fundamental que
sejam consideradas as suas concepcdes a respeito do papel desempenhado
por essas estratégias formativas para a constru¢do do conhecimento
pedagogico do contetido dos futuros professores.
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3 MARCO CONTEXTUAL
3.1 0 CURSO DE GRADUAGCAO EM ODONTOLOGIA

O Curso de Graduagdo em Odontologia da universidade publica do
sul do Brasil (ODO) estudado foi reconhecido pelo Decreto Federal
30.234 de 04 de dezembro de 1951 e publicado no Diario Oficial da Unido
(DOU) de 06/12/1951, tem renovacdo de reconhecimento por meio da
Portaria n® 915/MEC, de 21/07/2010, DOU 22/07/2010. Titulando seus
alunos cirurgifes-dentistas, 0 curso objetiva contextualizar, investigar e
ensinar os saberes e fazeres da Odontologia, necessérios para formar
Cirurgides-dentistas habilitados para o exercicio de uma profissao
contemporanea, promotora de salude e fundamentada nos preceitos da
ética, da moral, da ciéncia, da filosofia e, principalmente, voltada para
realidade da populacéo brasileira. (AMANTE, 2006)

O Projeto Pedagégico do Curso, vigente desde 2006, foi
reorientado em concordancia com a Resolucdo no 3/02 CNE/CES, de 19
de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) do Curso de Graduagdo em Odontologia, apontando para a
necessidade de programar novas metodologias educacionais a fim de
atender os objetivos do curso de graduacéo, tendo o aluno como centro e
0 professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem;
promovendo o desenvolvimento da autonomia do aluno para que
aprendam e continuem fazendo-o (BRASIL, 2002).

Com a mudanca proposta e aceita, o curriculo do curso se configura
com tematica central norteadora — Uma Odontologia contemporanea e
promotora de salde, voltada para a realidade da populacéo brasileira —
seccionada em dez segmentos transversos, correspondentes as 10 fases do
curriculo integrado. Possui periodo minimo de conclusdo de curso 10
semestres e maximo 20 semestres, carga horéria total obrigatoria de 5386
horas/aula, ultrapassando o preconizado pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) de 4000 horas, e 1080 horas/aula de estagio obrigatério
e 14 aulas semanais no minimo e 31 no maximo. Compreende 66
disciplinas obrigatérias, 09 disciplinas optativas (com carga horéria
minima de 198horas/aula), e 02 disciplinas optativas — atividades
complementares.

A trilogia académica do ensino, pesquisa e extensédo esta articulada
com os professores, atuantes na mediagdo de conhecimento, no incentivo
e orientacdo as pesquisas, € na oferta de atividades complementares. O
carater multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar permeia as
acOes e atividades docentes.
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A disciplina de Trabalho de Conclus&o de Curso constituiu-se ap6s
a reforma curricular, como uma atividade de cunho didatico-pedagdgico
obrigatéria para a integralizacdo curricular do curso de graduagdo em
odontologia estudado.

No segundo semestre de 2014, o corpo docente do curso de
graduacdo da odontologia estudado (ODO) era composto por 115
professores efetivos, sendo que os professores experientes (mais de 15
anos) eram a maioria com 59% (68). Os iniciantes (1 a 5 anos)
representavam 27% (31) e os Intermediarios (6 a 15 anos) 14% (16).
Sobre a atuacdo na graduacgdo na Odontologia, 51 professores (44,35%)
ministravam disciplinas bésicas; 52 (45,22%) ministravam disciplinas
clinicas e 12 (10,43%) disciplinas de saude coletiva. 55 professores
(47,82%) atuavam na pés-graduacao, sendo 64,51% do total de iniciantes,
43,75% do total de intermediarios e 41,17% do total de experientes,
conforme Gréfico 1.

Gréfico 1 - Trajetdria Docente: Experiéncia por tempo de ingresso e Atuagdo na
Graduacdo e Pés-Graduagédo
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Sobre a formacdo pedagdgica, 38 professores (33%) do total de
115 tiveram algum tipo de curso pedagOgico em sua trajetdria docente.
61,30% (19) dos professores iniciantes, 37,50% (06) dos professores
intermediarios e 19,11% dos professores experientes (13) realizaram
cursos de formacao de professores de curta duragéo, incluindo: Integracdo
institucional de novos professores, Capacitagcdo para ambientes virtuais
de aprendizagem, Metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
Formacéo de docente critico, Uso da voz no ensino, Estratégias de ensino
para sala de aula no ensino superior, Programa de extensao universitaria
na formacdo de professores de Educacdo Continuada (PROFOR),
Mudancas curriculares na area da salde, Pedagogia universitaria,
Conhecimento do professor e trabalho no ensino superior, Metodologia
do ensino superior, A formacdo de professores na educacdo de jovens e
adultos, Mediacdo pedagé6gica em educacdo a distancia e politicas
educacionais, Legislacdo da carreira do magistério superior federal,
Politicas de Ensino / Administrativo, Pesquisa e Extensdo, Docéncia no
Ensino Superior, Integralidade e Interdisciplinaridade na salde e no
ensino, Pesquisa e Etica, Formacio e pratica docente, Capacitagio
pedagégica, Linguagem audiovisual e 0 Uso das midias na educacdo. 51%
dos professores pertenciam ao departamento de Odontologia e 49%
distribuiam-se em outros 12 departamentos, conforme Grafico 2.

Gréfico 2. Distribuicdo do Corpo Docente por Departamento.
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Sobre a formagdo técnica em sua area de atuagéo, 26 professores
possuiam Pdés-Doutorado; 82 professores possuiam Doutorado; 05
professores possuiam mestrado e 02 professores possuiam especializacao,
conforme descrito no Gréfico 3.

Grafico 3. Formagao Técnica do Corpo Docente por maxima titulagdo
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Sobre o setor publico, 22 professores (19,13%) exerciam suas
atividades com interface com o setor publico, sendo 09 iniciantes (29,03%
do total de iniciantes), 04 intermediarios (25% do total de intermediarios)
e 09 experientes (13,23% do total de experientes).

De acordo com dados disponibilizados na pagina oficial do Curso
de Graduacdo em Odontologia, o corpo docente atualmente é composto
por 127 professores, efetivos e substitutos.

A integracdo ensino-servigo é uma fortaleza para a formagdo do
futuro profissional de salde. A aprendizagem extra-muros é fundamental
para a vivéncia e experiéncia profissionais. Desde a implementacdo em
2006, a curso de graduagdo de odontologia participou das iniciativas do
PRO-SAUDE e PET SAUDE, fomentadas pela parceria entre os
Ministérios da Salde e da Educacdo, com o objetivo de aproximar a
formagéo de graduacgdo as necessidades da atencdo bésica da Estratégia
de Salde da Familia. A operacionalizacdo do PRO-SAUDE facilitou a
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integracdo multidisciplinar e interdisciplinar (CARCERERI et al, 2011).
Mais recentemente, desde marco de 2016, o curso de graduagcdo em
Odontologia (ODO) participa da iniciativa do PETSAUDE/GraduaSUS,
com vigéncia até 2018.

Na graduagdo, os professores lecionam em outros cursos,
conferindo integracdo interdisciplinar, e estabelecendo uma rede de
construcdo de conhecimento, como por exemplo: ortodontia com a
fonoaudiologia, pediatria com a psicologia e a prétese com a engenharia.
Em nivel de poés-graduacdo, os professores participam de programas
stricto-sensu, no departamento de Odontologia, e outros departamentos
da universidade estudada, em consonancia com o Projeto Pedagdgico do
Curso, por meio de pactuacao de atividades de ensino, pesquisa e extensdo
entre o Colegiado do Curso de Graduacdo em Odontologia da com todos
0s Programas de P6s-Graduagdo da instituicéo.

Atualmente, o curriculo do curso de graduacdo em odontologia
passard por um momento de reformulacéo, ja aprovado no colegiado do
curso.



54



55

4 MARCO TEORICO
4.1 LEE SHULMAN

Lee Shulman é norte-americano, nascido em Chicago (1959),
graduado em Filosofia e mestre e doutor em Psicologia da Educagdo.
Inaugura sua atividade docente em 1963 e desde 1986 desenvolve estudos
sobre formacgdo docente, processo de ensino-aprendizagem e fundamenta
0 estudo sobre o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo; influenciando
as pesquisas sobre o tema em todo 0 mundo.

Iniciou os estudos sobre o tema a partir da observacdo de
professores conduzindo de maneira diferente 0 mesmo trabalho e a
vontade de entender como isto acontece, como ocorre 0 ensino-
aprendizagem em diferentes momentos da docéncia o instigou a pesquisar
e estudar profundamente a formacdo de professores. Sua contribuicéo
para a compreensdo do fazer do professor, como aprende, como
desenvolvem suas habilidades e saberes no exercicio profissional, o
posiciona como um pesquisador de exceléncia e referéncia na tematica.

4.2 CONHECIMENTO BASE PARA O ENSINO

Os conhecimentos para 0 ensino primeiramente foram divididos
em 5 subsistemas de conteldos e conhecimentos inter-relacionados:
conhecimento disciplinar, conhecimento pedag6gico, conhecimento
pratico-docente, conhecimento de si mesmo e, conhecimento do contexto
cultural. Entretanto, esta categorizacdo ndo resolvia questdes como a
relagdo entre os diferentes subsistemas e as maneiras como se conectam
com as préticas de formacdo. Para superar esta limitagdo, os estudos de
Lee Shulman apresentam-se como uma das propostas esclarecedoras para
elucidar a questdo dos contelidos e/ou conhecimentos que devem estar
presentes na formacdo inicial, e, compreendem 07 categorias de
conhecimento base para o ensino.

A tese fundamenta-se nos estudos de Lee Shulman, que sugere que
no preparo das aulas e no ensino os professores se inspiram em 07
categorias do conhecimento base para o ensino como: 1. Conhecimento
do conteldo, 2. Conhecimento pedagdgico geral, 3. Conhecimento do
curriculo, 4. Conhecimento pedagdgico do conteddo (CPC), 5.
Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, 6. Conhecimento dos
contextos educativos e 7. Conhecimento dos objetivos, finalidades e
valores educativos e dos fundamentos filoséficos e histéricos; o autor
sugere que estes conhecimentos interligados tornam possivel o processo
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de raciocinio e acdo pedagégicos (SHULMAN, 2005), estando divididos
em categorias para facilitar a compreensdo do fazer docente.

O Conhecimento base compreende o conjunto de conhecimentos
necessarios a atuacdo docente em distintos contextos de ensino e
aprendizagem, no sentido de alcangar os objetivos relacionados a
aprendizagem e a formacao de alunos.

4.2.1 Categorias do conhecimento base para o ensino
4.2.1.1 Conhecimento de contetido

Compreende a busca pelo entendimento do conteldo pelo
professor e como o torna compreensivel ao aluno, por meio de um
processo dindmico incluindo a contextualizacdo do conteldo e a
capacidade de reflexdo. O conhecimento do conteldo se relaciona
diretamente com a matéria a ser ensinada e é considerado um dos
conhecimentos fundamentais para o sucesso da atuacéo docente. O pleno
dominio do contelido especifico amplia as possibilidades de intervencédo
docente, sua deficiéncia restringe os caminhos pelos quais os estudantes-
professores podem seguir para seu ensino aos alunos. E subdivido em
duas categorias, que dizem respeito aos momentos em que 0 professor
aprende e aos momentos em que o professor ensina. Isto € muito
importante pois os professores precisam desenvolver os conhecimentos
relacionados a matéria de ensino e 0s conhecimentos necessarios para
fazer com que seus alunos compreendam essa matéria.

4.2.1.2 Conhecimento pedagdgico geral

Principios e estratégias de manejo e organizagdo da sala que vai
além da disciplina. Engloba o conhecimento sobre o ensino, que emerge
da pratica docente, incluindo estratégias de ensino eficazes.

4.2.1.3 Conhecimento do curriculo

Dominio dos materiais e programas que servem como ferramentas
para o oficio do docente. Contelidos transversais no Projeto Pedagdgico
do Curso, sendo necessaria uma reflexao critica do professor para avaliar
0 curriculo. Também pode ser entendido como um conhecimento
importante que auxilia o entendimento do aluno.
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4.2.1.4 Conhecimento pedagdgico do conteldo

Amalgama entre a matéria e a pedagogia que constitui uma esfera
exclusiva dos professores, sua forma prépria de compreensao
profissional. Identifica os conhecimentos distintos para o0 ensino.
Representa a mistura entre contelido e pedagogia a que se chega a uma
compreensao de como determinados temas e problemas se organizam, se
representam e se adaptam aos diversos interesses e capacidades dos
alunos, e se expde para sua aprendizagem. E a categoria que permite
distinguir entre a compreensdo do especialista em uma area do saber e a
compreensdo do pedagogo.

4.2.1.5 Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas

O conhecimento dos alunos aparece diluido no conhecimento do
contexto e diz respeito as particularidades sociais, culturais e psicoldgicas
dos alunos em diferentes idades. Necessita ser adaptado a especificidade
da situacdo de ensino e aprendizagem, ou seja, aos interesses e as
necessidades dos alunos, bem como as demandas da &rea de matéria.
Acrescenta-se ainda a participacdo dos aspectos sociais, politicos,
culturais e fisicos na maneira como cada aluno aprende, dando maior
relevo ao conhecimento dos alunos, quando estes sdo considerados
autonomamente como um dos pilares da base de conhecimentos.

4.2.1.6 Conhecimento dos contextos educativos

Compreende desde o funcionamento do grupo ou da classe, a
gestdo e financiamento dos distritos escolares, até o papel das
comunidades e culturas. Fundamental para o professor ir além do
ambiente de sala de aula ampliando sua visdo em relacdo a formacéo dos
futuros profissionais.

4.2.1.7 Conhecimento dos objetivos, finalidades, valores educativos e seus
fundamentos filosdficos e histéricos

Engloba a educacdo e a formagdo e suas bases de construcao
historica e sua concepcdo teorico filosdfica, referindo-se ao saber e
compreensao pelo professor das habilidades que os alunos devem adquirir
considerando a politica educacional e circunstancias sociais.
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4.3 CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Considerando os objetivos da pesquisa delimitou-se o marco
tedrico ao Conhecimento Pedagégico do Contetido (CPC). Este conceito,
desenvolvido e dirigido por Lee Shulman e sua equipe da Universidade
de Stanford, tem sido amplamente utilizado em estudos no ensino
primario e secundario de educacdo, mas a sua utilizacdo no ensino
superior é incipiente tendo sido desenvolvidos estudos nas areas de
Ciéncias Sociais, Quimica, Educacdo Fisica, Contabilidade e Matematica.
Na &rea da saude, pesquisas tém sido desenvolvidas pelo grupo intitulado
“Formacao docente e Inovagao pedagdgica” FODIP, da Universidad de
Barcelona (UB) sob coordenacdo do Prof Jose Luis Medina Moya, de
modo especial nas areas de biologia, enfermagem e odontologia. No
Brasil tais estudos tém sido capitaneados pelos grupos de pesquisa
“Educagdo em Enfermagem e Satude” - EDEN e pelo “Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade, Educacdo e Saude” — GIS, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em parceria com o0 grupo
FODIP, da UB. Na é&rea de educacdo fisica a UFSC também tem
desenvolvido estudos sobre CPC em parceria com a Universidade do
Porto, em Portugal.

O conhecimento pedagdgico do conteldo pode ser compreendido
como aquele que o professor utiliza para, a partir dos seus objetivos, da
realidade dos alunos e das caracteristicas do contexto de ensino e
aprendizagem, convocar, gerir e fazer interagir os conhecimentos para o
ensino, visando & adaptacdo, & transformagdo e a implementacdo do
conhecimento do contelldo a ser ensinado, de modo a torna-lo
compreensivel e ensinavel aos alunos (MARCON, GRACA,
NASCIMENTO, 2011).

O CPC descreve a capacidade de um professor para transformar o
conteldo em uma forma disciplinada e compreensivel para os alunos,
assumindo papel fundamental no processo pois permite distinguir entre a
compreensdo do especialista em uma area do saber e a compreensao do
pedagogo, distinguindo o professor experiente do novato, assim o CPC é
produto de um conhecimento pratico que é particular, individual.

Segundo Shulman (2005), o CPC se constréi mediante uma sintese
entre 0 conhecimento do conteldo da disciplina, o conhecimento
pedagogico geral, biografia pessoal do professor, conhecimento dos
alunos. O autor elabora seus fundamentos para a reforma do ensino sobre
uma ideia da aprendizagem que enfatiza a compreensao e o raciocinio, a
transformacéo e a reflexdo. Assim, responde as perguntas sobre quais as
fontes de conhecimento base para o exercicio competente da docéncia,
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em que termos estas fontes podem ser conceituadas e quais sdo 0s
processos didaticos de acdo e raciocinio. O resultado pratico para os
professores e académicos serd uma maior reorientacdo sobre como a
aprendizagem deve ser compreendida e os professores devem ser
formados e avaliados.

O conhecimento pedagdgico do contetdo é aquele por meio do
qual o professor manifesta suas concepgfes docentes e seus principios
educacionais, utilizando suas estratégias pedagogicas, planejando,
organizando e gerindo as situagdes de ensino e aprendizagem de modo a
superar o simples dominio do conhecimento do conteldo e a alcancar
objetivos mais amplos relacionados a educacéo e a formagdo dos alunos
(MARCON et al, 2011). Este conhecimento engloba os demais
conhecimentos base para o ensino.

As competéncias e qualidades do professor expert sdo muitas e
poucas descrigdes ou andlises de docentes prestando atencéo ndo somente
a gestdo dos alunos em sala mas também a organizacao das ideias em sala
de aula s3o encontradas. E necessério colocar importancia em ambos
aspectos quando se pretende que as descricfes de uma boa docéncia
sirvam como critérios de orientacdo para o desenho de uma melhor
educagéo.

O processo de formacdo de professores deve ser coerente com a
ideia de que a aprendizagem requer habilidades basicas, conhecimento do
contedo e habilidades didaticas gerais. Este conjunto é importante e
permite que os alunos progridam mais quando os professores tornam
claros objetivos e o0 contetdo da aula. Para tanto, os professores precisam
ter clareza das categorias da base de conhecimento propostas por Shulman
(2005) a fim de atingir seus objetivos no ambiente didatico.

Sobre os saberes profissionais, Tardif (2000) afirma que os alunos
passam pelos cursos de formacdo de professores sem modificar suas
crengas anteriores sobre o ensino. Quando comecam a trabalhar como
professores, reativam crencas para solucionar seus problemas, porque um
professor tem uma histéria de vida, é um ator social, tem emocdes, um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura ou mesmo culturas e seus
pensamentos e agBes carregam as marcas dos contextos nos quais se
inserem. Adicionalmente, os saberes profissionais sdo temporais no
sentido de que os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na
aquisicao do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas
de trabalho. Os saberes sé&o utilizados e se desenvolvem no &mbito de uma
carreira, isto é, de um processo de vida profissional de longa duracéo do
qual fazem parte dimensdes identitarias e dimensdes de socializagdo
profissional (TARDIF, 2000)
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A aprendizagem efetiva aparece como um diferencial neste
processo pois esclarece comportamentos e estratégias do professor que
promovem o progresso e rendimento académico dos alunos. Como
resultado, o professor transforma a sala de aula em lugares onde os alunos
realizam tarefas de aprendizagem com pouca interrupcdo e distracéo,
recebendo oportunidade equitativa e adequada para aprender.

Os estudos sobre CPC estdo focados principalmente no professor
do ensino secundario e principalmente por meio da comparacdo dos
professores iniciantes e professores experientes, € ndo no campo do
ensino universitario. A literatura sobre o processo de aprendizagem no
ensino superior e a construcao do conhecimento pedagdgico do contetido
em ensino universitario ainda é limitado (CARCERERI, MEDINA
MOYA, 2013).

Atualmente, neste tema de pesquisa, encontramos estudos sobre o
conhecimento pedagodgico do conteldo buscando conhecer como o
professor representa sua disciplina e a transforma em estruturas
didaticamente relevantes (GROSSMANN, 1990; CLERMONT,
BORKO, KRAJCIK, 1994; TURNER-BISSET, 1999; CARLSEN, 1999;
SMITH, 2000; CLIMENT, CARRILLO, 2003; GROSSMANN, 2005;
SHULMAN, 2005; FAGUNDEZ, 2006, MEDINA-MOYA, JARAUTA.-
BORRASCA, 2013; BACKES, MEDINA-MOYA, PRADO, 2011;
MEDINA-MOYA et al, 2012; BACKES et al, 2013; CANEVER, 2014;
MENEGAZ, 2015; MIRANDA, 2015; CUNHA, 2015).

O CPC caracteriza os professores especializados (SHULMAN,
2005, MULHALL, BERRY E LOUGHRAN, 2003 apud CARCERERI,
MEDINA MOYA, 2013), constituindo-se componente mais importante
do conhecimento base para o ensino (GUDMUNDSDOTTIR, 1990).
Construido a partir da pratica e por meio de um processo de organizagdo
e transformacdo, envolve a compreensdo do que significa ensinar um
topico particular e os principios, técnicas e formas de representar o
conteldo de forma didatica (GUDMUNDSDOTTIR, 1991). Em seu
estudo, Shulman e Gudmundsdottir (2005), comparando professores
novatos e experientes, encontraram que a maior parte das diferencas entre
estes sdo 0 conhecimento pedagdgico de conteldo do experiente que o
capacita a ver uma imagem mais ampla e tem a flexibilidade para escolher
um método de ensino que melhor explique o tema, enquanto que 0 novato
tem um bom comeco para construir possibilidades no curriculo, tanto em
organizagdo da unidade como na flexibilidade didatica.

O CPC envolve a capacidade do professor para encontrar novas
representacdes da virtualidade no conteido educacional, é o resultado de
um processo longo profissional. O CPC ndo é um simples rétulo que
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permite igualar todos os professores, é produto de um conhecimento
pratico que ¢ individual, particular a trajetéria desenvolvida por cada
professor (PENAGOS, LOZANO, 2008).

O CPC pode ser identificado na observagdo da atuagcdo do
professor. Os conhecimentos construidos a partir da pratica pedagdgica
séo armazenados em sua base, estruturando cada vez mais e melhor o
processo (MARCON et al, 2011).

De acordo com Grossmann (2005), os professores podem adquirir
0 CPC de formas variadas. Os professores principiantes podem extrai-lo
do conhecimento de sua matéria e podem referir-se a sua propria
aprendizagem por meio da observacdo, que proporciona modelos de
ensino-aprendizagem. Na formacgéo de professores, especificamente o
componente da didatica especifica representa uma outra fonte potencial
para a aquisicao do CPC.

O professor dedicara uma parte importante de suas atividades para
orientar e direcionar o aluno em sua formacdo académica, pessoal e
profissional. E o aluno abrira uma infinidade de espacos e recursos
sincronos e assincronos curriculares até agora cobertos apenas em
praticas de ensino da universidade. E importante ressaltar que esse
conhecimento ndo é apenas sobre ter um grande nimero de exemplos,
analogias ou representacGes, mas é caracterizada por um raciocinio
pedagogico que facilita estas transformacdes (CARCERERI, MEDINA
MOYA, 2013).

O CPC se traduz na capacidade de compreender todos os niveis e
formas de matéria, de modo que os professores possam torna-lo
compreensivel para os alunos, englobando a compreenséo da disciplina,
em seus niveis sintaticos (processos de investigagao especificos para cada
disciplina) e substantivos (fatos, fendmenos, conceitos, teorias, modelos
e paradigmas de cada disciplina), sua localizagdo no plano estudos, sua
relacdo com outros materiais, elementos que melhoram ou dificultam a
sua aprendizagem, preconceitos dos alunos. Ou seja, 0 conhecimento
pedagogico do contelido pode ser compreendido como aquele que o
professor utiliza para, a partir dos seus objetivos, da realidade dos alunos
e das caracteristicas do contexto de ensino-aprendizagem, convocar, gerir
e fazer interagir os conhecimentos para o ensino, visando a adaptacéo, a
transformacdo e a implementacdo do conhecimento do conteldo a ser
ensinado, de modo a torna-lo compreensivel e ensindvel aos alunos
(MARCON et al, 2011).

Tudo isso vai exigir que os professores adaptem e transformem
seus conhecimentos para uma grande variedade de metodologias e
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alternativas, em conjunto, levar os alunos a novos objetivos de
aprendizagem (CARCERERI, MEDINA MOYA, 2013).

De acordo com Menegaz (2012), as praticas destacadas pelos
estudantes como de bons professores dialogam com a demanda de uma
nova formacdo em salde, capaz de desenvolver profissionais
empoderados e criativos, sendo possivel a partir do momento em que
existir uma revisdo da concepcdo acerca do ensino e do papel de
estudantes e professores. Até que isto se concretize, coabitardo os
cenarios de ensino novos e antigas préaticas. Acrescenta que as limitagbes
para que as boas préaticas percebidas pelos estudantes sejam unanimes
entre os professores reside na deficiéncia de formacdo inicial dos docentes
em salde, que em boa parte ndo sdo preparados para serem professores e
ndo possuem espaco de formagéo permanente, socializagdo entre pares e
outros mecanismos que os auxiliem a refletir sobre sua atuacéo.

4.4 FONTES DO CONHECIMENTO BASE PARA O ENSINO
4.4.1 Formagcao académica na disciplina a ensinar

Compreende 0 conhecimento dos contelidos, os saberes, a
compreensdo, as habilidades e as disposi¢fes que os alunos devem
adquirir. Este conhecimento baseia-se na bibliografia e os estudos
acumulados em cada uma das disciplinas e o saber académico, histérico
e filosofico sobre a natureza do conhecimento neste campo de estudo. Os
professores tém uma responsabilidade a respeito do conhecimento dos
contetdos de sua disciplina, por ser a principal fonte de compreensao da
matéria para os alunos. O professor deve ter uma compreensao flexivel
que permita utilizar explica¢fes alternativas dos mesmos conceitos ou
principios. Os professores também comunicam idéias sobre as maneiras
de obter o conhecimento em um campo, além de atitudes e valores que
influenciam notadamente a compreensao de seus alunos.

4.4.2 Estruturas e materiais didaticos

Compreende a criacdo de materiais e estruturas para 0 ensino e
aprendizagem, incluindo curriculos e estratégias para aplicacdo,
instituicOes e suas hierarquias, seus sistemas explicitos e implicitos de
regras e fungles, organizacdes de professores, entidades governamentais
desde o nivel municipal, até os niveis estadual e federal; e mecanismos
gerais de gestdo e financiamento. O professor tem que conhecer o
territério de ensino, composto pelos materiais, instituicfes, organizagdes
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e mecanismos que deve estar familiarizado. Constituem as ferramentas do
oficio e as circunstancias contextuais que facilitardo ou inibirdo as
iniciativas de ensino.

4.4.3 Literatura educativa especializada

Refere-se a bibliografia académica dedicada a compreensdo dos
processos de escolarizacdo, ensino e aprendizagem, incluindo as
conclusdes e os métodos de pesquisa nas areas de docéncia, aprendizagem
e desenvolvimento humano, bem como fundamentos normativos,
filosoficos e éticos da educacdo. Os aspectos normativos e tedricos dos
conhecimentos académicos sobre o ensino sdo 0s mais importantes.

4.4.4 Sabedoria adquirida com a pratica

Trata-se da sabedoria que se obtém da pratica em si, as maximas
gue guiam a pratica dos professores competentes; o trabalho em analisar
e codificar a sabedoria que vai surgindo da pratica de professores
iniciantes e experientes.

4.5 0 MODELO DE RACIOCINIO E ACAO PEDAGOGICOS

Na construcdo do CPC, o professor une base de conhecimentos,
suas fontes e a pratica pedagdgica, envolvendo as etapas de compreenséo,
transformacdo, ensino (CPC em acdo), reflexdo, avaliacdo, e nova
compreensdo e maneiras sobre seu fazer. Ao propor o “Modelo de
Raciocinio e A¢do Pedagogicos”, Shulman (2005) explica a preparagdo e
utilizacdo de conhecimento pedagodgico do contetdo (Figura 1), tendo
como ponto de partida e culminancia o ato de compreensao.

De acordo com este modelo, o professor, com diferentes graus de
consciéncia, transforma o contedo em algo ensinavel e compreensivel
para os alunos. O professor deve primeiro compreender o contelido e as
finalidades, e ao unir o contetido a didatica, é capaz de transformar o seu
conhecimento do conteldo em maneiras que sejam didaticamente
impactantes e adaptaveis a todos os alunos. Para transformar as idéias,
pensa no caminho que deve conduzir desde o contetdo como é
compreendido pelo professor até chegar aos alunos, demandando
combinagdo e ordenagdo das etapas de preparagdo, representagdo das
idéias em forma de analogias ou exemplos, selecdo de métodos ou
modelos de ensino, adaptacéo destas representacdes as caracteristicas dos
alunos para quem vai ensinar e, adequacdes a especificidades de cada
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aluno na mesma classe. Estes aspectos do processo diante do qual passa-
se a compreensdo pessoal a preparacdo para que 0s outros compreendam,
constituem a esséncia do ato de raciocinar pedagogicamente e do
exercicio da docéncia.

Figura 1: “Modelo de Raciocinio e Acﬁo Pedag(')gicos”
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Fonte: Shulman (2005). Desenvolvido pela autora

A reflexdo em diferentes momentos deste processo torna-se
fundamental para agregar conhecimento a base e conduzir novas préaticas.
O que é vivenciado em cada etapa do processo (antes, durante e ap6s a
pratica pedagogica educativa) constituem elementos chave para a
condugdo de novas praticas e novos fazeres e saberes. A vivéncia do
professor e sua experimentacdo do contetdo contribui sobremaneira no
processo para a nova compreensdo e aprimoramento de seu CPC
(MARCON, 2011).
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo foi organizado considerando os elementos tedricos e
metodol6gicos que sustentam a presente tese. Entende-se como percurso
pois tais elementos foram se conformando em etapas que compreenderam
a preparagdo para entrada no campo, a permanéncia no campo e a saida
do campo de pesquisa, qual seja o cotidiano de trés (03) docentes de
Odontologia da universidade estudada.

5.1 CONCEPCAO TEORICA DO ESTUDO

A pesquisa teve como perspectiva tedrica o interpretativismo,
fundamentado na corrente Hermenéutica. Dentro dos campos da teoria
hermenéutica adotou a “Hermenéutica filos6fica”, segundo a qual o
pesquisador busca a compreensao dos significados por meio do dialogo
com o outro, conforme Gadamer (1975) apud Sandin (2010).

Expressdo associada a Hermes que transmitia as mensagens dos
deuses aos mortais, a hermenéutica tem sua origem etmoldgica na palavra
grega hermeneuein que significa interpretar ou compreender. A arte de
compreender textos se origina na interpretacdo biblica e na necessidade
de desenvolvimento de normas para esta interpretacdo (SANDIN, 2010).
A hermenéutica se apresenta como um ‘“caminho para o pensamento”,
CoOmo um encontro entre as ciéncias sociais e a filosofia e consiste na
explicacdo e interpretacdo de um pensamento, podendo ser literal ou
tematica, buscando a compreensdo de sentido que se d& na comunicagao
entre os seres humanos (MINAYO, 1999).

A hermenéutica traz para o primeiro plano, no tratamento dos
dados de um estudo, as condigdes cotidianas da vida e promove o
esclarecimento sobre as estruturas profundas desse mundo do dia-a-dia.
Igualmente analisa os dados da realidade tendo como ponto de partida a
manutencao e a extensao da intersubjetividade de uma intencéo possivel
como nucleo orientador da acdo. A compreensdo do sentido orienta-se por
um consenso possivel entre o sujeito agente e aquele que busca
compreender. O exercicio de compreensdo proposto pela hermenéutica
repudia o objetivismo que estabelece uma conexdo ingénua entre os
enunciados tedricos e os dados fatuais (MINAYO, 1999).

A natureza social do objeto do estudo e os referenciais
ontoepistemoldgicos dos autores situam a pesquisa nesta corrente de
pensamento.
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5.2 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de um estudo de caso multiplo, de natureza qualitativa,
tendo como fonte de dados o campo de trabalho e a pesquisa bibliogréfica
como precioso manancial de informacbes. A abordagem qualitativa
interpretativa, experiencial, situacional e personalistica pretende, por
meio da subjetividade, encontrar os significados das experiéncias
pessoais que transformam as pessoas e destacam seus valores (STAKE,
2011), descrevendo detalhadamente a situacdo, tendo compreensao
empatica, comparando as interpretagdes atuais com as ja presentes na
bibliografia, fazendo uso do conceito de descri¢do densa (GEERTZ, 2008
apud STAKE, 2011, p. 59). Para tanto, baseia-se nas percepcles
interpretativas feitas durante todo o planejamento, a coleta de dados, a
andlise e a elaboragdo do texto do estudo. A investigacdo qualitativa
requer abertura, flexibilidade, capacidade de observagdo e de interacdo
com os atores sociais envolvidos (MINAYO, 1999). A natureza
descritivo-exploratéria possibilita familiarizar-se com as pessoas e suas
preocupagdes, por meio da precisdo dos detalhes, fornecendo informag6es
contextuais que poderdo servir de base para pesquisas explicativas mais
desenvolvidas, embora seja completa em si mesma. (DESLAURIERS,
KERISIT, 2008).

O estudo objetivou a particularizacdo e ndo a generalizacéo,
focando em um caso em particular e conhecendo-o bem, enfatizando sua
singularidade e compreendendo-o. No estudo de caso qualitativo espera-
se que cada entrevistado tenha experiéncias Unicas, historias especiais
para contar, com o propoésito de obter descricdo de um episédio, uma
ligagdo entre fatos, uma explicacdo (STAKE, 2012). Trata-se de um
estudo em profundidade, possibilitando ao leitor fazer suas préprias
comparacdes baseando-se na descrigéo fornecida (PIRES, 2008).

5.3 LOCAL DO ESTUDO

A pesquisa foi conduzida no Curso de Graduacdo em Odontologia
de uma universidade publica do sul do Brasil, reconhecido pelo Decreto
Federal 30234 de 04/12/1951, publicado no Diario Oficial da Unido de
06/12/1951 e renovacao de reconhecimento do Curso por meio da Portaria
n°915/MEC, de 21/07/2010, DOU 22/07/2010.



67

5.4 PARTICIPANTES DO ESTUDO

A selecdo dos participantes (Quadro 1) ocorreu por meio de
amostra intencional, seguindo a légica dos objetivos do estudo e o
envolvimento das pessoas com o objeto de investigacdo. A boa selecédo é
aquela que possibilita abranger a totalidade do problema investigado em
suas multiplas dimensdes”. Essa amostra deve incluir os individuos
sociais que tém uma vinculacdo mais significativa para o problema a ser
investigado (MINAYO, 2006 apud DESLANDES, 2012). O objetivo da
amostra consiste em dar base a um conhecimento ou um questionamento
gue ultrapassa os limites das unidades, e mesmo do universo de analise,
servindo para produzi-lo (PIRES, 2008).

Os estudos de caso recorrem a amostras por contraste-
aprofundamento, seguindo o principio da diversificacdo (PIRES, 2008) a
fim de dar o panorama mais completo possivel do problema de pesquisa,
incluindo assim a maior variedade possivel, independentemente da
frequéncia estatistica. Os selecionados foram estudados e descritos em
profundidade, seguindo trés idéias-chave: 1. Comparacdo entre um certo
nimero de casos; 2. Cada caso tem um volume de material empirico e é
objeto de descricdo em profundidade e; 3. Cada caso é exposto de forma
autdbnoma, mesmo que o fato de justapor todos 0s casos no mesmo
trabalho possibilite acrescentar informacdes, estabelecer comparagdes ou
melhorar a visdo do conjunto do problema. Assim, ndo ha necessidade de
saturar a categoria dos participantes da amostra.
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Quadro 1: Etapas de selecdo dos participantes do estudo

mad  3) Selecdo dos participantes do estudo

« Os participantes foram selecionados por meio de consulta ao
informante-chave, o coordenador do Curso de Graduagdo em
Odontologia, ao qual foram explicitados os critérios de incluséo e
excluséo do estudo.Também foi ofertada a lista dos professores
do curso categorizados conforme o tempo de ingresso na
instituicdo.

b) Critérios de inclusdo no estudo

+Critério 1: Docentes graduados em Odontologia.

«Critério 2: Docentes efetivos do Curso de Graduagéo em
Odontologia.

« Critério 3: Docentes selecionados como bons professores pelo
informante chave, por seu reconhecido preparo e dominio de
contetido de ensino, por sua capacidade de motivar os alunos ao
aprendizado, por seu compromisso com a melhoria e inovagéo do
ensino universitario e obtengdo de bons resultados de seus alunos.

« Critério 4: Docentes em diferentes momentos de sua trajetoria
docente, a saber: 1 a 5 anos -iniciante, 6 a 15 anos - intermediario
e mais de 15 anos - experiente.

«Critério 5: Docentes que tiveram encontros tedricos ou tedricos-
praticos em seus planos de ensino.

«Critério 6: Docentes com interface de trabalho com o SUS.

« Critério 7: Docentes que aceitaram participar do estudo

sl C) Critérios de excluséo do estudo

 Estar em cargo de gestdo com pouca disponibilidade de horas de
ensino.
«Professores que ndo aceitaram participar do estudo.

Fonte: desenvolvido pela autora (2016)

A selecdo dos participantes por meio de consulta ao informante-
chave (coordenador do curso) justifica-se por ser a pessoa conhecedora
do campo de trabalho capaz de fornecer informagdes em razdo de seu
posicionamento institucional. Seu lugar permitiu identificar os
professores desejados para o estudo, em fungdo de seu conhecimento
relacional, institucional e disciplinar, considerando os critérios de
inclusdo e excluséo expostos.
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A partir das indicacGes realizadas pelo coordenador aplicaram-se
os critérios de inclusdo e exclusdo os quais possibilitaram a selecdo de
trés professores: 01 professor iniciante (1 a 5 anos de experiéncia de
ensino), 01 professor intermediario (6 a 15 anos de experiéncia de ensino)
e 01 professor experiente (mais de 15 anos de experiéncia docente).

A selecdo em trés momentos distintos da carreira profissional
universitaria permitiu observar e analisar como se adquire e se expressa o
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC), em diferentes momentos
da trajetéria de um professor universitario; como esse conhecimento
evolui ao longo da carreira e como cada professor constroi e elabora seus
conhecimentos, competéncias e habilidades de ensino-aprendizagem
considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais.

5.5 COLETA DE DADOS

Esta etapa combinou instrumentos de observacdo, entrevistas e
analise de documentos, compreendendo um momento relacional e pratico
de fundamental importancia exploratoria, confirmacgdo ou refutacéo de
pressupostos e construgdo de teoria (MINAYO, 2012). Foram utilizadas
técnicas e ferramentas intelectuais para a coleta, analise e interpretacdo
da informacdo por meio da observacdo persistente e entrevistas em
profundidade.

A analise documental seguiu a mesma linha de pensamento que
observar ou entrevistar, utilizando potencialmente diferentes documentos
referentes a instituigdo, ao curso, aos professores e suas disciplinas,
servindo os documentos como registros complementares de atividade que
0 pesquisador ndo poderia observar diretamente (STAKE, 2012). Trata-
se de um método de coleta de dados que abrevia a influéncia exercida pela
presenca ou intervencdo do pesquisador (CELLARD, 2008).

A figura 2, a seguir, mostra esquematicamente 3 diferentes
momentos do estudo. Importante salientar que embora dispostos em
momentos estanques o0 processo ocorreu dinamicamente promovendo um
processo de ir e vir da pesquisadora por entre os 3 diferentes momentos.
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Figura 2: Momentos da Coleta de Dados

MOMENTO 1 ENTRANDO NO CAMPO

« Contato com o informante chave para selecdo dos professores

« Contato prévio com os 03 professores selecionados, explanagdo da
pesquisa, aceite em participar do estudo e permissdo para assistir suas
aulas, observa-los e entrevista-los a fim de coletar dados para a
pesquisa.

« Apropriacéo do referencial teorico, indicadores e categorias prévias
(Anexos F e G).

* Analise documental- planos de ensino, ppc do curso, curriculo do
curso, curriculo lattes dos docentes

MOMENTO 3
X SAINDO DO
Técnica de coleta de dados CAMPO

1. Entrevista 01: biografica e de trajetoria « Analise dos Dados
profissional docente (Anexo D)

Prof Iniciante, Intermediario e Experiente
2. Transcrigdo da entrevista 01
3. Observagdo nao participante

. Gravacdo das sessdes de aula Prof
Iniciante, Intermediario e Experiente

. Registro de diario de campo

4. Visualizag8o das gravacdes de sessdes
de aula e Andlise dos Videos

5. Entrevista 02: de compreensdo e analise
da pratica (entrevista em profundidade)

Prof Iniciante, Intermediario e Experiente
6. Transcrigdo da entrevista 02

MOMENTO 2 FICANDO NO CAMPO

Fonte: Desenvolvido pela autora (2016)
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INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOQS:

A forma de realizar a coleta revela as preocupacdes cientificas do
pesquisador que seleciona tanto os fatos a serem observados, coletados e
compreendidos como 0 modo como vai recolhé-los (MINAYO, 2012). As
entrevistas e observagdo como métodos mistos, sdo utilizados de maneira
interativa, empregando-0s conjuntamente de forma consciente para
estudar um elemento especifico, com o objetivo de melhorar as evidéncias
(STAKE, 2011). O que torna a entrevista instrumento privilegiado de
coleta de informacdes para as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala
ser reveladora de condigdes estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos e a0 mesmo tempo transmitir as representacfes de grupos
determinados, em condicfes historicas, sécio-econdmicas e culturais
especificas (MINAYO, 1999).

Para a coleta de dados foram utilizados os principais instrumentos
para este tipo de pesquisa: a observacéo e a entrevista.

1. Observacdo ndo participante das praticas de ensino-
aprendizagem de cada um dos professores selecionados do Curso
de Odontologia e gravacdo em audio e video das sessdes de aula.
Também foram registradas notas de diario de campo, escrevendo
as informacfes que ndo fazem parte do material formal de
entrevista, voltando a serem utilizadas na etapa de analise dos
dados. Os diarios de campo permitiram uma descri¢do narrativa
e melhor compreensdo dos fendmenos observados, a partir da
subjetividade da pesquisadora.

A observacdo das praticas pedagdgicas dos docentes seguiu um
processo aberto, especifico, respeitando as caracteristicas do
contexto tendo por referencial algumas categorias prévias
(ANEXO F). Por meio desta estratégia, descreveu-se
detalhadamente os fendmenos observados e identificou-se
principios genéricos e padrGes de comportamento em situagdes
especificas. No total, foram observadas 13 aulas do professor
iniciante (19 horas 30 minutos e 23 segundos), 11 aulas do
professor intermediario (13 horas 44 minutos e 42 segundos) e
14 aulas do professor experiente (07 horas 31 minutos e 25
segundos).

De acordo com Banks (2009), a utilizacdo de dados
visuais nas pesquisas sociais justifica-se pela onipresenca das
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imagens na sociedade e seu exame de representacdo visual pode
ser potencialmente incluido nos estudos €; o estudo que incorpora
imagens pode ser capaz de revelar algum conhecimento
inacessivel de outra maneira. O video tem uma funcéo ébvia de
registro de dados sempre que algum conjunto de a¢8es humanas
é complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um
Unico observador, enquanto ele se desenrola, consistindo em um
conjunto de anotacgdes de pesquisa de campo mais eficiente que
a memoria ou notas literais (LOIZOS, 2014).

A observacdo fundamentada na necessidade do
pesquisador em relativizar o espaco social de onde vem e de
colocar-se no lugar do outro, compreendeu tudo o que pode ser
visto e ndo dito e captado por um observador. A medida que
convive com o grupo, o observador pode retirar de seu roteiro
questdes que percebe serem irrelevantes do ponto de vista dos
interlocutores, bem como compreender aspectos que afloram
(MINAYO, 2012).

2. Entrevistas com cada um dos professores participantes da
pesquisa:

De acordo com Minayo (2012), a entrevista é o procedimento
usual no trabalho de campo e por meio dela, o pesquisador busca
obter informes contidos na fala dos atores sociais. E uma conversa a
dois com propdsitos bem definidos, se caracteriza por uma
comunicacao verbal que reforca a importancia da linguagem e do
significado da fala. O emprego da entrevista qualitativa para mapear
e compreender 0 mundo dos respondentes é o ponto de entrada para
a interpretacéo e compreensdo das narrativas dos atores, fornecendo
dados basicos para o desenvolvimento e compreensao dos mesmos
(GASKELL, 2014).

Para Poupart (2008), trés argumentos justificam a utilizacdo da
entrevista qualitativa: ordem epistemoldgica, explorando em
profundidade a partir da perspectiva dos atores sociais; ordem ética-
politica, compreendendo internamente dilemas e questdes
enfrentados pelos atores sociais; ordem metodoldgica, elucidando a
realidade social e acessando a experiéncia dos atores.

As entrevistas foram agendadas de acordo com disponibilidade dos

professores, em seu momento mais propicio, em local e horério favoraveis
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e adequados, possibilitando ao entrevistado ficar a vontade para se
expressar, com espontaneidade e tempo.

Entrevista 1: Biografia e Trajetoria Docente. O foco central
da entrevista semi-estruturada foi a percep¢do dos docentes
universitéarios sobre sua biografia, ensino, conceitos, crencas
e trajetdria profissional como professor universitario em
Odontologia. As perguntas combinaram perguntas fechadas
e abertas, abordando questfes que a pesquisadora desejava
abordar no campo, a partir de seus pressupostos (MINAYO,
2012). O roteiro da entrevista seguiu 0 modelo utilizado por
Carcereri e Medina (2013) e encontra-se no Anexo D.

Entrevista de compreensdo e andlise da prética (entrevista
em profundidade): direcionada a propiciar aos professores
um processo de analise sobre a aprendizagem que foi
registrada e seu grau de consciéncia quanto ao seu CPC. O
professor foi convidado a falar livremente sobre o tema e as
perguntas da pesquisadora buscaram aprofundar as
reflexdes. Tratou-se de validar e contrastar as interpretacdes
realizadas na investigagio com o significado que os
professores participantes as atribuem. Proporcionou aos
docentes o contato com seu proprio conhecimento por meio
de uma reconstrucdo de suas concepgles pessoais,
percepcdes, atitudes e crencas a luz da reflexdo individual e
colaborativa com a investigadora. Entrevista orientada a
obter informacdo sobre as intencBes, objetivos e
metodologia didatica que os docentes planejaram para cada
uma das sessoes de aula ou espacos de formagdo que foram
objetos de observacdo e analise. Para isto, um instrumento
de entrevista com observacdo dos videos registrados das
aulas foi elaborado, com base no modelo utilizado por
Carcereri e Medina (2013) e encontra-se no Anexo E. As
perguntas deste guia de entrevista surgiram a partir das
observages das aulas.

Nesta entrevista em profundidade, com a exibicdo dos
videos selecionados, o objetivo foi mostrar aos professores
suas proprias ac¢des, solicitando que comentem a respeito, na
ideia de que ninguém sabe melhor do que eles o porqué de
suas praticas, considerando 0s entrevistados como 0s
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melhores colocados para falar sobre o que pensam, sentem e
fazem, descrevendo sua experiéncia (POUPART, 2008).

Segundo Banks (2009, p. 103), “pedir aos sujeitos de
pesquisa e participantes de filmes para refletir sobre suas
préprias vidas, ndo em um contexto de entrevista isolado,
mas em seu proprio ambiente fisico e social, parece abrir
uma maior possibilidade para os tipos de perspectivas
analiticas incorporadas e experienciais”.

3. Transcri¢do das entrevistas e Visualizacdo/Analise dos videos.

Com cada professor, ap0s a realizagdo das entrevistas, procedeu-
se a transcrigdo literal palavra a palavra e organizacdo do material. Sobre
as gravacOes das sessdes de aula, também com cada professor
primeiramente foi realizada uma visualizacdo flutuante, continua e
ininterrupta, a fim de rever o contetdo, forma, dindmica e percepcdes
sobre os professores. Na sequéncia, decorreu-se uma segunda
visualizagdo, agora minuciosa e detalhada, anotando e identificando as
situacBes de ensino-aprendizagem caracteristicas de cada professor,
interrompendo o video e registrando os momentos (minutagem) com as
situacOes pedagdgicas encontradas (Apéndice D). Esta etapa deu-se de
forma livre e todas as situacfes de ensino-aprendizagem foram anotadas,
a fim de elaborar 0 guia para a entrevista 02 — analise dos videos
(entrevista em profundidade) - Apéndice E. Para isto, as situagdes de
ensino-aprendizagem mais significativas e caracteristicas do fazer de cada
professor foram agrupadas e foram selecionados os videos que melhor
caracterizaram sua pratica, exemplificando-as. E assim, realizou-se com
os 03 professores, obtendo uma selecdo de videos com situacBes de
ensino-aprendizagem que fizeram parte do guia de entrevista para analise
dos videos. Este guia de entrevista compreendeu a selecdo dos videos e
perguntas referentes a sua pratica pedagdgica e seu fazer naquele
momento selecionado, a fim de conhecer e compreender a
intencionalidade pedagdgica e a compreenséao dos alunos, as razdes pelas
quais o professor opta por utilizar determinadas atitudes.

5.6 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados coletados objetivou compreender
significativamente como o docente universitario de Odontologia constréi
seu conhecimento pedagégico do conteldo. O processo envolveu a
andlise de diferentes registros: notas de campo das sessbes de aula
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observadas; a leitura da transcri¢do das entrevistas semi-estruturadas (01
e 02), dos documentos institucionais e a visualizagdo dos videos
articulados com o referencial teérico.

Os dados foram analisados & luz do método hermenéutico-dialético
proposto por Minayo (2002) para estudos na area da salde. A fase
hermenéutica promoveu a interpretacdo dos dados por meio de um
processo dedutivo e a fase dialética promoveu a articulagdo com o
referencial tedrico. O processo dedutivo partiu de categorias prévias
provenientes de estudos de Medina et al (2012) com base nos indicadores
de Shulman (2005). Estas categorias compreendem as dimensdes de
“Fontes do Conhecimento Pedagdgico do Contetido”, com 07 categorias
e “Ensino Interativo — Presencial”, com 21 categorias. O processo de
inducdo analitica (DESLAURIERS, 2008) buscou a inclusdo de novas
categorias que reunisse especificidades do presente estudo.

A interpretagdo dos achados foi realizada triangulando-se os dados
(documentos institucionais, acompanhamento das aulas e entrevistas com
os docentes) com o momento da trajetéria docente (iniciante,
intermediario e experiente) a luz do referencial teérico de Shulman. Na
analise documental da pesquisa foram incluidos: Projeto Pedagdgico do
Curso de odontologia, curriculo do curso de graduacdo em odontologia,
plano de ensino da disciplina ministrada e curriculo lattes do professor
iniciante, intermediario e experiente.

O objetivo final deste tipo de analise foi a geracdo conjugada
dedutiva-indutiva de construcfes tebricas que, juntamente com o0s
dominios qualitativos e as categorias tematicas constituem um quadro
conceitual que inclui todos os aspectos da realidade estudada e Ihes
confere um novo sentido e significado.

De acordo com Minayo (2002) o ato de compreender caminha na
direcdo de interpretar e estabelecer relagdes para chegar as conclusdes. A
autora considera que a hermenéutica busca “esclarecer as condi¢des sob
as quais surge a fala” e ao concebé-la junto ao pensamento critico
(dialética — Habermas, 1987), articula estas duas perspectivas Uteis ao
método de interpretacdo, possibilitando desvelar o significado consensual
do que se prople interpretar e estabelecer uma critica sobre as
contradicdes dos significados e suas relagdes com o contexto.

Assim, este método de interpretacdo é uma tentativa de avanco,
caminhando além de conteldos e textos, revelando as légicas e as
explicacbes mais abrangentes acerca de um determinado tema,
ancorando-se numa base teorica conceitual articulando concepcdes da
filosofia e ciéncias sociais, buscam-se atitudes hermenéutica
(compreensdo) e dialética (critica) (GOMES, 2012).
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A triangulagdo dos dados reduz as falhas interpretativas e ajuda a
reconhecer que os fatos precisam de explicacdo mais elaborada, atribui
confianga no correto significado ou necessidade de analisar diferencas
para enxergar significados multiplos e importantes, aumentando a
credibilidade nas evidéncias (STAKE, 2011). O processo de triangulacao
dos dados visa estabelecer a concordancia entre diferentes formas de
dados e diferentes interpretacdes e, enriquecido pelo uso de fontes de
dados diversas, permite delimitar as fontes de divergéncias entre as
interpretacdes dos sujeitos envolvidos na situacdo (LAPERRIERE,
2008).

O Software Atlas. Tl 7 Qualitative Data Analysis foi utilizado para
categorizagdo e andlise qualitativa dos dados das entrevistas biogréficas e
envolveu processo dedutivo e indutivo. O processo dedutivo teve como
base indicadores e categorias prévias desenvolvidas pelos estudos de
Medina et al (2012), apresentados nos quadros 2 e 3 e 0 processo indutivo
buscou identificar novas categorias com caracteristicas proprias dos
professores estudados.

Quadro 2- Indicadores de Analise — FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
CONTEXTO Momento histérico. Condigdes institucionais. Troca de plano de

INSTITUCIONAL

estudo, organizacdo departamento, quantidade de alunos, recursos.

APRENDIZAGEM
COM
EXPERIENTES

Influéncia que outros professores experientes exerceram no
processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional do
professor.

APRENDIZAGEM

Aquisicéo de conhecimentos, habilidades, atitudes e crencas por

NA PRATICAE meio da implicacdo e participacédo direta do docente em situagdes
SOBRE A de ensino universitario e pelo desenvolvimento de processos de
PRATICA reflexdo na prética e sobre a pratica (planejamento das aulas, fase

interativa da aula, tutorias, corre¢do de trabalhos e exames, etc.)
FORMACAO Influéncia da formagao pedagdgica (inicial e permanente) no
PEDAGOGICA desenvolvimento do conhecimento docente.
INOVACAO Participagdo do docente em grupos de pesquisa e melhoria da
DOCENTE docéncia e no desenvolvimento de projetos de inovagdo docente.
Aprendizagem por meio de processos formais ou informais, de
MENTORING monitoria ou acompanhamento ao longo da etapa de inicia¢do ao
ensino.
Participagdo do professor nos processos de projeto e criacdo de
RECURSOS E manuais, espagos virtuais e material diferente para o ensino.
MATERIAL PARA
A DOCENCIA

Fonte: Medina et al (2012)
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CATEGORIAS

DESCRICAO

ACOES DE SAIDA

Implementacéo de estratégias que permitem ao
docente sintetizar as idéias-chave trabalhadas em uma
sessdo de aula.

ANALOGIAS

Ensino de nogdes abstratas e pouco familiares por
meio de outras j& conhecidas e acessiveis ao nivel de
compreensao dos estudantes.

CONFLITO COGNITIVO

Aproximagcéo de situacdes problematicas, de
questionamento e conflito por meio de situagdes reais
ou imagindrias necessarias a andlise e juizo do aluno.

DIALOGO REFLEXIVO

Explicagéo do procedimento com o qual os docentes
estdo trabalhando e as decisbes e motivos que
justificam as a¢Bes que realizam em aula.

PENSAMENTO DO

ESPECIALISTA/EXPERTISE

EXEMPLOS Utilizacéo frequente de exemplos para ilustrar ou
mostrar situagdes, fendmenos, relagdes ou objetos
como representativos daquilo que o docente pretende
ensinar.

EXPLICACAO Exemplifica¢do na aula, do modelo cognitivo

utilizado pelo docente para compreender um
contelido concreto de ensino.

HISTORIAS ANEDOTICAS

Desenvolvimento de relatos utilizados para reforgar
as explicacdes realizadas na aula ou para gerar um
clima que motive os alunos as tematicas do estudo.

INTEGRACAO Relacdo que o docente estabelece entre o contetdo e

DISCIPLINAR a disciplina e outros materiais afins.
INTERROGACAO Uso diferente da interrogagao didatica, logo a

DIDACTICA! formarem em termos dos objetivos que perseguem 0s

docentes mediante esta estratégia.

PADROES PERCEPTIVOS

Destrezas rapidas de identificagdo e reconhecimento
de modelos. Por exemplo, detecgdo de alunos que
podem mostrar dificuldades para seguir as aulas.

TRANSFERENCIA

Estratégias utilizadas pelo docente para relacionar o
contetido com aspectos e questdes da atualidade e/ou
com a futura prética profissional do aluno.

1 Uma forma de orientar o aluno por meio da questdo, para os objetivos especificos de aprendizagem é por
meio do desenvolvimento da questdo didatica. Essas conversas socraticas manifestam-se quando a dire¢do da

aprendizagem é desenvolvida por meio da cadeia de perguntas e respostas, gragas a qual o pensamento do

aluno é orientado para a descoberta de idéias e / ou procedimentos que os professores querem mostrar.
Nessas conversas, vocé pode usar uma série de perguntas e orientagdes emissoras, como pistas, ajudar os
alunos a construir novos conhecimentos Quando esses didlogos funcionarem bem, o aluno reflete sobre o
que ele ouve dos professores e reflete sobre o conhecimento tacito que ele construiu na idéia ou tépico que
estd sendo abordado. E o professor, por sua vez, pergunta como ele conduz a conversa, o que o aluno
revelado e manifesto em conhecimentos, as disposi¢des ou as dificuldades e olhar e pensar sobre essas
questdes que poderiam melhor ajudar a orientar o seu pensamento em relagéo ao aprendizado desejado.
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INTERPRETAGAO
DIDATICA (EMPATIA
DIDATICA)

Interpretacdes que o docente faz da "hipotese de
compreensao", dos preconceitos que os alunos tém da
matéria e do conteido em si. Fundamentam-se em
seu conhecimento das crengas do aluno sobre o
contetido. Também envolve a capacidade de colocar-
se no lugar do aluno, a fim de identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem e as melhores maneiras
de transmitir contetido.

TRADUCAO DIALOGICA

Capacidade de interpretar e traduzir por analogia e
por meio de perguntas a linguagem utilizada pelo
aluno com termos préprios do campo disciplinar.

ANTROPOMORFISMO

Atribuir tracos e qualidades humanas aos conceitos e
fendmenos fisicos

REFLEXAO NA ACAO

Capacidade do docente para analisar o seu
pensamento e/ou agdo enquanto esta formulando ou
executando explicitamente aos estudantes. Este
pensamento de segunda ordem serve para reorganizar
0 que o professor faz no momento da sua realizagéo.

REFLEXAO SOBRE A Processos de analise e avaliagdo do pensamento e
ACAO acao do docente, realizados posteriormente de té-los
realizado.
CONSCIENCIA A capacidade do docente para manter-se a par de

SITUACIONAL (COMO
DIMENSIONAR O
CONHECIMENTO DO
ESPECIALISTA)

tudo o que esta acontecendo na sala de aula
(globalmente) , a0 mesmo tempo que desenvolve sua
atividade, e de integrar esse sentido de consciéncia no
que esté fazendo neste momento.

RIGOROSIDADE
TERMINOLOGICA

Uso de uma linguagem técnica precisa e rigorosa e
explicagdo de sua importancia na aula.

RECAPITULACAO DE
CONTEUDOS

Momentos onde o docente faz uma sintese dos
conteudos e atividades trabalhadas anteriormente na
disciplina, mostrando suas conexdes com o que esta
apresentando no momento presente.

ANTECIPACAO DE
CONTEUDOS

Explicagao dos contetidos ou das atividades de
ensino e aprendizagem que se trabalhardo
posteriormente na disciplina ou em uma mesma
sesséo de aula mostrando sua conexdo com 0s
contetdos que estdo sendo apresentados ou foram
apresentados.

LOUSA E CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO

Capacidade de usar o espago da lousa além de um
Gnico deposito de dados, como um espago de
construcdo de conhecimento, uma projegéo de
pensamento do docente sobre o contedido.

Fonte: Medina et al (2012)

5.7 ASPECTOS ETICOS

Em conformidade com a Resolugdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude (BRASIL/MS, 1996) e, obedecendo as questdes éticas
desta Resolucdo, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos CEPSH e teve aprovacao junto a este, por
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meio do parecer consubstanciado do CEP n° 933.098 e est4 cadastrada
sob n® CAAE 37372214.5.0000.0110.

Os docentes selecionados para a pesquisa foram contatados a fim
de esclarecer a pesquisa e obter autorizagdo e apoio para execugao por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
receberam informacdes e esclarecimentos sobre o estudo, e por livre e
espontdnea vontade puderam concordar em participar ou ndo. A
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi requisito
determinante para inclusdo da docente na pesquisa. Assumiu-se 0
compromisso sobre o anonimato das identidades e a confidencialidade
das informacdes, e ainda, foi solicitada autorizagdo para gravar em audio
e video e fazer o registro fotografico das sessfes de aula na perspectiva
da observagdo ndo participante. Cabe ressaltar que os registros das
atividades desenvolvidas foram validados pelos participantes no decorrer
do processo de coleta de dados.

A Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Salde e suas
complementares foram observadas e seguidas ao longo de toda a pesquisa.

5.8 LIMITAGOES DO ESTUDO

Considera-se uma limitacao do estudo ndo conhecer as percepgdes
dos discentes do processo ensino-aprendizagem a fim de fazer um espelho
do contexto situacional. Adicionalmente, sugere-se a realizacdo de
estudos longitudinais que possibilitem acompanhar os sujeitos envolvidos
ao longo de sua trajetoria docente.
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6 RESULTADOS

Manuscrito 01 | Processo de Constru¢do do Conhecimento
Pedag6gico do Conteudo do Professor Iniciante
do Curso de Graduagdo em Odontologia
Manuscrito 02 | Processo de Constru¢do do Conhecimento
Pedag6gico do Conteudo do Professor
Intermediario do Curso de Graduagdo em
Odontologia

Manuscrito 03 | Processo de Constru¢do do Conhecimento
Pedag6gico do Conteudo do Professor
Experiente do Curso de Graduagdo em
Odontologia

6.1 MANUSCRITO 1 - Processo de Construcdo do Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo do Professor Iniciante do Curso de Graduagdo
em Odontologia

Processo de Construcdo do Conhecimento Pedagégico do Contetido
do Professor Iniciante do Curso de Graduacdo em Odontologia

Resumo

Pesquisa descritiva, exploratério-analitica de natureza qualitativa
gue objetivou identificar, descrever e analisar o0 processo de construcao
do conhecimento pedagégico do contetdo do professor iniciante —
cirurgido-dentista (1 a 5 anos de experiéncia docente) do Curso de
Graduacdo em Odontologia de uma universidade puablica do sul do Brasil,
de acordo com o referencial de Shulman (2005). Os dados do estudo de
caso foram coletados por meio de observacdo ndo participante, notas de
diario de campo, entrevistas individuais e gravacao de audio e video das
aulas. A analise dos dados foi conduzida a luz do método hermenéutico-
dialético, partindo de categorias prévias. A interpretacdo dos achados foi
realizada triangulando-se os dados com 0 momento da trajetoria docente
a luz do referencial tedrico de Shulman. As categorias foram organizadas
em trés dimensdes do trabalho do docente: “Caracterizagio da Trajetoria
do Docente de Odontologia”, “Caracterizagdo da Pratica Docente em
Odontologia” e “Conhecimento Pedagdgico do Contetido do Docente
Iniciante de Odontologia”. O professor iniciante retine as dimensdes da
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transformacéo do saber e das necessidades de explicacéo e expectativas
de compreensdo do aluno. Com relacdo a dimenséo dialogico-reflexiva, o
professor estudado ndo avanca na dimensdo no que se refere a
dialogicidade, sendo possivel que as categorias pouco representativas
estejam em processo de elaboracdo e maturagdo, sugerindo busca e
aprimoramento de novas préaticas pedagogicas e reflexivas.

Descritores: ensino superior, conhecimento pedagdgico do contetdo,
formacdo docente.

Introducéo

Para dar concretude as politicas de reorientacdo da formagdo em
salde é desejavel que o professor possua conhecimentos pedagogicos,
cientificos e técnicos consoantes com este contexto de mudangas.
Estudos apontam a necessidade de repensar e ressignificar a formacao
pedagdgica dos professores que atuam no ensino universitario em salde
(COSTA, 2010), formando profissionais capazes de prestar atencdo
integral mais humanizada, trabalhar em equipe e compreender melhor a
realidade em que vive a populacdo (MORITA, KRIGER, 2004).

Os estudos desenvolvidos por Lee Shulman (2005) elaboram
fundamentos para a reforma do ensino sobre uma idéia de aprendizagem
gue enfatiza a compreensao, o raciocinio, a transformacao e a reflexao;
explicando as fontes de conhecimento base para o exercicio competente
da docéncia, e os processos didaticos de acdo e raciocinio.

O estudo de Shulman (2005) orienta sobre como a aprendizagem
deve ser compreendida e como os professores devem ser formados e
avaliados. Fundamenta-se no postulado de que o professor pode
transformar a compreensao de algo que os alunos desconhecem, por meio
de formas de expressar, explicar, ou representar de outra maneira suas
idéias, de modo que os que ndo sabem possam compreender e discernir.
Assim, o processo de aprendizagem inicia em uma circunstancia em que
o professor compreende aquilo que é para ensinar e como se deve ensina-
lo. O objetivo é que os alunos aprendam e compreendam a resolver
problemas, pensando critica e criativamente; culminando a aprendizagem
com uma nova compreensao do professor e dos estudantes. Para isto, 0
professor utiliza suas fontes de conhecimento, identificadas por Shulman
como fontes do conhecimento base para o ensino, conforme Figura 1.
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Figura 1: Fontes de conhecimentos base para 0 ensino

Materiais e
contexto do
processo educativo
institucionalizado

Literatura
educativa
especializada

Formacédo
académica na
disciplina que

lecionara

A sabedoria
adquirida com a
pratica.

Fonte: Shulman (2005). Desenvolvido pela autora.

Além das fontes de conhecimento, Shulman (2005) enumerou 7
categorias do conhecimento base para 0 ensino, nas quais o professor se
apoia durante o preparo das aulas e no ensino (Figura 2).
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Figura 2: Categorias do Conhecimento base para o Ensino

« Estruturas da matéria, principio de
organizacdo teorico-conceitual, idéias,
habilidades e producéo de conhecimento

Conhecimento Pedagégico I conhecimento sobre o ensino.
Geral * principios e estratégias gerais de manejo e
organizacao da aula
Conhecimento do +dominio dos materiais e documentos do programa
Curriculo como ferramentas para o oficio docente

» Conhecimento transversal aos demais.
(Ofo 11y I I Tl (O RTo ETo o s [ [ofoNs [0l * Conhecimento necessario ao professor para
Contelido tornar sua matéria ensinavel. Amalgama entre

matéria e pedagogia , com forma prépria de
compreensao profissional

Conhecimento de

Contetdo

(o T Ty - comportamento discente dentro e fora de
suas caracteristicas aula, interesses e preocupagdes

« conhecimento que diz respeito ao local onde se
trabalha: politicas, normas (Projeto Pedagégico do
Curso)

Conhecimento dos Contextos
Educativos

_Con_heumento dos ObjetIV_OS, » Conhecimento dos objetivos da Odontologia (Formagéo
LNEUDECESRVEOIESEE [T/  para o SUS, DCN, LDB 1996, Plano Nacional de

RV VT E e ol i1 [oe) i (ol Educagdo, finalidades da educacéo superior)
e historicos

Fonte: Shulman (2005). Desenvolvido pela autora.

O autor considera especial a categoria Conhecimento Pedagdgico
do Contetdo (CPC), por descrever a capacidade de um professor para
transformar o conteido em uma forma disciplinada e compreensivel para
os alunos. Assim, o CPC assume papel fundamental no processo, pois
permite distinguir entre a compreensdo do especialista em uma area do
saber e a compreensdo do pedagogo, distinguindo o professor experiente
do novato.

Na construgdo do CPC, o professor une base de conhecimentos e a
pratica pedagbgica, envolvendo as etapas de compreenséo,
transformacdo, ensino (CPC em acdo), reflexdo, avaliacdo, e nova
compreensdo e maneiras sobre seu fazer. A reflexdo em diferentes
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momentos deste processo torna-se fundamental para agregar
conhecimento a base e conduzir novas praticas. O que é vivenciado em
cada etapa do processo (antes, durante e ap6s a pratica pedagdgica
educativa) constituem elementos chave para a condugéo de novas praticas
e novos fazeres e saberes. Ao propor 0 “Modelo de Raciocinio e Acdo
Pedagdgicos”, Shulman (2005) explica a preparagdo e utilizacdo do
conhecimento pedag6gico do conteldo, de forma ciclica e dindmica,
fazendo uso das fontes de conhecimento e caracteristicas proprias do
professor no ensino interativo.

Este conceito tem sido amplamente utilizado em estudos no ensino
primério e secundario de educacdo, mas a sua utilizacdo no ensino
superior € incipiente tendo sido desenvolvidos estudos nas areas de
Saude, Ciéncias Sociais, Quimica, Educacdo Fisica, Contabilidade e
Matematica.

Os estudos sobre CPC estdo focados principalmente no professor
de ensino secundario e principalmente por meio da comparacdo dos
professores iniciantes e professores experientes. A literatura sobre o
processo de aprendizagem no ensino superior e a construgdo do
conhecimento profissional em ensino universitario ainda é limitada
(CARCERERI, MEDINA MOYA, 2013). Neste tema de pesquisa,
encontramos estudos sobre o conhecimento pedagdgico do contetido
buscando conhecer como o professor representa sua disciplina e a
transforma em estruturas didaticamente relevantes (GROSSMANN,
1990; CLERMONT, BORKO, KRAJCIK, 1994; TURNER-BISSET,
1999; CARLSEN, 1999; SMITH, 2000; CLIMENT, CARRILLO, 2003;
GROSSMANN, 2005; SHULMAN, 2005; FAGUNDEZ, 2006,
MEDINA-MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2013; BACKES,
MEDINA-MOYA, PRADO, 2011; MEDINA MOYA et al, 2012;
BACKES et al, 2013, MIRANDA, 2015, MENEGAZ et al, 2013,
MENEGAZ, 2015; CANEVER, 2014; CUNHA, 2015)

Considerando o modelo proposto e os achados nos estudos de
Gudmundsdoéttir e Shulman (2005), os professores iniciantes tendem a
inspirar-se em seu conhecimento de contelido e em como aprenderam na
universidade, preocupando-se com a organizacdo das unidades
individualmente, sem relacionar com o todo, utilizando fragmentos de
informacdo sem emprega-las amplamente. Utilizam recursos audiovisuais
como auxilio & discussdo de um tema. Segundo os autores, os professores
iniciantes tém uma excelente oportunidade de construir possibilidades em
seu curriculo, tanto em termos de organizacdo das unidades como de
flexibilidade pedagogica.
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Neste sentido, este estudo objetivou identificar, descrever e
analisar o processo de construcdo do conhecimento pedagégigo do
contetido do professor iniciante (1 a 5 anos de experiéncia docente), de
acordo com o referencial de Shulman (2005), visando aprimorar o Projeto
Pedag6gico do Curso.

Metodologia:

O estudo teve como perspectiva tedrica o interpretativismo,
fundamentado na corrente Hermenéutica. Trata-se de um estudo de caso,
de natureza qualitativa, familiarizando-se com as pessoas e suas
preocupagdes, por meio da precisdo de detalhes, (DESLAURIERS,
KERISIT, 2008) e da subjetividade, encontrando significados das
experiéncias pessoais que transformam as pessoas e destacam seus
valores, descrevendo detalhadamente a situacdo, com compreensao
empatica (STAKE, 2011). Trata-se de um estudo de caso (STAKE,
2012), focando em um caso em particular e conhecendo-o bem,
enfatizando sua singularidade, compreendendo-o e estudando-o em
profundidade (PIRES, 2008).

A pesquisa foi conduzida no Curso de Graduacdo em Odontologia
de uma universidade publica do sul do Brasil, reconhecido pelo Decreto
Federal 30234 de 04/12/1951, publicado no Diario Oficial da Unido de
06/12/1951 e renovacao de reconhecimento do Curso por meio da Portaria
n°915/MEC, de 21/07/2010, DOU 22/07/2010.

O professor iniciante participante da pesquisa foi selecionado por
meio de consulta ao informante chave — coordenador do curso de
graduacdo em Odontologia - por seu reconhecido preparo e dominio de
conteldo de ensino, por sua capacidade de motivar os alunos ao
aprendizado, por seu compromisso com a melhoria e inovacéo do ensino
universitario e obtencéo de bons resultados de seus alunos. Os critérios
de inclusdo no estudo foram: prever encontros tedricos ou teérico-praticos
em seus planos de ensino, aceitar participar da pesquisa e permitir assistir
suas aulas, observa-lo e entrevista-lo a fim de coletar dados para a
pesquisa.

Os dados foram coletados no 2° semestre letivo de 2014, por meio
de observacdo nédo participante, notas de diario de campo, entrevistas
individuais e gravacdo de audio e video das aulas. Foram observadas e
gravadas 13 sessbes de aula totalizando 19 horas, 30 minutos e 23
segundos de gravacao. As sessdes de aula incluiram 03 encontros tedricos
e 10 encontros tedrico-praticos. As entrevistas individuais aconteceram
em dois momentos: 1. Entrevista biografica e de trajetéria docente:
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previamente a gravacdo das aulas e, 2. Entrevista de compreensao e
analise da pratica (em profundidade): foi utilizado um guia de entrevista
com os videos selecionados das aulas, com perguntas oriundas a partir das
observagOes das sessdes e do referencial tedrico.

A andlise dos dados foi conduzida & luz do método hermenéutico-
dialético proposto por Minayo (2002) para estudos na area da sadde. A
fase hermenéutica promoveu a interpretacdo dos dados por meio de um
processo dedutivo e a fase dialética promoveu a articulagdo com o
referencial tedrico. O processo dedutivo partiu de categorias prévias
provenientes de estudos de Medina et al (2012) com base nos indicadores
de Shulman (2005). Estas categorias compreendem as dimensdes de
“Fontes do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo”, com 07 categorias
e “Ensino Interativo — Presencial”, com 21 categorias. O processo de
inducédo analitica (DESLAURIERS, 2008) buscou a inclusdo de novas
categorias que reunisse especificidades do presente estudo.

Na analise documental da pesquisa foram incluidos: Projeto
Pedagdgico do Curso de Odontologia, plano de ensino da disciplina
ministrada e curriculo lattes do professor. O Software Atlas. Tl 7
Qualitative Data Analysis foi utilizado.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica para Pesquisa com
Seres Humanos — CEPSH, por meio do parecer consubstanciado do CEP
n°® 933.098 e esta cadastrada sob n° CAAE 37372214.5.0000.0110.

Resultados e Discussao:

A partir do processo de analise, as categorias foram organizadas
em trés dimensfes do trabalho do docente universitario de odontologia:
“Caracterizacdo da Trajetéria do Docente de Odontologia”,
“Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia” e “Descri¢do do
Conhecimento Pedagdgico do Contetdo do Docente de Odontologia”.

Caracterizacdo da Trajetoria do Docente de Odontologia

A dimensao “Caracterizagdo da Trajetoria Docente” do professor
iniciante estudado reline as categorias apresentadas no quadro abaixo.
(Quadro 1).
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Quadro 1 - Indicadores de Analise - FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

INSTITUCIONAL

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
CONTEXTO Momento histérico. Condigdes institucionais.

Troca de plano de estudo, organizacéo
departamento, quantidade de alunos, recursos.

APRENDIZAGEM
COM
EXPERIENTES

Influéncia que outros professores experientes
exerceram no processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional do professor.

APRENDIZAGEM
NA PRATICA E
SOBRE A PRATICA

Aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e crengas por meio da implicagdo e participacéo
direta do docente em situacGes de ensino
universitario e pelo desenvolvimento de processos
de reflexdo na pratica e sobre a pratica
(planejamento das aulas, fase interativa da aula,
tutorias, correcéo de trabalhos e exames, etc.)

FORMACAOQ Influéncia da formag&o pedagégica (inicial e
PEDAGOGICA permanente) no desenvolvimento do conhecimento
docente.
INOVACAO Participacdo do docente em grupos de pesquisa e
DOCENTE melhoria da docéncia e no desenvolvimento de
projetos de inovacdo docente.
Aprendizagem por meio de processos formais ou
MENTORING informais, de monitoria ou acompanhamento ao

longo da etapa de inicia¢do ao ensino.

Fonte: Medina et al (2012)

O professor iniciante estudado graduou-se em Odontologia em
1997, e continuou seus estudos de pos-graduacdo, concluindo seu
doutorado em 2004. Iniciou sua carreira docente em 2007, como professor
substituto. Desde 2010, é professor efetivo da instituicdo, em regime de
dedicacdo exclusiva. Sua afeicdo pela academia o fez encerrar suas
atividades clinicas em consultério odontoldgico.

A influéncia da “Formacdo Pedagdgica” inicial e permanente no
desenvolvimento do conhecimento docente manifesta-se por meio de sua
formagdo académica em nivel de poés-graduacdo, doutorado e pos-
doutorado, e sua experiéncia enquanto discente na elaboracéo das aulas e
atividades propostas. Sua formagdo complementar incluiu cursos de
extensdo universitaria em Salde Vocal, Leitura e Producdo de Texto,
Seminério de Integracdo Ensino-Servigo-Extensdo e Andragogia - Ensino
para adultos. De acordo com Miranda (2015), a insercdo na atuacao
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docente logo ap6s a graduacdo pode contribuir para a formagao na pratica
e a busca da qualificacdo académica para seu desenvolvimento.

“E no doutorado, a parte diddtica, a gente tinha que apresentar 0s
semindrios, os casos clinicos, como ela era minha orientadora, a gente
tinha uma relagdo que permitia que ela ensinasse a montar os slides,
como atrair atencédo do aluno”.

De acordo com Grossmann (2005), os professores podem construir
0 CPC de formas variadas, os professores iniciantes podem extrai-lo do
conhecimento de sua matéria e podem referir-se a sua propria
aprendizagem por meio da observacdo, que proporciona modelos de
ensino-aprendizagem. Na formacdo de professores, especificamente o
componente da didatica especifica representa uma outra fonte potencial
para a aquisicao do CPC.

Os programas de formacdo inicial precisam implementar
mecanismos e estratégias pedagogicas que permitam aos futuros
professores o contato direto com as situacGes reais de ensino-
aprendizagem, como requisito para o pleno desenvolvimento do seu
conhecimento pedagégico geral (MARCON et al, 2011).

Participa ativamente de grupos de pesquisa em sua area de atuacao
e melhoria da docéncia por meio de atividades ligadas a projetos de
extensdo na instituicdo, desenvolvendo assim suas caracteristicas de
inovacdo docente. Por sua dedicagdo e predilecdo ao tema, € lider de
grupo de pesquisa além de professor colaborador em outro grupo de
pesquisadores. Em sua trajetdria académica, prémios e mencdes honrosas
importantes em suas linhas de pesquisa.

“...ainda na graduacéo, depois fiz a especializacéo, sob orientacéo dela,
entdo a gente fez um trabalho de pesquisa mesmo na monografia, isso
criou um gosto especial pelo envolvimento com pesquisa, sempre com
aluno, orientando...”

“E no p6s doutorado mesmo assim, era um internato de pesquisa mesmo,
ai eu decidi, é isso que eu quero fazer pro resto da minha vida”

Sobre a “Aprendizagem com Experientes”, o professor iniciante
registrou em sua historia biografica docente presenca de professores
experientes, que exerceram influéncia em seu processo de aprendizagem
e seu desenvolvimento profissional de professor. Isto marca e



90

possivelmente determina como seré sua conduta académica, por meio das
experiéncias vividas com o experiente. A aprendizagem por meio de
monitorias ou acompanhamento na iniciacdo do ensino tem relevancia na
construcdo do fazer docente. O uso do mentoring e a valorizagdo da
aprendizagem com docentes experimentados ganha destaque no
desenvolvimento do ensino com qualidade (BACKES, MEDINA-
MOYA, PRADO, 2011).

“Comegou na realidade na graduagdo, uma professora que se tornou
referéncia na minha formacao, e ela gostava tanto da docéncia, que eu
acho que acabou passando um pouco disso para mim”

“Acho que a gente sempre pega uma referéncia, e assim eu sempre penso
guando estou dando aula, quando eu estou montando uma aula, eu
sempre penso assim: “‘eu ja fui aluno”

“Essas referéncias que eu tive sempre procuraram, tornar a aula um
pouco mais didatica, pegar um material suplementar, que possa ajudar,
um video, alguma coisa que acaba atraindo, hoje tudo t&o tecnoldgico,
tem que conseguir fazer isto com os alunos também”

Atualmente o professor iniciante ministra disciplinas em 02 cursos
de graduacdo e é professor e pesquisador do Programa de P6s-Graduacao
em Odontologia. No curso de graduacdo em Odontologia ministra
disciplina de natureza tedrico-pratica, do eixo tematico multidisciplinar.

Seu plano de ensino é disponibilizado para os alunos e compreende
claramente as unidades propostas e objetivos a serem alcangados no
semestre. A bibliografia disponibilizada contempla os referenciais
tedricos fundamentais para o desenvolvimento da disciplina, bem como
disponibiliza bibliografia complementar. Apresenta as estratégias de
ensino, a forma de avaliagdo e calculo da nota final. O cronograma é
detalhado com descricdo diaria das atividades, contetido e avaliagdes.
Prevé também o periodo destinado a estudo, ficando o professor a
disposicao dos alunos para esclarecer suas dividas. Esta estratégia vem
ao encontro de melhorar a avaliagdo, uma vez que o professor observa a
necessidade de tempo adicional extra-classe para os alunos se prepararem
melhor para as provas.

O professor iniciante estudado considera a aprendizagem pelo
exemplo, prezando por sua imagem e postura como modelo a ser seguido
pelo aluno, demonstrado por sua assiduidade, pontualidade e cuidado com
a imagem, apresentando-se sempre uniformizado, exigindo, portanto,
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todos estes aspectos de seus alunos. Igualmente a seriedade e formalidade
estdo presentes.

“a gente tem que se autofiscalizar, a roupa que esta vestindo, a postura
gue estd tendo em sala de aula, as palavras que ta utilizando. Em
qualquer aula tedrica, eu entro de jaleco, a vestimenta que ja passo no
primeiro dia de aula, sapato fechado, cal¢a comprida, a gente também
tem que passar o exemplo”

De forma significativa, o professor adquire conhecimentos,
habilidades e atitudes nos espacos de ensino por meio de processos de
reflexdo na prética e sobre a pratica. O docente iniciante aprende a
compreender a heterogeneidade dos alunos realizando mudancas em sua
pratica docente, sobretudo nos processos de comunicagao e relagdo que o
docente desenvolve na aula (JARAUTA-BORRASCA, MEDINA-
MOYA, 2009).

“A gente acaba tendo um feeling melhor com o passar do tempo, no
inicio ndo percebe muito, e depois vai ganhando um pouquinho mais de
experiéncia, isso modifica bastante o professor”

“O planejamento das aulas é o0 momento mais dificil, de que maneira eu
vou atrair a aten¢do do aluno, prender a atengdo durante toda a aula”

“O planejamento da aula em si, em virtude do enfoque que tem que ser
dado para a profissdo eu acho que é o mais importante, como tu vais
distribuir aquele conteido, o que é mais importante chamar a aten¢éo
para aquele curso...”

“FEu tenho ficado mais disponivel para eles, quando eles vém estudar fora
de aula, eu percebo muita davida, eles procuram bastante e eu procuro,
naquele periodo que eu sei que eles tém livre para estudo, eu estou por
aqui, qualquer coisa eles me chamam e eu vou la. Isso é uma coisa que
eu tenho feito nos ultimos semestres e tem funcionado bastante”

“A gente tem que estar aberta a mudancas, perceber quando as coisas
que planejou ndo deram muito certo, e tentar fazer diferente no semestre
gue vem, ou identificar aquilo que deu muito certo, e continuar fazendo...
sempre tem que dar o seu melhor... a gente tem que ter humildade de
reconhecer, olha isso ndo funcionou ndo foi legal nesse ponto, tem que
mudar, tem que estudar mais”
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“Mais importante inclusive do que a avaliagcdo em si € 0 momento da
aula”

“Tem coisas que hoje eu falo que eu ndo sei se amanhd continuam
verdadeiras. O conhecimento vai sendo adquirido, renova o
conhecimento”

“O ideal seria o professor que orienta a aprendizagem, muitas vezes o
professor apenas transmite, passa a informacéo, o ideal seria o aluno
construir o seu conhecimento sob orientagdo do professor, infelizmente
pelo nimero de turmas e alunos dentro da turma, a gente ndo consegue
fazer, mas o ideal seria isto, 0 aluno construir seu préprio conhecimento
sob orientacdo de um professor e ndo o professor ser um simples
transmissor de informagoes”.

E preciso que o educador, como sujeito da producdo do saber,
desde o principio de sua experiéncia formadora, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou constru¢do (FREIRE, 2009),
estabelecendo uma relacdo pedagdgica critica, onde o professor assume
uma posicdo de facilitador da trajetoria de aprendizagem do aluno,
proporcionando experiéncias adequadas e necessarias para despertar a
curiosidade do aluno frente ao mundo (MEDINA-MOYA, PRADO,
2009).

Como membro da Comissdo de Estruturagdo do Curriculo do
Curso de Graduacdo em Odontologia, estd inserido no “Contexto
Institucional”, preocupando-se com as condi¢fes fisicas e materiais,
organizagdo dos departamentos, quantidade de alunos, recursos e a forma
como estes aspectos influenciam no processo de ensino-aprendizagem.

“O foco principal da universidade é o ensino, a gente faz pesquisa, mas
0 objetivo, a prerrogativa de criar conhecimento que a gente possa
passar por meio do ensino. A gente acaba envolvido com muitas outras
coisas dentro da universidade, que talvez acabam comprometendo o
professor na questdo do planejamento, do estudo, da renovagdo do
conhecimento, tem algumas atividades que sdo mais administrativas ou
“burocrdticas”, que acabam tirando um pouco o foco do docente da
guestao ensino, eu vejo a universidade mesmo como um centro de ensino”

“De que maneira eu vou atrair a atencao do aluno, prender a atengao
dele, durante toda a aula, cada periodo de aula sé&o 50min, mas sempre
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sdo 50 + 50, entdo muitas vezes sdo 2 horas, 2 horas e meia direto, a
gente tem que de alguma maneira, conseguir atrair, prender a atencéo.
Entdo isto ¢ o mais desafiador. E sdo turmas grandes, acima de 50
alunos”

“Porque eu tenho consciéncia que o curso de odonto é muito cheio, a
grade deles é muito cheia. Dificilmente eles conseguem estudar extra
mesmo. A minha preocupacao é exatamente isto, vou deixar um periodo
de aula, horario normal da aula, livre para eles ficarem com 0s monitores
estudando, e eu fico por perto, se precisar tirar davidas, algo assim, eles
me procuram, se precisar eu vou para o laboratorio. Eles procuraram
bastante”

Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia

No que se refere a pratica docente, as categorias identificadas no
professor iniciante estudado estdo contempladas no quadro 2 (Fontes do
conhecimento pedagogico do contetdo) e quadro 3 (Ensino Interativo —
Presencial).

Quadro 2 - Indicadores de Analise — FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
RECURSOS E Participagao do professor nos processos de projeto e criagao de

MATERIAL PARA A | manuais, espacos virtuais e material diferente para o ensino.
DOCENCIA

Fonte: Medina et al (2012)
Quadro 3 - Indicadores de Andlise — ENSINO INTERATIVO - PRESENCIAL

CATEGORIAS DESCRICAO

ANALOGIAS Ensino de nogdes abstratas e pouco familiares por meio
de outras ja conhecidas e acessiveis ao nivel de
compreensdo dos estudantes.

EXEMPLOS Utilizaco frequente de exemplos para ilustrar ou mostrar
situagdes, fendmenos, relagdes ou objetos como
representativos daquilo que o docente pretende ensinar.

HISTORIAS Desenvolvimento de relatos utilizados para reforcar as
ANEDOTICAS explicacOes realizadas na aula ou para gerar um clima que
motive os alunos as teméticas do estudo.
INTEGRAGCAO Relacdo que o docente estabelece entre o conteido e a

DISCIPLINAR disciplina e outros materiais afins.
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PADROES
PERCEPTIVOS

Destrezas rapidas de identificagdo e reconhecimento de
modelos. Por exemplo, deteccdo de alunos que podem
mostrar dificuldades para seguir as aulas.

TRANSFERENCIA

Estratégias utilizadas pelo docente para relacionar o
conteildo com aspectos e questdes da atualidade e/ou com
a futura pratica profissional do aluno.

Observagao: Especificamente para a area de Odontologia,
esta categoria incorpora uma interface da academia com a
vida profissional clinica. Compreende a capacidade e
destreza do docente em relacionar o conteido ministrado,
de forma académica com a realidade que o futuro
profissional da salide encontrar em seu contato com o
paciente. Engloba também a preocupacéo que o docente
enfatiza a responsabilidade que o aluno tera como futuro
dentista, sua postura profissional sendo formada em todas
as etapas do curso de graduacéo.

CONSCIENCIA
SITUACIONAL
(como
DIMENSIONAR O
CONHECIMENTO
DO ESPECIALISTA -
EXPERTISE)

A capacidade do docente para manter-se a par de tudo o
que esté acontecendo na sala de aula (globalmente) , ao
mesmo tempo que desenvolve sua atividade, e de integrar
esse sentido de consciéncia no que esta fazendo neste
momento.

RIGOROSIDADE
TERMINOLOGICA

Uso de uma linguagem técnica precisa e rigorosa e
explicacdo de sua importancia na aula.

RECAPITULACAO
DE CONTEUDOS

Momentos onde o docente faz uma sintese dos contetidos
e atividades trabalhadas anteriormente na disciplina,
mostrando suas conexdes com o que estd apresentando no
momento presente.

ANTECIPACAO DE

Explicagéo dos contetdos ou das atividades de ensino e

CONTEUDOS aprendizagem que se trabalhardo posteriormente na disciplina ou
em uma mesma sessao de aula mostrando sua conexdo com o0s
contetidos que estdo sendo apresentados ou foram apresentados.

LOUSAE Capacidade de usar o espaco da lousa além de um Unico depésito

CONSTRUCAOQ DO
CONHECIMENTO

de dados, como um espaco de construgdo de conhecimento, uma
projecéo de pensamento do docente sobre o contelido.

Fonte: Medina et al (2012)

Em suas sessdes de aula, o professor iniciante usa frequentemente
comparagdes e analogias, com o intuito de ensinar por meio de no¢oes ja
conhecidas e acessiveis ao entendimento dos alunos. Igualmente, a
utilizagdo de exemplos da vida e de situagbes do senso comum e dia-a-
dia de todos para ilustrar termos e conceitos do que pretende ensinar. A
seriedade do fazer do professor iniciante estudado por vezes permite
espaco para alguma descontragdo e brincadeira com os alunos, fazendo
com que as historias anedoticas utilizadas também reforcem as
explicacdes e gerem um clima de motivacdo. De acordo com Shulman
(2005), uma vez ensinado o conteldo, os professores selecionam
materiais, exemplos, analogias, explicacfes e metaforas a fim de adaptar
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0 conteddo aos alunos, considerando seus preconceitos, idade, interesses.
Esta operacdo envolve um entendimento de que néo é puramente técnico
e reflexivo. Ndo apenas o conhecimento do conteldo ou dominio de
técnicas de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma mistura dos acima
citados.

“E exatamente tentar explicar que eles entendam numa linguagem mais
corriqueira, de alguma experiéncia que eles tém no dia a dia, que eles
consigam entender o que a gente estd tentando mostrar para eles... Entdo
€ neste sentido. Explicar em uma linguagem que eles consigam
reconhecer”

“O retorno é bom, eles conseguem captar, a idéia, a analogia, e ajuda a
fixar”

“Trazer histOrias, para eles se manterem atentos ao longo da aula toda.
Mas na pratica fica muito cansativo”

O professor iniciante aproveita as oportunidades durante as
sessOes de aula, criando estratégias para relacionar o contetido com a
futura prética profissional do aluno. Enfatiza algumas sessfes de aula ou
momentos destas sessdes como fundamentais para a vida profissional e
ndo somente com o intuito do éxito na avaliacdo. Observou-se a
preocupacdo do professor em relacionar o conteido ministrado com
outras disciplinas, com o objetivo de integra-las e permitir ao aluno a
compreensdo da aplicabilidade dos conceitos. Considerando as DCN e a
integracdo curricular, a integracdo entre os contetdos humanos e técnicos
deve ser enfatizada, desenvolvendo aspectos humanisticos durante as
atividades clinicas, em que o aluno atende os pacientes e a0 mesmo tempo
vivéncia sobre suas dificuldades na relagdo interpessoal (NUTO et al,
2006).

“Aquilo que eu vejo que vai ter uma aplicagcdo melhor na odontologia,
gue tem uma relevancia um pouco maior para a odontologia, € isso que
eu vou cobrar mais”

“A idéia sempre é chamar a atengdo. Eles ficarem motivados com aquele
contetido que esta sendo ministrado. Eles querem ver clinica ndo adianta
que eles querem clinica. Eles tém que entender que aquilo ali tem l1a na
frente uma aplicagdo, e que é extremamente importante”
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“Eu chamo a atengdo, muda a cor da caneta, coloca glitter, é porque vai
ser importante para a vida profissional deles. Nao é importante para a
prova, para a disciplina. E importante para a profissdo”

“Tudo é muito novo, eles ainda ndo conseguem entender como aquilo vai
se aplicar la na frente, em alguns momentos eu tento puxar um pouquinho
pelo que a gente vai encontrar la na pratica”

“Neste momento talvez eles ndo consigam entender a importancia, mas
eu tenho certeza que este conhecimento ficou 14 de alguma maneira na
cabega deles, ...Para eles ndo terem a impressdo que precisa somente
decorar, tem um porqué de saber. Eles vdo voltar a ver isto”

Especificamente para a area da Odontologia, a categoria da
“Transferéncia” sdo atribuidas caracteristicas do professor iniciante
decorrentes de sua experiéncia pessoal de atuacdo clinica em consultério
antes de ingressar na carreira docente. Ao relacionar o conteldo da
disciplina com a vida profissional clinica, o tratamento de pacientes, o
professor iniciante enfatiza aspectos e temas especificos importantes para
toda a vida profissional. Por meio de perguntas faz os alunos pensarem.
Alerta para a importancia da aula para o curso como um todo. Chama a
participacdo os alunos sobre sua experiéncia de vida no conteldo
ministrado, se passaram pelas situacdes clinicas odontoldgicas trazidas
nas sessdes de aula, a fim de aproximar o aluno ao assunto e estimular sua
participacdo e compreensdo. Salienta-se a importancia de o professor ser
capaz em sua disciplina de conectar seu saber com a pratica profissional,
demandando do professor conhecimento pedagdgico de contetido aliado
a conhecimento dos alunos e suas caracteristicas (MENEGAZ et al,
2013).

“Eu tento de alguma maneira trazer um pouco dessa vivéncia clinica
para eles, para chamar a atencao deles, para eles se motivarem, e para
eles entenderem a importincia deste contetido”

“Muitas vezes a odontologia esquece isto, eu sempre brinco com os
alunos, ndo é o dente que foi andando para o teu consultdrio e sentou na
cadeira, é um ser humano, que tem sentimentos, que tem problemas, até
psicoldgicos, que interferem na resposta ao tratamento que a gente esta
fazendo. Acho que isto esta faltando, esse olhar mais biolégico, mais
humano talvez da odontologia”
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“Tem momentos em que a gente pode fazer brincadeiras, pode falar
bobagens, e tem momentos que ndo, estd exercendo uma atividade
profissional, e a gente tem que ter uma postura, mesma coisa, no
consultdrio, uma coisa é eles como dentista atendendo seu paciente e
outra Coisa é, encontrei meu paciente numa festa, é outra coisa”

“O professor da a base e o aluno vai procurando além daquilo, a
construcdo do conhecimento mesmo. E ai a gente orientaria no sentido
de qual é a informacdo adequada, selecionar material adequado para
estudar, orientar assim, isto é mais importante para profissao, eu vejo
que o ideal seria isto. Até porque o aluno aprendendo a procurar outras
fontes, depois quando ele estiver na sua profissdo, muitas vezes aparecem
casos que a gente ndo sabe o que fazer, entdo ele também tem que saber
procurar 14 na frente, no seu consultério, na sua clinica, as fontes para
resolver aquela situagdo que se apresentou para ele. Mas se ele ndo
aprendeu isto na universidade, ele ndo vai saber fazer la na frente”

O professor iniciante contextualiza o contelddo antecipando
contelidos que tratara posteriormente ou de disciplinas futuras,
proporcionando uma associacao entre as aulas e 0s contetidos. Por meio
de explicacdo dos contelidos que se trabalhard posteriormente na prépria
disciplina ou na mesma sessdo de aula, o professor mostra a conexdo com
o0s contelidos que estdo sendo apresentados ou ja o foram. O professor
iniciante elabora o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos,
analisando em cada tema ou contelido a ser abordado, a forma como pode
introduzir novos conceitos, pensando na forma como os alunos
conectardo estes saberes.

A antecipacdo de conteldos permite que os alunos conhegam o
contelido que sera tratado em sessdes de aula posteriores, despertando sua
curiosidade sobre o tema (MEDINA-MOYA, JARAUTA-BORRASCA,
2013).

“No caso da radiografia, eles tiveram o 0sso, 0 0sso tem a cortical que é
mais densa, mais mineralizada, 0 0ss0 esponjoso, que pode ter canal
dentro do 0sso, entdo da pra gente tentar explicar o que isso significa na
imagem radiografica, para eles pensarem que eu tenho este 0sso e como
eu vejo isto na radiografia, eles tem que entender como funciona o
processo, eu vejo necessidade de explicar o que é uma radiografia, o que
significa uma radiografia, que ndo é sé uma imagem em escala de cinza,
como € que chegou, algumas estruturas sdo mais claras e outras mais
escuras”
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Observou-se  também  destrezas de identificacdo e
reconhecimento de alunos com dificuldades para acompanhar as aulas e
0 processo de ensino-aprendizagem proposto. Estes padrdes perceptivos
manifestam-se por meio da preocupagdo com o entendimento do aluno,
interrompendo a aula e deixando-os a vontade para esclarecer
questionamentos. No relacionamento com os alunos, empatia, carisma e
simpatia sdo aspectos notados. A relagdo interpessoal, autonomia e
respeito do professor com o aluno influenciam positivamente a interacao
professor aluno, assim como as caracteristicas pessoais de autenticidade,
responsabilidade, compromisso e amor a profissdéo (MENEGAZ et al,
2013).

“A gente sabe que tem aqueles que sd@o mais antenados. Eu tenho
percebido é que alguns ja trabalharam em consultério odontoldgico, ou
tem parentes que sao dentistas, e esses a gente percebe que vem perguntar
alguma coisa depois da aula a mais do que aquilo que foi falado”

“Eu procuro deixd-los bem & vontade para perguntar. A gente esta ali
para responder”

Aspecto fundamental na disciplina do professor iniciante é a
rigorosidade terminoldgica, usando linguagem técnica precisa, enfatizada
pela frequéncia e importancia dada nas sessdes de aula para o uso do
termo correto e para o aluno saber ndo somente para a avaliagao e sim, ja
pensando em seu atendimento ao paciente.

“Na primeira prova, alguns acabam errando, mas a gente percebe que é
nervosismo, ndo veio 0 nome e escreve o que vem...Nos Ultimos anos a
gente tem cobrado com um pouquinho mais de rigorosidade, porque
aparecia de tudo um pouco. Cada um escrevia do jeito que entendia, ai a
gente comegou a cobrar um pouco mais rigido. Ai eles tomam bastante
cuidado. Dificilmente hoje em dia a gente tem alguém que escreve errado.
Mas claro que sempre aparece um ou outro”

O professor estudado utiliza a lousa como um espaco de construcdo
de conhecimento, projetando seu pensamento sobre o conte(ido e
complementando as informagdes fornecidas nos slides. Por meio de
desenhos e esquemas elabora o conteldo de aula, facilitando a
compreensao do aluno.
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“Tem algumas coisas que eu sinto que para eles entenderem e
construirem a linha de raciocinio é melhor o quadro, por mais que tenha
imagens lindas para colocar no slide, mas aquilo ali fica meio parado,
estatico, e assim, tu consegues ir construindo...eles vao aplicando o que
ja tinham visto, ao mesmo tempo que vai introduzindo conhecimentos
novos. E normalmente depois eu cobro isto, por meio de imagens, do
google, por exemplo, eu coloco na prova e a maioria acerta. Sao tipos de
questoes que a maioria consegue entender”

Em paralelo a sua atividade, o professor iniciante estudado é atento
aos acontecimentos e movimentos em sala de aula, sobre a conversa
paralela, uso de telefone e computador, inquietacdo e cansaco dos alunos.
Percebe-se a integracdo dessa consciéncia situacional com sua pratica, por
meio da pactuacdo frequente com os alunos sobre as sessdes de aula
tedricas e teorico-praticas, avaliagdes, horarios curriculares e extra-
curriculares, intervalos e, acordando com os alunos sobre o uso de
telefone, sem, contudo, obter o retorno desejado, fazendo-o parar sua
sessdo de aula para adverti-los.

“E muito dificil, eu ndo consigo entender qual a necessidade de ficar o
tempo todo ligado no celular, e ndo é uma reclamacé@o minha, a gente
conversa com outros professores e € a mesma coisa...eu falo isto para
eles, imagina no consultério, vocés atendendo o paciente e larga tudo
para ficar no celular, ou a secretaria de vocés ta 14 sugando a saliva, com
o celular na outra mao. Claro, a gente sabe que tem situacGes que tem
alguém doente na familia, sabe que vai receber uma ligacéo, avisa, ndo
custa, olha professora eu vou deixar o celular aqui em cima, vou receber
uma ligacgéo, ndo tem problema, agora o que a gente vé € que eles ficam
trocando mensagens o tempo todo...”

A prética da recapitulacdo de conteldos € recorrente e visa
esclarecer para o professor o estudo dos alunos. O professor faz em suas
sessdes de aula sintese dos contelidos e atividades trabalhadas
anteriormente, mostrando as conexdes com o que esta sendo apresentado
no momento, ligando o conteddo anterior para assimilacdo e
memorizacdo, por meio de linguagem facil e acessivel. O objetivo é fazer
o0s alunos pensarem sobre o contetido do momento e sua relagdo com os
contelidos j& vistos, relacionando-os para que compreendam que tudo faz
parte do todo. De acordo com os estudos de Medina et al (2012), os
professores iniciantes preocupam-se fundamentalmente em assegurar o
seu prdprio dominio da matéria possibilitando a compreenséo do aluno.
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“Eles aproveitam. Muitas vezes pedem para repetir de novo. As vezes a
aula prética terminou, um grupinho fica e pede para repetir de novo. As
vezes eu repito umas 20 vezes, isto para eles é importante...porque é
assim, repetindo para fixar, porque ndo vai decorar na primeira olhada
que eles vdo dar”.

O professor iniciante utiliza os “Recursos para Docéncia” com
exceléncia. A multimidia é utilizada para projecdo de elementos textuais,
imagens e videos. Especial atencdo ao recurso interativo de
aprendizagem, softwares especificos para a disciplina lecionada, que
atraem atencdo e instigam curiosidade e aprendizado dos alunos. A fim
de otimizar e ampliar o espaco de sala de aula, o ambiente virtual de
aprendizagem (moodle) é usado sistematicamente com os alunos; os
materiais complementares enviados (resumos e esquemas) facilitam a
compreensdo dos alunos. Além de seu material e recursos, indica sites de
disciplinas afins de outras instituicbes para alunos acessarem e
complementarem o material trazido e ministrado.

O professor deve incentivar o aluno na procura pelo conhecimento,
por meio da investigacdo; considerando que toda midiatizacdo, tanto do
professor quanto do aluno, cria a necessidade de uma aula interativa,
levando o aluno a pensar, estudar e compreender todo o conteido da aula
(FRANCISCO, 2011).

O professor preocupa-se na inclusdo digital e virtual dos alunos,
informando-os sobre o0 acesso a rede da instituicdo e sobre 0 acesso as
bases de dados. A sele¢do de material audiovisual condizente com a idade
dos alunos e consonante como o mundo deles é preocupacéo do professor.
A selecéo do material audiovisual que est4 em evidéncia nas redes sociais
¢ uma estratégia de ensino-aprendizagem interessante, instiga a
curiosidade e interagdo com os alunos.

Ao comparar professores novatos e experientes, Gudmundsdottir
e Shulman (2005), encontraram que a maior parte das diferengas entre
estes sdo o conhecimento pedagdgico de conteldo do experiente que o
capacita a ver uma imagem mais ampla e tem a flexibilidade para escolher
um método de ensino que melhor explique o tema, enquanto que o0 novato
tem um bom comeco para construir possibilidades no curriculo, tanto em
organizacdo da unidade como na flexibilidade didatica.

“A gente sabe as dificuldades em compreender um tema, de fixar o
conteldo, de atrair a atencdo, entdo eu sempre tento me lembrar da
minha época de aluno, o que eu gostaria que fosse explicado de maneira
diferente, ou mostrado de uma maneira diferente”
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“Eu procuro pegar material que seja mais explicativo, atlas virtual, uma
coisa que me permita internalizar aquilo, entender bem aquilo...”

“Vém surpresas muitas vezes positivas, de um aluno ter interiorizado
aquilo, uma inclusive foi no semestre passado, quando eu mostrei o video
da mulher que tinha tomado uma anestesia no dentista e os alunos
conseguiram identificar o que tinha acontecido naquela situacéo, é uma
situacdo préatica que pode acontecer no consultério, e muitos alunos
conseguiram interpretar aquela situagdo como se fosse um acidente que
pode acontecer e que também ndo vai trazer nada de mais grave. Esse
tipo de situagdo que deixa a gente satisfeito, a missdo esta sendo
cumprida”

“Para ser um bom professor, tem que gostar do que faz primeiro, depois
vem todas as outras caracteristicas de motivagdo, paciéncia, gostar de
estudar, gostar de se manter atualizado, ndo no sentido de conteudo
académico, mas também de conteudo didatico, tipo outras formas de
midia, tecnologia, que possam auxiliar, mas a principal caracteristica é
gostar do que faz”

“Duas coisas que eu penso. primeiro é atrair a ateng¢do deles, porque
eles sdo multimidia, e a outra é que estes videos, explicam de uma
maneira melhor, mais rapida do que a gente explicaria estaticamente,
com slide ou com desenho...para eles € muito mais facil de entender o que
a gente esta tentando explicar dinamicamente... Eu passo todo o
conteldo tedrico e no final passo os videos. Muita coisa a gente fala e
nao conseguem captar, e ai tu mostra o video e ai.. ah ta.. agora
entendi!!!”

Conhecimento Pedagégico do Contelido do Docente Iniciante de
Odontologia

Considerando o modelo proposto, o professor iniciante estudado
compreende o contetido de sua disciplina de forma integral, por meio de
leitura permanente, atualizacfo de termos, estudo sistematizado de sua
disciplina em todos os ambitos, busca de materiais audiovisuais
complementares para suas aulas. Sua inquietacdo académica é benéfica e
positiva no que tange a melhoria de sua compreenséo.

Para tornar o contetido compreensivel aos seus alunos, o professor
utiliza linguagem acessivel e de fécil assimilagdo, aproximando-os dos
termos e incluindo-os na dindmica da aula. Por meio de recursos didaticos
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ja consagrados e exitosos de sua pratica, busca a atencdo dos alunos, na
idéia ainda de transformar o conteldo e facilitar a compreenséo,
utilizando, por exemplo, o quadro-negro. No momento do ensino, seu
arsenal académico e pedagdgico é desvelado a medida que sua sessdo de
aula caminha na direcdo do aluno, organizando os tOpicos a serem
abordados de forma concatenada e crescente. Os mecanismos
organizativos usados pelo professor iniciante demonstram sua capacidade
espacial e situacional, considerando o numero de alunos e sua proposta
académica.

O ensino interativo do professor iniciante estudado é pautado no
dominio pleno do contedo de sua disciplina, aliado a dindmica em sala
de aula de falar claro e pausadamente para compreensdo do aluno,
gesticulando e movimentando-se no espago. Sua atuagdo e atividade em
sala de aula s6 se esgotam quando percebe que a compreensdo foi
atingida, sendo verificado por meio da indagacéo aos alunos. Os aspectos
de sua trajet6ria docente ficam evidentes e fortemente impressos em sua
pratica, quando utiliza os exemplos de experientes de sua bagagem
académica para compor seu fazer docente, com a crenga de que este é o
caminho a seguir, em virtude do forte espelho de seu modelo. Igualmente,
sua experiéncia profissional na &rea também contribui para a
transformacdo do conteddo para os alunos, j& os colocando como
profissionais da salde responsaveis e atentos.

A avaliacdo é preocupacdo constante por parte dos alunos e do
professor iniciante, que introduz o tema de forma sistematica e
esclarecedora, enfatizando questfes importantes e erros de avaliagOes
anteriores para alunos ndo repetirem. Esta inquietacdo engloba também a
compreensdo do conteldo pois coloca o professor numa situacdo de
autoavaliacdo de sua pratica e como sua dindmica e organizacdo podem
mudar a fim de abarcar maior compreensao e éxito no resultado com os
alunos. Assim, reflete sobre a forma abordada, verificando alternativas
pedagdgicas, e justificativas para o baixo desempenho dos alunos. Ao
guestionar sua pratica e fazer docentes, o professor retoma o contetdo,
promovendo revisdes e outras estratégias com o propo6sito de que o aluno
compreenda o conteudo, e entenda que o tema ndo precisa ser decorado e
sim entendido, assimilado. O resultado para o professor € a viséo real do
que precisa ser mudado em sua pratica e organizacdo. O professor
iniciante estudado incorpora em seu fazer docente as necessidades do
aluno, verificando estratégias exitosas e outras que nao atingiram seu
objetivo.

Entretanto, o estudo identifica que as mudangas pedagdgicas
dizem mais respeito a atualizacdo de conteido e formas de apresenta-lo
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de forma interativa revelando forte ligacdo do professor ao modelo de
ensino aprendido por meio da convivéncia com a orientadora que guiou
seus passos na docéncia. Para Marcon (2011), a vivéncia do professor e
sua experimentacdo do contelido contribuem sobremaneira no processo
para a nova compreensao e aprimoramento de seu CPC.

A Figura 3 apresenta 0 modelo de raciocinio e acdo pedagogicos
do professor iniciante de forma dinamica e ciclica, de acordo com as
observacgfes percebidas nas sessbes de aula. Importante salientar que a
separacdo em etapas configura-se uma organizacdo tedrica conceitual e
didatica, com o objetivo de compreender a complexa realidade do
processo de ensino-aprendizagem; na pratica estas etapas misturam-se
constituindo-se o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo deste
professor.



104

Figura 3: Modelo de Raciocinio e A¢do Pedagdgicos do Professor Iniciante
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sua préatica e como
sua dinamica e
organizagao
podem mudar a
fim de abarcar
maior
compreensao e
éxito no resultado
com os alunos.

« Verificando
alternativas
pedagogicas, e
justificativas para
0 baixo
desempenho dos
aluno
» Retoma e revisa o

contetdo,
* Foco na
compreensao e

nao em decorar

Fonte: Shulman (2005). Desenvolvido pela autora.

\

Compreensao

« Leitura
permanente,
atualizagdo de
termos, estudo
sistematizado de
sua disciplinaem
todos os ambitos,
busca de materiais
audiovisuais
complementares
para suas aulas

» Compreende a
funcéo de sua
disciplinae
planeja a ligacéo
com as demais
disciplinas do
Curso

Modelo de
Raciocinio e
Acédo
Pedagogicos
do Professor
Iniciante

Avaliacdo

» Trata-se de uma
preocupacao
constante
« Processo
sistematico e
esclarecedor
+ Enfatiza questoes
importantes e
erros de
avaliagdes
anteriores para
alunos nao

repetirem
./

/f

o

——
Transformacéao

* Usa linguagem
acessivel e de facil
assimilacao,
recursos didaticos
audiovisuais,
quadro-negro
« Relaciona-se com
os alunos como
profissionais da

salde responsaveis
n

Ensino
(CPC em acéo)

» Organiza topicos de
forma crescente
* Aproveita sua
capacidade espacial e
situacional
« Apresenta dominio
pleno do contetido
 Promove dindmica em
sala de aula ao falar
claro, pausadamente,
gesticulando e
movimentando-se no
espaco.
» Sua atuacdo e atividade
em sala de aula s6 se
esgota quando percebe
que a compreenséo foi
atingida, sendo
verificado por meio da
indagacéo aos alunos.
« Utiliza os exemplos de
experientes de sua
bagagem académica para
compor seu fazer
docente
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Sobre a interface com o Sistema Unico de Saude (SUS), na fase
em gue os alunos estdo cursando a disciplina do professor iniciante, em
paralelo cursam o eixo interdisciplinar, entrando em contato com aspectos
importantes introdutdrios sobre a salde publica, como a relagéo salde e
sociedade, formacdo do estado moderno, estrutura social e processo de
salde-doenca. Assim, tem condi¢cbes de elaborar precocemente 0s
fundamentos do SUS. J4, inclusive, refletindo e contrapondo ao que
vivenciam nas demais disciplinas, mesmo que ndo seja ainda em ambito
clinico, promovendo mudangas reais no processo de educacéo,
enfatizando os aspectos de formagéo exigida pelas necessidades do SUS,
e superando a fragmentacdo da formacdo odontoldgica, articulacdo
multidisciplinar e integragdo curricular sdo necessarios, por meio de
capacitacdes de ensino a luz do SUS e focado nos estudantes
(DIOGENES, SOUZA, EMILIANO, LIMA JR, SULIANO, 2010).

Considerando as necessidades das DCN, é essencial uma
articulacdo efetiva entre as politicas de Educacdo e da Saude, com o
objetivo formar profissionais adequados as necessidades de saude da
populacéo e do SUS, superando o modelo centrado no trabalho individual
e propondo-se o compartilhamento de planejamento, divisdo de tarefas,
cooperacdo e colaboracdo (MORITA, KRIGER, 2004).

Reflexdes Finais

O estudo do CPC deste professor reitera o porqué de ter sido
elencado para o estudo. Destacado como um bom professor, possui
caracteristicas pessoais e profissionais que remetem a paixao pelo fazer
docente e ao rigor cientifico. Considerando o postulado de Shulman sobre
as fontes de conhecimento base para o0 ensino, categorias do
conhecimento para 0 ensino, e mais recentemente as categorias de Medina
et al sobre as “Dimensdes do CPC do professor”, onde o professor se
insere e como elabora seu processo de ensino-aprendizagem e
conhecimento pedagdégico do contelido, o professor iniciante estudado
reline as dimensdes da transformacdo do saber e das necessidades de
explicacdo e expectativas de compreensdo do aluno; apresentando-se
como um docente que compreende o conteldo, transforma o saber, por
meio de adaptaces do conhecimento cientifico aos conhecimentos
prévios dos alunos, de forma organizada, seletiva e adequada. Ainda
como fortaleza, desenvolve nas sessfes de aula um processo de ensino-
aprendizagem com os alunos, que inclui explicagdes para que os alunos
elaborem novos significados que lhes permitem compreender a matéria,
mostrando-lhes as diferengas sobre o que sabem e 0 que deveriam saber,
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por meio de estratégias que incluem a recapitulacdo e antecipagdo de
conteddos e integracéo disciplinar.

Sobre a dimenséo dialégico-reflexiva, o professor estudado nédo
avanga na dimensdo no que se refere a dialogicidade, a fim de identificar
possiveis dificuldades de aprendizagem e as melhores maneiras de
ensinar o contelido. Reservadamente, a reflexdo sobre sua agéo aparece
em momentos de avaliacdo de sua pratica e desempenho de seus alunos,
identificando estratégias pedagdgicas exitosas ou nao.

Considerando o docente critico reflexivo do referencial de
Shulman e o fato do professor em estudo ser iniciante, é possivel que as
categorias pouco representativas estejam em processo de elaboracédo e
maturagdo, sugerindo busca e aprimoramento de novas préaticas
pedagobgicas e reflexivas.
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6.2 MANUSCRITO 2 - Processo de Construcdo do Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo do Professor Intermediario do Curso de
Graduacdo em Odontologia

Processo de Construcdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetido
do Professor Intermediario do Curso de Graduacdo em Odontologia

Resumo:

Pesquisa descritiva, exploratorio-analitica de natureza qualitativa que
objetivou identificar, descrever e analisar 0 processo de construgdo do
conhecimento pedagdgico do contetdo do professor intermediario (de 6
a 15 anos de experiéncia docente) do Curso de Graduagdo em
Odontologia de uma universidade publica do sul do Brasil, de acordo com
o referencial de Shulman (2005). Os dados do estudo de caso foram
coletados por meio de observacdo ndo participante, notas de diario de
campo, entrevistas individuais e gravacdo de dudio e video das aulas.
Foram observadas e gravadas 11 sessdes de aula tedricas e teorico-
praticas, totalizando 13 horas, 44 minutos e 42 segundos de gravagdo. A
andlise dos dados foi conduzida & luz do método hermenéutico-dialético
proposto por Minayo (2002) partindo de categorias prévias provenientes
de estudos de Medina et al (2012) com base nos indicadores de Shulman
(2005). A interpretacdo dos achados foi realizada triangulando-se os
dados (documentos institucionais, acompanhamento das aulas e
entrevistas com os docentes) com o momento da trajetéria docente a luz
do referencial tedrico de Shulman. A partir do processo de analise, as
categorias foram organizadas em trés dimensdes do trabalho do docente
universitario de odontologia: “Caracterizacdo da Trajetoria do Docente de
Odontologia”, “Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia” e
“Descrigdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetdo do Docente
Intermediario de Odontologia”. A partir dos achados, destacam-se as
especificidades do professor estudado, considerando as dimensGes de
construgcdo do conhecimento pedagdgico do conteldo (compreensdo,
transformacao e dialégico-reflexiva). O professor intermediario estudado
desenvolve suas atividades de ensino, pesquisa e extensao relacionando-
as ao servigo; agrega ao saber compreensivo e transformador, uma
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incipiente dialogicidade em sua préatica docente. Almejando a exceléncia
na pratica docente, sugere-se fortalecer a dimensédo dialégico-reflexiva,
por meio de iniciativas pedagogicas institucionais, que promovam o
encontro com estes saberes, a fim de contribuir proficuamente com sua
pratica.

Descritores: ensino superior, conhecimento pedagdgico do contetdo,
formacdo docente.

Introducéo:

As universidades vém se constituindo historicamente num
espaco de critica e autocritica de seu papel e funcionalidade na sociedade,
incentivando a producdo de conhecimentos, discursos e praticas
alternativas que possibilitem rupturas e inovac@es no seu interior e que
respondam as necessidades e desafios atualmente colocados (MIRANDA,
2012). A atividade docente é pratica social complexa influenciada pela
trajetoria académica, visdes de mundo, expectativas e pelas diferentes
histérias de vida dos professors (BACKES, MEDINA MOYA, PRADO,
2011). As Diretrizes Curriculares Nacionais DCN (2002) e as politicas
indutoras que se seguiram apontaram que 0s cursos de graduacdo em
Odontologia deveriam prover a formacdo do cirurgido-dentista
generalista, humanista, critico e reflexivo, com rigor técnico e cientifico,
em consonancia com o Sistema Unico de Sadde (SUS). Adicionalmente,
a 0 Processo de Bologna (EUROPEAN HIGHER EDUCATION AREA,
1999) promoveu mudancas significativas nos processos formativos.

O postulado de Lee Shulman (2005) é fundamentado na
aprendizagem que enfatiza a compreensdo, o raciocinio, a transformacéo
e a reflexdo; explicitando as fontes de conhecimento base (literatura
educativa especializada, sabedoria adquirida com a pratica, formacéo
académica na disciplina que lecionara e contexto do processo educativo),
para a destreza da docéncia e os processos didaticos de acio e raciocinio.
A implicagdo para os professores e académicos deve ser uma maior
reorientacdo sobre como a aprendizagem deve ser compreendida e os
professores devem ser formados e avaliados. Baseia-se na idéia de que o
professor pode transformar a compreensdo de algo que os alunos
desconhecem, por meio de formas de expressar, explicar, ou representar
de outra maneira suas idéias, de modo que 0s que nao sabem, possam
compreender e discernir. Tomando como ponto de partida o que o
professor compreende aquilo que é para ensinar e como se deve ensina-
lo. O objetivo é que os alunos aprendam e compreendam, pensando
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critica e criativamente; culminando a aprendizagem com uma nova
compreensao do professor e dos estudantes.

Os professores possuem conhecimentos relacionados ao conteudo,
didatica, instituicdo, alunos e curriculo denominados e categorizados por
Shulman (2005) como “Categorias do Conhecimento Base para o
Ensino”, e 0s utiliza para o seu fazer docente, possibilitando e facilitando
0 processo de raciocinio e acdo pedagdgica.

O que se deseja da formacdo docente é proporcionar o
desenvolvimento de todas as categorias de conhecimento, capacitando 0s
professores a refletir sobre os recursos pedagogicos utilizados,
adaptando-os aos conteddos, estudantes, curriculos, contextos e objetivos
formativos (MENEGAZ et al, 2013).

Focaremos no Conhecimento Pedag6gico do Contelido por
descrever a destreza do professor em transformar o conteido em uma
forma disciplinada e compreensivel para os alunos, assumindo papel
fundamental no processo por distinguir entre a compreensdo do
especialista em uma area do saber e a compreensdo do pedagogo,
distinguindo o professor experiente do novato. Esta transformacdo do
conteldo, juntamente com a compreensdo, ensino, avaliacdo, reflexdo e
nova compreensdo em todos 0s momentos da pratica pedagdgica
educativa constituem ciclica e dinamicamente o “Modelo de Raciocinio e
Acdo Pedagdgicos” proposto por Shulman (2005), como mostra a Figura
01.

Os estudos sobre o CPC focam-se principalmente no professor de
ensino primario e secundério e principalmente por meio da comparacéo
dos professores iniciantes e professores experientes, entretanto sua
aplicacdo no ensino superior é incipiente. A literatura sobre o processo de
aprendizagem no ensino superior e a constru¢cdo do conhecimento
profissional em ensino universitario ainda é limitada (CARCERERI,
MEDINA MOYA, 2013). Neste tema de pesquisa, encontramos estudos
sobre o conhecimento pedagdgico do conteldo nas areas de Ciéncias
Sociais, Quimica, Educacdo Fisica, Contabilidade e Matematica.

As pesquisas na area da salde tém sido desenvolvidas pelo grupo
“Formagdo docente e Inovagdo pedagdgica” FODIP, da Universitat de
Barcelona (UB) sob coordenacdo do Prof Jose Luis Medina Moya, de
modo especial nas areas de biologia, enfermagem e odontologia. No
Brasil, tais estudos tém sido coordenados pelos grupos de pesquisa
“Educagéo em Enfermagem e Satude” - EDEN e pelo “Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade, Educacdo e Saude — GIS, da
UFSC, em parceria com o grupo FODIP, da UB. Na area de educagéo
fisica a UFSC também tem desenvolvido estudos sobre CPC em parceria
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com a Universidade do Porto, em Portugal (GROSSMANN, 1990;
CLERMONT, BORKO, KRAJCIK, 1994; TURNER-BISSET, 1999;
CARLSEN, 1999; SMITH, 2000; CLIMENT, CARRILLO, 2003;
GROSSMANN, 2005; SHULMAN, 2005; FAGUNDEZ, 2006,
MEDINA-MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2013; BACKES,
MEDINA-MOYA, PRADO, 2011; MEDINA MOYA et al, 2012;
BACKES et al, 2013, MIRANDA, 2015, MENEGAZ et al, 2013;
MENEGAZ, 2015; CANEVER, 2014; CUNHA, 2015).

Considerando o modelo proposto e os achados nos estudos de
Gudmundsdottir e Shulman (2005), as diferencas entre os professores
iniciantes e experientes concentram-se na idéia que os experientes tém um
conhecimento pedagdgico do contetdo que os permite olhar amplamente
um tema e possuem a flexibilidade de escolher um método de ensino mais
apropriado a este tema. Enquanto que os iniciantes dedicam-se a organizar
as unidades individualmente, sem relacionar com o todo, entretanto, tém
uma excelente oportunidade de construir possibilidades em seu curriculo,
tanto em termos de organizacdo das unidades como de flexibilidade
pedagdgica. Neste sentido, surge a pergunta do estudo: Como o0s
professores intermediarios (entre os iniciantes e 0s experientes)
desenvolvem, elaboram e mostram seu conhecimento pedagdgico do
contetido?

Este estudo descritivo-transversal objetivou identificar, descrever
e analisar o processo de construcdo do conhecimento pedagdgigo do
contetido do professor intermediario (6 a 15 anos de experiéncia docente)
do Curso de Graduagdo em Odontologia em uma universidade publica do
sul do Brasil, de acordo com o referencial de Shulman (2005), visando
aprimorar o Projeto Pedagogico do Curso.

Metodologia:

O estudo fundamentou-se na corrente Hermenéutica, com
perspectiva tedrica o interpretativismo. Trata-se de pesquisa descritiva,
exploratdrio-analitica, de natureza qualitativa, que, por meio da precisao
de detalhes (DESLAURIERS, KERISIT, 2008) e da subjetividade, busca
significados das experiéncias pessoais que transformam as pessoas e
destacam seus valores, descrevendo detalhadamente a situagdo, com
compreensdo empética (STAKE, 2011). Trata-se de um estudo de caso
(STAKE, 2012), focando em um caso em particular, compreendendo-o e
estudando-o em profundidade (PIRES, 2008).

A pesquisa foi conduzida no Curso de Graduagdo em Odontologia
de uma universidade publica do sul do Brasil, reconhecido pelo Decreto
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Federal 30234 de 04/12/1951, publicado no Diario Oficial da Unido de
06/12/1951 e renovacao de reconhecimento do Curso por meio da Portaria
n°915/MEC, de 21/07/2010, DOU 22/07/2010.

O professor intermediario participante da pesquisa foi selecionado
por meio de consulta ao informante chave — coordenador do curso de
graduacdo em Odontologia, por seu reconhecido preparo e dominio de
conteldo de ensino, por sua capacidade de motivar os alunos ao
aprendizado, por seu compromisso com a melhoria e inovacdo do ensino
universitario e obtencdo de bons resultados de seus alunos. Os critérios
de inclusdo no estudo foram: prever encontros teéricos ou teérico-praticos
em seus planos de ensino, aceitar participar da pesquisa e permitir assistir
suas aulas, observa-lo e entrevistd-lo a fim de coletar dados para a
pesquisa.

Os dados foram coletados no 2° semestre letivo de 2014, por meio
de observacdo ndo participante, notas de diario de campo, entrevistas
individuais e gravacdo de dudio e video das sessdes de aulas. Foram
observadas e gravadas 11 sessdes de aula totalizando 13 horas, 44 minutos
e 42 segundos de gravacgdo. As sessdes de aula incluiram 08 encontros
tedricos e 03 encontros tedrico-praticos. As entrevistas individuais
aconteceram em dois momentos: 1. Entrevista biografica e de trajetoria
docente: anteriormente a gravacdo das aulas e, 2. Entrevista de
compreensao e analise da pratica (em profundidade): com a utilizagéo de
um guia de entrevista com os videos selecionados das aulas, com
perguntas oriundas a partir das observacOes das sessdes e do referencial
tedrico.

Os dados foram analisados a luz do método hermenéutico-dialético
proposto por Minayo (2002) para estudos na area da salde. A fase
hermenéutica promoveu a interpretacdo dos dados por meio de um
processo dedutivo e a fase dialética promoveu a articulacdo com o
referencial tedrico. O processo dedutivo partiu de categorias prévias
provenientes de estudos de Medina et al (2012) com base nos indicadores
de Shulman (2005). Estas categorias compreendem as dimensdes de
“Fontes do Conhecimento Pedagdgico do Contetido”, com 07 categorias
e “Ensino Interativo — Presencial”, com 21 categorias. O processo de
inducéo analitica (DESLAURIERS, 2008) buscou a inclusdo de novas
categorias que reunisse especificidades do presente estudo.

A interpretacdo dos achados foi alcangada triangulando-se os
dados (documentos institucionais, acompanhamento das aulas e
entrevistas com os docentes) com 0 momento da trajetoria docente a luz
do referencial tedrico de Schulman. Na andlise documental da pesquisa
foram incluidos: Projeto Pedag6gico do Curso de odontologia, curriculo
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do curso de graduacdo em odontologia, plano de ensino da disciplina
ministrada e curriculo Lattes do professor intermediario. O Software
Atlas.TI1 7 Qualitative Data Analysis foi utilizado para categorizagéo e
andlise qualitativa dos dados.

O objetivo final deste tipo de analise foi a geracdo conjugada
dedutiva-indutiva de construgbes tedricas que, juntamente com o0s
dominios qualitativos e as categorias tematicas constituem um quadro
conceitual que inclui todos os aspectos da realidade estudada e Ihes
confere um novo sentido e significado.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica para Pesquisa com
Seres Humanos — CEPSH, por meio do parecer consubstanciado do CEP
n°® 933.098 e est4 cadastrada sob n® CAAE 37372214.5.0000.0110.

Resultados e Discussao:

A partir do processo de analise, as categorias foram organizadas
em trés dimensdes do trabalho do docente universitario de odontologia:
“Caracterizacdo da Trajetéria do Docente de Odontologia”,
“Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia” e “Descri¢do do
Conhecimento Pedagégico do Conteldo do Docente de Odontologia”.
Inicialmente serdo apresentados 0s quadros com as categorias que
compdem cada dimensdo, seguidos da discussdo a luz do referencial
tedrico. Trechos das falas dos participantes do estudo estdo destacados no
texto, em italico, de forma a evidenciar os achados. As categorias
discutidas sdo oriundas do processo de analise dedutivo a partir das
categorias prévias descritas por Medina et al (2012), ndo emergindo novas
categorias especificas do presente do estudo.

Caracterizacdo da Trajetoria do Docente de Odontologia

Sobre a dimensdo ‘“Caracterizagdo da Trajetoria Docente”, o
professor intermediario estudado congrega as categorias descritas no
Quadro 1 (Fontes do conhecimento pedagdgico do contelido).
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Quadro 1 - Indicadores de Analise - FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
CONTEXTO Momento histérico. Condigdes institucionais. Troca de plano de

INSTITUCIONAL

estudo, organizacdo depto, quantidade de alunos, recursos.

APRENDIZAGEM
COM
EXPERIENTES

Influéncia que outros professores experientes exerceram no processo
de aprendizagem e desenvolvimento profissional do professor.

APRENDIZAGEM

Aquisicéo de conhecimentos, habilidades, atitudes e crengas por meio

NA PRATICAE da implicacéo e participagfo direta do docente em situagdes de ensino
SOBRE A universitario e pelo desenvolvimento de processos de reflexdo na
PRATICA pratica e sobre a prética (planejamento das aulas, fase interativa da

aula, tutorias, corregdo de trabalhos e exames, etc.)
FORMACAO Influéncia da formagédo pedagdgica (inicial e permanente) no
PEDAGOGICA desenvolvimento do conhecimento docente.
INOVACAO Participacdo do docente em grupos de pesquisa e melhoria da
DOCENTE docéncia e no desenvolvimento de projetos de inovacdo docente.
Aprendizagem por meio de processos formais ou informais, de
MENTORING monitoria ou acompanhamento ao longo da etapa de iniciacdo ao

ensino.

Fonte: Medina et al (2012)

O professor intermediario estudado graduou-se em Odontologia
em 1996, concluindo mestrado em 2001, doutorado em 2003 e pds-
doutorado em 2014. Sua histdria de vida o aproximou e o familiarizou ao
mundo académico, e influenciou fortemente sua escolha pela carreira
docente. Sua aprendizagem com modelos e experientes parece influenciar
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, por meio dos exemplos
de vida e aproximagdes ao longo da trajetdria docente.

“Meu pai é professor universitario, a gente morou dentro do campus
universitario um bom tempo. E desde pequenininho a gente se criou indo
na universidade com os pais. A gente teve sempre o exemplo muito forte
dele, com a questdo de ele ser professor, a minha mée era professora
também...”

“...na conversa com outros professores, a gente traz a experiéncia de
outros, a gente convive muito com outros pl’OfESSOI’ES, muitas vezes traz
esse exemplo do bom professor, que é de outra area, alguma idéia, nessas
conversas acaba tirando isso também”.

Iniciou sua carreira docente na universidade estudada como
professor substituto em 2004 e desde 2005 é professor efetivo com regime
de dedicacdo exclusiva. No curso de graduagdo em Odontologia leciona
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disciplina do eixo multidisciplinar, de natureza teérico-pratica. Apresenta
plano de ensino detalhado informando o nome dos professores, horérios,
objetivo, ementa, unidades e conteldos, bibliografia bésica e
complementar, estratégias, avaliacdes e cronograma diario com contetido
programatico.

Desenvolve atividades de ensino e pesquisa no Programa de Pés-
Graduacdo em Odontologia e atividades de extensdo universitaria desde
2010. Como pesquisador, participa ativamente de grupos de pesquisa,
promovendo assim suas caracteristicas de inovacdo docente,
colecionando importantes prémios e titulos em sua trajetéria docente.

As categorias de formacdo pedagdgica, mentoring e inovacao
docente foram observadas de maneira semelhante, com énfase moderada
nos aspectos inerentes a cada uma, dedicando sua aprendizagem com
monitoria ao longo da etapa de iniciacdo de ensino e sua formagéo
pedagbgica nas atividades docentes ao longo de sua pds-graduacgdo. De
acordo com Grossmann (2005), os professores podem adquirir o CPC de
formas variadas, extraindo os conhecimentos de sua matéria e referindo-
se a sua propria aprendizagem por meio da observagdo, que proporciona
modelos de ensino-aprendizagem. Na formacdo de professores,
especificamente o componente da didatica especifica representa uma
outra fonte potencial para a aquisicdo do CPC. Sobre a formacéo
pedagdgica, Jarauta-Borrasca e Medina-Moya (2009) explanam que as
estratégias de ensino e aprendizagem que o professor utiliza em
decorréncia de sua pds-graduacdo tendem a ser, de maneira geral,
estratégias orientadas mais para a aprendizagem do que para o ensino, que
enfatizam o papel do aluno no processo de aprendizagem sobre o papel
do professor.

“Eu fui monitor, fui estagiario...eu cheguei a clinicar 2 anos, cheguei a
ter consultério e tudo, mas mesmo assim continuava a fazer estagio na
faculdade, nunca me desliguei completamente da universidade, dai
resolvi fazer o mestrado porque me identificava com a parte da carreira
docente, da carreira académica...”

“Na prética, quando a gente faz 0 mestrado e doutorado a gente tem as
cadeiras de metodologia do ensino, fiz tanto no mestrado quanto no
doutorado, s6 que nunca tinha tido a vivéncia de dar aula...eu dei aula
primeiro na pos e depois na graduacdo, eu nao tive uma preparagao tipo
alguns cursos tém, tu tens a metodologia do ensino e tu da aula, eu néo
tive isso, a gente participava das aulas praticas, a gente assistia as aulas
dos professores, isso claro acaba auxiliando no momento que tu entras
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na sala de aula, entdo muita coisa acabei aprendendo a medida que
comecei a dar aula mesmo.”

O contexto institucional esta fortemente presente em suas
atividades, percebe-se que o professor estd inserido neste contexto,
atuando de forma pré-ativa e colaborativa para melhoria das condicGes
institucionais, recursos materiais, organizagdo de departamento incluindo
aspectos de integracdo disciplinar, como encontrado no estudo de Jarauta-
Borrasca e Medina-Moya (2009), onde o professor p6s-graduado na fase
inicial de docéncia, adota uma postura mais reflexiva e critica diante de
sua propria pratica e frente a instituicdo, tornando importante a discussao
da busca pela formacdo pedagdgica pela propria instituicdo, com o apoio
e compromisso dos setores e departamentos envolvidos, com o objetivo
de aumentar a qualidade da docéncia universitaria.

“Eu s0 faco isso, eu sou 40 horas DE (dedicacdo exclusiva) de fato, eu
nao tenho atividade fora...foi uma coisa que foi sendo construida, desde
gue eu entrei na odontologia, sempre tive ligada com esta parte
académica, nao consigo me imaginar fazendo outra coisa’.

“A gente fica a maioria do tempo aqui dentro da universidade, eu me
sinto muito realizada profissionalmente .

“FEu acho que a heterogeneidade dos alunos ndo é muito problemética
porque tu acabas conseguindo trabalhar bem isto. As vezes tu vés que tem
uns que desenvolvem melhor, mas isto é caracteristica de qualquer grupo
que tenha 60 pessoas... O maior problema que eu vejo na universidade é
a questdo de estrutura mesmo...Outra coisa que eu acho que é um
problema grande: esta falta de integracéo entre as areas que sao afins...
O que seria ideal? Que fosse um mddulo... eu acho que um grande
entrave que a gente tem hoje: a falta de integralizagdo entre estas
disciplinas que sdo afins.... A resisténcia a mudanca é muito grande e
acabou que a gente continua dando como a gente dava antes. E isso eu
acho que é muito ruim para os alunos, para o processo de aprendizagem
dos alunos isto é um entrave grande. Fica fragmentado”

“Dentro dos proprios curriculos acho que falta estabelecer bem “qual o
projeto pedagogico do curso?” “O que a gente quer com esse
profissional que a gente esta formando? Mas isto tem que estar embutido
na cabeca dos professores, falta entender qual é o nosso papel dentro da
formacao desse perfil que esta sendo formado. Eu acho que isso deve ser
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para a maioria dos cursos, que eu conheco de outros professores, que a
gente tem conversado, falta envolvimento dos professores dentro desse
projeto pedagogico”

“O principal desafio e que eu espero que daqui 50 anos seja diferente é
essa integracao entre 0s proprios professores do curso, porque tem o
departamento de odonto, tem o departamento de morfologia, tem o
departamento de patologia, eu acho que a gente tem que falar mais a
mesma linguagem, acho que tinha que ter uma integragdo maior, da parte
basica com a parte profissionalizante, esse € o maior desafio da
odontologia, a gente aproximar os conhecimentos, as coisas sao muito
ainda separadas, compartimentalizadas, entdo acho que na parte clinica
j& avancou bastante mas no restante tem que avancar muito. Eu espero
gue daqui 50 anos pelo menos seja diferente. Eu ndo estarei aqui mais,
mas....

Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia

Referente a pratica docente, as categorias observadas no professor
intermediario estudado estdo contempladas no quadro 2 (Fontes do
conhecimento pedagogico do contetdo) e quadro 3 (Ensino Interativo —
Presencial).

Quadro 2 - Indicadores de Analise — FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO

Participacéo do professor nos processos de projeto e

RECURSOS E criacdo de manuais, espacos virtuais e material diferente
MATERIAL PARA para o ensino.
A DOCENCIA

APRENDIZAGEM Aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
NA PRATICAE crencgas por meio da implicacdo e participacdo direta do
SOBRE A docente em situacdes de ensino universitario e pelo
PRATICA desenvolvimento de processos de reflexdo na pratica e
sobre a pratica (planejamento das aulas, fase interativa da
aula, tutorias, correcdo de trabalhos e exames, etc.)
Fonte: Medina et al (2012)

Quadro 3 - Indicadores de Analise — ENSINO INTERATIVO - ENSINO
PRESENCIAL
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CATEGORIAS

DESCRICAO

ACOES DE SAIDA

Implementagdo de estratégias que permitem ao docente
sintetizar as idéias-chave trabalhadas em uma sesséo de aula.

ANALOGIAS Ensino de nogdes abstratas e pouco familiares por meio de
outras ja conhecidas e acessiveis ao nivel de compreensdo dos
estudantes.
CONFLITO Aproximacao de situagdes problematicas, de questionamento e
COGNITIVO conflito por meio de situacGes reais ou imaginarias necessarias a
andlise e juizo do aluno.
EXEMPLOS Utilizacdo frequente de exemplos para ilustrar ou mostrar
situacdes, fendmenos, relagdes ou objetos como representativos
daquilo que o docente pretende ensinar.
HISTORIAS Desenvolvimento de relatos utilizados para reforcar as
ANEDOTICAS explicagdes realizadas na aula ou para gerar um clima que
motive os alnos as teméticas do estudo.
INTEGRACAO Relacgdo que o docente estabelece entre o contetdo e a
DISCIPLINAR disciplina e outros materiais afins.
INTERROGACAO Uso diferente da interrogagdo didatica, logo a formarem em
DIDACTICA? termos dos objetivos que perseguem os docentes mediante esta
estratégia.
PADROES Destrezas rapidas de identificagdo e reconhecimento de
PERCEPTIVOS modelos. Por exemplo, deteccdo de alunos que podem mostrar

dificuldades para seguir as aulas.

TRANSFERENCIA

Estratégias utilizadas pelo docente para relacionar o contetido
com aspectos e questdes da atualidade e/ou com a futura pratica
profissional do aluno.

Especificamente para a area de Odontologia, esta categoria
incorpora uma interface da academia com a vida profissional
clinica. Compreende a capacidade e destreza do docente em
relacionar o conteido ministrado, de forma académica com a
realidade que o futuro profissional da satde encontrar em seu
contato com o paciente. Engloba também a preocupagéo que o
docente enfatiza a responsabilidade que o aluno tera como
futuro dentista, sua postura profissional sendo formada em todas
as etapas do curso de graduago.

REFLEXAO SOBRE Processos de andlise e avaliagdo do pensamento e ac¢éo do
A ACAO docente, realizados posteriormente de té-los realizado.
CONSCIENCIA A capacidade do docente para manter-se a par de tudo o que
SITUACIONAL esta acontecendo na sala de aula (globalmente) , a0 mesmo
(Ccomo

2 Uma forma de orientar o aluno por meio da questo, para os objetivos especificos de aprendizagem é por
meio do desenvolvimento da questdo didatica. Essas conversas socraticas manifestam-se quando a dire¢do da
aprendizagem € desenvolvida por meio da cadeia de perguntas e respostas, gragas a qual o pensamento do
aluno é orientado para a descoberta de idéias e / ou procedimentos que os professores querem mostrar.
Nessas conversas, vocé pode usar uma série de perguntas e orientagdes emissoras, como pistas, ajudar os
alunos a construir novos conhecimentos Quando esses dialogos funcionarem bem, o aluno reflete sobre o
que ele ouve dos professores e reflete sobre o conhecimento tacito que ele construiu na idéia ou tépico que
estéa sendo abordado. E o professor, por sua vez, pergunta como ele conduz a conversa, 0 que o aluno
revelado e manifesto em conhecimentos, as disposi¢des ou as dificuldades e olhar e pensar sobre essas
questdes que poderiam melhor ajudar a orientar o seu pensamento em relagao ao aprendizado desejado.
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DIMENSIONAR O tempo que desenvolve sua atividade, e de integrar esse sentido
CONHECIMENTO de consciéncia no que esta fazendo neste momento.
DO ESPECIALISTA/
EXPERTISE)

RIGOROSIDADE Uso de uma linguagem técnica precisa e rigorosa e explicagéo
TERMINOLOGICA de sua importancia na aula.
RECAPITULACAO Momentos onde o docente faz uma sintese dos contetidos e

DE CONTEUDOS atividades trabalhadas anteriormente na disciplina, mostrando

suas conexdes com o que estd apresentando no momento
presente.
ANTECIPACAO DE Explicagdo dos contetidos ou das atividades de ensino e
CONTEUDOS aprendizagem que se trabalhardo posteriormente na disciplina ou
em uma mesma sessdo de aula mostrando sua conexao com 0s
contelidos gue estdo sendo apresentados ou foram apresentados.
LOUSAE Capacidade de usar o espago da lousa além de um Gnico
CONSTRUGCAOQ DO depdsito de dados, como um espago de construcéo de
CONHECIMENTO conhecimento, uma projecao de pensamento do docente sobre o
conteudo.

Fonte: Medina et al (2012)

O professor intermediario estudado fundamenta sua préatica
docente de forma mais significativa com a aprendizagem na pratica e com
a préatica, adquirindo conhecimentos, habilidades e postura profissional
por meio de sua participacdo direta e ativa nas situacfes de ensino-
aprendizagem, refletindo sobre seu fazer e resultado com os alunos. Nas
sessdes de aula pratica, organiza os alunos para trabalharem em duplas, e
procurarem respostas as questdes e casos clinicos consultando em livros
e anota¢Oes em cadernos; para posteriormente apresentar a todo o grupo,
participando da discussdo dos casos. As estratégias de ensino-
aprendizagem utilizadas vao sendo revisadas e avaliadas a cada semestre
de acordo com a resposta dos alunos. Assim, planeja a melhor forma de
ensino do conteldo, interagindo ativamente com os estudantes em sala de
aula (BACKES, MEDINA MOYA, PRADO, 2011)

“...muita coisa acabei aprendendo a medida que comecei a dar aula
mesmo. Quando comecei a dar aula aqui, néo foi facil, eu fui aprendendo
aos poucos, se eu for comparar hoje com a aula que eu dei no primeiro
semestre, é completamente diferente. Tu vais aprimorando, tu vais
entendendo melhor os alunos, tu vais aprendendo melhor a te comunicar
comeles...”

“...para mim a tarefa mais desafiadora é a parte da avaliacdo. A forma
como a gente faz a avaliacdo hoje, para mim ndo é a forma mais justa.
Por exemplo, todo final de aula prética a gente faz uma avaliagéo deles.
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Do desempenho, se 0 aluno participou, se ndo participou, eu acho que é
uma avaliagdo justa que nds fazemos, mas a0 mesmo tempo eu vejo que
eles tém uma dificuldade muito grande em aceitar esta avaliagéo que é
subjetiva. A partir desta avaliagéo que a gente faz em toda aula pratica,
a gente avalia estas atividades, mas a gente ndo da uma nota para estas
atividades, a gente tem a ficha deles e faz as anota¢6es, como sdo turmas
menores, tu consegues ver melhor o que o aluno esta desenvolvendo, a
gente faz as anotac@es no final da aula, tem a foto de cada um dos alunos,
tem um formulario que a gente preenche no final da aula, justamente para
fazer esta avaliagdo...”

“...eu tenho um pouco de dificuldade em selecionar as questdes que eu
acho que sdo mais justas, se com aquela questéo vou estar avaliando de
forma geral o aluno, se ele captou o que eu passei ou ndo. Para mim a
parte mais dificil é a avaliacdo”

“Quando eu comecei a dar aula, se algum aluno fizesse uma pergunta
gue eu ndo soubesse responder, eu meio que entrava em panico, assim,
porque muitas vezes professor ndo sabe tudo, hoje em dia eu ja tenho uma
tranquilidade muito grande nisso, primeiro que é mais dificil ter uma
situacdo dessa, acontece, assim 0 aluno as vezes pergunta uma coisa
inesperada, olha ndo sei te responder, muitas vezes eu coloco para ele
assim: tu vai atras disso e eu também vou atras e depois a gente vai
discutir... Boa pergunta eu também ndo sei responder... hoje eu tenho um
jogo de cintura que quando eu comecei, antigamente eu ndo tinha....”

“Eu vejo que desde que comecei até hoje eu vejo que fui me aprimorando,
eu vejo que fui amadurecendo como docente, eu vejo que fui aprendendo
a lidar melhor com o aluno, no inicio eu tinha mais dificuldade com isso,
hoje em dia eu ja encaro de forma diferente ”

“Ouando tu ndo da tudo mastigadinho, tu fazes o aluno pensar um
pouquinho mais sobre aquilo sabe, entdo foram coisas que a gente foi
mudando, de estratégia...E é um desafio para ele, porque uma coisa é tu
mostrar e explorar o caso ali, outra coisa é tu dar o caso para o aluno e
ele ter que explorar. Entdo é um desafio maior, e eles gostam sabe, a hora
que termina eles dizem: “Ah professor foi otimo!” Vamos fazer mais
vezes” e ist0 a gente vai percebendo, foi melhor, foi pior, como foi o
recebimento, como foi a aceitacdo daquela atividade com eles, aquelas
coisas que deram certo a gente continua fazendo, e continua inclusive
aprimorando...”



124

“...eu me dedico aquilo que eu fago. Eu ndo pego simplesmente a aula do
semestre passado e dou novamente igual, eu sempre tento atualizar
minhas aulas. Eu sempre procuro trazer formas diferentes de fazer o
aluno participar ”.

“O bom professor é o professor que tem uma didatica boa e consegue
cumprir seus objetivos. Consegue fazer com que o aluno se envolva,
consegue fazer com que o aluno goste da aula, consegue fazer com que o
aluno aprenda de fato, isto para mim é um bom professor ”.

“A nossa parte é de intermediac¢ao, eu vou la mostro o basico para eles
terem uma idéia, mas eles tém que estudar tem que ir atrds”.

“A parte de organizagdo é importante, como fazer um plano de ensino,
como fazer um plano de aula, como tu vais fazer a avaliacdo desses
alunos, que estratégias tu vais usar, para captar a atencao do aluno, fazer
o0 aluno participar, para fazer o aluno se interessar pelo contetido que
esta passando, estratégias para avaliar...”

“Algumas coisas que eu fui mudando nas minhas aulas: antigamente eu
botava muito texto no slide, nas projecdes do PowerPoint, hoje em dia ja
nao coloco. Porque eu vejo que eles ficam muito presos nesta questdo de
copiar e ficam tdo nervosos em copiar o slide que eles ndo prestam
atencdo no caso que eu estou discutindo... mas néo teve um curso, isso
foi com a vivéncia também... tem aula minha que s6 tem figura, eu comego
a discutir caracteristica clinica e vou mostrando para eles na figura, eles
vao acompanhando”

“...0 nosso papel, seja na graduagdo ou na pds-graduacdo, é de
intermediador do ensino”

E preciso que o educador, como sujeito da producdo do saber,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, se convenca de
gue ensinar é criar possibilidades para a sua produgdo ou construcdo de
conhecimento (FREIRE, 2009), estabelecendo uma relagdo pedagdgica
critica, onde o professor assume uma posicédo de facilitador da trajetoria
de aprendizagem do aluno, proporcionando experiéncias adequadas e
necessarias para despertar a curiosidade do aluno frente ao mundo
(MEDINA MOYA, PRADO, 2009), percebendo-se como mediador da
aprendizagem e ndo somente como transmissor de conhecimentos,
entendendo que o ensino deve passar da explicacdo e reprodugdo de
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conhecimentos para a investigacdo e construgdo de aprendizagem
significativa (JARAUTA-BORRASCA, MEDINA-MOYA, 2009).

Com relacdo aos Recursos e Materiais para Docéncia, o professor
0s utiliza com propriedade, criatividade e competéncia as ferramentas
disponiveis. Ainda, reflete sobre sua prética a fim de otimizar e melhorar
a forma como podem ser utilizados. Por meio de projec6es de multimidia,
apresenta informagfes textuais, imagens, desenhos, esquemas, fotos,
laminas histolégicas; explica o contetdo, esclarecendo e indagando os
alunos. A lousa também é utilizada como complemento a explicagdo com
informacGes detalhadas sobre o contelido, como guia de aula para os
alunos.

“Ouando o aluno diz néo entendi tal coisa, eu uso o quadro, até na aula
tedrica mesmo...muitas vezes a gente usa o quadro para explicar coisas
gue eles ndo entenderam. Quando eu preciso mostrar mais alguma coisa,
e ajuda bastante. Eu ndo planejo usar o quadro, sempre uso ppt, mas
para explicar melhor algo ou uma duvida, eu uso o quadro”

Indica aos alunos referenciais tedricos e disponibiliza material
didatico adicional para complementar a aula, como artigos para serem
trabalhados em sessbes de aula pratica. No laboratério, a dindmica do
desenho constitui um momento criativo e participativo. O ambiente
virtual de aprendizagem moodle é usado sistematicamente pelo professor
para comunicagdo institucional com os alunos. Sugere filmes com temas
e situagOes relacionadas ao contetdo da aula, para alunos assistirem e
vivenciarem o conteido contextualizado em situagbes da vida. E
importante conscientizar o professor que as tecnologias devem ser usadas
como ferramentas no processo de ensino e aprendizagem e também como
fonte de pesquisa, ampliando o conhecimento para além do espaco fisico
da instituicdo (FRANCISCO, 2011).

“...no inicio quando eu comecei a dar aula...a gente mostrava 0s casos,
e ia discutindo com eles, hoje eu ja ndo fago assim, eu dou os casos para
eles desenvolverem a linha de raciocinio.... Vocés tém que fazer a
descricdo. E a partir desta descricdo elaborar entdo as hipdteses
diagnosticas e o porqué disto. Entdo tu fazes o aluno raciocinar em cima
disto”.

A relacdo entre 0 mundo académico tedrico com a clinica é pratica
constante no fazer do professor intermediario estudado. Esta fonte de
conhecimento especifica da Odontologia configura uma especificidade da
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categoria “Transferéncia” para a area de Odontologia, atribuida a pratica
profissional e relacional diretamente com pacientes, com quem o aluno
vai interagir ap6s formar-se. Ao relacionar contelldo com a prética e a
importancia da correta conduta profissional, abre a discussdo sobre a
formac&o odontoldgica.

Relaciona conteldo tedrico a questdes clinicas, convidando 0s
alunos a pensar sobre seu fazer como profissional da salide e postura
perante o paciente. Ao ligar o conteldo & vida profissional clinica,
introduz conceitos e contetdo da clinica, como instrumentos, por
exemplo. Alunos interagem ativamente questionando e esclarecendo
duvidas sobre conduta com pacientes.

O professor intermediario estudado preocupa-se também que 0s
alunos, como futuros profissionais da salde, atentem para as condutas e
corretos diagndsticos independentemente da especialidade que optarem,
ficando atentos a toda a cavidade bucal e olhando para além da
especialidade que escolherem. Este fazer docente é advindo de sua
concepcdo sobre a Odontologia, como ciéncia e como profissdo. Como
relatam Menegaz et al (2013) em seu estudo, destacando a importancia do
professor ser intelectualmente capaz em sua disciplina de conectar seu
saber especifico a pratica profissional, demandando do professor
conhecimento pedagdgico do contelido aliado a conhecimento dos alunos
e suas caracteristicas, a fim de selecionar as estratégias de ensino para
atingir seu objetivo.

“Acho que a gente como odontologia ndo pode ver s6 a boca, a gente tem
que lembrar que a boca estd em uma pessoa, que tem as vezes outros
problemas que refletem na boca, concepcao seria uma ciéncia que ¢
especifica da boca, que estuda a boca, os problemas relacionados a ela,
seja de dente ou nao, e que esta inserido no individuo, como parte da
saude inteira do individuo”

“A gente trabalha muito com a parte curativa, a partir do momento que
estas fazendo a parte curativa é porque tu tens alguma doenca que tem
gue ser tratada... mas além de falar de doenca, a gente também tem que
falar da parte de prevencdo. Para poder trabalhar a conscientizacéo dos
pacientes, tentando mostrar para os alunos a partir de onde que ela se
forma...”

“Quando o aluno entra na odontologia, ele ja vem pensando na clinica.
Muitas vezes é dificil de quebrar isto nele, de mostrar assim que é uma
ciéncia, eu vejo que o aluno chega muito para a gente hoje, eu ndo sei se
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é a questdo do préprio curriculo, ou a questao da prépria viséo do aluno,
ele vem muito com este perfil clinico mesmo”

“...eu vejo que os alunos tém muita dificuldade em entender os processos
basicos e de querer entender estes processos basicos, porque eles querem
ir logo para o tratamento...para mim entdo o estudante ideal é aquele
gue tem interesse em entender todos 0s processos, para que quando ele
fosse tratar, ele soubesse porque esté tratando daquela forma...”

“Mas se estou dando uma aula que é de infec¢do, mesmo que eles ndo
estejam com paciente, eu preciso dar este contelido. Por que eu trato
assim? Isso tem a ver com toda a parte tedrica...”

“ndo ¢é o decorar qual o tratamento, é entender o porqué aquele
tratamento tem que ser usado... eu trabalho no sentido de nédo ter que
decorar. Tem que entender. Eu sempre digo, se entender 0s processos nao
tem que decorar nada”

“...vdo organizando as idéias e o dia que precisar eles saibam seguir
aquele caminho de novo. Eles ja tiveram a tedrica, entdo eles tém
condi¢des de aplicar aquilo que eu dei na tedrica para poder aplicar
melhor”

Seu conteddo se relaciona com aspectos delicados de
relacionamento humano e professor aborda questdes importantes como
manifestacdes de abuso sexual.

“..hoje em dia eu tenho mais tranquilidade em falar isto com eles, eu
ficava mais constrangido em falar, mas tem que falar, da mesma forma
gue se tu és cirurgido dentista, tu vais ter que falar, é algo que qualquer
um pode se deparar, para mim é tranquilo, assim, a maioria grava, que é
uma DST, que tem que investigar se tem lesdo em outro sitio, é bem
tranquilo, mesmo porque se eles tiverem no consultdrio, eles vao ter que
conversar com o paciente, vao ter que ter abertura para falar, de ver uma
forma de investigar”

Sobre a interface com o Sistema Unico de Salde (SUS),
paralelamente & disciplina do professor intermedidrio, os alunos cursam a
disciplina de interacdo comunitaria, introduzindo os fundamentos de
planejamento, programacdo e avaliacdo de salde bucal, refletindo e
contrapondo ao que vivenciam nas demais disciplinas, mesmo que néo
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seja integralmente em ambito clinico, promovendo mudancas reais no
processo de educacdo, enfatizando os aspectos de formacéo exigida pelas
necessidades do SUS. Superar a fragmentacao da formagédo odontoldgica
buscando articulagdo multidisciplinar e integragdo curricular é necessario,
por meio de capacita¢fes de ensino a luz do SUS (DIOGENES, SOUZA,
EMILIANO, LIMA JR, SULIANO, 2010).

O professor intermediario estd em consonancia com esta proposta
ao alertar os alunos para o servi¢co publico, uma realidade para os
pacientes que ndo tem recursos financeiros para tratamentos onerosos,
trazendo a discussdo sobre abrangéncia e redes de atencdo,
contextualizando o conteddo com 0s grupos tematicos nas unidades de
salde, quando menciona o grupo de tabagismo do SUS; promovendo a
integracéo entre sua disciplina e a interacdo comunitaria. Adicionalmente,
aproxima-se de situacfes de questionamento e conduta profissional para
reflexdo do aluno. Estando em consonancia com os estudos de Menegaz
et al (2015) e Menegaz, Backes (2015), onde um bom professor realiza
uma pratica que dialoga com a demanda de uma nova formacao em saude,
desenvolvendo estudantes mais ativos e participes de sua propria
educacdo; e profissionais empoderados, criativos, aptos a auxiliar na
consolidagdo do SUS. Na percepcdo dos estudantes, bons professores
valorizam o trabalho em equipe, multiprofissional, permitindo o exercicio
da autonomia, lideranga, comunicag&o, transmitindo para o estudante um
entendimento acerca de sua contribuicdo e papel no contexto do SUS.

“4 gente esta numa universidade publica, entdo todos estdo sendo
preparados para quem sabe ir para o servigo publico, entdo eu acho que
eles tém que ter essa visdo, ndo adianta dar uma visdo somente de
consultorio particular. E o que eu menos fago, n&o tem como, o que é em
termos de salde publica o que é melhor... Eu sempre tento dar esse viés
visando o servico publico, visualizando que eles sdo potenciais futuros
dentistas para trabalhar em SUS. Até porque vai dentro de toda a politica
de formacao da universidade, do plano politico pedagdgico”

“O meu objetivo é um: mudar a realidade, que eles saibam diagnosticar,
gue seja em clinica privada, seja na publica no SUS, eu enfatizo muito, é
simplesmente isto, que eles saiam com esta formacdo, de que isso é
funcao do cirurgido dentista, isso é uma fungéo importante, ndo importa
a especialidade que tu vais ter...isso é uma responsabilidade do
profissional da salde, enfatizo isso todas as aulas, falo na aula pratica,
falo na aula tedrica, visando ndo uma mudanga a curto prazo... E isto a
longo prazo, e é nosso papel como educador”
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“Sobre o acesso ampliado e cobertura de 12 consulta, a anamnese tem
que ser completa, a campanha € uma coisa que tinha que ser
intensificada, essa ¢ a minha fungdo como educador, fazer que esta
realidade mude. Eu sou muito idealista neste sentido, eu acredito que isto
vai acontecer um dia”

Por meio de analogias, histérias anedoticas e exemplos conhecidos
dos alunos para explicacdo do contetdo, inclusive suas prdprias
experiéncias de vida, o professor estudado esclarece os temas,
envolvendo o aluno na aula, permitindo que ele se envolva no assunto e
participe ativamente. De acordo com Shulman (2005), uma vez ensinado
0 conteldo, os professores selecionam materiais, exemplos, analogias,
explicacbes e metaforas a fim de adaptar o conteldo aos alunos,
considerando seus preconceitos, idade, interesses. Esta operacéo envolve
um entendimento de que ndo é puramente técnico e reflexivo. As
analogias sdo utilizadas para explicar nog¢des abstratas por meio de outras
conhecidas e acessiveis ao nivel de compreensao dos estudantes, sendo
importante que os professores justifiquem a razdo da escolha da analogia,
permitindo que o aluno entenda as semelhangas entre o que o aluno sabe
e 0 que o professor deseja ensinar (MEDINA-MOYA, JARAUTA -
BORRASCA, 2013).

“S&80 terminologias usadas na literatura, nos artigos...fica facil para eles
recordarem...as analogias auxiliam a lembrarem...por exemplo, estou
descrevendo uma célula, é uma bolinha assim assim, ndo é uma bolinha,
é uma célula. Mas as vezes para o aluno que ndo tem este conhecimento,
se tu falares que é uma bolinha, ele vai visualizar a célula redondinha.
Que € 0 que a gente quer. Muitas vezes ajuda na visualizagdo daquilo que
estd longe para eles”

Sua pratica docente inclui estratégias de sintese, revisdo e
recapitulacdo de idéias e conteldos trabalhados, seja na mesma sessao de
aula, ou de sessbes anteriores, ou mesmo de disciplinas anteriores,
associando-0s. Igualmente preocupa-se em antecipar contetidos com 0
objetivo de conecta-los e possibilitar a compreensao do todo pelos alunos.
Percebe 0os movimentos e atitudes dos alunos, quando da dindmica ao
chamar individualmente os alunos para responderem questionamentos de
recapitulacdo de conteddo, com o objetivo de verificar se os alunos
estudaram. A antecipacao de conteldos permite aos docentes conhecer na
aula parte dos elementos que serdo elaborados de maneira imediata na
sessdo da aula ou em sessBes sucessivas, constituindo-se uma boa
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estratégia de despertar a curiosidade dos estudantes pelo tema (MEDINA-
MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2013).

“A aula pratica ajuda muito, porque tu mostras o caso e tu revisa aquilo
que tu vistes ld. A aula pratica ajuda muito neste sentido”

“...eu vejo que eles gravam melhor, porque eles ja tiveram a informacéo
pronta. Mas ai eles estdo reforcando uma informacéo e lendo num texto
que ndo fui eu que escrevi, aquilo que foi falado em aula”

O professor estudado mantém-se atento ao contexto da sala de aula,
pedindo siléncio quando a conversa interfere em sua dinamica, 0 uso de
smarphones pelos alunos ndo interfere substancialmente em sua
concentracao e objetivos nas sessdes de aula.

“As vezes da uma escapadinha para falar no whatsapp. Isso é uma
realidade que temos hoje, o0 aluno esta no celular e tu pergunta algo para
ele e te responde, ele tem uma capacidade muito grande de captacdo. Eu
geralmente peco, desliguem o celular, tocar o celular no meio da aula é
uma coisa chata, tu vé&s que eles estdo, mas ndo tem muito o que fazer”

Seu estado de consciéncia docente possibilita refletir sobre seu
fazer, avaliando as estratégias usadas nas sessdes, com 0 objetivo de
melhorar sua pratica e resultados com os alunos, identificando e
reconhecendo as dificuldades e resisténcias dos alunos em seguir as aulas.
De acordo com Medina-Moya e Jarauta-Borrasca (2013), o professor é
capaz de pensar sobre sua propria forma de raciocinar, avaliando sua
qualidade, por meio de uma competéncia que permite manter uma atencéo
flutuante aos seus proprios processos de pensamento e as idéias dos
estudantes.

“Se eu pegar as minhas aulas no inicio, quando eu comecei a dar aula,
hoje sdo completamente diferentes, hoje em dia eu ndo coloca quase nada
de texto, e eu coloco muito esquema, facilita a compreensdo do assunto,
e facilita explicar também... Eu uso bastante esquema nas minhas aulas,
por mim as minhas aulas eram s6 esquema”

“O que a gente espera na maioria das vezes é que o aluno tenha estudado
para a aula. A gente ja deu a base, teoricamente a gente quer que eles
estudem para a pratica, mas as vezes ndo acontece... hoje em dia eu ja
mudei um pouco minhas aulas neste sentido, eu dou um artigo, eles
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discutem o artigo, eu pego alguns dados importantes que eu quero que
eles saibam, porque eles véo estudar no artigo. E depois discuto os casos.
A gente ja fez varias modificacbes nas aulas praticas, ja mudou
sistematica. A aula pratica é fundamental, é onde eles aplicam tudo que
viram na teoria”

“Alguns tem mais dificuldade, ndo é uma disciplina facil, tu fazer toda
esta correlacdo, com a etiopatogénese, com 0 que tem na clinica, ndo é
facil, porque eles ndo estdo acostumados a fazer o raciocinio...”

“Algumas coisas que funcionam bem a gente mantem e outras que nao
vamos mudando, tentando sempre melhorar. Eu acho muito importante
as aulas praticas. Claro, ndo é um processo perfeito. Eu vejo que ficam
tensos para responder, se tu ndo cobras eles ndo estudam, a gente tenta
ajeitar da melhor forma para que eles tenham o melhor processo de
aprendizagem. Realmente saiam da disciplina sabendo o que a gente
acha que é importante”

Por meio da interrogacéo didatica, guia os alunos para diagnéstico
correto, por meio de orientacdo seguindo linha de raciocinio e ordem de
contetdo, partindo do conhecimento dos alunos, deixando que pensem e
comecem a responder, estimulando participacdo e discusséo, ajudando os
alunos a construir novos conhecimentos, como observado em diversos
momentos nas sessdes de aula: o aluno expde sua divida ao professor por
meio de uma pergunta e o professor responde com outra pergunta
seguindo a linha de raciocinio, fazendo o aluno pensar sobre o que
perguntou e possibilitando que ele mesmo esclarec¢a sua duvida, buscando
em seu conhecimento a resposta, por meio de associagdes e saberes ja
conhecidos. O professor ndo responde simplesmente encerrando a
dialogicidade; preocupa-se e acredita que o aluno pode responder ao
guestionamento. A interrogacdo didatica requer habilidade para refletir
sobre e aprender com a experiéncia, promovendo processo de
aprendizagem de aspectos mais simples, evoluindo até os mais complexos
e de forma criativa (BACKES, MEDINA MOYA, PRADO, 2011).

Sua intencdo pedagdgica se confirma quando é convidado a
comentar esta situacdo de ensino-aprendizagem, na entrevista com
observacédo e analise dos videos:

“Eu vou dando o caminho e faco eles irem participando, porque eles
conseguem visualizar melhor, a partir do momento que eles tém que
raciocinar, se eu tenho esta caracteristica, qual tem que ser meu
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diagnoéstico? Isto faz com que eles consigam raciocinar...Justamente
puxar eles, se eu tivesse com o paciente aqui, 0 que eu tenho que analisar
nesse paciente?”

“A gente faz com eles raciocinem em cima daquilo mesmo que eles
botaram. E na maioria das vezes eles mesmos percebem que erraram”

“Isto é uma coisa que eu faco muito, fazer ele raciocinar em cima da
propria pergunta. Porque na maioria das vezes ele sabe a resposta. Eu
faco a pergunta ao contrario. Ou pergunto alguma outra coisa
relacionada para fazer ele mesmo responder aquela pergunta”

Nas sessbes de aula tedrico-pratica, o professor organiza
detalhadamente a dindmica de laboratorio, orientando e esclarecendo o0s
alunos individualmente, em virtude de o grupo de alunos ser menor que
nas sessbes de aula tedrica. Isto possibilita um momento criativo e
construcdo compartilnada de conhecimento, por exemplo, com a
discussdo de artigos sobre o contetdo.

“Eu levo o artigo para aula e fa¢o algumas perguntas focadas no que me
interessa que eles tém que saber. E eles procuram no texto. Isto tem sido
otimo. Na hora que eles procuram, que eles pesquisam, que eles estdo
visualizando aquilo, eles gravam melhor, porque eles ja tiveram a
informacé&o pronta. Mas ai eles estéo refor¢ando uma informacéo e lendo
num texto que nédo fui eu que escrevi, aquilo que foi falado em aula. Outra
coisa que tenho incluido, eles tém TCC, a gente ndo pode se contentar
com aluno que estuda somente para aquele contetdo que a gente deu, a
gente é mediador do conhecimento”

“Ndo peco mais para eles lerem, eu trago artigo para aula, vocés vdo
responder baseado naquilo la. Essa sistematica ja mudei. Vira uma tarefa
de sala. E um pouquinho mais trabalhoso, a aula fica um pouquinho mais
longa, mas eu tenho certeza que eles estdo com o artigo ali, pesquisando,
naquela aula, a maioria ndo tinha levado artigo, hoje todas as aulas que
eu dou, no moodle eu deixo um artigo para eles, este artigo vocés tém que
ler, este artigo sera cobrado”

Conhecimento Pedagdgico do Contetddo do Docente Intermediario de
Odontologia
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Considerando o modelo proposto (SHULMAN, 2005), o professor
intermediario estudado compreende o conteddo por meio de estudos
sistematicos, pesquisas e leituras, bem como sua vivéncia ambulatorial
em sua area de atuagdo. Sua compreensao traduz-se na pratica de ensino-
aprendizagem quando expde os temas com o objetivo de aproximar o
aluno e fazé-lo compreender sua proposta. Para isto, utiliza 0s recursos
didatico-pedagdgicos e esquemas que sejam mais adequados ao contetido
abordado. Sua linguagem acessivel, explicacdo clara e pausada, e postura
receptiva estimulam a participacdo dos alunos, sentindo-se a vontade para
esclarecer suas duvidas e questionamentos. Suas caracteristicas pessoais
de organizacao e rigor estdo presentes em seu ensino interativo, cobrando
assiduidade, pontualidade e uniforme no laboratorio, o que utiliza em
todas suas sessOes de aula, tedricas ou praticas. Ao esclarecer as ddvidas,
promove um momento criativo e constru¢cdo compartilhada de
conhecimento, estimulando pensamento criativo dos alunos e refletindo
sobre o contelido.

Utiliza integralmente o espago fisico disponivel, andando e
circulando por toda a sala, olhando para os alunos, buscando aproximacéao
e empatia. O conteldo da disciplina é denso, extenso e importante em
todas as sessfes de aula, enaltecendo e explicando o uso rigoroso de
terminologia cientifica. Atento ao contexto da sala, s6 encerra sua
explicacdo quando o aluno se satisfaz com a resposta, interrompendo a
aula e raciocinio para saber se alunos sabem os termos e conceitos que
usa. Exerce papel importante na formag&o do futuro cirurgido-dentista ao
abordar questdes da vida profissional e chamar a atencéo para situacoes
que os alunos encontrardo em seu encontro com 0 paciente. Seu processo
avaliativo inclui rever e discutir constantemente sua pratica docente e
estratégias utilizadas, verificando o alcance, entendimento e resultados
almejados. A partir desta analise, incorpora novas praticas e saberes com
0 objetivo de obter melhor resultado com seus alunos, traduzido nas
avaliagcBes dos mesmos e em sua percepg¢do subjetiva dos momentos de
ensino-aprendizagem. O professor intermediario estudado considera em
seu fazer docente as necessidades do aluno, analisando a eficécia de suas
estratégias. Para Marcon (2011), a vivéncia do professor e sua
experimentacdo do contelido contribuem sobremaneira no processo para
a nova compreensao e aprimoramento de seu CPC.

O estudo identifica que o professor estudado incorpora novas
praticas a cada semestre, ndo somente atualiza conteddo como também
reformula suas ferramentas pedagdgicas com o propésito de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.
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A Figura 1 apresenta 0 modelo de raciocinio e acdo pedagdgicos
do professor intermediario de forma dindmica e ciclica, de acordo com as
observagOes percebidas nas sessfes de aula. Importante salientar que a
separacdo em etapas configura-se uma organizacao tedrica conceitual e
didatica, com o objetivo de compreender a complexa realidade do
processo de ensino-aprendizagem; na pratica estas etapas misturam-se
constituindo-se 0 Conhecimento Pedag6gico do Conteddo deste
professor.



135

Figura 1: Modelo de Raciocinio e Agdo Pedagdgicos do Professor Intermediario
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Reflexdes Finais

O estudo do CPC do professor intermediario enaltece a razdo da
escolha deste professor para o estudo. Analisado a luz do postulado de
Shulman sobre as fontes de conhecimento base para o ensino, categorias
do conhecimento para o ensino, e mais recentemente as categorias de
Medina et al sobre as “Dimens6es do CPC do professor”, onde o professor
se insere e como elabora seu processo de ensino-aprendizagem e
conhecimento pedagdgico do contetdo, o professor intermediario
estudado reline as caracteristicas necessarias para compreensdo do aluno,
elaborando novos significados para que compreendam a matéria, por
meio da recapitulacdo, antecipagdo de contetdos, integragéo disciplinar;
esclarecendo os confrontos de conhecimentos e saberes disciplinares;
chegando, portanto, a compreenséo do contetido. Para transformar estes
conhecimentos em saberes para os alunos, o professor estudado utiliza um
manancial de informacfes e estratégias pedagdgicas com objetivo de
adequar-se aos alunos e suas caracteristicas, reunindo de forma
particularmente organizada os temas de cada sesséo de aula. Desta forma,
imprime suas caracteristicas nas dimensfes da transformacao do saber e
das necessidades de explicacdo e expectativas de compreensao do aluno.
O professor demonstra conhecimento do contexto institucional e do
Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Odontologia e usa este
conhecimento a favor do processo ensino-aprendizagem.

De forma ainda incipiente, a dimensdo dialdgico-reflexiva esta
presente em sua pratica docente, quando realiza perguntas reflexivas a fim
de gerar hipéteses de compreensdo, concentrando sua atencdo nas
concepgdes dos alunos; bem como quando reflete sobre sua prética,
reorganizando e reconstruindo sua atuagdo no encontro com os alunos.

Considerando o docente critico-reflexivo de Shulman e os estudos
de Medina et al (2012), o professor intermediario estudado poderia buscar
novas praticas reflexivas para seu fazer docente, por meio de
dialogicidade e ressignificacdo dos métodos pedagdgicos, como a
traducdo dialdgica, didlogo reflexivo e o pensamento do especialista -
expertise.
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6.3 MANUSCRITO 3 - Processo de Construgdo do Conhecimento
Pedag6gico do Contetdo do Professor Experiente do Curso de Graduagdo
em Odontologia

Processo de Construcdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetido
do Professor Experiente do Curso de Graduacdo em Odontologia

Resumo:

Estudo de caso multiplo de natureza qualitativa que objetivou identificar,
descrever e analisar o processo de construcdo do conhecimento
pedagdgigo do contetudo do professor experiente (mais de 15 anos de
experiéncia docente) do Curso de Graduacdo em Odontologia de uma
universidade puablica do sul do Brasil, de acordo com o referencial de
Shulman (2005). Os dados da pesquisa foram coletados por meio de
observacdo ndo participante, notas de didrio de campo, entrevistas
individuais e gravacdo de audio e video das aulas. Foram observadas e
gravadas 14 sessfes de aula tedricas, totalizando 07 horas, 31 minutos e
25 segundos de gravacdo. A analise dos dados foi conduzida a luz do
método hermenéutico-dialético proposto por Minayo (2002) partindo de
categorias prévias provenientes de estudos de Medina et al (2012) com
base nos indicadores de Shulman (2005). A interpretagdo dos achados foi
realizada triangulando-se o0s dados (documentos institucionais,
acompanhamento das aulas e entrevistas com os docentes) com o
momento da trajetoria docente a luz do referencial teérico de Shulman. A
partir do processo de analise, as categorias foram organizadas em trés
dimensfes do trabalho do docente universitario de odontologia:
“Caracterizacdo da Trajetéria do Docente de Odontologia”,
“Caracteriza¢do da Pratica Docente em Odontologia” e “Conhecimento
Pedag6gico do Contelido do Docente Experiente de Odontologia”. A
partir dos achados, destacam-se as especificidades do professor estudado,
considerando as dimensdes de construcdo do conhecimento pedagogico
do conteldo (compreensdo, transformacdo e dial6gico-reflexiva). O
professor experiente apresenta-se como o docente critico reflexivo que
incorpora ao seu fazer as trés dimensbGes mencionadas, utilizando de
forma ampla e flexivel as estratégias pedagdgicas e ferramentas didaticas
em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo relacionando-as ao
servico; com o objetivo de promover a compreensdo do aluno e convida-
lo a um encontro dialégico e reflexivo.
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Descritores: ensino superior, conhecimento pedag6gico do conteldo,
formacdo docente.

Introducdo:

Para dar concretude as politicas de reorientacdo da formagdo em
salde é desejavel que o professor possua conhecimentos pedagdgicos,
cientificos e técnicos consoantes com este contexto de mudancas.
Estudos apontam a necessidade de repensar e ressignificar a formacgao
pedagdgica dos professores que atuam no ensino universitario em salde
(COSTA, 2010), permitindo que construa o conhecimento com o aluno
por meio do didlogo, respeito muatuo e relagdo horizontal (FREIRE,
2009).

Nessa perspectiva, os estudos desenvolvidos por Lee Shulman
(2005) elaboram fundamentos para a reforma do ensino sobre uma idéia
de aprendizagem que enfatiza a compreensdo, 0 raciocinio, a
transformacéo e a reflexdo; explicando as fontes de conhecimento base
para 0 exercicio competente da docéncia, em que termos estas fontes
podem ser conceituadas e quais sdo 0s processos didaticos de acdo e
raciocinio. O postulado de Shulman (2005) orienta sobre como a
aprendizagem deve ser compreendida e como os professores deveriam ser
formados e avaliados. Fundamenta-se na idéia de que o professor pode
transformar a compreensdo de algo que os alunos desconhecem, por meio
de formas de expressar, explicar, ou representar de outra maneira suas
idéias, de modo que os que ndo sabem possam compreender e discernir.
Assim, o processo de aprendizagem inicia em uma circunstancia em que
o professor compreende aquilo que é para ensinar e como se deve ensina-
lo. O objetivo é que os alunos aprendam e compreendam a resolver
problemas, pensando critica e criativamente; culminando a aprendizagem
com uma nova compreensao do professor e dos estudantes. Para isto, 0
professor utiliza suas fontes de conhecimento, identificadas por Shulman
como fontes do conhecimento base para o ensino, conforme Figura 1.
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Figura 1: Fontes de conhecimentos base para o ensino
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Fonte: Shulman (2005). Desenvolvido pela autora.

Além das fontes de conhecimento, Shulman (2005) enumerou 7
categorias do conhecimento base para 0 ensino, nas quais o professor se
apoia durante o preparo das aulas e no ensino: 1. Conhecimento do
contetdo, 2. Conhecimento pedagdgico geral, 3. Conhecimento do
curriculo, 4. Conhecimento pedagdgico do conteddo (CPC), 5.
Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, 6. Conhecimento dos
contextos educativos e 7. Conhecimento dos objetivos, finalidades e
valores educativos e dos fundamentos filoséficos e histdricos (Figura 2).




Figura 2: Categorias do Conhecimento base para o Ensino
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Fonte: Desenvolvido pela autora. Fundamentado em Shulman (2005).
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O autor considera especial a categoria Conhecimento Pedagdgico
do Contetdo (CPC), por descrever a capacidade de um professor para
transformar o contetido em uma forma disciplinada e compreensivel para
os alunos. O CPC refere-se a uma construgdo pessoal do professor,
entrelagando vivéncias e conhecimentos, a fim de estruturar uma
concepcdo particular e profunda do assunto, com o objetivo maior do

ensino (MARCON, GRACA, NASCIMENTO, 2011).

Os professores em formacdo necessitam ser conscientes do
processo que devem empreender para fazer com que o Conhecimento
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Pedagdgico do  Conteddo  seja  acessivel aos  alunos
(GUDMUNDSDOTTIR, SHULMAN 2005).

Na construgéo do CPC, o professor une base de conhecimentos e a
pratica pedagé6gica, envolvendo as etapas de compreenséo,
transformacdo, ensino (CPC em acdo), reflexdo, avaliacdo, e nova
compreensdo e maneiras sobre seu fazer. A reflexdo em diferentes
momentos deste processo torna-se fundamental para agregar
conhecimento a base e conduzir novas praticas. O que é vivenciado em
cada etapa do processo (antes, durante e apOs a pratica pedagdgica
educativa) constituem elementos chave para a condugéo de novas praticas
e novos fazeres e saberes. Ao propor 0 “Modelo de Raciocinio e Acdo
Pedagdgicos”, Shulman (2005) explica a preparacdo e utilizacdo de
conhecimento pedagégico do conteldo, de forma ciclica e dindmica,
fazendo uso das fontes de conhecimento e caracteristicas proprias do
professor no ensino interativo.

Este conceito tem sido amplamente utilizado em estudos no ensino
primario e secundario de educacdo, mas a sua utilizacdo no ensino
superior é incipiente tendo sido desenvolvidos estudos nas areas de
Ciéncias Sociais, Quimica, Educacdo Fisica, Contabilidade e Matematica.
Na area da saude, pesquisas tém sido desenvolvidas pelo grupo intitulado
“Formagdo docente e Inovacdo pedagogica” FODIP, da Universidad de
Barcelona (UB) sob coordenacdo do Prof Jose Luis Medina Moya, de
modo especial nas areas de biologia, enfermagem e odontologia. No
Brasil, tais estudos tém sido capitaneados pelos grupos de pesquisa
“Educagdo em Enfermagem e Satde” - EDEN e pelo “Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade, Educacdo e Salde — GIS, da
UFSC, em parceria com o grupo FODIP, da UB. Na area de educacéo
fisica a UFSC também tem desenvolvido estudos sobre CPC em parceria
com a Universidade do Porto, em Portugal.

Os estudos sobre CPC estdo focados principalmente no professor
de ensino secundario e principalmente por meio da comparacdo dos
professores iniciantes e professores experientes, € ndo no campo do
ensino universitario. A literatura sobre o processo de aprendizagem no
ensino superior e a construcdo do conhecimento profissional em ensino
universitéario ainda é limitada (CARCERERI, MEDINA MOYA, 2013),
encontrando estudos sobre o conhecimento pedagégico do conteldo
buscando conhecer como o professor representa sua disciplina e a
transforma em estruturas didaticamente relevantes (GROSSMANN,
1990; CLERMONT, BORKO, KRAJCIK, 1994; TURNER-BISSET,
1999; CARLSEN, 1999; SMITH, 2000; CLIMENT, CARRILLO, 2003;
GROSSMANN, 2005; SHULMAN, 2005; FAGUNDEZ, 2006,
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MEDINA-MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2013; BACKES,
MEDINA-MOYA, PRADO, 2011; MEDINA-MOYA et al, 2012;
BACKES et al, 2013; MIRANDA, 2015; MENEGAZ et al, 2013,
MENEGAZ et al, 2015; CANEVER, 2014; CUNHA, 2015; MENEGAZ,
2015).

Considerando o modelo proposto e os achados nos estudos de
Gudmundsdéttir e Shulman (2005), os professores experientes estruturam
conscientemente, conhecendo as maneiras de enfatizar os temas, dando
facilmente um sentido as unidades como um todo. Assim, 0 experiente se
define como alguém que pode formar estruturas eficazes de ensino-
aprendizagem em comparacdo a fragmentacdo de contetdos. Seu CPC
possibilita uma visao ampla e flexivel para selecionar o método de ensino
mais apropriado ao tema.

De acordo com Miranda (2015), o docente experiente desenvolve
uma formagdo critico-reflexiva, reconhece a relevancia da formagéo
generalista necessaria a atuacdo profissional, preocupando-se com
formacdo de cidaddos éticos, profissionais responsaveis e que
desenvolvam agBes compartilhadas entre seus pares, profissionais da
salde, e usuarios e comunidade assistida.

Este estudo descritivo-transversal objetivou identificar, descrever
e analisar o processo de construcdo do conhecimento pedagdgigo do
conteldo do professor experiente (mais de 15 anos de experiéncia
docente) do Curso de Graduacdo em Odontologia de uma universidade
publica do sul do Brasil, de acordo com o referencial de Shulman (2005),
visando aprimorar o Projeto Pedagdgico do Curso.

Metodologia:

O estudo teve como perspectiva tedrica o interpretativismo,
fundamentado na corrente Hermenéutica. Trata-se de pesquisa descritiva,
exploratdrio-analitica, de natureza qualitativa, familiarizando-se com as
pessoas e suas preocupagdes, por meio da precisdo de detalhes,
(DESLAURIERS, KERISIT, 2008) e da subjetividade, encontrando
significados das experiéncias pessoais que transformam as pessoas e
destacam seus valores, descrevendo detalhadamente a situacdo, com
compreensdo empatica (STAKE, 2011). Trata-se de um estudo de caso
(STAKE, 2012), focando em um caso em particular e conhecendo-o bem,
enfatizando sua singularidade, compreendendo-o e estudando-0 em
profundidade (PIRES, 2008).

A pesquisa foi conduzida no Curso de Graduagdo em Odontologia
de uma universidade publica do sul do Brasil, reconhecido pelo Decreto
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Federal 30234 de 04/12/1951, publicado no Diario Oficial da Unido de
06/12/1951 e renovacao de reconhecimento do Curso por meio da Portaria
n°915/MEC, de 21/07/2010, DOU 22/07/2010.

O professor experiente participante da pesquisa foi selecionado por
meio de consulta ao informante chave — coordenador do curso de
graduacdo em Odontologia, por seu reconhecido preparo e dominio de
conteldo de ensino, por sua capacidade de motivar os alunos ao
aprendizado, por seu compromisso com a melhoria e inovacdo do ensino
universitario e obtencdo de bons resultados de seus alunos. Os critérios
de inclusdo no estudo foram: prever encontros tedricos ou teérico-praticos
em seus planos de ensino, aceitar participar da pesquisa e permitir assistir
suas aulas, observa-lo e entrevistd-lo a fim de coletar dados para a
pesquisa.

Os dados foram coletados no 2° semestre letivo de 2014, por meio
de observacdo ndo participante, notas de diario de campo, entrevistas
individuais e gravacdo de audio e video das aulas. Foram observadas e
gravadas 14 sessdes de aula totalizando 07 horas, 31 minutos e 25
segundos de gravacdo. As sessdes de aula incluiram encontros tedricos.
As entrevistas individuais aconteceram em dois momentos: 1. Entrevista
biografica e de trajetéria docente: previamente a gravacao das aulas e, 2.
Entrevista de compreensdo e analise da pratica (em profundidade): foi
utilizado um guia de entrevista com os videos selecionados das aulas, com
perguntas oriundas a partir das observagdes das sessbes e do referencial
tedrico.

Os dados foram analisados & luz do método hermenéutico-dialético
proposto por Minayo (2002) para estudos na area da salde. A fase
hermenéutica promoveu a interpretacdo dos dados por meio de um
processo dedutivo e a fase dialética promoveu a articulagdo com o
referencial teérico. O processo dedutivo partiu de categorias prévias
provenientes de estudos de Medina et al (2012) com base nos indicadores
de Shulman (2005). Estas categorias compreendem as dimensdes de
“Fontes do Conhecimento Pedagdgico do Contetildo”, com 07 categorias
e “Ensino Interativo — Presencial”, com 21 categorias. O processo de
inducéo analitica (DESLAURIERS, 2008) buscou a inclusdo de novas
categorias que reunisse especificidades do presente estudo.

A interpretacdo dos achados foi realizada triangulando-se os dados
(documentos institucionais, acompanhamento das aulas e entrevistas com
os docentes) com 0 momento da trajetoria docente a luz do referencial
tedrico de Schulman. Na analise documental da pesquisa foram incluidos:
Projeto Pedagdgico do Curso de odontologia, curriculo do curso de
graduacdo em odontologia, plano de ensino da disciplina ministrada e
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curriculo lattes do professor experiente. O Software Atlas.TI7
Qualitative Data Analysis foi utilizado para categorizacdo e analise
qualitativa dos dados.

O objetivo final deste tipo de analise foi a geragdo conjugada
dedutiva-indutiva de construcfes tedricas que, juntamente com o0s
dominios qualitativos e as categorias tematicas constituem um quadro
conceitual que inclui todos os aspectos da realidade estudada e Ihes
confere um novo sentido e significado.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica para Pesquisa com
Seres Humanos — CEPSH, por meio do parecer consubstanciado do CEP
n°® 933.098 e esta cadastrada sob n° CAAE 37372214.5.0000.0110.

Resultados e Discussao:

As categorias foram organizadas em trés dimensdes do trabalho do
docente universitario de odontologia: “Caracterizacdo da Trajetdria do
Docente de Odontologia”, “Caracterizacdo da Pratica Docente em
Odontologia” e “Descri¢do do Conhecimento Pedagdgico do Contetido
do Docente de Odontologia”. Inicialmente serdo apresentados os quadros
com as categorias que compdem cada dimensao, seguidos da discussdo a
luz do referencial tedrico. Trechos das falas dos participantes do estudo
estdo destacados no texto, em italico, evidenciando os achados. As
categorias discutidas sdo oriundas do processo de analise dedutivo a partir
das categorias prévias descritas por Medina al (2012), ndo emergindo
novas categorias especificas do presente do estudo.

Caracterizacdo da Trajetoria do Docente de Odontologia

A dimensdo “Caracterizagdo da Trajetoria Docente” do professor
experiente estudado reline as categorias apresentadas no quadro abaixo.
(Quadro 1).
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Quadro 1 - Indicadores de Analise - FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
CONTEXTO Momento histérico. CondigBes institucionais.
INSTITUCIONAL Troca de plano de estudo, organizacéo
departamento, quantidade de alunos, recursos.
APRENDIZAGEM Influéncia que outros professores experientes
COM exerceram no processo de aprendizagem e
EXPERIENTES desenvolvimento profissional do professor.
APRENDIZAGEM | Agquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
NA PRATICAE e crencas por meio da implicagéo e participacdo
SOBRE A direta do docente em situacGes de ensino
PRATICA universitario e pelo desenvolvimento de processos

de reflexdo na préatica e sobre a pratica
(planejamento das aulas, fase interativa da aula,
tutorias, correcdo de trabalhos e exames, etc.)

FORMACAO Influéncia da formag&o pedagégica (inicial e
PEDAGOGICA permanente) no desenvolvimento do conhecimento
docente.
INOVACAO Participagdo do docente em grupos de pesquisa e
DOCENTE melhoria da docéncia e no desenvolvimento de

projetos de inovacdo docente.
Aprendizagem por meio de processos formais ou
MENTORING informais, de monitoria ou acompanhamento ao
longo da etapa de iniciagdo ao ensino.

Fonte: Medina et al (2012)

O professor experiente estudado graduou-se em Odontologia pela
em 1985, concluindo mestrado (1995) e doutorado (2004). A influéncia
da “Formacao Pedagogica” inicial e permanente no desenvolvimento do
conhecimento docente manifesta-se por meio de sua formagéo académica
em poés-graduacdo, especializagdes em ambito clinico e em formacéo
superior do profissional da saide. Como formagdo complementar em sua
trajetdria, dedicou-se a cursos de tecnologias de informacéo aplicadas ao
ensino na saude, perfil de estudantes, ergonomia, clinica, antropologia e
estomatologia.

“Para poder fazer o atendimento eu comecei a entrar na linha
educacional, Piaget, Vigotzky, Morin, e comecei a aprender a fazer
mediag¢do como processo de educagdo...e peguei o gosto pela educagdo,
pela filosofia, e comecei a fazer algumas leituras para tentar



151

compreender o outro, na questdo de filosofia dele, um pouco da
enfermagem nas questbes tedricas, na questdo da subjetividade do
sujeito, 0 que eu entendo do ser, e também na area da educacao, nosso
grande carro chefe, é o Paulo Freire. E Paulo Freire dizia assim: a gente
tem que ter amor pela docéncia, a docéncia é uma coisa que tem que ter
disciplina, tem que ter rigor metodolégico, mediacdo, metodologia da
percepcdo, e isso no meu doutorado, minha orientadora me permitiu
fazer todas estas leituras, entdo comecei a perceber que existe uma
interdisciplinaridade .

Na formacdo de professores, especificamente o componente da
didatica especifica representa uma outra fonte potencial para a aquisicéo
do CPC. Os programas de formacdo inicial precisam implementar
mecanismos e estratégias pedagogicas que permitam aos futuros
professores o contato direto com as situacGes reais de ensino-
aprendizagem, como requisito para o pleno desenvolvimento do seu
conhecimento pedagégico geral (MARCON et al, 2011).

Sua trajetdria docente iniciou em 1992 como professor adjunto.
Sua carreira na universidade estudada iniciou em 1994, quando ingressou
como professor efetivo, em regime de dedicacdo exclusiva.

Leciona conteldos interdisciplinares no curso de graduacdo em
Odontologia. A disciplina observada neste estudo é apresentada aos
alunos por meio de seu plano de ensino de forma organizada e detalhada,
informando objetivo, ementa, unidades e contetdos, bibliografia basica e
complementar, avaliagcdo e cronograma diario de atividades, incluindo
momentos de aulas expositivas dialégicas, oficinas incubadoras,
atividade extraclasse e avaliagdes. Para desenvolvimento das atividades
propostas, o professor fornece material complementar necessario para
realizacdo e cumprimento da tarefa em grupo. O professor experiente
leciona também na pds-graduacao.

Sua vivéncia institucional contribuiu significativamente para seu
fazer docente e olhar diferenciado para o ensino, agregando a sua
trajetdria docente uma bagagem em gestao universitaria importante.

“...tinha uma equipe muito boa. E tinha desafios... as dificuldades do dia
a dia, do ser estudante... Tentar buscar a neutralidade, o que aprendi é
viver o momento”’

“Eu ndo sou professor de odontologia, eu sou professor da Universidade.
Eu estou localizado em um departamento, é claro que agora eu nao vou
entender de mecanica, ndo vou entender de coisas estritamente técnicas,
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mas eu tenho que entender a busca de como se forma o conhecimento,
isso antecede a tua habilidade pratica, o que é 0o SER”

Como lider e membro de grupos de pesquisa e de drgaos
institucionais dedicados a pesquisa, o professor experiente estudado
desenvolve estudos em linhas de pesquisa interdisciplinares,
colecionando importantes prémios e titulos ao longo de sua trajetdria.
Atuacdo importante em projetos de extensdo e de desenvolvimento
voltados a salde e a odontologia. Com responsabilidade, contextualiza e
questiona os preceitos de ensino, pesquisa e extens&o.

“O pilar tripé ndo é segmentado. Ensino, pesquisa e extensdo, porque
quando eu dou aula, quando eu estou me preparando para dar aula, eu
fago pesquisa, pego o livro e vou ler. E quando eu tenho aquela aula que
foi dada e a gente vai atender a comunidade, é extensdo. Isto é ensino na
universidade”

Sua experiéncia clinica, ambulatorial e interface com o servico
publico, como dentista permite suas insercBes e intervencgdes
interdisciplinares, desenvolvendo suas atividades nas ciéncias sociais
aplicadas, ciéncias humanas, e ciéncias da salde. A aprendizagem com a
pratica e sobre a préatica é percebida fortemente no professor experiente
estudado. Inclusive refletindo sobre seu papel como docente e como
cidaddo, considerando a aprendizagem pelo exemplo, prezando por sua
sinceridade e coeréncia interna como fortalezas para que o aluno tenha
seguranca em suas convicgdes e saberes. Segundo Medina et al (2012),
os professores experientes com seu elevado dominio da matéria, podem
pensar e falar na aula com sua propria maneira de raciocinio, dominando
conceitos, conexdes e relacdes entre os diferentes temas de sua disciplina;
também possuem a seguranca necessaria para planejar dinamicas
participativas na aula.

“...ndo gosto de ter aula pronta. Pretendo assim, que até o ultimo dia, eu
ndo tenha repetido uma aula. E uma coisa dindmica, o contexto mudou
entdo quando eu tenho que trazer um sujeito reflexivo, eu acho muito mais
importante do que um sujeito com conteudo. Entdo por meio deste
contexto complexo, fazer com que ele faga a transcendéncia. Eu acho isto
dificil. Toda vez que tem uma dificuldade, tem uma oportunidade”

“Se eles sentirem firmeza no que tu estdas dizendo, eles vdo contigo onde
tu queres. Coeréncia, admitir que tu erras como eles. Que eles sabem que
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eu também sou um ser limitado como eles, que a diferenca que eu tenho
deles é a trajetoria temporal, que eu vivi mais, que por experiéncia, jd
errei muito mais do que eles. Se eu tenho essa consciéncia que eu ja errei
muito mais do que eles, ndo ¢ questdo de humildade, é questdo de logica,
porque a experiéncia ndo é so de acerto...tem que ter ferramenta de
leitura, a leitura ndo ¢ so do livro, tem que fazer leituras sistematicas,
leituras do momento, percep¢oes, ¢ uma coisa complexa, isto passa pelo
que é ser professor. O professor ndo tem um produto pronto, ele ndo tem
uma hora de trabalho, o professor trabalha desde a hora que ele acorda
até a hora que ele vai dormir, e durante o sono, ele trabalha por
inspiragdo. Processo criativo, este é o grande momento do professor. Isto
eu posso estar em sala de aula, eu posso estar em casa sozinho, este
momento de criatividade é quando ele é chamado a fazer reflexdo dele
com ele mesmo”

“Eu sou professor! Os alunos vém comigo e eles? Eles sdo alunos! No
nosso encontro é que nds vamos produzir conhecimento. A vivéncia tem
qgue ter rigor metodoldgico, tem que ter disciplina, tem que ter
afetividade, tem que ter todo um processo simbdlico, tem que ter
compreensdo, saber que ninguém é melhor que ninguém, que as pessoas
tém limitacOes, assim como o professor tem limitagdes ”

“A busca da minha docéncia ndo esta dissociada da busca da minha
pessoa. Isto ndo tem como. Se eu tenho certeza do que eu quero como
pessoa e eu tenho um processo de criagdo interna, dentro desta criagdo
interna e dos meus valores, é que vai se dar o tipo de docéncia que eu vou
ter”

]

“Eu acho que eu ndo sou professor, sou um eterno aluno...’

“...0 ser professor universitario é quem consegue perceber 0 momento
atual, fazer uma leitura logica, dentro de um rigor metodoldgico, e que
ele consiga que o seu ato de pensar se transformar em uma ferramenta
mediadora para que outros consigam perceber o fendbmeno e fazer as suas
proprias leituras, ndo as minhas leituras, as leituras dele. A somatéria
das diversas leituras, o professor vai fazer a sintese disto, de forma como
se fosse um caracol, sempre melhorando mais, isto é infinito, ser
professor é um processo de mediagdo, de percep¢do”

E preciso que o formando, como sujeito da producfo do saber,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, se convenca
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definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producéo ou constru¢do (FREIRE, 2009),
estabelecendo uma relagdo pedagdgica critica, onde o professor assume
uma posicado de facilitador da trajetéria de aprendizagem do aluno,
proporcionando experiéncias adequadas e necessarias para despertar a
curiosidade do aluno frente ao mundo (MEDINA MOYA, PRADO,
2009).

Sobre a “Aprendizagem com Experientes”, o professor experiente
registrou em sua historia biogréafica docente presenca de modelos e
exemplos, que influenciaram seu processo de aprendizagem e seu
desenvolvimento profissional de professor. A aprendizagem por meio de
monitorias ou acompanhamento na iniciacdo do ensino tem relevancia na
construcao do fazer docente. O uso do mentoring é uma oportunidade de
aprendizagem com o docente experimentado, por ser expert no conteido
e didatica, inovando o processo de ensino-aprendizagem de maneira
segura, critica e reflexiva (BACKES, MOYA, PRADO, 2011). De acordo
com Grossmann (2005), os professores podem adquirir o CPC de formas
variadas, extraindo conhecimento de sua matéria e podem referir-se a sua
prépria aprendizagem por meio da observacéo, que proporciona modelos
de ensino-aprendizagem. O professor experiente estudado se inspirou em
exemplos de docentes que admirava pelo aspecto interdisciplinar.

“Na realidade come¢ou na propria graduagdo, teve um ponto de partida
guando eu recebi um paciente na clinica integrada que tinha hemofilia e
nos tivemos que ir para o hospital universitario e, como eu era aluno, eu
tive que levar uma professora. E a gente fez um atendimento, que para
nos era muito simples...Iogo em seguida eu me formei, pude oficialmente
trabalhar no hospital universitario, mas trabalhava ajudando a
professora...”

“Eu lembro de alguns modelos que a gente teve...para mim foi o grande
professor da universidade. Teve outro que foi muito duro mas tinha
coeréncia... ele tinha muito rigor, ele fazia porque acreditava naquilo. E
ele dava o melhor dele. Ele era todo organizado. Ele dava aula do que
ele era. Depois teve um outro professor, que era uma coisa muito
informal...e eu vou passando por varios professores. Eu acho que o mais
importante é coeréncia interna’”’

Caracterizacdo da Pratica Docente em Odontologia
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No que se refere a pratica docente, as categorias identificadas no
professor experiente estudado estdo contempladas no quadro 2 (Fontes do
conhecimento pedagodgico do contetdo) e quadro 3 (Ensino Interativo —
Presencial).

Quadro 2 - Indicadores de Analise - FONTES DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO.

FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
RECURSOS E Participagdo do professor nos processos de projeto e
MATERIAL criacdo de manuais, espagos virtuais e material
PARA A diferente para o ensino.
DOCENCIA

Fonte: Medina et al (2012)

Quadro 3 - Indicadores de Andlise — ENSINO INTERATIVO - ENSINO
PRESENCIAL
CATEGORIAS DESCRICAO

ACOES DE SAIDA Implementacéo de estratégias que permitem ao
docente sintetizar as idéias-chave trabalhadas em
uma sesséo de aula.

ANALOGIAS Ensino de nogdes abstratas e pouco familiares por
meio de outras ja conhecidas e acessiveis ao nivel de
compreensdo dos estudantes.

CONFLITO COGNITIVO Aproximacéo de situacdes probleméticas, de
questionamento e conflito por meio de situacdes
reais ou imaginarias necessarias a anélise e juizo do
aluno.

DIALOGO REFLEXIVO Explicacdo do procedimento com o qual os docentes
estdo trabalhando e as decisfes e motivos que
justificam as acdes que realizam em aula.
EXEMPLOS Utilizacédo frequente de exemplos para ilustrar ou
mostrar situagdes, fendmenos, relagdes ou objetos
como representativos daquilo que o docente pretende

ensinar.
EXPLICACAO Exemplificagdo na aula, do modelo cognitivo
PENSAMENTO DO utilizado pelo docente para compreender um
ESPECIALISTA/EXPERTISE conteudo concreto de ensino.

HISTORIAS ANEDOTICAS Desenvolvimento de relatos utilizados para reforgar
as explicacdes realizadas na aula ou para gerar um
clima que motive os alnos as teméticas do estudo.
INTEGRACAO Relacdo que o docente estabelece entre o conteddo e
DISCIPLINAR a disciplina e outros materiais afins.
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INTERROGAGCAO Uso diferente da interrogagéo didatica, logo a
DIDACTICA® formarem em termos dos objetivos que perseguem os
docentes mediante esta estratégia.
PADROES PERCEPTIVOS Destrezas rapidas de identificacéo e reconhecimento
de modelos. Por exemplo, detec¢éo de alunos que
podem mostrar dificuldades para seguir as aulas.
TRANSFERENCIA Estratégias utilizadas pelo docente para relacionar o
conteido com aspectos e questdes da atualidade e/ou
com a futura pratica profissional do aluno.
INTERPRETACAO InterpretagBes que o docente faz da "hipGtese de
DIDATICA (EMPATIA compreensao”, dos preconceitos que os alunos tém
DIDATICA) da matéria e do conteildo em si. Fundamentam-se em

seu conhecimento das crengas do aluno sobre o
conteido. Também envolve a capacidade de colocar-
se no lugar do aluno, a fim de identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem e as melhores
maneiras de transmitir conteddo.

TRADUCAO DIALOGICA

Capacidade de interpretar e traduzir por analogia e
por meio de perguntas a linguagem utilizada pelo
aluno com termos préprios do campo disciplinar.

ANTROPOMORFISMO

Atribuir tracos e qualidades humanas aos conceitos e
fendmenos fisicos

REFLEXAO NA ACAO

Capacidade do docente para analisar o seu
pensamento e/ou agdo enquanto estd formulando ou
executando explicitamente aos estudantes. Este
pensamento de segunda ordem serve para reorganizar
0 que o professor faz no momento da sua realizagdo.

SITUACIONAL (COMO
DIMENSIONAR O
CONHECIMENTO DO
ESPECIALISTA/EXPERTISE)

REFLEXAO SOBRE A ACAO Processos de analise e avaliacdo do pensamento e
acdo do docente, realizados posteriormente de té-los
realizado.
CONSCIENCIA A capacidade do docente para manter-se a par de

tudo o que esta acontecendo na sala de aula
(globalmente) , a0 mesmo tempo que desenvolve sua
atividade, e de integrar esse sentido de consciéncia
no que esta fazendo neste momento.

RIGOROSIDADE
TERMINOLOGICA

Uso de uma linguagem técnica precisa e rigorosa e
explicacéo de sua importancia na aula.

RECAPITULACAO DE
CONTEUDOS

Momentos onde o docente faz uma sintese dos
conteudos e atividades trabalhadas anteriormente na
disciplina, mostrando suas conexdes com o que est

apresentando no momento presente.

3 Uma forma de orientar o aluno por meio da questdo, para os objetivos especificos de aprendizagem é por
meio do desenvolvimento da questdo didética. Essas conversas socraticas manifestam-se quando a dire¢éo da
aprendizagem é desenvolvida por meio da cadeia de perguntas e respostas, gragas a qual o pensamento do
aluno é orientado para a descoberta de idéias e / ou procedimentos que os professores querem mostrar. Nessas
conversas, vocé pode usar uma série de perguntas e orientagGes emissoras, como pistas, ajudar os alunos a
construir novos conhecimentos Quando esses dialogos funcionarem bem, o aluno reflete sobre o que ele ouve
dos professores e reflete sobre o conhecimento tacito que ele construiu na idéia ou topico que esta sendo
abordado. E o professor, por sua vez, pergunta como ele conduz a conversa, o que o aluno revelado e manifesto
em conhecimentos, as disposicdes ou as dificuldades e olhar e pensar sobre essas questdes que poderiam

melhor ajudar a orientar o seu pensamento em relagéo ao aprendizado desejado.
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ANTECIPACAO DE Explicagdo dos contetidos ou das atividades de
CONTEUDOS ensino e aprendizagem que se trabalhardo
posteriormente na disciplina ou em uma mesma
sessdo de aula mostrando sua conexdo com 0s
contetdos que estdo sendo apresentados ou foram

apresentados.
LOUSA E CONSTRUCAO Capacidade de usar o espago da lousa além de um
DO CONHECIMENTO Unico deposito de dados, como um espaco de

construgdo de conhecimento, uma projecgao de
pensamento do docente sobre o conteddo.

Fonte: Medina et al (2012)

A caracteristica mais significativa do professor experiente
estudado é transformar o espaco de ensino em um encontro dialégico com
0 outro, aproximando os alunos de situacfes de conflito reais ou
imaginarias, que estimulem sua curiosidade, criatividade e
guestionamento, justificando e contextualizando suas decisGes e acbes em
sala de aula, possibilitando a compreensdo do aluno, ndo somente do
contetido, mas dos motivos pelos quais o professor faz uso no espaco de
ensino. Igualmente, o professor proporciona um momento criativo por
meio das estratégias utilizadas, direcionando a aprendizagem por meio de
perguntas, respostas, e orientagcdes que guiam o aluno a construcéo de
novos saberes. Os professores experientes desenvolvem um tipo de
raciocinio pedagdgico intuitivo, permitindo organizar e transformar os
saberes profissionais da sua disciplina para o conhecimento e informacéo
dos alunos, por meio de reflexdo critica, interpretacdo do conteldo,
curiosidade, objetivando que os alunos pensem sobre 0s contetidos e sua
integracdo social e profissional (MEDINA et al, 2012).

“...quando a gente traz textos correlatos e faz a questdo da reflexdo, eu
estou trazendo conceitos ndo objeto da disciplina, mas necessarios a
disciplina, a questdo da ética, a questdo da disciplina, disciplina
propriamente dita... ”

“...0 professor tem que mostrar para o aluno leitura, o aluno tem que ler,
e a melhor forma de fazer isso, é o exemplo pessoal ”

“...naquele momento eles tem que ter insights, eles tém que comecar a
desenvolver potenciais, que é diferente do ensino formal e o ensino
universitario, onde eu vou buscar inovacdo, eu vou buscar, o
conhecimento e a producdo do conhecimento, a todo momento, eles
aprendam que todo momento da vida, pode ser um momento criativo,
porque a vida é um momento criativo... ”
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“...Na clinica eu fazia a mesma coisa, é um momento de cria¢do. Quando
0 cara vai para o mundo real, eu vou fazer a triagem para o meu cliente?
Eu vou receber o cliente, eu serei o agente no que eu posso fazer ou
ndo...”

“...Se ele tem um insight, se ele tem a transcendéncia, ele ndo precisa
decorar. E muito mais interessante eu ensinar como buscar a informacao,
do que fazer com que ele perca horas e horas decorando, porque se ele
sabe o fato de buscar a informacéo. Pelo multiplo processo de buscar
informac&o, ele vai ter esta memorizacao. De uma forma esponténea, na
Vivéncia...”

“...a sensagdo que eu tenho, porque por mais que eu leia, por mais que
eu estude, eu nunca vou ter o conhecimento acabado. Eu posso é
mascarar, dar um foco e trabalhar em cima daquele foco, quando eu abro
o “pode ser”, eu também estou me abrindo para as minhas
possibilidades, porque eu também néo sei o que pode aparecer, € eu tenho
que estar preparado. E qual a minha maior preparacio? E falar o que eu
sei e admitir o que eu ndo sei”

“O didlogo é mais salutar e tira a onipresenca e onipoténcia do
professor...”

“... Socrates fazia os alunos “darem a luz” do conhecimento, quando ele
fazia era o ponto e contraponto, e nesse ponto e contraponto tu descobres
aesséncia. Mas ele tem explicar... como eu posso fazer ele pensar? Entio
eu fago o contraponto. E nisso eu tenho a construcdo do conhecimento.
Isso eu aprendi com leituras com Socrates...”

Seu fazer docente reflexivo é pratica recorrente e o professor
experiente elabora seus saberes e atitudes em sala, analisando seu
pensamento e atitude no momento do espaco de ensino, dividindo com os
alunos os motivos pelos quais escolhe por uma outra estratégia,
esclarecendo-os. Como por exemplo, um relato do professor em uma
vivéncia da clinica, onde ele precisou intervir para mediar uma situacéo
constrangedora entre o0 aluno e o paciente, por questdes de discordancia
de tratamento clinico e pessoal. Ao mediar e solucionar da forma mais
coerente, considerando todos os atores envolvidos, foi questionado sobre
sua conduta como professor perante o aluno, e aproveitou este momento
para conversar com o grupo de alunos, na clinica, sobre questdes do
humano, acolhimento, e transportando a situagao para uma situacéo real



159

em consultério, que os alunos precisam ja pensar em sua conduta ja como
futuros dentistas. O resultado para o professor foi de aprendizado e de
coeréncia, como acredita que deva acontecer.

Outro exemplo, em uma situacdo vivida em sala de aula, quando o
professor € surpreendido com a informacdo de vontade de um aluno
desistir do curso, ja tendo cursado quase que a totalidade. Naquele
momento, o professor parou o contetdo e o que havia se proposto para o
momento e abriu a conversa, chamando o aluno para ouvir os motivos de
sua decisdo; o professor ao ouvi-lo e atentar para uma questéo importante
modifica a dindmica que tinha para a aula, incluindo o aluno na
explanacédo, na tentativa de fazé-lo repensar sua deciséo. lgualmente, o
professor reflete sobre sua pratica apds 0 momento no espago de ensino,
verificando como foi a resposta dos alunos ao tema e a estratégia e como
pode ser diferente e interessante. Neste sentido, pensar didaticamente a
aula implica em pensar nos outros e suas realidades socio-historicas e no
ensino centrado na triade “professor, saber e aluno”, considerando as
relagdes formativas, e entendendo que no encontro didatico sdo colocados
saberes, habilidades, competéncias, histdrias de vida, contextos sécio-
historicos e politicos, sonhos e expectativas dos sujeitos envolvidos
(VERGARA, 2015).

Em suas sessbes de aula, o professor experiente usa
frequentemente analogias, exemplos da vida, situa¢des do senso comum,
e qualidades do humano com o objetivo de ensinar por meio de no¢des ja
conhecidas e acessiveis ao entendimento dos alunos. A responsabilidade
descontraida do fazer do professor experiente estudado permite espago
para descontracdo e brincadeira com os alunos, fazendo com que as
historias aneddticas utilizadas tambem reforcem as explicagdes e gerem
um clima de motivacdo. De acordo com Shulman (2005), uma vez
ensinado o contelido, os professores selecionam materiais, exemplos,
analogias, explicacBes e metaforas a fim de adaptar o contelido aos
alunos, considerando seus preconceitos, idade, interesses. Esta operacéo
envolve um entendimento de que ndo é puramente técnico e reflexivo.
N&o apenas o conhecimento do contelido ou dominio de técnicas de
ensino-aprendizagem. Trata-se de uma mistura dos acima citados. O uso
frequente de analogias, exemplos e historias aned6ticas, inseridos no
didlogo reflexivo conferem aprendizagem significativa (BACKES,
MEDINA MOYA, PRADO, 2011). Importancia em utilizar exemplos
que efetivamente permitem aos alunos uma compreenséo adequada dos
contelidos de ensino, procedentes de sua experiéncia, de forma
espontanea ou dos alunos, passando a fazer parte de seu repertorio
(MEDINA MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2011).
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“... quando a gente aprende a tocar violdo, a gente ndo sabe se ele td
afinado, depois de determinado momento, a gente comeca a ver que ele
esta desafinado, e depois que tu aprendes a afinar, tu sabes, ninguém vai

dizer o ponto que deu, é o ponto que “agora ta bom”, é um processo que
é teu, isso tem que ser proposto em sala de aula”

“Quando a gente comega a dirigir, eu imagino, eu vou ter que passar a
primeira, botar o pé 1a na embreagem, quando o carro ndo é automatico,
passa a segunda, é capaz de eu contar guantas marchas eu preciso
colocar para fazer o carro andar. Hoje eu entro no carro, sei la quantas
marchas, porque eu fiz o que? Eu fiz uma interacdo com o objeto do que
eu quero executar e aquilo passou a ser automatizado, porque eu aprendi
a fazer um processo de conducdo de um veiculo, se eu aprender o
processo de realizagdo de endodontia, se eu aprender o processo de
realizacao de uma exodontia, e assim para todas as areas, eu vou saber
até onde eu posso dar”’

“Assim se eu for para 0 polo norte, eu vou levar uma roupa bem para o
frio. Se eu for para a Bahia eu vou levar roupa para banho. Entéo este
pacote tem que estar muito claro. Porque aonde eu for,
independentemente das condi¢des, eu vou conseguir fazer a odontologia,
em termos de processo de trabalho, é muito f4cil, quando eu faco a
restauracéo, ja é um processo de trabalho, agora tem que ampliar para
as relagoes, para o mercado...”

O professor experiente atento ao contexto da sala de aula e aos
alunos, aproveita as oportunidades durante as sessbes de aula, criando
estratégias para relacionar o contetido com a futura pratica profissional do
aluno, enfatizando as relagdes profissionais, processo de trabalho, e
aspectos relevantes da clinica. Por meio de perguntas faz os alunos
pensarem. Alerta para a importancia da aula para o curso como um todo.
Chama a participacao os alunos sobre sua experiéncia de vida no contetido
abordado, ja que os alunos de sua disciplina ja atuam no atendimento
clinico a pacientes. De acordo com Medina-Moya e Jarauta-Borrasca
(2013), este conhecimento surge da preocupacéo de compreender como
os estudantes podem aprender, e manifestado por uma sensibilidade
fenomenoldgica, que permite recriar em sua mente o mundo interior dos
alunos, sua logica e dindmica que utilizam para aprender.

“Pra que eu possa conhecer, eu tenho que estar desperto, essa inclusive
eu acho que é uma funcdo agora para a universidade para os alunos,
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fazer com que eles despertem, que sejam iluminados para aquilo que
estéo fazendo”

“Quando chega o cliente, desde o relacionamento, questoes éticas, como
atender, como receber, como escutar, de como saber dizer ndo, que é
dificil também...”

“O “pode ser” pode ser mas tinha regras, tinha que estabelecer os
critérios. Entao nestes critérios eu vou fazer a criacao. Na realidade, o
momento criativo é a apresentacdo de todos. E como eu abrisse uma
clinica, abrisse a porta: “meu Deus o que vai aparecer agora?”’ pode
aparecer qualquer coisa, vai aparecer gente para extrair, para fazer
protese, dente de ouro. E esse jogo, a somatéria de oportunidades é que
me traz a compreensdo do tema...”

“E porque onde tem uma dificuldade, tem uma oportunidade. E tu vais
ter diversas dificuldades na tua vida, inclusive no teu consultorio. Vai
chegar um dia que tua autoclave pode queimar, podes estar com baixo
investimento e ndo conseguir repor, e tu vais ter que ter criatividade, eles
entenderam o que é processo de trabalho, eu preciso fazer uma prova
para cobrar isto? Nao. Eles ja foram avaliados, eles entenderam o que
eu quis dizer...”

O professor experiente contextualiza o conteldo antecipando
contelidos que tratara posteriormente ou de disciplinas futuras,
proporcionando uma associacao entre as aulas e os contetidos. Por meio
de explicacdo dos contetidos que se trabalhard posteriormente na prépria
disciplina ou na mesma sessao de aula, o professor mostra a conexdo com
o0s contelidos que estdo sendo apresentados ou ja o foram. O professor
experiente elabora o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos,
analisando em cada tema ou contelido a ser abordado, a forma como pode
introduzir novos conceitos, pensando na forma como os alunos
conectardo estes saberes. Observou-se a preocupacdo do professor em
relacionar o contetido ministrado com outras disciplinas, com o objetivo
de integra-las e permitir ao aluno a compreensdo da aplicabilidade dos
conceitos. Esta estratégia € uma boa maneira de despertar a curiosidade
dos estudantes pelo tema que o docente pretende abordar (MEDINA-
MOYA, JARAUTA-BORRASCA, 2013).

“Na realidade a gente tem uma falsa idéia que o mundo é organizado em
forma de escadinha, 0 mundo acontece neste exato momento em todas as



162

perspectivas, basta eu botar o foco da atengdo... no mundo estdo
acontecendo fatos relacionados diretamente ou indiretamente contigo. Tu
vai dar o foco naquele momento, entdo digamos assim, a antecipacéo de
contetidos: se eu tenho um espaco na sala de aula, uma clinica, que me
permite naquele determinado momento eu fazer uma moldagem de uma
protese parcial removivel, mas eu ndo faco porque ele ndo teve a
disciplina tedrica, eu perdi um momento de um insight de ele ver como se
faz aquilo, que quando ele for fazer um estudo da prética e da tedrica ele
ja vai saber com muito mais facilidade, qual foi o processo, apenas a
necessidade de estabelecer tempos de formagao é s6 uma questdo de
organizacao de informacéo, e ndo de formacdo. NOs temos que ordenar
a informacao ao aluno. Mas isto ndo quer dizer que ndo existam outros
caminhos”

“Eu ndo preciso ter uma grande carga horaria de tudo, de todas as areas.
Eu preciso ter um alinhamento e uma confianga que o0 outro esta
ensinando o genérico, o geral. Eu vou me preocupar com a qualidade,
entdo exemplo nds temos anatomia no curso, porque que eu tenho quando
chega na minha disciplina, repetir tudo de anatomia? Eu tenho que
resgatar”’

Observou-se tambem destrezas de identificacdo e reconhecimento
de alunos com dificuldades para acompanhar as aulas e 0 processo de
ensino-aprendizagem proposto. Estes padrGes perceptivos manifestam-se
por meio da preocupacdo com o entendimento do aluno, interrompendo a
aula e deixando-os a vontade para esclarecer questionamentos. No
relacionamento com os alunos, a empatia, carisma e simpatia e
aproximacdo sdo aspectos notados e sdo usados pelo professor para
manter-se a par de tudo o que esta acontecendo na sala globalmente
paralelamente ao desenvolvimento de suas atividades. Sobre as
caracteristicas do bom professor, Menegaz et al (2013) destacam o
impacto das caracteristicas pessoais do professor em sua relacdo com o
aluno e com o ensino, como autenticidade, responsabilidade,
compromisso e amor a profissdo; influenciando os alunos de forma
subjetiva.

A rigorosidade terminoldgica é observada em sua pratica quando o
professor alerta e enfatiza o correto uso dos termos, conceitos e
significados das palavras, contextualizando-as.
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“E porque assim, cada vez que tu pegas uma palavra, a palavra é um
simbolo, é um significado, por trds deste significado tem coisas
favoraveis e desfavoraveis, a gente precisa entender que estas palavras
guando foram concebidas, elas faziam um sentido, elas traziam um
simbolo, e ela trazia um contexto, por exemplo, doente vem de dor, dor é
padecimento, onde est4 a dor? T4 na alma, ndo t4 no corpo, 0 corpo
simplesmente indica que tem algum lugar alterado, o corpo ndo sente
dor, entdo eu trabalho na questdo do ente, paciente, do cliente,
adolescente, o ente, aquele que sente, aquele que padece, entdo para isso
eu tenho que ter o contexto das palavras”

O professor estudado utiliza o quadro preferencialmente como um
espago de construcdo de conhecimento, projetando seu pensamento sobre
0 contetido e complementando as informac@es fornecidas nos slides. Por
meio de esquemas elabora o contelido de aula e sua linha de raciocinio,
facilitando a compreensdo do aluno.

“Eu ndo consigo me concentrar em slide, eu consigo aprender fazendo
esquema, quando eu vou escrever um artigo, na minha sala eu tenho
aquele vidro, 14 eu coloco as minhas idéias, ou em um papel, e dali eu
comego a fazer o contexto, e ai 0 processo criativo vem. Eu poderia dar
esta aula toda em transparéncia, mas ai os alunos néo vao perguntar”

“Trazer o quadro-negro, € um instrumento que eu mostro meu processo
criativo para eles, por isso eu ndo quero ter uma aula pronta, eu nao
tenho aula pronta, eu tenho os roteiros da aula pronta, e alguns textos de
apoio, eu uso 0 espaco para criagio também. E dialético, um informa o
outro...”

O professor estudado elabora e inclui a relagio do Sistema Unico
de Salde (SUS) em seu fazer docente, relacionando o conteudo diario a
pratica profissional, fundamentos e preceitos do SUS, envolvendo os
alunos nesta tematica e enfatizando que o contetdo de sua disciplina é
aplicado em ambito privado ou coletivo. Problematiza sobre processo de
trabalho na odontologia e conceito de urgéncia em odontologia,
convidando os alunos a participar da discussdo, permitindo que eles
reflitam ao que vivenciam nas demais disciplinas, promovendo mudancas
reais no processo de educacgdo, enfatizando os aspectos de formagdo
exigida pelas necessidades do SUS, e superando a fragmentacdo da
formagdo odontoldgica, articulagdo multidisciplinar e integragdo
curricular sdo necessarios, por meio de capacitacdes de ensino a luz do
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SUS e focado nos estudantes (DIOGENES, SOUZA, EMILIANO, LIMA
JR, SULIANO, 2010). Alia-se a isto a importancia do CPC com elemento
diferencial da pratica pedagdgica do docente em saude, estimulando a
autonomia de pensamento, criticidade, criatividade, trabalho em equipe,
comunicacao, lideranca e competéncias profissionais constantes nas DCN
e essenciais para a consolidacdo do SUS (BACKES et al, 2013).

“...a odontologia tem que viver o presente momento, quando a gente
assume uma postura de aproximacéo do mundo do ensino com 0 mundo
do servigo, isto tudo traz num pacote, a propria diretriz curricular
nacional ela fala para que tenha atencéo a saude, tomada de decisao,
comunicacéo, de vérias habilidades e competéncias, gerais e especificas,
de certa forma trazendo algum momento, da tua disciplina que tem que
ter esta abordagem, para que a gente pudesse fugir daguela questao
disciplinar, outra coisa o prdprio Projeto Pedagdgico do Curso, nos seus
pressupostos, fala para uma odontologia contemporanea, que atenda as
necessidades do povo brasileiro, ndo sé na questéo especifica, do dente
da estrutura de suporte do dente, mas ele enquanto cidad&o, enquanto
vida”

Descricdo do Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (CPC) do Docente
Experiente de Odontologia

Considerando o modelo proposto, o professor experiente estudado
elabora seu conhecimento pedagogico do conteddo em consonancia com
seu tempo de experiéncia docente. Sua maturidade docente possibilita a
compreensao integral e global dos contetdos de sua disciplina, por meio
de leituras, estudos dirigidos, busca por autores e referenciais
interdisciplinares, que foi uma fortaleza observada em sua pratica. Para
tornar seu conteldo ensinavel aos alunos, 0s convida a experienciar
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, colocando o aluno como
centro do saber e mediando situacdes reais. Além disso, o uso de
analogias, exemplos da vida e histérias aned6ticas sdo traco marcante de
seu fazer docente.

As caracteristicas pessoais do professor imprimem uma atmosfera
desconstraida e receptiva aos alunos, ficando o professor proximo aos
alunos, a fim de otimizar esta recep¢do para que os alunos fiquem a
vontade para se expressar e esclarecer suas dividas. O ambiente de ensino
proporcionado pelo professor experiente é percebido pelos alunos, que
compreendem o contelido e a importancia da presenca e vivéncia em sala
de aula. Dos conteudos a tratar, realiza a dindmica de voltar o assunto para
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a odontologia e a realidade que os alunos encontrardo em suas praticas
diarias. Esta dindmica inclui momentos criativos, onde o professor deixa
os alunos interagindo e discutindo sobre os contelidos tratados na sessao
de aula, para no final, os alunos apresentarem relatérios e elaborarem
material audiovisual. Esta receptividade é percebida nos alunos quando
eles trazem os assuntos a tratar em sala, reforgando a légica da aula que é
a vivéncia.

Seu processo avaliativo € frequente, critico, reflexivo, ocorrendo
em momentos diversos em sua pratica, no momento em que esta com os
alunos e também fora da sala de aula. Por meio deste processo, reflete
sobre as competéncias técnicas do docente, no que se refere a pedagogia,
didatica, educacdo, avaliacdo formal, técnicas pedagdgicas e avaliacéo e
metodologia de ensino. Assim, elabora e ressignifica suas praticas e papel
como docente, reformulando suas estratégias, materiais e ferramentas.

A Figura 3 apresenta 0 modelo de raciocinio e acdo pedagdgicos
do professor experiente de forma dinamica e ciclica, de acordo com as
observagOes percebidas nas sessfes de aula. Importante salientar que a
separacao em etapas configura-se uma organizacao tedrica conceitual e
didatica, com o objetivo de compreender a complexa realidade do
processo de ensino-aprendizagem; na pratica estas etapas misturam-se
constituindo-se o Conhecimento Pedag6gico do Conteldo deste
professor.
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Figura 3: Modelo de Raciocinio e Ac¢do Pedagogicos do Professor Experiente
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Reflexdes Finais

Destacado como um bom professor, possui caracteristicas pessoais
e profissionais que remetem a paixao pelo fazer docente e ao encontro
com o outro. Considerando o postulado de Shulman sobre as fontes de
conhecimento base para o ensino, categorias do conhecimento para o
ensino, e mais recentemente os indicadores de Medina et al sobre as
dimensdes onde o professor se insere e como elabora seu processo de
ensino-aprendizagem e conhecimento pedagdgico do conteddo, o
professor experiente apresenta-se como o docente critico reflexivo que
incorpora ao seu fazer as dimensdes da compreensdo do aluno, da
transformacéo do saber e a dialégico-reflexiva, utilizando de forma ampla
e flexivel as estratégias pedagdgicas e ferramentas didaticas com maestria
suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo inclusive relacionando-as
ao servigo; com o objetivo de promover a compreensdo do aluno e
convida-lo a um encontro dial6gico e reflexivo.

A reflex@o sobre sua acéo aparece nos momentos de avaliagdo de
seu fazer docente, identificando as estratégias pedagdgicas exitosas e
buscando novas, ndo se contentando em simplesmente repeti-las.
Considerando o docente critico reflexivo do referencial de Shulman, o
professor  experiente  estudado alia maturidade  docente,
interdisciplinaridade e consciéncia institucional.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Observar as pessoas e o mundo, perceber como as pessoas
constroem suas fortalezas e aprendem com suas limitacGes é uma dadiva.
A experiéncia de conhecer e compreender a arte da docéncia por
intermédio dos professores que participaram da pesquisa foi edificante e
emocionante. Estes brilhantes docentes contribuiram proficuamente para
a compreensdo do fazer docente em diferentes momentos da trajetoria
académica. Admirar como cada professor (iniciante, intermediario e
experiente) interage com o contelido, o aluno, a sala de aula e a institui¢éo
foi uma rica experiéncia pessoal e académica. Suas especificidades e
caracteristicas pessoais imprimem a sua pratica um fazer que é sé seu,
caracterizando-o e diferenciando-o inclusive entre seus pares.

Considerando o “Modelo de Raciocinio e A¢do Pedagdgicos”, os
professores estudados utilizam suas fortalezas como pesquisadores para
compreender o contelido, por meio de estudos, leituras e apropriacdo dos
temas. Suas ferramentas valiosas de compreensdo 0s caracterizam e
diferenciam em suas praticas, da forma como elaboram o contetdo para
transforma-lo em algo compreensivel aos alunos, sendo que as estratégias
do uso de analogias e exemplos aliados a uma linguagem acessivel é
comum aos trés professores. No momento do ensino, suas especificidades
e caracteristicas pessoais sdo externadas fazendo com que cada professor
imprima sua digital na abordagem educacional de sua preferéncia, assim,
no momento do ensino interativo é que as diferencas entre 0s momentos
de trajetdria docente aparecem.

A reflexdo sobre sua pratica e sobre as estratégias utilizadas
também é uma semelhanca entre os professores estudados. Cada qual a
sua maneira e entendimento, avalia seu fazer e elabora novos significados
a sua pratica, incorporando novos fazeres e saberes, a fim de sempre
agregar conhecimento e experiéncia, demonstrados pela resposta do
aluno.

Considerando as dimensGes de constru¢cdo do conhecimento
pedag6gico do conteldo, os professores iniciante, intermediario e
experiente se caracterizam pelo dominio e realizacdo das dimensdes da
compreensao do aluno e transformacao do saber, por meio de adaptacdes
do conhecimento cientifico aos conhecimentos prévios dos alunos, de
forma organizada, seletiva e adequada, elaborando novos significados
permitindo a compreensédo do contetdo.

A medida que os anos de experiéncia docente avancam, o0s
professores tendem a dialogar mais com suas praticas e refletir sobre seu
processo de ensino aprendizagem, o que foi observado quando analisamos
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transversalmente os trés professores estudados, partindo do iniciante
exercitando uma prética reflexiva incipiente, voltada a avaliacdo de suas
estratégias de ensino-aprendizagem e sua atua¢do no encontro com 0s
alunos.; passando pelo intermediario, que, além de refletir sobre sua
pratica, realiza perguntas reflexivas a fim de gerar hipoGteses de
compreensdo, concentrando sua atencdo nas concepcOes dos alunos;
chegando no experiente, com a dimensdo dial6gico-reflexiva bem
estabelecida e incorporada, em virtude de seu tempo de experiéncia e
maturidade docente, que oportunizou vivéncias interdisciplinares e
institucionais em sua trajetdria, contribuindo com seu manancial de
informac0es e atitudes que possibilitam o processo dialdgico.

A intencéo académica e institucional deste estudo, ao conhecer 0s
professores do curso de graduacdo em Odontologia, é pensar a pratica
docente, fortalecer a formacdo pedagdgica e promover mudangas em
nivel dialdgico com os professores e alunos; criando um espaco coletivo
e permanente de reflexdo sobre o fazer docente, onde 0s professores
possam trocar experiéncias, contribuindo com a pratica e valorizando os
saberes de seus pares.

Os professores estudados desenvolvem suas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo com exceléncia, relacionando-as ao Sistema Unico
de Saude; e demonstram conhecimento do contexto institucional e do
Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacéo em Odontologia, usando este
conhecimento a favor do processo de ensino-aprendizagem. Como sao
conhecedores e se sentem imersos e integrados ao Projeto Pedagdgico do
Curso, os professores estudados externam e verbalizam a necessidade de
implementacdo de estratégias e mudancas curriculares que de fato
atendam as DCN. Consideram que a mudanga curricular oriunda da
implementacdo do Projeto Pedag6gico do Curso, ainda merece mais
atencdo no que diz respeito a pratica dos conceitos e preceitos
estabelecidos, quando vivenciam a fragmentacdo das disciplinas,
pontuando que precisam ainda melhor intercomunicacdo, a fim de
otimizar saberes e formar o aluno de forma integral, contrapondo a
formacéo individualizada por disciplinas. Considerando que esta
percepcao é comum aos trés momentos da trajetdria docente estudados, é
indispenséavel ouvir suas sugestdes resolutivas e assertivas pensando na
exceléncia do ensino de odontologia.

O estudo do CPC permitiu conhecer em profundidade como o
docente compreende e ensina. O processo de elaboracdo desta tese,
fundamentada nos estudos de Shulman e de seus seguidores na area da
salde, possibilitou responder aos questionamentos iniciais que
mobilizaram a busca deste conhecimento. Ao final deste processo, pode-
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se dizer que foi possivel conhecer como se manifesta o CPC dos
professores universitarios de odontologia bem como os elementos que
compdem a pratica de ensino-aprendizagem. Também foi possivel
vivenciar caracteristicas da competéncia pedagégica em fungdo da
experiéncia profissional do docente (professor iniciante — 1 a 5 anos de
experiéncia docente, intermediario - 6 a 14 anos, e experiente, com mais
de 15 anos).

Se confirma a tese de que o CPC é uma fortaleza individual e
intransponivel da qual os professores de Odontologia deveriam ser
conhecedores. A tese pde em relevo a importancia do conhecimento sobre
a atuacdo pedagogica do professor de Odontologia e a busca por novas
formas de ensino-aprendizagem.

Assim, propde-se uma formacdo continuada e permanente na
perspectiva  dialdgico-reflexiva, considerando as necessidades
pedagogicas dos docentes e assumindo como estratégia a elaboracdo e
construcdo do conhecimento pedagdgico do conteldo. Objetivando
conhecer em propor¢fes maiores a situacdo do ensino de odontologia,
sugere-se a realizacdo de estudos longitudinais sobre o tema, ampliando
0s contextos, situacdes e participantes.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Professor convidado

LN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

By S

%

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Grasiela Garrett da Silva, sou doutoranda em
Odontologia em Satde Coletiva e estou realizando a pesquisa “Estudo
sobre o Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa
Catarina”, orientada pela Professora Dra. Daniela Lemos Carcereri.

Por meio deste estudo buscaremos compreender o processo pelo
qual se adquire e se elabora o Conhecimento Pedagdgico do Contetido para
0 exercicio competente no ensino universitdrio em Odontologia,
concentrando a investigacdo a partir da perspectiva e olhar do docente
universitario. Para que isso seja possivel, solicitamos sua participacéo
para realizagdo da pesquisa e autorizagdo para coleta de dados no curso
de Graduacdo em Odontologia, Centro de Ciéncias da Salde,
Universidade Federal de Santa Catarina.

Para a coleta de dados, por meio de observacdo ndo participante,
diario de campo e entrevistas individuais, serdo convidados docentes
indicados pelo informante-chave e, ap6s o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido devidamente informado e assinado, os docentes
participardo de uma entrevista abordando sua biografia e trajetoria
profissional docente. Na sequiéncia, suas aulas tedricas ou tedrico-praticas
serdo observadas, gravadas e anotadas. ApGs a observacdo nao
participante e anélise dos videos das aulas, os docentes participardo de
entrevistas em profundidade. Os dados serdo registrados por meio de
filmadora digital, gravador de voz digital e anotagdes do pesquisador
principal. Este procedimento ndo prevé desconforto e/ou riscos para os
sujeitos da pesquisa, apenas tomard parte de seu tempo.

Com os resultados obtidos, almeja-se contribuir para a exceléncia
do ensino de odontologia, identificando agBes e processos de ensino-
aprendizagem nos diferentes estigios da docéncia do ensino superior,
destacando as boas préticas de ensino-aprendizagem que incidem sobre o
aluno e seu processo de aprendizagem. Caso vocé tenha alguma divida ou



196

ndo queira mais participar do estudo e deseje retirar seu consentimento,
entre em contato com: Grasiela Garrett da Silva (pesquisadora principal),
pelo telefone (48) 9919-0531 ou com Dra. Daniela Lemos Carcereri
(pesquisadora responsavel), por meio dos telefones (48) 3238-1420 e (48)
9102-5328. Se vocé concordar em participar, as informacdes coletadas
serdo confidenciais e utilizadas somente para este estudo.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu discuti com a pesquisadora Grasiela Garrett da Silva sobre a
minha decisdo de participar da realizacdo do estudo. Ficaram claros para
mim quais os objetivos do estudo, os procedimentos que serdo realizados,
a garantia de confidencialidade e de esclarecimento permanente. A minha
participacdo € isenta de despesas. A minha assinatura neste
Consentimento Livre e Esclarecido dara autorizacdo aos pesquisadores
responsaveis pelo estudo de utilizarem os dados obtidos quando se fizer
necessario, incluindo a divulgacdo dos mesmos, sempre preservando a
minha privacidade.

Florianépolis, ___ de de 2015.

(Professor do Curso de Odontologia)

(pesquisadora principal) (pesquisadora responsavel)
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Coordenador Curso Gradua¢do em Odontologia UFSC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

| S
{3

%

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Grasiela Garrett da Silva, sou doutoranda em
Odontologia em Satide Coletiva ¢ estou realizando a pesquisa “Estudo
sobre o Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa
Catarina”, orientada pela Professora Dra. Daniela Lemos Carcereri.

Por meio deste estudo buscaremos compreender o processo pelo
gual se adquire e se elabora 0 Conhecimento Pedagdgico do Contelido para
0 exercicio competente no ensino universitdrio em Odontologia,
concentrando a investigagdo a partir da perspectiva e olhar do docente
universitario. Para que isso seja possivel, solicitamos sua participacéo
para realizacdo da pesquisa no curso de Graduagdo em Odontologia,
Centro de Ciéncias da Salde, Universidade Federal de Santa Catarina.
Necessitamos de sua colaboragdo para identificar e nomear 03 docentes
do Curso de Graduacdo em Odontologia da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), reconhecidos institucionalmente como bons
professores:

v 01 professor iniciante (1 a 5 anos de experiéncia de ensino), 01
professor intermediario (6 a 15 anos de experiéncia de ensino) e
01 professor experiente (mais de 15 anos de experiéncia docente)
Professores efetivos que ministrem aulas no 2° semestre de 2014.
Professores que prevéem encontros tedricos ou tedrico-praticos
em seus planos de ensino.

Para a coleta de dados, por meio de observacdo ndo participante,
didrio de campo e entrevistas individuais, serdo convidados docentes
indicados pelo informante-chave e, ap6s o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido devidamente informado e assinado, os docentes
participardo de uma entrevista abordando sua biografia e trajetoria
profissional docente. Na seqiiéncia, suas aulas teéricas ou tedrico-praticas
serdo observadas, gravadas e anotadas. Ap6s a observacdo nao
participante e analise dos videos das aulas, os docentes participardo de

v
v
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entrevistas em profundidade. Os dados serdo registrados por meio de
filmadora digital, gravador de voz digital e anotacdes do pesquisador
principal. Este procedimento nio prevé desconforto eou riscos para os
sujeitos da pesquisa, apenas tomara parte de seu tempo.

Com os resultados obtidos, almeja-se contribuir para a exceléncia
do ensino de odontologia, identificando agOes e processos de ensino-
aprendizagem nos diferentes estadgios da docéncia do ensino superior,
destacando as boas praticas de ensino-aprendizagem que incidem sobre o
aluno e seu processo de aprendizagem. Caso vocé tenha alguma ddvida ou
ndo queira mais participar do estudo e deseje retirar seu consentimento,
entre em contato com: Grasiela Garrett da Silva (pesquisadora principal),
pelo telefone (48) 9919-0531 ou com Dra. Daniela Lemos Carcereri
(pesquisadora responsavel), por meio dos telefones (48) 3238-1420 e (48)
9102-5328. Se vocé concordar em participar, as informac@es coletadas
serdo confidenciais e utilizadas somente para este estudo.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu discuti com a pesquisadora Grasiela Garrett da Silva sobre a
minha decisdo de participar da realizacdo do estudo. Ficaram claros para
mim quais os objetivos do estudo, os procedimentos que serdo realizados,
a garantia de confidencialidade e de esclarecimento permanente. A minha
participacdo € isenta de despesas. A minha assinatura neste
Consentimento Livre e Esclarecido dara autorizacdo aos pesquisadores
responsaveis pelo estudo de utilizarem os dados obtidos quando se fizer
necessério, incluindo a divulgacdo dos mesmos, sempre preservando a
minha privacidade.

Floriandpolis, __ de de 2014.

Profé Dr2 Ana Maria Hecke Alves
(Coordenadora do Curso de Graduagdo em Odontologia — UFSC)

(pesquisadora principal) (pesquisadora responsavel)
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APENDICE C - Declaragéo Diretor do Centro de Ciéncias da
Saude - CCSUFSC

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais
que, objetivando atender as exigéncias para a obtencdo de parecer do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, e como representante
legal do Centro de Ciéncias da Salde, da Universidade Federal de Santa
Catarina, tomei conhecimento do projeto de pesquisa: Estudo sobre o
Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina,
e cumprirei os termos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares,
e como esta instituicdo tem condicdo para o desenvolvimento deste
projeto, autorizo a sua execugdo nos termos propostos.

Floriandpolis, 28/04/2014.

ASSINATURA: L

Sergio Fernando Torres de Freitas
Diretor do Centro de Ciéncias da Saude

CARIMBO DO/A RESPONSAVEL
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APENDICE D — Modelo de Registro das situagdes de ensino-
aprendizagem

PROFESSOR:

Situagles de Ensino Aprendizagem observadas — Registro dos Episédios

Uso de ANALOGIAS e EXEMPLOS / HISTORIAS ANEDOTICAS.
Aula 01. Video Prof01 02 (00:12:39-00:13:48) (00:53:44-00:53:50)
Aula 02. Video Prof01 02 (00:06:50-00:07:20)

Aula 03. Video 3237 (00:05:00-00:06:16)

Aula 04. Video 3244 (00:01:20-00:02:30) (00:00:35)

Aula 05. Video Prof01 07out14 (00:10:00-00:12:21).

Aula 06. Video 3239 (00:01:23-00:02:17)

Aula 07. Video MOV0AZ2 (00:10:05) (00:47:20-00:48:05)

Aula 08. Video MOV001 (00:03:00)

ANTECIPACAO DE CONTEUDO.
Aula 09. Video MOV001 (00:04:39)
Aula 01. Video MOV001 (00:10:09)
Aula 02. Video MOV001 (00:15:00)
Aula 03. Video MOV001 (01:13:00)
Aula 04. Video MOV001 (01:16:00)

ANTECIPACAO POR MEIO DA PERGUNTA DO ALUNO.

Pergunta de aluno antecipa o contetdo e professor continua da pergunta de
aluno.

Aula 05. Video 3239 (00:07:30-00:08:30)

RIGOROSIDADE TERMINOLOGICA.

Aula 03. Video MOV08A (00:25:10-00:25:20)

Aula 06. Video MOV 01 (00:20:40-00:22:20)

Aula 08. Video MOV09F (00:16:30-00:17:00) (00:35:40-00:36:00)
Aula 04. Video MOVOA2 (00:12:00-00:12:30)

Aula 02. Video MOV0A2 (00:48:50-00:50:00)

USO DO QUADRO.

Aula 03. Video MOV08A (00:10:18-00:12:00)
Aula 05. Video MOV08B (00:03:10-00:05:50)
Aula 09. Video 02 (00:07:20-00:09:50)

Aula 07. Video MOV001 (00:37:40).
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APENDICE E - Guia da Entrevista 02 com Observagéo dos Videos

Video EPISODIO PERGUNTAS

1 Quial o objetivo em utilizar

Aula 01. Video 3220 (19:00) - Analogias analogias no ensino?
O que significa para ti?

2 Qual objetivo de explicar sob
Aula 02. Video 3223 (00:19:00) (00:28:00) - | forma de desenho esquematico?
Desenho esquemético

3 Por que indicou este filme?

Como relaciona o conteido da
Aula 05. Video 3226 (00:12:18) - Indicacdo de | aula com aspectos da vida?
filme

4 Porque enfatiza aspectos clinicos

bucais e gerais? Qual a razéo
Aula de 07. Video 3226 (00:15:40) - Tratamento | pedagdgica?
integral do paciente. Relaciona com a vida
profissional e clinica.
5 Quial o objetivo em contextualizar
a formacéo profissional dos
Aula 08. Video MOV093 (00:14:00) (00:16:20) dentistas? Qual a intencdo em
Aula 08. Video MOV093 (00:16:36). Antecipacdo | chamar o aluno para a realidade
de contetdo. Relaciona conteido com vida clinica? Como percebe a reagéo
profissional. Questiona formacéo de cirurgides- dos alunos.
dentistas.

6 Qual o objetivo desta estratégia?
Aula 06. Video MOVO0AO (00:14:00) - Como percebe 0 processo ensino
Orientagéo de como examinar caso clinico. Guia aprendizagem dos alunos para a
os alunos para o diagndstico correto. prética clinica?

7 Aulas em geral Porque prefere o PPT? Como

Preferéncia por utilizagdo de PPT, para
apresentacdo de contetdo tedrico, imagens de
casos clinicos, desenhos esquematicos para
explicacéo de contetdo.

Recurso didatico utilizado: Moodle (ferramenta de
ensino aprendizagem).

Aula 03 video 3272 (00:09:40)

Indicacdo de livros e autores

Devolugéo de pergunta ao aluno.

entende sua utilidade? Que
vantagens percebe no processo de
ensino-aprendizagem?

Porque devolve a pergunta ao
aluno?
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APENDICE F — Analise de Dados Software Atlasti
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ANEXO A — Declaracéo Diretor do Centro de Ciéncias da Salde
CCSUFSC

T

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que,
objetivando atender as exigéncias para a obtengdo de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, ¢ como representante legal do
Centro de Ciéncias da Saude, da Universidade Federal de Santa Catarina,
tomei conhecimento do projeto de pesquisa: Estudo sobre o Ensino de
Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina, ¢ cumprirei
os termos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares, € como esta
instituigdo tem condig¢#o para o desenvolvimento deste projeto, autorizo a
sua execugdo nos termos propostos.

Florianépolis, 28/04/2014.

Prof Sérgio Fengndo Tomesde reias
Diretor bl CCSJ/UFSC
Portaria

199212012/GR
ASSINATURA: ... e TT‘H\)

Sergio Fernando Torres de Freitas

Diretor do Centro de Ciéncias da Satde

CARIMBO DO/A RESPONSAVEL
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado Comité de Etica —
Aprovagdo

CENTRO DE HEMATOLOGIA E
HEMOTERAPIA DE SANTA  ©
CATARINA - HEMOSC

e ™

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estudo sobre o Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina

Pesquisador: Daniela Lemos Carcereri

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 37372214.5.0000.0110

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Santa Catarina
Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAQ

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 933.098
Data da Relatoria: 16/12/2014

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de um projeto para obtencéo do titulo de doutor em Odontologia, intitulado “Estudo sobre o Ensino

de Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina®, que visa compreender o processo pelo qual se

elabora o Conhecimento Pedagégico do Contelido(CPC) dos professores universitérios de odontologia da

Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC). Desta forma pretende-se através das observagdes dos docentes, identificar as

agdes e processos de ensino-aprendizagem nos diferentes estagios da docéncia do Ensino Superior,

destacando as boas préticas de ensino aprendizagem que incidem sobre o aluno e seu processo de

aprendizagem. O estudo é relevante, pois pretende ao finalizar a pesquisa com uma orientagdo e guia de
flexdo para a fi

de prof do nivel inicial e permanente.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender o processo pelo qual se adquire e se elabora o Conhecimento Pedagégico do Contetido para
o exercicio competente no ensino universitario em Odontologia.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa em todas as suas etapas néo oferece nem prevé desconforto nem riscos aos sujeitos da
pesquisa e @ comunidade académica. '

Beneficios: Pretende contribuir para a exceléncia do Ensino de Odontologia, através das

Enderego: Av. Othon Gama D'ega, n® 756 - Praga D. Pedro |

Bairro: Centro CEP: 88.015-240
UF: sC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3251-9854 Fax: (48)3251-9726 E-mail: cep@fns.hemosc.org.br
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CENTRO DE HEMATOLOGIA E
HEMOTERAPIA DE SANTA "'-°
CATARINA - HEMOSC

Continuiagao do Paracer: 933,008

observacoes dos docentes e discentes, i agdes e pr de ensino ap izagem nos
diferentes estagios da docéncia do Ensino Superior, destacando as boas praticas de ensino que incidem
sobre o aluno e seu processo de aprendizagem.

Melhoria no processos de elaboracdo e assimilagdo do Conhecimento Pedagégico do Contelido na area de

fedart

odontologia e conseq para a
Ci arios e Considerag sobre a P
O estudo € relevante pois trara beneficios para os docentes e alunos da area de odontologia e
consequent para a iedad

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Todos os documentos necessarios estdo de acordo com a legislagao vigente.

Recomendagées:

N&o ha dagdes, pois as descritas no parecer anterior foram resolvidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Este parecer é favoravel, pois as recc e pendéncias foram e resolvidas pelo
pesquisador.

Situagéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

As per i ao do Projeto Original e o cronograma de

execugdo do PB, assim como as informagdes bésicas do Projeto foram ajustadas.
Por serem pendéncias simples de serem resolvidas, este parecer é apresentado como Ad-Referendum, sem
necessidade de retornar ao colegiado.

Enderego:  Av. Othon Gama D'ega, n® 756 - Praga D. Pedro |

Bairro: Centro CEP: 88.015-240
UF: sC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3251-9854 Fax: (48)3251-9728 E-mail: cep@fns.hemosc.org.br
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CENTRO DE HEMATOLOGIA E

HEMOTERAPIA DE SANTA ~ “GREran

CATARINA - HEMOSC

Continuagdo do Paracer: 933,098

FLORIANOPOLIS, 14 de Janeiro de 2015

Asslnado por:
Rosane Suely May Rodrigues
(Coordenador)

Enderego:  Av. Othon Gama D'ega, n® 756 - Praga D. Pedro |

Bairro: Centro CEP: 88.015-240
UF: sC Municipio: FLORIANOPOLIS
Tolefone: (48)3251-9854 Fax: (48)3251-9726 E-mall: cep@fns.hemosc.org.br
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ANEXO C - Parecer Consubstanciado Comité de Etica—Relatdrio
Parcial

CENTRO DE HEMATOLOGIA E
HEMOTERAPIA DE SANTA QW"F
CATARINA - HEMOSC

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estudo sobre o Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina

Pesquisador: Daniela Lemos Carcereri

Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 37372214.5.0000.0110

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Santa Catarina
Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAQ

DADOS DA NOTIFICACAO

Tipo de Notificagdo: Envio de Relatério Parcial
Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 25/04/2015
Situagdo da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.118.548
Data da Relatoria: 09/06/2015

Apresentagéo da Notificagéo:

Estudo sobre o Ensino de Odontologia da Universidade Federal de Santa Catarina
Objetivo da Notificagao:

Conforme pareceres anteriores.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme pareceres anteriores.

C arios e Consi des sobre a

Relatério Parcial encaminhado conforme solicitado.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Apresentado conforme solicitado.

Enderego: Rua Bardo de Batovi.630  Anexo Administrativo HEMOSC

Bairro: Centro CEP: 88015-340
UF: SC Municipio:  FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3251-9826 E-mail: cep@fns.hemosc.org.br
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CENTRO DE HEMATOLOGIA E
HEMOTERAPIA DE SANTA  “@REraAl - ™
CATARINA - HEMOSC

Continuagao do Parecer: 1.118.548

Recomendacées:

Nao ha recomendacoes.

c des ou F ias e Lista de

O Relatério parcial foi inserido na Plataforma Brasil e esta conforme.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagéo da CONEP:

Néo

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Aprovado Ad Referendum por estar conforme

Foram enviados certificados de api

dos p i do estudo em congresso.

FLORIANOPOLIS, 22 de Junho de 2015

Assinado por:
Rosane Suely May Rodrigues
(Coordenador)

Endereco: Rua Barao de Batovi,630  Ancxo Administrativo HEMOSC

Bairro: Centro CEP: 88015-340
UF: sC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3251-9826 E-mail: cep@fns.hemosc.org.br
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CATARINA - HEMOSC

Continuagao do Parecer: 1.118.548

Recomendacdes:

Nao ha recomendacbes.

Congclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O Relatorio parcial foi inserido na Plataforma Brasil e esté conforme.
Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagéo da CONEP:

Néo

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Aprovado Ad Referendum por estar conforme

Foram enviados certificados de api dos p i do estudo em congresso.

FLORIANOPOLIS, 22 de Junho de 2015

Assinado por:
Rosane Suely May Rodrigues
(Coordenador)

Endereco: Rua Barao de Batovi,630  Ancxo Administrativo HEMOSC

Bairro: Centro CEP: 88015-340
UF: sC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3251-9826 E-mail: cep@fns.hemosc.org.br

Pégina 02 de 07
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ANEXO D — Roteiro Entrevista 1

ENTREVISTA 1 - BIOGRAFIA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

DOCENTE

PROFESSOR
Curso de Odontologia (UFSC) - Data:

1. BIOGRAFIA E ENSINO

Poderiamos fazer um resumo de seu histdrico profissional? Gostaria de
saber sobre sua experiéncia de ensino-aprendizagem: quando comegou,
anos de experiéncia de ensino, formagdo inicial, especializagdo
cientifica, experiéncia de ensino ndo universitario, entre outros.

Como vocé aprendeu a "ser professor” ao longo dos anos?
Especificamente um professor (a) de Odontologia?

Que momentos de sua pratica foram/sdo mais dificeis? (o planejamento
das aulas, a correcdo de trabalhos, dos exames, outros). Em quais
momentos vocé demandou mais esfor¢o? Com quais vocé aprendeu
mais? Como?

Vocé poderia comentar sobre o que significou para vocé ao longo dos
anos ser professor? Que mudancas vOcé ja experimentou como
professor? O que vocé aprendeu?

Como vocé acha que vocé se tornou um(a) bom (boa) professor(a)?
Como vocé aprendeu ao longo dos anos? Que agdes e/ou processos tém
ajudado a melhorar continuamente a sua pratica de ensino-
aprendizagem?

Explique alguma situacdo que viveu como docente e que foi muito
significativa para vocé.

Que aspectos do ensino superior considera mais problematicos?
Poderia definir-te como professor (a)?
Considera-se um (a) bom (a) professor(a)? Que caracteristicas vocé

considera que séo valorizadas em um(a) bom (a) professor (a)? Como
vocé acha que vocé adquiriu?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

211

Que aspectos consideras mais importantes de seu trabalho como
professor? (planejamento, relacionamento com os estudantes, entre
outros)

Supondo que vocé fosse criar um novo programa de consultoria ou
curso de formagdo de professores; que aspectos vocé considera que
devem ser enfatizados?

2. CONCEITOS E CRENCAS

Qual sua concepgdo sobre a Odontologia? Como ciéncia, como
profissdo? E sobre a sadde bucal?

Que concepgdo tens sobre a disciplina que ministras (nome da
disciplina)? Nivel de dificuldade? Concepg¢des chave? Tipos que
processos de aprendizagem ou cognitivos que os estudantes tém de
implementar?

Como vocé definiria o(s) estudante(s) de Graduagdo em Odontologia?
Como é para vocé o estudante ideal?

Como acreditas que € o seu relacionamento com os estudantes?
Como vocé entende o ensino-aprendizagem no contexto universitario?

Em sua opinido qual é o papel do professor universitario em relagéo ao
estudante? (Orientador, consultor, tutor, transmissor, entre outros)

Fonte: Carcereri e Medina (2013)
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ANEXO E - Modelo de Guia de Entrevista de compreenséo e
analise da pratica

Entrevista com Observacio dos Videos

Data/Horario:

Professor:
Disciplina:
Video | INICIO/FINAL do episodio PERGUNTAS

1 Clase de Cual el objetivo de esta acciéon? Por que
Tema: hace explicaciones sobre el contenido de las
Comentario: préximas clases? Cual su intencién cuando
Duracion : hace algunos comentarios antes de empezar

las clases ?

2 Clase de Cual el objetivo de esta accion, la
Tema: integracién de contenidos basicos y clinicos?
Comentario: Por que hizo una diapositiva con el resumen
Duracion : y conclusiones? Cual su intencion?

3 Clase de Cual el objetivo de esta accion? La historia
Tema: es planteada o surge naturalmente? Ocurre
Comentario: en aguél momento? Cudl su intencién con la
Duracion : insercién de una historia en su clase?

4 Clase de Cual el objetivo de esta accion? Es algo que
Tema: se sucede naturalmente o planteas hacerlo?
Comentario:

Duracion :

5 Clase de Cual el objetivo del uso de la tecnologia en
Tema: las clases?

Comentario:
Duracion :

6 Clase de Cual el objetivo de este tipo de interaccion?
Tema: Por que nominas los contenidos? Cual su
Comentario: intencion?

Duracion :
Clase de Por que hizo esta explicacién? Cuél su

7 Tema: intencién? Qué le preocupaba?
Comentario:

Duracion :

8 Clase de Cual el objetivo de esta accion? Cual su
Tema: intencion con la insercion de este video en la
Comentario: clase?

Duracion :

9 Clases en general. En que él es (til? Cuales son las ventajas de
Ejemplo de utilizacion. su utilizacién?

Duracion:

Fonte: Carcereri e Medina (2013)
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ANEXO F - Indicadores para Analise

FONTES DO CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO

CONTEUDO
FONTE DE DESCRICAO
CONHECIMENTO
CONTEXTO Momento histérico. Condigdes institucionais. Troca de plano

INSTITUCIONAL

de estudo, organizacéo depto, quantidade de alunos, recursos.

APRENDIZAGEM COM
EXPERIENTES

Influéncia que outros professores experientes exerceram no
processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional do
professor.

APRENDIZAGEM NA
PRATICA E SOBRE A

Aquisicéo de conhecimentos, habilidades, atitudes e crengas
por meio da implicacéo e participacéo direta do docente em

PRATICA situaces de ensino universitario e pelo desenvolvimento de
processos de reflexdo na pratica e sobre a prética
(planejamento das aulas, fase interativa da aula, tutorias,
corregdo de trabalhos e exames)
FORMACAO Influéncia da formacéo pedagogica (inicial e permanente) no
PEDAGOGICA desenvolvimento do conhecimento docente.

INOVACAO DOCENTE

Participagio do docente em grupos de pesquisa e melhoria
da docéncia e no desenvolvimento de projetos de inovagéo
docente.

Aprendizagem por meio de processos, formais ou informais,

MENTORING de monitoria ou acompanhamento ao longo da etapa de
iniciacdo ao ensino.
Participagao do professor nos processos de projeto e criagao
RECURSOS E de manuais, espagos virtuais e material diferente para o
MATERIAL PARA A ensino.
DOCENCIA

ENSINO INTERATIVO - ENSINO PRESENCIAL

CATEGORIAS

DESCRICAO

ACOES DE SAIDA

Implementacdo de estratégias que permitem ao docente
sintetizar as ideias-chave trabalhadas em uma sesséo de
aula.

ANALOGIAS

Ensino de nogdes abstratas e pouco familiares por meio de
outras ja conhecidas e acessiveis ao nivel de compreensao
dos estudantes.

CONFLITO COGNITIVO

Aproximacdo  de  situagbes  problematicas, de
questionamento e conflito por meio de situagdes reais ou
imaginarias necessarias a analise e juizo do aluno.

DIALOGO REFLEXIVO

Explicacéo do procedimento com o qual os docentes estdo
trabalhando e as decisfes e motivos que justificam as a¢des
que realizam em aula.
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EXEMPLOS Utilizacéo frequente de exemplos para ilustrar ou mostrar
situagBes, fendmenos, relagdes ou objetos como
representativos daquilo que o docente pretende ensinar.

EXPLICAGCAO Exemplificagdo na aula, do modelo cognitivo utilizado pelo
PENSAMENTO DO docente para compreender um contetido concreto de ensino.
ESPECIALISTA/EXPERTISE

HISTORIAS ANEDOTICAS | Desenvolvimento de relatos utilizados para reforcar as
explicacdes realizadas na aula ou para gerar um clima que
motive os alnos as teméticas do estudo.

INTEGRACAO Relacdo que o docente estabelece entre o contelido e a
DISCIPLINAR disciplina e outros materiais afins.

INTERROGACAO Uso diferente da interrogacéo didética, logo a formarem em
DIDACTICA* termos dos objetivos que perseguem os docentes mediante

esta estratégia.

PADROES PERCEPTIVOS Destrezas rapidas de identificacdo e reconhecimento de
modelos. Por exemplo, deteccdo de alunos que podem
mostrar dificuldades para seguir as aulas.

TRANSFERENCIA Estratégias utilizadas pelo docente para relacionar o
conteldo com aspectos e questdes da atualidade e/ou com
a futura prética profissional do aluno.

INTERPRETA(;AQ Interpretagdes que o docente faz da “hipotese de
DIDATICA (EMPATIA compreensao”, dos preconceitos que os alunos tém da
DIDATICA) matéria e do conteldo em si. Fundamentam-se em seu

conhecimento das crengas do aluno sobre o contetdo.
Também envolve a capacidade de colocar-se no lugar do
aluno, a fim de identificar possiveis dificuldades de
aprendizagem e as melhores maneiras de transmitir
contetdo.

4 Uma forma de orientar o aluno para os objetivos especificos de
aprendizagem € por meio do desenvolvimento da questdo didatica. Essas
conversas socraticas manifestam-se quando a direcdo da aprendizagem é
desenvolvida por meio da cadeia de perguntas e respostas, gracas a qual
0 pensamento do aluno é orientado para a descoberta de idéias e / ou
procedimentos que os professores querem mostrar. Nessas conversas,
vocé pode usar uma série de perguntas e orientacfes emissoras, como
pistas, ajudar os alunos a construir novos conhecimentos Quando esses
didlogos funcionarem bem, o aluno reflete sobre o que ele ouve dos
professores e reflete sobre o conhecimento tacito que ele construiu na
idéia ou topico que estd sendo abordado. E o professor, por sua vez,
pergunta como ele conduz a conversa, 0 que o aluno revelado e manifesto
em conhecimentos, as disposi¢des ou as dificuldades e olhar e pensar
sobre essas questdes que poderiam melhor ajudar a orientar o seu
pensamento em relacdo ao aprendizado desejado.
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TRADUGAO DIALOGICA

Capacidade de interpretar e traduzir por analogia e por
meio de perguntas a linguagem utilizada pelo aluno com
termos préprios do campo disciplinar.

ANTROPOMORFISMO

Atribuir tracos e qualidades humanas aos conceitos e
fendmenos fisicos

REFLEXAO NA ACAO

Capacidade do docente para analisar 0 seu pensamento
e/ou agdo enquanto esta formulando ou executando
explicitamente aos estudantes. Este pensamento de
segunda ordem serve para reorganizar o que o professor
faz no momento da sua realizagéo.

REFLEXAO SOBRE A ACAO | Processos de anélise e avaliagdo do pensamento e agéo do
docente, realizados posteriormente de té-los realizado.
CONSCIENCIA A capacidade do docente para manter-se a par de tudo o

SITUACIONAL (COMO
DIMENSIONAR O
CONHECIMENTO DO
ESPECIALISTA -
EXPERTISE)

que esté4 acontecendo na sala de aula (globalmente) , ao
mesmo tempo que desenvolve sua atividade, e de integrar
esse sentido de consciéncia no que estéa fazendo neste
momento.

RIGOROSIDADE
TERMINOLOGICA

Uso de uma linguagem técnica precisa e rigorosa e
explicagdo de sua importancia na aula.

RECAPITULACAO DE
CONTEUDOS

Momentos onde o docente faz uma sintese dos contetdos e
atividades trabalhadas anteriormente na disciplina,
mostrando suas conexdes com o que esté apresentando no
momento presente.

ANTECIPACAO DE

Explicagéo dos contetidos ou das atividades de ensino e

CONTEUDOS aprendizagem que se trabalhardo posteriormente na
disciplina ou em uma mesma sessao de aula mostrando sua
conexdo com os conteidos que estdo sendo apresentados
ou foram apresentados.

LOUSA E CONSTRUCAO Capacidade de usar o espago da lousa além de um Unico

DO CONHECIMENTO

depdsito de dados, como um espago de construcéo de
conhecimento, uma projecdo de pensamento do docente
sobre o conteudo.

Fonte: Medina et al (2012)
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ANEXO G: Dimensdes do Conhecimento Pedagogico do Contetdo
do Professor

Dimensdes do Conhecimento Pedagdgico do
Contetdo do Professor

Nucleos

Categorias

A génese de explicagdo necessidades e

expectativas de entendimento nos estudantes
Um dos objetivos fundamentais das explicagdes

que os docentes desenvolvem na aula é que os
estudantes elaborem novos significados que lhes
permitam compreender a matéria. Para ele é
imprescindivel criar nos estudantes a necessidade
desta explicacdo que se consegue mostrando-lhes
as diferencas entre aquilo que sabem e o que
deveriam saber. A aprendizagem consistiria em
reduzir estas diferengas criadas. O professor gera
nos estudantes expectativa e necessidades das
explicacdes que desenvolve na aula, confrontando-
0s com seus proprios conhecimentos por meio de
diversas estratégias que podem resumir-se em duas
categorias. Aquelas que permitem que o aluno
tome consciéncia do que ndo sabem e necessitam
saber e aquelas que geram um conflito entre o que
os alunos acreditam saber e um conhecimento que
contradiz essas crengas ou um conflito entre os
préprios saberes disciplinares.

O que ndo sabe e
precisa saber

Recapitulagdo

Antecipacdo

Integragéo

Confronto de
conhecimentos

Conflito cognitivo

A dimenséo dial6gico-reflexiva

Diversas estratégias baseadas em processos
dial6gicos como podem ser as perguntas reflexivas
para gerar hipdteses de compreensdo ou as
propostas de ressignificagdo do contetido. Todas
elas baseadas na capacidade do docente em
concentrar sua atencéo de forma flutuante sobre as
ideias do aluno e suas proprias estruturas
categoricas.
Também se refere aos momentos em que os
professores mantém a atencdo para sua propria
reflexdo introspectiva que, em algumas ocasides, €
explicitada aos estudantes e em outras permite
reorganizar 0 curso de sua agdo enquanto a
executa.

Dialégica Interpretagdo didatica
Interrogacéo didatica
Tradugdo dialdgica

Reflexiva Reflex&o na agdo

Reflexdo sobre a agéo

Diélogo reflexivo

Pensamento do
especialista/expertise

A transformagéo do saber
Adaptacdes do conhecimento cientifico que o

professor realiza para que se adeque aos alunos e a
seus conhecimentos prévios (aqueles que se
pressupde que tenham e aqueles que o docente
sabe que tém). Refere-se as varias opcdes que 0s
professores fazem sobre como apresentar suas
explicagdes. Todos elas ttm uma forma e
organizacdo  determinada. Em suma, o
reprocessamento do conhecimento relacionados a
forma particular que cada professor tem de
selecionar, organizar, apresentar e explicar um
determinado tema da matéria.

Analogias

Rigorosidade
terminol6gica

Conflito cognitivo

Transferéncia

Exemplos

Historias anedéticas

Antropomorfismo

Fonte: Medina et al (2012)




