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INTRODUCCION

En esta investigacion se analizan las ideas de maestros y maestras de las diferentes
etapas educativas, sobre la ensefianza de la Guerra de 1879, por qué se ensefia, qué
se ensefa y como, si la ensefanza de la historia debe servir para fomentar los
sentimientos nacionalistas o para trabajar por la convivencia y la paz. También se
analiza el curriculo y los textos escolares para triangular después los resultados y
ofrecer una informacién que esperamos que sea Util, para producir cambios en la

ensenanza de la historia.

La muestra de educadoras de parvulos y docentes consultados se situd en la region
Tarapaca y abarco profesionales de la educacion en dos comunas de la region:
Iquique y Alto Hospicio. Ambas comunas concentran una gran cantidad de poblacion,
principalmente inmigrante nacional y extranjera, que ha provocado una gran densidad
en los espacios referidos, por tanto se ha generado una necesidad de mayor cobertura
educativa, que pueda satisfacer la atenciéon a una poblacion flotante de alta movilidad

atraida por factores econémicos.

El contexto de la investigacién en las escuelas de la region norte de Chile tiene una
especial relevancia, ya que es donde se desarrollé el conflicto bélico en el siglo XIX y
son localidades que antes pertenecian a Peru o Bolivia. Ademas, en la actualidad, la
zona es el escenario de desfiles militares y actos civicos que conmemoran los
acontecimientos y alimentan los sentimientos nacionalistas. Las reivindicaciones
territoriales de los paises que perdieron la guerra han tenido continuidad a lo largo del

tiempo.

Este estudio se organiza a partir de cinco capitulos. El primer capitulo se dedica al
planteamiento de la investigacién, incluye la justificacion sobre las razones personales
y profesionales que me han llevado a investigar esta tematica sobre la educacion

historica, y el planteamiento de preguntas, supuestos y objetivos.

El segundo capitulo corresponde al marco tedrico sobre la didactica de la historia y la
ensefianza de la Guerra de 1879, desde un analisis de las aportaciones de la
historiografia a la ensefianza de la historia de la guerra, asi como de los aportes de la

ensefianza de la historia a la convivencia y la paz.

En el tercer capitulo se presenta el analisis de los resultados obtenidos con los
cuestionarios y las entrevistas realizadas al profesorado de educacién parvularia,

basica y media. En este apartado se han establecido dimensiones de andlisis, que



van desde las representaciones del profesorado y su valoracion del curriculum, hasta

las cuestiones relativas al aprendizaje o a la evaluacion.

El cuarto capitulo se dedica al analisis documental de los curriculos y los textos
escolares escritos en Chile, Peru y Bolivia, donde podremos contrastar las visiones
sobre la guerra desde cada pais, las diferencias en el relato y las coincidencias en los

propositos.

En el quinto capitulo se presentan las conclusiones y una sintesis de la triangulacion
de los datos obtenidos con los diferentes instrumentos de investigacion. Por ultimo la

bibliografia.
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I. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
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1. Justificacién de la investigacion

La Historia de la Guerra de 1879 es un acontecimiento histérico que tiene una gran
importancia en los paises que estuvieron implicados, Chile, Peru y Bolivia, pero mas
alla de los hechos militares sabemos poco de la vision de los actores y protagonistas.
La guerra ha sido ensenada para fortalecer la idea de nacién, pero un conflicto de este
tipo tiene consecuencias que se alargan en el tiempo y que impiden una convivencia

pacifica en la region.

La ensefianza de la historia debe estar relacionada con la ensefianza de valores y con
la educacion para una ciudadania democratica. Pero en el caso de la Guerra de 1879
no es asi en general. Lo cual tiene consecuencias muy graves para construir un futuro
alternativo a la permanencia del conflicto. Esta situacion parece mas acentuada en el
norte de Chile. La idea de Integracion, como busqueda de aquello que tenemos en
comun, también en la historia que compartimos, cobra cada dia mas fuerza y mas

aceptacion.

Ante la permanencia del conflicto y de la construccion del otro como enemigo hemos
de confluir en la ensefianza de una historia que tenga en cuenta a las personas de los
otros paises, Peru, Bolivia y Chile. La historia de la Guerra de 1879 esta viva y pervive
constantemente en los hombres y mujeres de Chile, Pera y Bolivia, presente en
desfiles y monumentos hasta la actualidad. Forma parte de una memoria colectiva que

no tiene en cuenta al otro, sino sus exigencias sobre este espacio de desierto y mar.

El problema de la ensefanza de la Guerra de 1879 es un problema social y en esta
investigacion se pretende aportar alguna informacion para revertir una situacion que
es insostenible en sociedades democraticas. Hemos de superar el trauma del Chile
Vencedor y el del peruano o boliviano vencido. Estos traumas histéricos que son
reproducidos por la escuela y la socializacion ciudadana, se mantienen y afloran
continuamente en diversos formatos. Por estos motivos, otra educacion histérica es

imprescindible.

En el caso chileno la Reforma Educativa de 1997 impone una “Historia Oficial” que se
concreta en Textos de Estudio en el ano 2002, algo que solo hace que oficializar una
ensefanza que ya tenia una finalidad nacionalista y basada en mitos histéricos poco
consistentes, con la intencion ya sefialada por el historiador Eric Hobsbawm cuando

sefiala que son “intentos de sustituir la Historia por el mito” (Hobsbawm, 1998, 19).
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La guerra ha sido mitificada y ha quedado en la memoria de la poblacion de los tres
paises cargada de prejuicios, entre las visiones de vencedores y vencidos, entre
zarandeados soldados de las tres naciones, héroes homenajeados o abucheados.
Esta visién se repite como ritual de permanencia en las tradiciones en las escuelas y
actos de recuerdo y celebracion constante, como un culto oficial a la identidad vy, al

final, al Estado, como forma de reproduccién del poder.

Por todos estos motivos, que van de lo personal a lo profesional, me parece
importante investigar sobre como se ensefia la Guerra del Pacifico y sobre como se
deberia ensenar. Es un problema social relevante, que nos afecta como ciudadania,
como docentes y como estudiantes. La educacion historica es fundamental para
cambiar las ideas de las personas, pero es la investigacion la que debe aportar datos

para que este cambio esté fundamentado.

Lo que piensan los maestros y maestras de parvulos, de educacion basica, y el
profesorado de la ensefanza media es fundamental para entender los procesos de
ensefianza y aprendizaje, para comprender por qué se utiliza la historia para fines
nacionalistas y no para fomentar la convivencia y la solucion de conflictos entre los
paises implicados en la Guerra del Pacifico. Por esto hemos indagado en el
pensamiento de maestros, maestras y profesorado de todas estas etapas educativas

de la regidon Tarapaca, en el curriculo y en los textos educativos.

14



2. Preguntas, supuestos y objetivos

2.1. Preguntas

¢, Cuales son las representaciones del profesorado de las diferentes etapas educativas

de la regién de Tarapaca sobre la Guerra de 18797

¢, Contribuye la ensefianza de la Guerra de 1879 a una educacién para la convivencia

y la paz de la subregién andina?

¢ Qué justificacion dan las educadoras de parvulos y docentes de educacién basica

para realizar determinados rituales militares con los nifios y nifias sobre la guerra?

¢, Cuales son los objetivos didacticos de los Profesores de Historia y Geografia de

educacion media en la ensefianza de la Guerra de 1879?

¢ Qué papel tiene la ensefianza de la guerra de 1879 en el curriculum de historia de
Chile? ;Qué resultados se obtienen de la comparacién con los curriculos de Peru y

Bolivia?

¢ Qué metodologias didacticas se dan en la ensefianza de la historia de la Guerra de

1879 entre los profesores de la region Tarapaca? ; Son coherentes con los objetivos?

2.2. Supuestos

Las educadoras de parvulos, profesores de educacion basica y media de la region
Tarapaca, a través de la ensefianza de la guerra de 1879, generan una construccion
de ciudadania nacionalista en los estudiantes. El profesorado de las diferentes etapas
educativas considera este hecho histérico como un elemento fundacional de su
permanencia en la zona, que es un territorio de frontera con los paises que fueron

protagonistas en el conflicto.

Este proceso de construccion nacionalista a través de la ensefianza de la historia y de
las ciencias sociales, se contradice con otros objetivos del curriculo que pretenden
educar para la convivencia y la educacion para la paz. Las causas de esta
contradiccion pueden deberse a las propias contradicciones entre las finalidades

educativas y las metas politicas o militares del Estado.
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El profesorado ha vivido en la infancia, en muchas ocasiones, lo que ahora como
profesor o profesora ensena sobre la Guerra de 1879, por lo cual no se cuestiona
determinadas actividades militarizadas de nifios y nifias, ya que las relaciona con una
tradicion sin intenciones ideolégicas. Maestros y maestras justifican su ensefianza

nacionalista y las acciones que realizan no son analizadas de forma critica.

2.3. Objetivos
Existen una serie de objetivos fundamentales:

- Analizar las representaciones del profesorado de educacion parvularia, basica y

media de la regién de Tarapaca sobre la Guerra de 1879.

- Valorar si la ensefianza de la Guerra de 1879 en los estudiantes de educacion media
de la region de Tarapaca, es determinante para la construccion de la ciudadania

chilena en las ciudades del norte de Chile.

- Determinar si la ensefianza de la Guerra de 1879 contribuye a una educacion para la

convivencia y la paz de la subregion andina.
Otros objetivos que pretendemos conseguir son:

- Indagar por qué las educadoras de parvulos y de educacion basica establecen una

identidad basada en rituales militares en los nifios y nifias.

- Determinar los objetivos didacticos de los Profesores de Historia y Geografia en la

ensenanza de la Guerra de 1879

- Identificar si la ensefianza de la guerra de 1879 es relevante en el curriculum de la
historia de Chile e interpretar el significado histérico de identidad nacional y regional. Y

compararlo con los curriculos de Peru y Bolivia.

- Interpretar las diferentes metodologias didacticas para la ensefianza de la historia de
la Guerra de 1879 en los profesores de la region Tarapaca y su coherencia con los

objetivos del curriculum.
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Il. MARCO TEORICO
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1. Una investigacion desde la didactica de la historia

La didactica de la Historia se construye como disciplina a lo largo del siglo XX, un siglo de
extremos como lo califica Hosbsbawm (1998). La ensefianza de la historia se convierte en
un foco de atencién para la politica y en una herramienta de educacion para la
democracia o de manipulacion de la ciudadania. Los estados utilizan entonces la
ensefianza de la historia en sus reformas (y contrarreformas), dejando clara la relacion
entre politica y pedagogia, en torno a los modelos de sociedad y de ciudadania que se
persiguen. Asi se generan los debates, propuestas y reflexiones sobre la historia y su
ensefianza, de tal manera que no podemos olvidar en ningun caso el contexto social y
politico de cada momento, qué condiciona la ensefianza de la historia, qué funcion le
damos a la educacién histérica, qué ensefiamos y como, y si somos o0 no coherentes con

nuestros valores.

La didactica de la historia investiga el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia,
reflexiona sobre la funcién de la historia y su papel en la formaciéon democratica de la
ciudadania. Para Santisteban (2010, 35): “La historia es una ciencia social, una
construccion social al servicio de las personas y de la democracia, su conocimiento debe
ser publico y evaluable. Por lo tanto, tan importante es la explicacion del hecho histérico,
como la perspectiva -cultural e ideoldgica- que se adopta para su interpretacion. Esto nos
aboca a la aceptacion de la pluralidad y, al mismo tiempo, a la necesidad de conocernos a
nosotros mismos y adoptar una posicién frente al mundo. La ensefianza de la historia
requiere enfrentarse a esa complejidad del conocimiento historico, utilizando modelos

explicativos para la caracterizacion de la historia escolar”.
Pagés (2008, 2) senala que la didactica de la historia se basa en:
a.-Formular un curriculum por competencias y la educacion para la ciudadania.

b.-Las competencias basicas y las competencias disciplinares: el desarrollo de la

competencia histérica en la ensefianza de la historia.
c.-Las aportaciones de la historia a la formacion democratica de la ciudadania.

d.-Las competencias del profesorado de historia para fomentar el desarrollo de la

competencia historica en la juventud.
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Todo ello sefala un camino de comprension de la ensefanza de la historia y de sus fines,
sin embargo, no podemos negar que existe una tendencia a que en las clases
predominen los discursos histéricos que son asumidos como verdades oficiales o
incuestionables. Para Reinhard (1957, citado por Poblete, 1971, 51):

“Una pseudohistoria fue invocada con demasiada frecuencia como arma ideoldgica que
proporcionaba toda clase de argumentos a la rivalidades entre los hombres, los pueblos,
las naciones, exagerando su caracteres, los diversos patriotismos, suelen tener al lado de
sus notas afirmativas -la exaltacion del pais respectivo- el correspondiente anti, esto es
denigracion del rival tradicional. Todo ello, constituira la plataforma ideoldégica que
sostenia un maniqueismo de buenos y malos, en el que todas las cosas aparecian

perfectamente claras y tajantes a unos y otros”.

Esta idea de exaltacion se debe muchas veces a la disposicion del profesor o a la
prescripcion del propio curriculo, dado que esta ordenado de acuerdo a intereses de
fomento de la identidad nacional, sin una reflexiéon basada en cuales son los fines de la

historia, como es la ciudadania democratica. En esta l6gica Pagés (2008, 6) sefiala:

“Creo que a pesar de cierto escepticismo, que deberiamos aprovechar el actual debate
sobre las competencias y sobre la educacion para la ciudadania para intentar una vez
mas, desde nuestra plataforma de accion (en mi caso mi practica como profesor de
didactica de la historia, y como formador de profesores), tirar adelante vias de innovacién
de las practicas que acaben con el predominio de los métodos transmisivos y de una
ensefianza de la historia obsoleta y alejada de los problemas de la vida. Deberiamos
intentar cerrar el abismo que separa la escuela de la vida y dar a los jévenes y a los nifios
los instrumentos de comprension, andlisis, valoracion y planificacion para saber como
utilizar los conocimientos historicos y para poder participar en la vida de su comunidad y

en la construccion de su mundo”

Sin embargo, es necesario definir como se manifiesta esta arista sefialada por el autor,

para ello se debe definir la competencia, segun Pagés (2008, 9), como:

“‘una capacidad, un sistema o una disposicién dirigida a la accién, a preparar a los
ciudadanos para dar respuesta a todo tipo de situaciones concretas en las que se van a
encontrar a lo largo de su vida. Esta competencia esta formada por saberes, habilidades,
actitudes y todo aquello que interviene en cualquier acto educativo y social (motivacion,
valores, emociones, etc.). Las competencias se construyen en la practica y en la practica

es donde se podra comprobar si han sido desarrolladas correctamente”.
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La perspectiva de las competencias prioriza la accion o las habilidades, en el sentido
practico de la didactica de la historia, asi como la necesidad de recurrir de manera
apropiada a una diversidad de recursos tanto internos como externos, los adquiridos en el
contexto escolar y los que son el resultado de la vida corriente. Un programa basado en el
desarrollo de competencias contempla, entre otras cosas, que los conocimientos puedan
servir de instrumentos tanto para el pensamiento como para la accion. La competencia
moviliza pues muchisimos recursos y se manifiesta en contextos de una cierta

complejidad, contrariamente a un saber y un saber hacer aislados.

Es necesario un curriculo por competencias para la ensefianza de la historia y de las
ciencias sociales, y la educacién para la ciudadania, que produzca un cambio para
mejorar los aprendizajes en el alumnado de las escuelas y de los centros de ensefianza
secundaria, con una educacion basada en los problemas de la vida y para la vida de los
hombres y mujeres. En este contexto “la historia se convierte en educacién ciudadana
cuando es utilizada para informar sobre problemas sociales relevantes” (Pageés, 2008, 16).

El curriculo por competencias también incorpora los valores democraticos y para la paz.

Segun Arthur, et al. (2001) el pasado es la estructura en la que se proyecta la ciudadania,
es el conocimiento que tienen los ciudadanos para pensar en su presente y actuar en su
provenir. Como disciplina académica, la historia debe dar respuesta y aportar posibles
alternativas o soluciones a los problemas y conflictos de la ciudadania. En este sentido,
los objetivos y los métodos de la ensefianza y el aprendizaje de la historia en las escuelas

deben orientarse a la formacion critica y democratica de la ciudadania.
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2. Las competencias, el pensamiento histérico y la ensefianza de

la historia

Las competencias deberian organizar el sentido de lo que se ensefa vy, a la vez, facilitar a
los profesores un marco de ensefianza efectivo para propiciar un aprendizaje significativo
y con una finalidad esencial para la educacion histérica basada en valores democraticos y

de mejora de la convivencia, para Arthur et al. (2011, 16):

“Para que los estudiantes den sentido a la perspectiva politica ensefiada rigurosamente
en las lecciones de historia, necesitan relacionar este aprendizaje con el presente. El
peligro de la historia como disciplina escolar es que si los profesores de historia no
pueden hacer relaciones y comparaciones entre pasado y presente, los estudiantes
pueden no comprender el rol que juega el pasado en dar forma a su propia existencia y
por tanto a su futuro como ciudadano. Las relaciones entre el desarrollo politico del
pasado y la politica actual, necesitan ser explicitas. Cerrar este vacio entre la ensefanza

de la historia y los acontecimientos actuales puede ser relativamente sencillo”.

La educacion histdrica debe tener como objetivo el desarrollando el pensamiento histérico

en la linea de analisis de Cardin y Tutiax-Guillon (2007, 39) cuando afirman:

“La investigacion cientifica en educacion histérica, tanto en el mundo francéfono como el
angléfono, se articula alrededor del desarrollo en el alumnado de esto que se llama
pensamiento historico (...). El pensamiento histérico es presentado aqui como una serie
de competencias intelectuales , copiadas del trabajo historico, y por las que el alumno
podra construir, como este ultimo, sus saberes historicos de manera mas autébnoma y no
solamente consumir relatos histéricos ya construidos y ofrecidos por el profesor fueran de
gran calidad. Una de las dimensiones centrales de este pensamiento historico es el
desarrollo en el alumnado del pensamiento critico. Si se adquiere bien y de manera
integrada, el pensamiento historico es descrito como un instrumento intelectual de alto
nivel pudiendo permitir al futuro adulto encontrarse mejor en la constante educacion
decodificaciéon de las noticias y las cuestiones sociales, econdémicas y politicas del
presente y actuar asi de manera mas lucida como ciudadano en la sociedad democratica
a la que pertenece. Asi descrito, el pensamiento histérico debe permitir liberarse de las
ideas preconcebidas, las ideas de poca visidon de futuro y de manera mas general, la

memoria historica”.
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Las razones que permiten sefalar la formacion del pensamiento histérico como meta
basica de la ensefianza de la historia se justifican por el papel que juega, segun afirma

Santisteban (2010, 35) para dotar al alumnado:

“‘de una serie de instrumentos de analisis, de comprension e interpretacion, que le
permiten abordar el estudio de la historia con autonomia y construir su propia
representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o
juzgar los hechos histéricos, consciente de la distancia que los separa del presente. En
todo caso, la formacién del pensamiento histérico ha de estar al servicio de una
ciudadania democratica, que utiliza la historia para interpretar el mundo actual y para

gestionar mejor el provenir”.

El pensamiento histérico, por tanto, viene a ser la racionalidad necesaria para entender y
usar la historia y por ello, se debe considerar que pensar histéricamente es la conjuncion
de diferentes habilidades relacionadas con la temporalidad, la narracién y la explicacién

historica, entre otras, segun Pla (2005, 16):

“Se entiende por pensar histéricamente la accion de significar el pasado a través del uso
deliberado de estrategias creadas por los historiadores como son el tiempo histérico, la
causalidad, la objetividad, la intertextualidad , y se representa en una forma escrituristica
particular. Esta accién de pensar el pasado se ha construido histérica y culturalmente en
Occidente desde principios del siglo XIX y tiene como finalidad la producciéon normada de

significaciones sobre el pasado”.

En este aspecto, se puede senalar que la funcién de la formacion del pensamiento
histérico es una alternativa a la ensefianza tradicional de la historia, basada en la

transmisién y memorizacion de los hechos histéricos:

“Podemos diferenciar con facilidad una historia que se aprende como acumulacién de
informacion, de hechos, datos, fechas personajes o instituciones , con otro tipo de
aprendizaje de la historia basado en la comprension de la construccion de la narracion o
de la explicacion histérica, de las interrelaciones entre personales, hechos y espacios
histéricos. La primera pone énfasis en la cronologia como eje central del discurso, la
segunda gira alrededor de los cambios sociales, de la temporalidad, de las fuentes. La
primera aparece como un discurso acabado, cerrado, inalterable de la historia: ‘la historia
paso asi...’. La segunda es una argumentacién abierta al debate democratico, que se
plantea preguntas y que pretende provocar nuevas preguntas: ‘; Cuales fueron las causas

y las consecuencias? ;Cdmo lo sabemos? ;Podia haber sido de otra manera? ;Como
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escribimos la historia?, ; Como argumentamos nuestros juicios histéricos?’.” (Santisteban,
2010, 35).

Ahora, para considerar una formacién de competencias especificas para la ensefianza de
la historia es necesaria una determinada conceptualizacion de la educacion histérica.

Desde esta perspectiva y con este propdsito se requiere de un armado de conceptos:

“La didactica de la historia esta obligada a crear estructuras conceptuales para la
ensefianza , a realizar propuestas que no podemos esperar que nos ofrezca la
historiografia, ya que esta tarea no responde a sus objetivos. La ciencia histérica en su

investigacién no se plantea preguntas sobre la enseianza” (Santisteban, 2010, 36).

En la logica planteada por Santisteban (2010) o por Santisteban, Gonzalez y Pagés
(2010), se necesitan formular nuevas concepciones sobre la construccién de la ciencia
escolar, para poder generar un sistema de produccion de conocimientos en el ambito de
la historia. Esta linea de analisis de claro contenido socio-constructivista busca
comprender la formacion de los conceptos histéricos y su relacion con el mundo social y
sus fendmenos. Los modelos conceptuales ayudan a sintetizar la realidad, por tanto, la
didactica cumple la funcién de utilizar modelos cientificos que ayuden a comprender el
funcionamiento de la sociedad en el pasado o en el presente. Los modelos conceptuales
ayudan a explicar los sistemas sociales, con la ayuda de redes de significados, ayudando

a entender la complejidad de la realidad social.

En la comprensién de la historia y de las ciencias sociales, los conceptos histéricos-
temporales se construyen cuando se combinan actividades mas o menos algoritmicas con
actividades mas o menos heuristicas, es decir, deben ser tareas diversas en su
naturaleza y destino. En todo caso, el aprendizaje de los hechos son elementos auxiliares
de la comprension historica, mientras que los conceptos son los instrumentos esenciales
de dicha comprensién, como afirma Santisteban (2008, 2010), siguiendo las teorias sobre
la historia conceptual de Koselleck (1993). Algo que también sefald Audigier (1991) para
la ensefianza de la geografia, la importancia del aprendizaje conceptual y de las redes

conceptuales.

Para un desarrollo de competencias que permitan la formacién del pensamiento histoérico,

Santisteban (2010, 38) sefala que:

“La relacion entre la construccion de conceptos y las competencias historicas podemos

observarla, por ejemplo, en la caso del concepto de conciencia histérico-temporal, ya que,
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se esta haciendo referencia a una competencia histérica que requiere de la comprension
de una serie de conceptos interrelacionados (temporalidad humana, cambio y continuidad,
etc.), pero también de una serie de capacidades (relacionar pasado, presente y futuro,
situarse y situar, los hechos en el tiempo, analizar la aplicacion de las ideas de progreso y
decadencia, etc.). Ademas esta construccion de conceptos se relaciona con valores
democraticos, por ejemplo, los cambios histéricos y las continuidades en cuanto a los
derechos y deberes de las personas, la conservacion de la memoria histérica , como
patrimonio para la convivencia democratica en el presente, la intervencion social para la
construccion del futuro y el cambio social. Asi, el pensamiento histérico podemos
considerarlo como una forma de pensamiento de orden superior , lo cual no impide que se
pueda trabajar en las diferentes etapas educativas, desde diferentes niveles de

complejidad”.

Los modelos conceptuales permiten organizar los contenidos y las actividades de
ensefianza que cada profesor se plantea al momento de transferir contenidos a los
estudiantes, para ello Santisteban (2010, 38) sefnala: “; qué significa ser competentes en
el tiempo histoérico? Significa, en primer lugar, construir unas estructuras conceptuales de
la temporalidad, que seran cada vez mas complejas. El problema es que la historia no ha
creado un modelo de tiempo, que podamos utilizar en la ensefianza. Ademas, el tiempo
histérico esta interrelacionado con la concepcidon de otros tipos de tiempos, sin duda el
social y el filosoéfico, pero también el tiempo biolégico o fisico”. Asi es necesario crear
modelos conceptuales desde la didactica de la historia para la comprensién del tiempo
histérico (Pagés y Santisteban, 1999, 2008; Santisteban, 1999, 2007).

La propuesta en los planteamientos de Santisteban (2010) y Santisteban, Gonzélez y
Pagés (2010), sobre la formacion del pensamiento historico esta intimamente relacionada

con el trabajo sobre la temporalidad:

“Una propuesta conceptual para la formacion del pensamiento histérico —que incluye la
temporalidad histérica en su estructura conceptual-representara una dificultad todavia
mayor. Los problemas comienzan por su definicion. Es evidente que el pensamiento
histérico no es de la misma naturaleza que el pensamiento l6gico-matematico o que el
pensamiento que reflexiona sobre el medio fisico o natural. La realizacién de una
propuesta de estructura conceptual ‘para la formaciéon de competencias de pensamiento
histérico, debe ser una de las prioridades de la didactica de la historia, que debe

diferenciarlo con claridad de otros tipos de conocimiento y que debe describir las
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propiedades de este tipo de pensamiento a ensefar, en cuanto a sus conceptos y en

cuanto a las competencias que le son inherentes” (Santisteban, 2010, 38).

En un sentido de accién, como senalan Santisteban, Gonzalez y Pagés (2010), la
historiografia y las teorias de aprendizaje son referentes para construir una propuesta de
formacion del pensamiento histoérico, proyecto que debe aportarse desde la didactica de la
historia, con el objetivo de favorecer el avance en la practica de ensefianza de la historia y

en la investigacion. Para Santisteban (2010, 39):

“Pensar histéricamente requiere en primer lugar, pensar en el tiempo, desplazarse
mentalmente en el tiempo y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo una
conciencia histérica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro. Requiere en
segundo término, capacidades para la representacion histérica, que se manifiesta
principalmente a través de la narracion histérica y de la explicaciéon causal e intencional .
En tercer lugar , imaginacion histérica para contextualizar , desarrollar las capacidades
para la empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis histérico. Y
por ultimo, la interpretacion de las fuentes histéricas y del conocimiento del proceso de
construccion de la ciencia histérica. Desde esta perspectiva una propuesta de estructura
conceptual para la formacion del pensamiento histérico debe contemplar 4 tipologias de

conceptos relacionados con las competencias de pensamiento historico.

Santisteban, Gonzalez, Pagés (2010) senalan cuatro grandes bloques de elementos

relacionados con la formacion del pensamiento histérico:
*La construccion de la conciencia histérico-temporal.
*Las formas de representacion de la historia (narracion).
*La imaginacién/creatividad historica.

*El aprendizaje de la interpretacién historica.

Pagés y Santisteban (2008) apuntan a la importancia fundamental que tiene el desarrollo
de la conciencia historica, ya que en ella se articula el pasado, el presente y el futuro.
Siguiendo a Rusen (1992):

“La conciencia histérica debe ser contextualizada como una operacion del intelecto
humano para aprender algo en este sentido. La conciencia histérica trata del pasado
como experiencia , nos revela el tejido del cambio temporal dentro del cual estan

atrapadas nuestras vidas, y las perspectivas futuras hacia las cuales, se dirige el cambio”
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Segun Rusen (1992, 2001, 2007), el analisis de la realidad tiene una orientacion temporal,
una direccion intencionada, que se ofrece con la mediacion histérica, que es llamada
mediacion temporal. En este sentido, las relaciones temporales, tienen percepciones de
tiempos distintos que se establecen en interpretaciones de cambios y continuidades y en
una orientacion para la accion. Esta accion, es dada por las relaciones humanas,
entonces la conciencia historica, se refiere a lo que ha sucedido, pero también a lo que
esta sucediendo en nuestra realidad y a lo que puede suceder. En este aspecto
Santisteban (2010, 41) senala:

“La reivindicacion de la historia reciente, proxima o también llamada historia del presente,
ha generado otra vision del presente como categoria temporal. Revaloriza el caracter
dinamico de la historia y ofrece una visién diferente de la historia académica. Segun, Nora
(1988) la desaparicion del presente de la ciencia histérica es un hecho relativamente
reciente, propiciado por la mitificacion del evento que hizo la historia positivista. Para la
ensefianza esta perspectiva de la historia tiene una gran potencialidad, sobre todo cuando
la historia préxima adquiere la forma de historia personal o de historia familiar. Este tipo
de estudio favorece el aprendizaje de conceptos histéricos, como periodizacion (de la
propia historia), simultaneidad (de hechos personales y sociales) o el analisis del cambio y

la continuidad en las propias experiencias del pasado”

Estas referencias permiten entender que la ensefianza de la historia no se relaciona tan
solo con hechos o acontecimientos, sino también con el sentido de la existencia, para ello
es fundamental la perspectiva de la conciencia histérica (Pagés y Santisteban, 2008). Por
otro lado, la conciencia historica “nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en
el tiempo, los cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los que podria ser,
los que deseariamos que fuesen. La comprensién del cambio social en el pasado, nos
muestra las posibilidades del futuro. Si no existiera esta posibilidad el estudio de la

historia, no tendria sentido” (Santisteban, 2010, 41).

La conciencia histérica-temporal se relaciona también con la gestion y el poder sobre el
tiempo y sobre el tiempo historico. Este poder se representa, en primer lugar, en forma de
conocimiento sobre la medida del tiempo y los instrumentos para su medicion, como
pueden ser el calendario y el reloj. Por otro lado, este poder se relaciona con las
competencias para construir la historia, a partir de la narracion, la explicacion histérica o la
periodizacion. Y, en ultimo término, el poder sobre el tiempo se materializa en la

posibilidad de gestionar el propio tiempo, asi como para pensar y decidir el futuro. En la

27



ensefianza de la historia debemos conectar el estudio del pasado y del presente con “el

aprendizaje del futuro” (Santisteban y Anguera, 2014).

Steiner (2008) nos propone “recordar el futuro”, para convertir los “lugares de la memoria”
en “lugares de la posibilidad”. Para algunos autores el futuro se presenta también como
posibilidad y, por tanto, como aprendizaje: “Como historiador me preocupa siempre el
futuro: ya sea el futuro tal como ya ha nacido de algun pasado anterior, o tal como es
probable que nazca del continuo del pasado y el presente” (Hobsbawm, 1998, 118). La
construccion del futuro y la intervencion social son dos aspectos inseparables de las
ciencias sociales y de su ensefanza. Debe tenerse en cuenta que la temporalidad

historica es también el futuro que esta por decidir.

Por lo tanto, es una necesidad la comprension de la historia como instrumento de analisis
de las tres categorias de la temporalidad humana, el pasado, el presente y el futuro,
especialmente esta ultima, por ser la mas olvidada, pero a la vez la mas importante en
nuestras concepciones sobre el mundo y sus problemas. El futuro puede analizarse desde

tres ambitos:

“a) las creencias, que han dado lugar a la escatologia y a la apocaliptica, también al
milenarismo y al mesianismo, asi como a los mitos del fin del mundo; b) las ideologias,
que han producido las utopias, las cuales han jugado un papel muy importante en la
configuracién del pensamiento social contemporaneo; c) la ciencia, que utiliza la
prospectiva para analizar la posible evolucion de los acontecimientos en el futuro, de tal
manera que esta actividad se ha convertido en una parte esencial de la ciencia y de las
ciencias sociales, por ejemplo en la economia o en la politica. Este tercer ambito del

futuro es el que mas nos interesa desde la ensefianza.”(Santisteban, 2010, 42).

La perspectiva que permite visualizar el pensamiento histérico, se centra en un eficaz
manejo y comprension de los tiempos historicos, sobre todo en la representacion de los
cambios y las continuidades, y en la posibilidad de comprender el futuro, como algo
proyectivo. Esta sintesis s6lo se logra mediante la reflexion sistematica del estudiante,
proyectando el tiempo que se vive, el tiempo del hecho, de la duracion y del porvenir. La
prospectiva es una herramienta del pensamiento histérico y el futuro se analiza a partir de
las imagenes que proyectan las personas (Hicks, 2006). Las representaciones de las
personas sobre el futuro nos muestran los futuros posibles, probables y deseables. Es

importante hacer reflexionar al alumnado sobre qué futuro desea y como conseguirlo.
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Por tanto, la conciencia histérica es un vehiculo para establecer una orientacion sobre la
representacion de la historia, que no es solo escrita, sino que contempla todos los
elementos en la construcciéon de la historia, donde el ser humano vive sobre lo vivido. El
pasado son las huellas, las herencias y los olvidos, y el futuro la expectativa o
prospectiva. Y el presente el punto de partida. Pasado, presente y futuro son un continuo
temporal y son los tiempos de la historia. Por este motivo, las representaciones historicas
del alumnado deben ser orientadas a una sensibilidad histérica que permita una narrativa
de comprension del tiempo, segun plantea Rusen (1992), el cual sehala que existen

competencias relacionadas de la construccion y la comprension histéricas:

“Las competencias relacionadas con la narracion histérica, para ‘darle sentido al pasado’,
son: a) la ‘competencia de experiencia”, que se caracteriza por la habilidad para tener
experiencias temporales, diferenciando el pasado del presente; b) la ‘competencia de
interpretacién’, como la habilidad de acortar las distancias temporales y relacionar el
pasado, el presente y el futuro, como una actividad creativa de la conciencia historica; c)
la ‘competencia de orientacion’, que nos permite guiar la accion por medio de la nocion de
cambio temporal, articulando la identidad humana con el conocimiento histérico, es decir,
las habilidades para interpretar el pasado y el presente, y tomar decisiones usando una
“razon histérica” (Rusen, 1992, 29-30).

La narrativa historica es la encargada de establecer la representacion de la historia. La
educacion histérica plantea la trama de los hechos relacionados, permite explicar lo visto,
lo vivido, la experiencia sobre ello. La historia es una narracion y la didactica de la historia
debe considerar la narracion para introducir en ella la temporalidad, la empatia y la
interpretaciéon. La narraciéon se enfrenta a la valoracién de los hechos histéricos, que
expone desde las representaciones primarias descriptivas mas simples hasta las
explicaciones histdricas causales e intencionales mas complejas. Las narraciones
histéricas son o pueden ser una seleccion de los hechos, un analisis de las causas y
consecuencias, una eleccion de la perspectiva de los protagonistas, entre otras... La

narracion es parte esencial entonces de la formacion del pensamiento critico.

“En principio la narracion nos ayuda a entender la historia, pero su construccion como
seleccion de hechos y orden temporal también es, al mismo tiempo, un obstaculo que se
interpone entre nosotros y la historia. Es evidente que cualquier narracion implica unas
opciones de selecciones y de valores (...). Las dificultades surgen cuando la narraciéon se

confunde con la misma historia, de modo que las historias alternativas y formas
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alternativas de concebir la historia aparecen como no legitimas. Por lo tanto debemos
educar en la comparacion y en la valoracion de la diversidad de opciones de la
interpretacién histérica (...). Ademas, una forma de contribuir a una ciudadania
democratica puede ser hacer ver a los estudiantes que cada persona puede desempefar
un papel en la direccion del curso de la historia, que cada persona puede ser responsable,
en parte, del bien comun. Esta orientacion debe combinarse con la comprensién global
del mundo social, de tal manera que se interprete como las acciones individuales se

insertan en un contexto” (Santisteban, 2010, 45).

Desde otra perspectiva, la imaginacion histoérica posibilita llenar los huecos que deja la
historia en su relato, dar significado al relato con un analisis racional de lo ocurrido,
buscando la coherencia e incluso su proyeccion en el presente o en el futuro. En este
punto recordamos la reflexién de Rusen (2007), que considera que la memoria esta
relacionada con la imaginacion y la conciencia histérica con la cognicion. Desde la
ensefianza de la historia, las posibilidades de la imaginacién historica pueden
complementar las herramientas de la cognicion. Por otro lado, la imaginacion historica se
sitla en el ambito de la formaciéon del pensamiento creativo, tanto en las habilidades para
la empatia, como para contextualizar los acontecimientos histéricos o imaginar otras

posibilidades en el desarrollo de los hechos histéricos.

La narracion y la imaginacion historica deben estar al servicio de las capacidades del
alumnado que debe abandonar su tendencia a la temporalidad presentista. También
deben favorecer el aprendizaje de valores desde los juicios histéricos fundamentados en
el bien comun y en el respeto a los derechos humanos. En este sentido, existen
conceptos, capacidades o actitudes, que forman parte de las competencias historicas y
que deben ayudar a superar una visién simplista de la historia y la concepcién lineal del
tiempo historico. Por otro lado, relacionado con la comprensién del contexto histérico, el
juicio moral forma parte del pensamiento histérico. Nuestros juicios son, en principio, fruto
de nuestras representaciones sociales, que estan influenciadas a la vez por nuestros
prejuicios y por el imaginario colectivo. La formacion del pensamiento histérico debe
ayudar al alumnado a realizar juicios y argumentaciones cada vez mas coherentes y

contrastadas.

Parece inevitable que la historia se convierta en muchas ocasiones en una valoracién del
pasado, asi como en un juicio a las personas o a sus actitudes histéricas. Para algunos

autores la propia historia se ha escrito a partir de sentimientos como el resentimiento
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(Ferro, 2009) o sobre la experiencia colectiva de la derrota (Amar, 2010). El resentimiento
o la derrota también son conceptos que influyen decisivamente en las formas de ensefar
historia, en los contenidos, metodologias y, especialmente, en los propdsitos de su

ensefanza.

La formacién del pensamiento social desde la historia se entiende como pensamiento
critico y como pensamiento creativo histérico (Pagés, 1997). Abarca la valoracién de los
hechos y la prospectiva histérica, contempla asi la contextualizacion histérica y el juicio
historico, pero también la competencia para pensar las alternativas que hubieron en el
pasado y que pueden haber en el futuro. Analizar los cambios en el pasado nos permite
imaginar los posibles cambios en el futuro, de esta forma podemos relacionar el

pensamiento creativo de la historia con la conciencia histérico-temporal.

Para ensefar una historia Util a las personas y que sea una aportacion a la educacién
democratica de la ciudadania, es necesario que el alumnado se aproxime a los
procedimientos del pensamiento histérico relacionados con la construccion de la ciencia
histérica, es decir, a las competencias de interpretacion critica de las fuentes histéricas, a
partir de tres procesos complementarios: “a) la lectura y el tratamiento de documentos o
evidencias historicas; b) la confrontacion de textos histoéricos con interpretaciones
diferentes u opuestas; c) la comprensién del proceso de construccion de la historia”
(Santisteban, 2010, 49).

El trabajo con fuentes histéricas puede comenzar con la narracion de su historia personal,
con sus propias fuentes (Santisteban y Pagés, 2006; Pagés y Santisteban, 2010), asi el
alumnado puede incorporar su propia experiencia al estudio de la historia (Rusen, 1992;
Ankersmit, 2004). La mejor forma de trabajar con fuentes histéricas es a partir de un
problema histérico o social (Santisteban, 2009), para el desarrollo de competencias de
tratamiento de la informaciéon y de lectura critica. El trabajo con problemas sociales
relevantes desde la perspectiva histérica, es también una oportunidad de formacién
democratica, donde se valore el conflicto, el consenso, la paz o la convivencia, es decir,

donde la historia se convierta en un aprendizaje de valores para la ciudadania:

“Esto quiere decir que la ensefanza de las ciencias sociales debe basarse en problemas
sociales relevantes o temas controvertidos, segun la tradicion anglosajona, o en
cuestiones socialmente vivas, segun la tradicion mas actual del entorno francéfono (...).

Este es el mejor aprendizaje para la participacion critica de la ciudadania, aprender a
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valorar los problemas, aprender a pensar soluciones o alternativas y aprender a tomar
decisiones” (Santisteban, 2012, p. 277).

El estudio de cuestiones socialmente vivas (Legardez et Simonneaux, 2006), como es
también el estudio de la Guerra del Pacifico para Chile, Peru o Bolivia, es una herramienta
para conectar el estudio de la historia a la realidad y darle sentido (Pagés y Santisteban,
2011), como una forma de pensar criticamente y de pensar soluciones a los problemas
sociales. La ensefianza de la historia a partir de las cuestiones socialmente vivas es una
aportacién imprescindible a la competencia social y ciudadana, y para la participacion
democratica (Santisteban, 2012, 278). Segun Parker (2008) el alumnado ha de ser capaz
de analizar la informacion y hacer juicios argumentados, debe tener un compromiso con la
justicia social y los derechos humanos. La finalidad de la escuela obligatoria es la
educacién para una cultura democratica, educar para el compromiso social y la
convivencia pacifica. En este sentido, las cuestiones socialmente vivas son una

herramienta basica y necesaria.

Las cuestiones socialmente vivas tienen un componente histérico esencial para su
tratamiento en el aula, ya que sin la perspectiva de la evolucion histérica de un
determinado conflicto o problema social, no podemos entender el presente. Entonces, las
competencias de pensamiento historico son esenciales, para la interpretacion de las
fuentes, la contextualizacién, la conciencia temporal y las capacidades para la narracién u
otras formas de representacién de la historia (Santisteban, Gonzalez-Monfort y Pages,
2010; Santisteban, 2010). ElI pensamiento histérico es pensamiento critico y creativo,
como pensamiento social democratico Martineau (2002). Santisteban (2012, 280), sefiala:
“La teoria critica debe ser el fundamento para la formacion del pensamiento social y el
desarrollo de la competencia social y ciudadana, desde el trabajo con problemas sociales

y para el aprendizaje de la participacion”.
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3. Ciudadania y enseiianza de la historia y las ciencias sociales

La ensefianza de las ciencias sociales y la formacion ciudadana, se articulan por medio
de las competencias sociales y ciudadanas, resultado de la idea de formar al ciudadano
activo del estado-nacion, segun los ideales de la republica. En este sentido de accion
social, el conocimiento histérico es la forma de dotar a la ciudadania de una socializacién
histérica o una alfabetizacion histérica para la participacion democratica, como sefalan
Pagés y Santisteban (2010, p. 8):

“El principio de la ciudadania es fundamental en la organizacion de la democracia. Y para
desarrollar este principio se ha contado con la escuela y con la ensefianza de las ciencias
sociales, de la geografia y de la historia. En sus inicios, y durante mucho tiempo, para
formar una ciudadania identificada con el sentimiento de pertenecer a una nacién. Hoy
intentando desarrollar y aplicar un concepto mas amplio de ciudadania que haga visible la
pluralidad de identidades, la diversidad y la alteridad como caracteristicas basicas de la

actual democracia.”

La primera idea de nacionalidad que se expone en las lineas anteriores ha desarrollado
una idea de nacion afectiva o emocional, lejos de la racionalidad intelectual, pero también
lejos de valores para la paz. Estas ideas fueron impulsadas desde la creacion del estado,
que impuls6 identidades nacionales en los ciudadanos y ciudadanas, segun Pagés y
Santisteban (2010, p. 8-9):

“No es ninguna novedad afirmar que la historia y la geografia se introdujeron en la
ensefianza obligatoria como dos asignaturas responsables de la socializacion politica de
los y de las escolares de todos los paises del mundo (...). Y que también gusta a los
politicos, como se pone en evidencia en algunas de las propuestas y de los documentos
educativos que ya estan apareciendo en distintos paises de América Latina, para la
celebracién del Bicentenario de la independencia. En algunas ocasiones hemos afirmado
que el conocimiento geo- grafico e histérico que se divulgaba en la escuela, ha servido
para inculcar unos ideales a los jovenes que les preparaba para dejarse matar por la
patria cuando ésta se lo requiriese: Europa puede sentirse «orgullosa» del altisimo
numero de jovenes que dejaron la vida por su patria en los campos de batalla de las dos

guerras mundiales del siglo XX. Tenemos muchos mas ejemplos a nuestro alcance aqui,
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alla y aculla. A veces da la sensacién que en Espafia —en la central y en las periféricas—

, NO se esta lejos de este tipo de discursos.”

La ensefanza de la historia como formacion patridtica es el objetivo fundamental en la
mayoria de paises del mundo, como ya destaco Ferro (1981) en una obra ya clasica. El
tema del nacionalismo y la socializacién politica a través de la ensefianza de la historia y
las ciencias sociales, es una cuestion que sigue preocupando a los investigadores como

puede comprobarse, por ejemplo, en el trabajo realizado en Argentina por Milstein (2009).

La perspectiva alternativa que se ha ido construyendo en las sociedades democraticas es
la de la formacién para la ciudadania en la escuela como educacion en valores de
convivencia, solidaridad y paz, basada en competencias sociales y ciudadanas que a
juicio de Pagés y Santisteban (2010, p. 9-10), podria ser la opcién basada en la
participacion:

“Tal vez la introduccién de un curriculum por competencias pretenda ir en esta direccion.
Las competencias estan pensadas, teéricamente, en este sentido. La competencia social
y ciudadana, por ejemplo, una de las ocho competencias que el alumnado de la escuela
obligatoria debe tener desarrollada el finalizar sus estudios, deberia tener una influencia
fundamental en la formacién de una ciudadania democratica a través del proyecto
educativo de centro, en primer lugar (la democracia hay que vivirla y sentirla también en la
escuela), del aprendizaje de la manera de intervenir en los problemas sociales,
medioambientales y de todo tipo que, de manera transversal, deberian ensefar las
disciplinas y, por supuesto, de contenidos concretos que se derivan de la propia
educacioén para la ciudadania de las ciencias sociales, la geografia y la historia” (Pages, y
Santisteban, 2009).

Sin embargo, este tipo de propuestas, deben ser llevadas a la accién, es decir, la
participacién debe ser la clave del trabajo en las aulas y, para ello, se debe abordar la
realidad y sus problemas, para desarrollar el pensamiento historico y social, y partir de las
competencias necesarias para llevar a cabo este proceso de analisis, interpretacion e

intervencion social de los problemas sociales, segun plantea Santisteban (2009):

“Es necesario trasladar a las clases problematicas de la realidad y relacionarlas con el
conocimiento historico, geografico y social. La competencia debe ser pensada como un
conjunto de capacidades que permitan, en cada caso, dar respuesta a los problemas

sociales. Estos problemas deben formar parte del curriculo, han de entrar en el aula y
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permanecer en ella como el objeto fundamental del estudio de la sociedad” (Santisteban
2009 Pag. 187)

Trasladar a las clases estas ideas incide en una determinada idea de curriculo, pero
también en una determinada idea de ciudadania y de pais, estado o comunidad, que dé a
los estudiantes el protagonismo de sus aprendizajes sociales, pero también que les
ofrezca las herramientas necesarias para su participacion social. En este sentido la
historia y los conflictos histéricos propios de un pais, deberian ser objetos
fundamentamentales de la educacion histérica de nuestro alumnado. Y el profesorado
deberia estar preparado para crear las situaciones adecuadas de ensefanza y
aprendizaje de la historia, a partir de las fuentes y su interpretacion, y los recursos para
ayudar a construir a los estudiantes sus relatos histéricos como ciudadania critica. Segun

Santisteban (2009), el profesorado:

-Propone o ayuda a definir situaciones-problemas.

-Crea las condiciones para solucionarlos y aporta informacion.
-Muestra posibles caminos de razonamiento.

-Fomenta la reflexién y el debate.

-Conduce hacia una actitud abierta al descubrimiento.

-Ayuda a revisar las propias ideas.

Asimismo, la accion de ensefar y aprender es una labor que comparten estudiantes y
profesores, que debe poner el acento en lo mas importante, que es la comprension del
estudiante de la realidad y sus problematicas, para hacer posible la participacion en base
a la informacion y al conocimiento. Comprender se convierte en clave de la accion, si no
comprendemos no podemos participar, si comprendemos nos sentimos parte,
comprometidos y responsables, por tanto, la comprension es fundamental, segun plantea
Santisteban (2009, 13):

“Comprender incluye, necesariamente un proceso de empatia, de identificacion y de
proyeccion. La comprension se extiende a hechos y a personas, no es estatica, sino que
se proyecta en actitudes. Favorecer la comprension en el alumnado implica proponer
nuevas formasen el trabajo escolar, que coinciden con las nuevas miradas de la ciencia

actual:

-Miradas transdisciplinares.
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-Relaciones entre los diversos elementos de la realidad, ya sean naturales o sociales.
-Interrelacién entre las distintas escalas territoriales.
-Interrelacion entre el tiempo pasado, presente y futuro.

-Complementariedad, por ejemplo, entre la prevision y el azar, el cambio y la continuidad,

o el pensamiento y las emociones.”

Ademas, estas competencias apuntan a promover en los estudiantes habilidades
relacionadas con la comunicacion, algo mas complejo en esta era digital, que lo que
tuvieron que afrontar las generaciones del siglo XX. Estas habilidades deben conducir a
cuestionamientos criticos de la informacion y el conocimiento basados en las ofertas de
realidad virtual, para avanzar en un proceso democratico real, con procesos reales de

empatia y de participacién en el entorno. En este sentido Santisteban (2009) sefala:

“La competencia social y ciudadana se forma en el proceso de comunicacion con otras
personas y con el medio social. Las estrategias de ensefianza y aprendizaje basadas en
la interaccion parecen mas adecuadas. Una primera forma de interaccion es la que
establece el alumnado con el medio donde vive, con todo aquello que observa. Existe
siempre consciente o inconsciente, un dialogo constante con el entorno, en la escuela o
fuera de ella. Por este motivo, en el aula deben trabajarse para fomentar una actitud
abierta a la indagacion. Se trata de educar una cierta actitud cientifica ante las situaciones
vividas, ante el medio social observado, ante los problemas sociales. Otra forma de
interaccion es la cooperacién y el dialogo, el trabajo entre iguales y la ayuda mutua para

alcanzar determinados objetivos comunes” (14).

La idea de mejorar los problemas de la sociedad es el objetivo mas importante de las
ciencias sociales y en esta tarea, la historia cumple el papel de la memoria y el recuerdo
constante, de situar los hechos, sus causas y consecuencias en el tiempo. Las
posibilidades de cambio social tienen sus raices en el conocimiento del pasado historico,

conocimiento entonces indispensable en la educacion para una ciudadania critica:

“La competencia social es, en definitiva, la practica consciente, comprometida y
responsable de la ciudadania, también en el aula. A ser ciudadano o ciudadana se
aprende ejerciendo esta competencia desde los primeros cursos de la escolaridad, de la
misma manera que a caminar se aprende caminando y a nadar nadando” (Santisteban,
2009, 15).
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3.1. Consideraciones en torno a la Didactica de la Historia, la Geografia y

las Ciencias Sociales

Podemos considerar que la definicion de la didactica de las ciencias sociales esta
relacionada con la encrucijada que encontramos en el curriculum del area escolar. “es,
en cierta manera, hija del curriculum y de las teorias que en él se vehiculan” (Pagés,
1994, 38). La didactica de las ciencias sociales responde a las necesidades de la
formacion docente para ensefiar Historia, Geografia y Ciencias Sociales, atendiendo a la
relacién tedrico-practica, como cualquier otra ciencia social de la educacion, pero con la
caracteristica propia del conocimiento histérico y social, un saber relacionado
directamente con la socializacion politica e ideolégica de las personas, segun su

concepcion del pasado, del presente y del futuro.

La didactica de las ciencias sociales se orienta a los problemas de la ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales, pero su propésito fundamental es la investigacion y
la innovacion sobre como ensefar a resolver problemas sociales, buscar soluciones y
actuar para transformar la realidad. En las metas que sefalan las posibilidades del cambio
social encontramos la respuesta a las preguntas mas importantes de la didactica de las

ciencias sociales: ;Qué ensefiar? ;Como ensefiar? ; Cuando ensenar?

Es asi como “la formacién didactica del profesorado se ubica en la propia practica de la
ensefanza” (Pages, 1994, 38). La didactica de las ciencias sociales tiene su sentido, en
primer lugar, en el aula, donde el profesorado transforma sus teorias en la practica que
comparte con el alumnado, para lograr sus objetivos. En el andlisis de las decisiones del

profesorado, en el proceso de ensefianza y aprendizaje del conocimiento social, etc.

“Las decisiones que se toman en el proceso de ensefianza de las ciencias sociales son
resultado de un sistema complejo de relaciones que podemos simplificar en un modelo
piramidal para destacar cuatro variables esenciales: las exgencias de la ciencia a
ensefar, la relevancia del contexto en la construccion de los esquemas interpretativos, la
importancia de la percepcion del alumno o reconstruccién personal del conocimiento y
finalmente, la reconsideracién del papel del profesor tanto en los procesos de andamiaje
del aprendizaje del alumno como en los procesos de transferencia de responsabilidades”
(Benejam, 1997, 54).

En la planificacién docente el profesorado selecciona metodologias, estrategias o
recursos, a partir de sus conocimientos adquiridos en la formacién profesional inicial sobre

pedagogia basica o pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, matizados

37



después por la experiencia. Entonces “la didactica de las Ciencias Sociales prepara al
profesorado para que conduzca sus practicas tomando decisiones razonadas sobre la
mejor manera de ensefar los saberes sociales a fin de conseguir aprendizajes utiles y
significativos para el alumnado y la sociedad” (Pageés, 2011, 262-263). Se supone que el
profesorado de ciencias sociales es una persona reflexiva de sus actos, analitica y critica
de los acontecimientos, dado que se considera que es el profesor el que realiza la
planificacién de sus clases. Pero el profesorado esta influenciado por sus propias
representaciones y valores sociales, tiene sus ideas y su manera de pensar con respecto
a la convivencia, la diversidad, el conflicto y el consenso, el poder o la organizacion social.
Estas ideas entran en juego cuando ensefa historia y ciencias sociales, frente a las

representaciones de su alumnado.

Es necesario, por tanto, conocer el pensamiento del profesorado de las diversas etapas
educativas sobre los conceptos y valores sociales que entran en juego en el estudio de la
historia, para saber qué propdsitos prioriza cuando planifica la ensefanza y cuando
ensefa, qué considera que se debe ensefiar y qué ensefia, como cree que se debe
ensefar y como ensefa (Villalén, 2014; Valencia, 2014), por ejemplo, qué piensa sobre

para que sirve ensefar la guerra y qué aporta a una educacion para la paz.

La didactica es un campo especifico de la formacion del profesorado que no finaliza con
los estudios universitarios, ya que la profesion de ensenar requiere de una formacion

continuada, durante toda la vida. Una formacién donde no basta con saber los contenidos:

“Sigue habiendo profesores y profesoras, politicos y ministras, que creen que para
ensefar es suficiente con saber aquello que debe ensefiarse. Para ensefiar matematicas
basta con saber matematicas, de la misma manera que para ensefar Historia basta con
saber Historia. Si eso fuera asi, seria dificil explicar por qué existen tantos problemas en
el aprendizaje de la Historia —o de cualquier otra materia -, por qué existen tantos jévenes
y adultos que no saben Historia 0o saben muy poca cuando quienes les ensefian han

acreditado sus saberes en la Universidad”(Pagés 1994 Pag. 156).

Una parte del profesorado de historia cree que basta con transmitir los hechos histéricos
“‘como sucedieron”, ignorando el proceso de interpretacion de las fuentes y de
construcciéon de la narracion historica, con lo cual el alumnado acaba memorizando
algunos nombres, fechas y conceptos de manera aislada e inconexa, sin relacionar
pasado, presente y futuro, y sin poder describir los cambios y las continuidades

esenciales. Ta vez la causa haya que buscarla en una preparacion insuficiente de los
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docentes en cuanto a la didactica de la historia, aunque dominen el conocimiento
histérico, para responder a las preguntas sobre qué, como y a quién ensefiar. Y la
pregunta esencial sobre el por qué ensenar historia. Esta ultima pregunta debe estar
relacionada con los valores democraticos que ayuda a formar la educacion histérica, si se

reflexiona sobre los hechos histdricos, sus protagonistas y su contexto.

3.2. Los problemas y las aportaciones de la ensefianza de la historia a la

convivencia y la paz

Uno de los debates mas importantes sobre la ensenanza de la historia es su aportacion a
la educacion de las personas, lo que nos lleva a reflexionar también sobre cémo se
ensefia la historia, qué competencias sociales y ciudadanas se desarrollan, y qué
aportaciones se hacen a una ciudadania democratica, responsable, comprometida y
participativa. Por ejemplo Kerr (1999, 2003), define la educacién para la ciudadania como
el proceso de preparar a los jovenes para ejercer sus roles y sus responsabilidades como
ciudadanos, algo con lo que coincide Pagés (1994), para quien la labor del profesor es
clave en este proceso, ya que es el agente facilitador de conocimientos a los que pueden

acceder los estudiantes y quien los puede preparar para la vida en sociedad.

El profesorado puede comprender su rol protagonista en la formacion ciudadana del
estudiante, pero se encuentra con la coyuntura de una notable disminucién en sus horas
pedagogicas semanales’. Otra problematica es la falta de formacién o perfeccionamiento
en el area por parte de los docentes y la falta de oportunidades, como se demuestra en el
estudio realizado en la region de Tarapaca por Rivera y Matus (2011). A su vez, los
alumnos demuestran poco interés en el area ya que entienden que la historia debe ser
memorizada y no necesita ser comprendida, lo que han demostrado algunos estudios que

se pueden considerar todavia vigentes en sus resultados (Gonzalez Mangrané, 1993).

Esta situacion ha sido fomentada en gran parte por un sector importante del profesorado,
ya que su metodologia de ensefianza asi lo ha permitido y no se han introducido
demasiados cambios en las clases de historia, geografia y ciencias sociales. A pesar de
todo, hoy dia disponemos de un buen numero de investigaciones y de propuestas de

innovacién que pueden ayudar a cambiar esta situacion. Una parte de esta investigacion

' En 1997 junto con la Reforma de Eduardo Frei Ruiz Tagle, el subsector de “Estudio y Comprensién de la
Sociedad” desde 5° afio basico tenia por distribucion horaria 4 horas semanales. En 2010 junto con el Ajuste
Curricular de Michelle Bachelet, el sector “Historia, Geografia y Ciencias Sociales” desde 5° afio basico tiene
(actualmente) por distribucion horaria 2 horas semanales.
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se sitta en la formacion inicial del profesorado que ha de ensefar historia, ya que es un
momento trascendental para introducir cambios posteriores en la enseianza de la historia
(Bravo, 2002; Jara, 2011; Coudannes, 2013; Abellan, 2015).

Hemos de reflexionar sobre la funciéon de la ensefanza de las ciencias sociales: “La
ensefianza de las ciencias sociales, la geografia y la historia tendra sentido desde el
debate sobre como su conocimiento puede ayudar a la formacion y a la vida de las
personas, para la construccién del futuro y la democracia en nuestro mundo” (Canals,
Gonzalez y Santisteban, 2010, 12). Es asi como la ensefianza puede contribuir a fomentar

la participacion de la ciudadania y el cambio social.

La enseflanza de la historia y las ciencias sociales pretende que el alumnado sea activo
dentro de la sociedad, desarrollando su pensamiento critico. El profesorado debe
fomentar las preguntas sobre qué y cémo sucedieron ciertos hechos, pero también por
qué ocurrieron estos acontecimientos, buscando las conexiones con el presente. Pero
&,como el profesor presenta estos conocimientos?, ;qué metodologias usa?, ¢ cuales son
sus innovaciones en el proceso de ensefanza y aprendizaje de sus alumnos y alumnas?
El profesorado tiene el deber de ensefiar a sus alumnos a comprender la realidad de la
sociedad en la que viven, la cual es compleja y que necesita de la formacién de este
pensamiento critico, creativo, valorativo y divergente, para que busque respuestas por si
mismo, con iniciativa. Esto responde a lo que presenta el Ministerio de Educacion de Chile

en los fundamentos sobre los ajustes curriculares:

“Se profundiza la formacion ciudadana enfatizando desde primero basico a cuarto medio
la valoracion de la diversidad, el pluralismo, y el reconocimiento de multiples

interpretaciones sobre la sociedad y sobre la historia” (MINEDUC, 2008, 30).

Es necesario formar en el valor de la tolerancia y el respeto por otras culturas que no son
las propias y comprender el sentido de la diferencia, para lo cual es imprescindible la

formacion del profesorado en este sentido:

“‘una adecuada y actualizada formacién del profesorado, posibilitara las aptitudes,
actitudes, conocimientos y saberes tedricos que enfrentados a la didactica podran ser
potenciados para poder impartir y desarrollar: clases distintas para la integracion”(Rivera,
2011, 150).

Es necesaria y ha de ser constante la capacitaciéon que los profesores deben realizar,

para conseguir un cambio en la ensefanza: “la formacion del profesorado para intervenir
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mejor en la ensefianza escolar de las ciencias sociales” (Benejam, 2002, 223). Ensefar
historia y ciencias sociales no es tan solo transmitir un conocimiento, sino también para

formar un pensamiento social y valores sociales trascendentes:

“el curriculo se propone en la formacién de los profesores en Chile, debe ser organizado
no solo centrado en contenidos, sino que a través de nucleos integradores que unan y
sumen los limites de las disciplinas, centrandose en temas, problemas y fenbmenos que
tienden a explicar la sociedad y su interaccion social, a través de las problematicas
nacionales, étnicas y migracionales de las personas, la sociedad y el entorno” (Rivera
Olguin, 2011, 150).

La didactica de las ciencias sociales “es algo mas que una metodologia para transmitir los
conocimientos” (Benejam y Pagés, 1997, 98), es una ciencia al servicio de la mejora de la
ensefanza y el aprendizaje de las ciencias sociales y de la historia, para conseguir la
formacion de una ciudadania mas democratica, mas responsable, para conocer su
pasado para poder construir su presente y su futuro, ya que debemos saber de dénde
venimos para saber hacia donde vamos. “La persona que aprende no dispone
frecuentemente del bagaje intelectual suficiente para saber que el pasado que conocemos
y estudiamos no es el pasado tal como sucedid, sino una interpretacién realizada desde el

presente y para el presente” (Miranda, 2005, 63).

Ante las informaciones de los medios de comunicacion el alumnado deberia tener su
propia opinién, a partir de la interpretacion de la informacion, de la contrastacién de
versiones y perspectivas diferentes, comprender la diversidad de relatos sobre los
hechos. La ensefianza de la historia es también un proceso de concienciacion critica
sobre las fuentes de informacién. Por lo tanto, el alumnado no es entonces tan solo un

receptor de informacién, sino una persona que tiene conciencia critico.

Hoy dia se cuestionan las clases de historia, geografia y ciencias sociales, por los
resultados de las pruebas estandar y por la distancia que el alumnado observa entre lo
que se ensefia en la escuela y la realidad de su vida cotidiana (Rivera y Matus, 2011).
“‘Los resultados son la consecuencia de este proceso de ensefianza-aprendizaje”
(Gonzalez, et al., 2009, 284). A pesar de todo, podemos afirmar que en la actualidad
existe una investigacién en didactica de la historia y de las ciencias sociales, que ofrece
respuestas contrastadas sobre qué ensefiar y cémo (Pagés y Santisteban, 2013), aunque
este conocimiento proporcionado por la investigacion no sea utilizado cuando se crean las

propuestas curriculares y para cambiar las practicas.
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Algunos autores como Delval (1989, 1994), Pozo y Carretero (1989) o Carretero y Jacott
(1993) consideran que aprender historia debe consistir en el dominio de determinadas
habilidades que se pueden definir. Entonces podemos afirmar que si el “aprendizaje se
sostiene sobre habilidades cognitivas muy precisas y que se expresan en cémo los
alumnos “explican” el pasado” (Gonzalez-Monfort, et al.,, 2009), entonces hemos de
reconocer que sera muy importante la forma como se les ensefa a aprender la historia,
como se aplican sus conocimientos a sus propias experiencias 0 como se interpretan
cuando se aplican sus conocimientos a nuevos contextos histéricos (Shemilt, 1987). Y
estas cuestiones no afectan tan solo a las capacidades de aprendizaje, sino también a los
valores asociados, relativos a la formacion de una conciencia ciudadana critica, para su

participacion en una sociedad democratica.

La historia escolar es de naturaleza diferente a la historia que construyen los
historiadores, por lo cual los profesores no pueden reproducir el discurso de los
historiadores, sino que deben actuar como didactas, aunque en este punto deba
reconocerse que “existe una gran diversidad de investigaciones, que dificultan Ila
construccion de una sintesis cientifica (...). La diversidad de perspectivas de analisis
sobre la ensefanza de la historia da lugar a concepciones muy diversas sobre las
finalidades de su estudio. Asi, se hace dificil saber si los estudiantes comprenden o no la
historia” (Santisteban, 2006, 104). Pero estamos en un punto de inflexion que parece
indicar que nos encontramos ante una comunidad cientifica, con preguntas propias y con
investigaciones suficientes para saber como producir cambios en la ensefianza de la

historia.

Por otro lado, la socializacion del nifio o nifia ya no se realiza solo en la escuela o en la
familia, y tampoco los aprendizajes histéricos comienzan con la escuela, el alumnado ya
tienes ideas sobre el pasado y la temporalidad, sino que su idea de tiempo se comienza a
formar dentro de la educacion informal. Las habilidades histéricas se desarrolla en la
experiencia cotidiana también y el “profesorado ha de tener en cuenta estas habilidades y
ayudar al alumnado a mejorar y ampliar su conocimiento histérico” (Santisteban, 2006,
106), mas alla del aprendizaje de unas fechas, el profesorado debe ayudar a formar el
pensamiento histérico para que el alumnado interprete su mundo: “Para la didactica, que
el alumno entienda la realidad social del presente, es un objetivo fundamental’

(Santisteban, 2006, 111), habilidad social desarrollada en clases de historia, geografia y
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ciencias sociales y en la educacién informal. Lo importante es saber llevar la realidad del

nifo al aula y convertirla en conocimiento y experiencia de vida.

Las investigaciones nos aportan una mirada esclarecedora sobre este tema, ya que
muestran las dificultades que tiene un profesor para traspasar una gran cantidad de
conocimientos a sus alumnos que, en principio, ya reciben una gran cantidad de datos a
diario desde las ventanas digitales, desde la sociedad de la informacion, donde pueden
encontrar cualquier informacion del pasado en unos pocos segundos. Por este motivo, “la
finalidad fundamental de la investigacion sobre la ensefianza de la historia es la busqueda
de la mejor manera de ensefiar historia, para formar ciudadanos y ciudadanas en una
sociedad democratica” (Santisteban 2006, 116). La formacion de la ciudadania
democratica siempre ha sido — o lo ha debido ser- una tarea de la educacion civica y del
campo de la historia, geografia y ciencias sociales, teniendo en cuenta que se ha debido
adaptar a los nuevos tiempos y a los nuevos desafios sociales. Por lo tanto, la ensefianza
de valores democraticos ha debido adaptarse al presente, para poder transformar las
ideas sobre el futuro, y lograr cambios sociales significativos para la calidad de vida de los
ciudadanos, la convivencia y la paz. La sociedad de la informacion puede producir un tipo
de educacién de consumo de lo inmediato, de estereotipos y prejuicios, de poca
capacidad critica para interpretar la informacion y de apatia hacia los problemas sociales,
lo cual vemos reflejado, por ejemplo, en la siguiente frase: “a la mitad de los jovenes le
interesa poco 0 nada quien sea elegido alcalde de su comuna y el sistema electoral del
pais” (San Martin, 2012, 27), lo cual nos debe resultar preocupante y hemos de
reflexionar qué y como les hemos ensefiado a estos chicos y chicas la historia y las
ciencias sociales, y para que, porque no se sienten parte del sistema democratico, ni

protagonistas y mucho menos comprometidos en lo social.

Podemos preguntarnos si los estudiantes sienten el mismo rechazo por nuestra
asignatura que por la politica. No podemos afirmar que no estén interesados en los
cambios sociales porque son cambios que les pueden beneficiar, es decir, no podemos
pensar que el estudio de la sociedad en el pasado o en el presente o en el futuro no les
interese. Podemos pensar en cambio que la forma como han sido ensefiados si que
puede tener rechazo o como se ha presentado el contenido de lo social. Algo que
podemos extender a todas las etapas educativas, seguramente por una falta de reflexién
didactica y de conocimiento de otras practicas. En este sentido, la formacion del

profesorado en didactica de las ciencias sociales es, todavia, insuficiente.
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Parece que los resultados de los aprendizajes de una ensefianza de la historia basada en
sucesos aislados y fechas para memorizar, es de poca utilidad a la ciudadania: “debe
decirse que la tradicion docente del profesorado de educacion secundaria esta en la linea
de promover una ensefianza de la historia enunciativa, poco activa y como un saber
cerrado y concluido” (Junta de Extremadura, 2001, 42). La historia es vista como una
acumulacion de informacion poco relacionada entre ella, lo que aleja la historia de los
intereses y de las posibilidades cognitivas del alumnado: “Parece, pues, que al final de la
educacion obligatoria la imagen que el alumnado tiene sobre el tiempo histérico es la de
una serie de paisajes de la historia, borrosos e inconexos” (Pagés y Santisteban, 1999,
188), la observacion de sucesos aislados en diferentes lineas cronolégicas no ayuda a
relacionar procesos histdricos, por o que se memoriza se olvida en poco tiempo sin haber
podido conectar sus conocimientos previos con esta informacion, al parecer, irrelevante.
En este modelo obsoleto se ignora la ensefianza de la multicausalidad en la historia, ya
que se prioriza un relato lineal de los hechos, de los conflictos, de las derrotas, de los

acuerdos, etc.

La pregunta que nos surge es 4 por qué ensefian de esta forma los profesores? De hecho
en los Planes y Programas de las asignaturas se les indica a los profesores que deben
hacer uso de las herramientas tecnoldgicas y trabajar en base a la contextualizacion de
los contenidos, integrando sus experiencias y teniendo en cuenta la diversidad que se
puede presentar en el aula. Pero el profesorado no parecen estar preparados para un
cambio de modelo, tal vez por su falta de formacion didactica no siempre cuentan con las

herramientas.

Con respecto a la evaluacion no se puede pretender, como asi lo sefiala el curriculo,
formar un pensamiento critico en los alumnos o0 mostrarles la verdadera importancia de la
historia, a partir de preguntas que hacen referencia a una fecha, a un nombre o a datos
concretos, ya que entonces no estamos evaluando aquello que se considera mas
relevante para el desarrollo de las competencias historicas y de las ciencias sociales, y
mucho menos afirmar que en la evaluacion: “se busca que desarrollen competencias y
habilidades que les posibiliten un mejor conocimiento de como se ha constituido la

realidad del presente, para asi discernir sus opciones y trazar planes a futuro™.

En este escenario se entiende que el profesorado debe tener la capacidad de “dar

respuesta a nuevas alfabetizaciones: el tratamiento de la informacion y la competencia

2 Planes y Programas de Historia Geografia y Ciencias Sociales, Chile (2010).
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digital, la multiculturalidad, la globalizacién, la comunicacion linglistica y audiovisual...”
(Coll, 2006). Ademas de la trascendencia de los cambios de la sociedad digital, se debe
considerar que en las aulas de nuestra regiéon de Tarapaca existe una gran variedad
multicultural, debido a la inmigracion de personas de paises vecinos, que vienen en busca
de nuevas oportunidades laborales y que al final muchos se establecen en nuestra ciudad
(Iquique). Esto confiere un reto para el profesorado de la region, reto multicultural y para
la tolerancia, pero también para que el alumnado extranjero se sienta algun dia parte

importante de nuestra sociedad y de nuestra historia.

Nuestra realidad es diversa, multicultural, sobre todo para aquellos colegios municipales
donde se concentran las diferencias y las dificultades, por lo tanto no podemos ensefar
igual que hace afos e deben introducir cambios significativos: “el desafio para el ambito
educativo es apremiante para el desarrollo de un aula inclusiva e intercultural que debe
tener profesores con estas caracteristicas y con alumnos que trabajen con nuevas
metodologias de aprendizajes, que incluya libros, manuales y clases comprehensivas y

criticas pertinentes” (Rivera, 2011b, 12).

La historia de la subregion andina del sur, con Peru, Bolivia y Chile como vecinos, se
establece un escenario de tensiones y distensiones de historias comunes y separadas.
Sin embargo con los dos primeros paises se tienen antecedentes en la historia de Chile,
donde las relaciones estan marcadas fuertemente por conflictos y es por esto que existe
una “fractura historica entre pueblos del mismo origen que imposibilitan una real
Integracion desde la sociedad civil, es decir, no solo existe el discurso de la Integracion,
sino es necesario y urge hacerlo sentir desde la cotidianidad de la ciudadania y
especialmente desde la escuela” (Rivera, 2011b, 35). El conflicto debe ser tratado en
clases con sumo cuidado para no herir ninguna cultura, generando un ambiente de

tolerancia y empatia histérica con miras a un futuro y revisando los rencores del pasado.

Es por esto que la ensefianza de la historia es fundamental: “desde una perspectiva
integradora, para el logro de una practica eficiente de la ensefianza de la Historia, en si,
donde mas se confluye las ciencias y la disciplina educativa, esta en la union entre la
Historia y la didactica de la Historia que, obviamente, es la tematica del desarrollo
pedagogico y la nocion de Historia que se trasmite a las sociedades” (Rivera, 2011b, 44).
El profesorado debe plantear una nueva educacion histoérica, desde nuevas herramientas
didacticas, con el objetivo de solucionar los problemas que impiden la convivencia entre

culturas: “La finalidad de la didactica es la formacién del alumno en su totalidad, lo que
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incluye aspectos intelectuales, afectivos, actitudinales y socio-comportamentales” (Oliva,
1998, 56). Por lo tanto, el profesor es un actor fundamental de este proceso, ya que le da
coherencia a los objetivos de convivencia y paz, revisando las posiciones culturales, los
estereotipos y prejuicios, alentando una cultura participativa con el propdsito de una
nueva integracion: “la integracion es una alternativa sostenible de autodeterminacion de
los pueblos que requiere de actores, tiempos y espacios concretos para su
materializacion. No basta que se hable de ella o que se legisle favorablemente, sino que
necesita ser traducida desde una cultura participativa, incluyente y progresista, partiendo
de lo que cada uno es, del aporte conjunto, del saber colectivo, de la complementariedad,
de la capacidad de dar o recibir’ (Gonzalez Donoso, 2004, 4). La cuestiones que exista un
trabajo real de convivencia de igual a igual -lo que denominamos interculturalidad en el

aula- y no quede en palabras o intenciones.

Autores como Miranda (2005) escriben: “pese a que los profesores del pais exhiben una
preparacion en término de afos de estudios y calificaciones formales comparable al
promedio internacional, en términos de confianza sobre su practica pedagdgica, marcan
una profunda diferencia con sus pares de otros paises (...), en el caso de las Ciencias la
baja confianza en los profesores chilenos llega a un 66% muy por sobre el promedio
internacional (39%).” (Cox, 2001, 230). Los datos evidencian poca confianza en el
profesorado, lo cual se transforma en inseguridad en el desarrollo de su profesién. En
muchas ocasiones el profesor opta por transmitir conocimientos sin implicarse en otras
cuestiones de valor y sin arriesgarse a introducir cambios en el contexto. Necesitamos la
formacion de un profesorado critico, bien formado en didactica y que, como intelectual

(Giroux, 1990), sea capaz de tomar decisiones sobre por qué, qué y como ensefiar.

Desde la didactica de las ciencias sociales, las problematicas nacionales originadas por
conflictos violentos como la guerra, han sido poco tratadas. ;Cémo se ensefan? ;Qué
valores se transmiten? ; Como se puede trabajar para la paz? En este sentido en América
Latina la Guerra de 1879° que afect6 (y afecta) a Chile, Pert y Bolivia, es una tematica de
estudio que no ha recibido la atencién que merece, aunque la realidad diaria nos indica

que el debate continua y provoca tensiones entre los paises que estuvieron (y estan)

®La Guerra del Pacifico (1879- 1883), conflicto bélico que enfrentd a la Republica de Chile con las Republicas
de Peru y Bolivia, iniciada por el pago de altos impuestos a los guaneros de la Regidon de Antofagasta
(mayoritariamente chilenos) a la Republica de Bolivia. Como resultado de ésta, Chile gand para su territorio y
soberania la regién costera boliviana de Antofagasta y los departamentos peruanos de Tarapaca y Arica
firmando tratados internacionales en 1904, 1884 y 1929, respectivamente.
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implicados, aunque recientemente ha aparecido algun estudio mas (Donoso y Serrano,
2010; Chaupis, Colan, Rosario y Salazar, 2011).

Si en los estudios histéricos la Guerra de 1879 ha sido poco tratada, mucho menos es su
presencia en las investigaciones desde la didactica de la historia y en propuestas de
educacioén historica. En la tematica de este conflicto la ensefianza de la historia no
recupera los lazos comunes entre las tres naciones de la época colonial durante el
Imperio Espafol, sino que entra en una dinamica de reivindicacion nacional y de
enfrentamiento. A pesar de todo, ha habido algunos intentos de superar estos
enfrentamientos, que llegan a la actualidad, por ejemplo por parte de académicos de Chile
y Peru (Fermandois, 2011, 72). Sin embargo a partir de esta fecha ambos paises se
enfrentan en una guerra que dejara un legado que transformara la geografia politica de

los tres paises y generara distanciamientos a nivel de cancillerias y relaciones politicas.

En torno a las diferencias diplomaticas entre los tres paises conviene revisar para el caso
de Chile y Peru, el libro de Rodriguez Elizondo (2004), y para el caso de Bolivia el de
Pinochet de la Barra (2004). La tematica a nivel de relaciones es problematica y estd en la
agenda de los tres paises de forma continuada, mas cuando en el afio 2008 Peru
presentd una demanda contra Chile por limites maritimos no resueltos al Tribunal
Internacional de Justicia en La Haya en Holanda, con lo que las relaciones entre ambos

paises entré en otra dinamica de tensiones.

En base a estos problemas histéricos y diplomaticos, conviene analizar lo que ha
sucedido en los ambitos educativos, con respecto a esta problematica y su presencia en
la formacion de la ciudadania en los tres paises, sobre lo cual existe alguna investigacion
aislada, pero no ha existido un interés académico para su continuidad ni ha tenido apoyo
del estado que, por otra parte, ha fomentado estudios centrados en la historia militar y
decimonodnica de marcado caracter nacionalista, tanto en Chile, como en Peru y Bolivia.
En este sentido, para una analisis completo de las visiones historiograficas, destaca el

libro de Donoso y Serrano (2010).

Frente a la historia oficial de caracter nacionalista proponemos abrir paso a multiples
interpretaciones de la historia de la guerra, para ser abordada también desde la vision de
los diversos protagonistas, para hacer una historia mas cercana y proxima, permitiendo
alternar las visiones de vencedores y vencidos en torno a ejes comunes que puedan

matizar las interpretaciones fundacionales del Estado-Nacién (Géngora, 1979), mas alla
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de las construcciones de plataformas ideoldgicas de nacionalismos, justificados por la

Guerra de 1879, asi como de revanchismos y triunfalismos.

Es evidente que la construccion de la identidad se construye con la alteridad y, en esta
l6gica, la identidad nacional se construye frente a otras identidades nacionales: “Hoy en
dia, el mito y la invencion son fundamentales para la politica de la identidad a través de la
gue numerosos colectivos que se definen a si mismos de acuerdo con su origen étnico, su
religion o en las fronteras pasadas o presentes de los estados tratan de lograr una cierta
seguridad en un mundo incierto e inestable diciéendose aquello de somos diferentes y

mejores que los demas” (Hobsbawm, 1998 19).

Una vez construido el discurso nacionalista, éste se traslada a las aula y se fomentan
conductas colectivas, que en la ciudadania nortina actian como formas rituales de
nacionalismo y valoracién de un habitus de Estado-Nacion, extendido a la poblacion de la
nacion vy, especialmente, regional para una reproduccion cultural-estatal que legitima la
guerra, como una forma de reivindicacion de su nacionalidad y pertenencia al Estado. Asi,
las guerras han tenido un papel fundamental en la historia y en la ensefianza, como un

instrumento de cohesién de la comunidad, como afirma Figueroa (2009, 301):

“Pero, s como entender el enorme protagonismo que han tenido las guerras en los relatos
histéricos? Probablemente, hasta hace algunas décadas, ésta no era sino una pregunta
insensata, toda vez que se daba por sentado que la historia se alimentaba basicamente
de los grandes eventos de caracter politico y militar. Sin embargo, hoy, se ha vuelto una
necesidad replantearse la utilidad, significado y consecuencias que ha traido la
naturalizacion de las guerras como dispositivos esenciales de la historia. De una parte, es
importante subrayar que las guerras externas han sido un elemento clave a la hora de
establecer un sentido de comunidad que se yergue por via de oposicién al otro. Esta
afirmacion cobra mas sentido al desentrafiar las formas en que esa oposicion se ha
construido. Evidentemente, los relatos, es decir, el cdmo se significa la narrativa de las
guerras, estdan cargados de simbolismos e imagenes que terminan por pr