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Resumen

La implementacién del Tercer Ciclo de la Educacién General Basica constituyd un desafio en Argentina.
Construy6 su identidad a partir de la vieja escuela secundaria y primaria, integrando saberes académicos y
practicas educativas heterogéneas. Santa Fe organizo las Cs. Naturales (CN) aglutinando disciplinas
diversas (Fisica, Quimica, Biologia, Geologia, Astronomia).

Se presentan resultados emergentes de entrevistas a informantes claves, que permitieron conformar
categorias de andlisis para elaborar un cuestionario a fin de caracterizar las condiciones en que se
gestionaron las CN.

Se registré una postura critica de los profesores ante la falta de alternativas orientadas a un enfoque
integrador, si bien abordaron situaciones cotidianas en el aula. Tales situaciones se tomaron, en general, de
la Biologia, y en pocos casos la Fisicay la Quimica las explican.
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OBJETIVOS

La constitucion del Tercer Ciclo de la Educacién General Basica (EGB3) fue uno de los ejes de la
transformacién educativa de 1994 en Argentina y vigente hasta 2007. Su implementacion fue un desafio ya
que debio construir su identidad integrando saberes académicos y practicas educativas heterogéneas, de la
escuela secundaria y primaria anterior. Debi6 conjugar formas diversas -fuertemente arraigadas- de
entender el conocimiento escolar y disciplinar, el funcionamiento institucional y la gestion del aula. El
espacio curricular de Ciencias Naturales (CN) se constituy6 desde la perspectiva de ciencia integrada, con
contenidos de: Astronomia, Biologia, Cs. de la Tierra, Fisica y Quimica, es decir, como alternativa para
organizar contenidos no solo por una légica disciplinar sino también por la I6gica de la articulacién y la
integracion de conocimientos de diferentes areas, la resolucién de problemas y la relacién con la comunidad
a los que la escuela, en funcién de su autonomia, daria forma a través de su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y del Proyecto Curricular Institucional (PCI).

Este trabajo constituye una primera etapa de un proyecto de investigacion orientado a conocer las
condiciones y caracteristicas en que se desarrollé el espacio curricular de CN en la EGB3 en la Prov. de
Santa Fe. Fue su objetivo conformar categorias de analisis para elaborar un cuestionario a ser aplicado
posteriormente a profesores de una muestra estadisticamente significativa de escuelas de dos regiones
escolares geograficamente diferenciadas. En este trabajo se muestran indicadores que dan cuenta de
rasgos de interdisciplinariedad/integracion en las practicas, emergentes de entrevistas a informantes clave.

MARCO TEORICO

La interdisciplinariedad se fundamenta en una concepcion de realidad como totalidad dinamica, cuyos
procesos se dan por la interaccion de sus elementos. Ander—Egg (1994) reconoce cuatro grandes enfoques
para el aula:

integrador: por aplicacién de un método comun,

sistémico: con una concepcion sistema/entorno, opera en términos de conectividades, relaciones y
contextos (Bertalanffy, 1992),

estructuralista de Piaget: la comprensién de relaciones interdisciplinarias emergen por comparacién de
los diferentes tipos de estructuras disciplinarias (modelo + relaciones) y de sistemas de reglas,

pensamiento complejo: construccion de conocimientos por cooperacion, intercambio y problemas
comunes entre disciplinas, de modo que se articulen, contextualicen y, si es posible, se integren con
principios organizativos que les den sentido con una nocion de causalidad compleja (Morin, 1994).
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Se reconocen tres posturas diferentes respecto a la interdisciplinariedad escolar (Lenoir, 2004):

1. Como producto del imaginario: propuesta holistica, analizando el todo en su conjunto sin hacer énfasis en
los detalles y renunciando a todo conocimiento disciplinario.

2. Como realidad preexistente: enfocando un tema desde distintas disciplinas, en correspondencia con la
caracteristica multifacética de la realidad.

3. Como utopia posible: implica un delicado equilibrio entre la renuncia total a las disciplinas y el exceso de
disciplinariedad. Asociada a la nocién de complejidad de Morin (1994) se opone a la simplicidad -concebida
como una separacion artificial en disciplinas mas o menos cerradas-. Acepta las disciplinas en algunos
momentos del proceso educativo, mientras que en otros se adopta la vision holistica.

METODOLOGIA Y RESULTADOS

La investigacion cualitativa se desarrollé con un enfoque exploratorio con andlisis de contenido de
transcripciones de entrevistas realizadas a informantes clave: 3 supervisores, 3 directivos y 5 profesores de
CN en la EGB3. Estas se efectuaron para identificar indicadores que contribuyesen a organizar las
categorias y modalidades para estructurar un cuestionario a ser aplicado a una muestra estadisticamente
significativa de profesores. En la entrevista interesé:

indagar las ideas y acciones de diferentes actores involucrados en la ensefianza de las CN en la EGB3;

identificar acuerdos y desacuerdos con las prescripciones ministeriales,

relevar posibles experiencias de tipo interdisciplinario,

indagar la influencia del material bibliografico y de difusion sobre las practicas.

Las entrevistas fueron semiestructuradas para recoger informacién sobre la forma de gestionar las CN en la
EGB3 y reconocer rasgos de interdisciplinariedad/integracién en las practicas, en funcién del rol
desempefiado, segln se muestra a continuacion:

Para supervisores y directivos:

1. Ideas centrales de la reforma y de la ensefianza de las CN en la EGB3: acuerdos y desacuerdos.

2. Implementacioén de la EGB3 y concepciones sustentadas en los PEI y PCI de las escuelas. Importancia
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otorgada a las CN. Integracién con otras areas.

3. Mejoras estructurales para favorecer la implementacién de CN (laboratorios, equipamiento, biblioteca).

4. Profesores del espacio de CN: perfil académico, acciones para su formacion y actualizacion, diferencias
con otras areas.

5. Gestion del espacio curricular de CN. Aspectos favorables y desfavorables.

6. Orientaciones para un trabajo interdisciplinario o de integracion.

Para profesores:

1. idem anterior.

2. idem anterior.

3. Biografia docente: formacion inicial, ubicacién en el espacio de CN en la EGB3, capacitacion y relacion
con pares.

4. Gestion del espacio: criterios y enfoque adoptados, contenidos, proyecto de aula y planificacion,
modalidad de trabajo y actividades, espacio fisico y equipamiento, criterios de seleccidn de bibliografia, la
evaluacion. Aspectos positivos y negativos.

5. Relato de experiencias significativas.

Del andlisis del contenido de las entrevistas emergieron los indicadores que se muestran en la Tabla 1y que
sefialan rasgos asociados con la gestion del espacio de CN. (Se destaca con cursiva el indicador que
expresa posibilidad de préacticas interdisciplinarias/integradoras). Estos permitieron elaborar, en un proceso
de construccién inductiva, las categorias asociadas de la Tabla 1.
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pero eran feoricos

Indicadores Categoria Dimension
profesor Umico, catedras compartidas | implementacion instimeional
sin ¢oordinacion o con coordinacion del espacio
ﬂf'r!"'l'!'ﬂ'ﬂff r.r:.r.:br'enmf. n'abﬂ_;? para Feria experiencias de integracion PEI y PCI
de. L"m!c.'ins, educacion _ .Eﬂtﬂ'ﬂ'ﬂ interdrea y con el medio
alimentacion saludable, no existieron
_ﬁre:ff..*r interaccion con pares del area, modaiied e trabajo
parcial o nula
por el contenido disciplinar, por la
propuesta de actividades en general.
por las referencias para infenfar | criterio de seleccion de libros
integrar con ofra’s disciplina/s, por
brindar un tratamiento completo
Planificacion confunta con profesor de
otra disciplina, independiente no | planificacion y relacion con
coordinada, independiente con ofras areas CN
imregracion de algunos contenidos
gestion del aula mnslerrsrfmfn O i | e Gnlenticiplinr, o
Ec"'m:m} Eﬂ' : E,HTEdjmf’ compartidas, articuladas, cs. mntegradas)
trabajo en disciplina inica "
los desarrollados tradicionalmente, los
que son fransversales con ofras CN, Jos
que estan imvelucrados en situaciones contenidos priorizados
problematicas que permiten un enfogque
integradao
reconoce lo establecido curriculanmente
pero no se sintid preparado, reconoce lo
establecido pero no mvo tiempo para
planificar en conjunto, tuvo libertad | posicion ante los contenidos de
para elegir contenidos y eligid su la EGB3
disciplina de formacion. valera la Profesor
propuasta pero sdlo és posible encarar
una actividad con ofras disciplina
no recibid informaciom nmi la buscd,
realizo cursos disciplinares, realizo | cursos de actualizacion para el
cursos  orientados  a  Inrerdiscipling cambio

Tabla 1. Indicadores, dimensiones y categorias

CONCLUSIONES

Se encontraron escasos indicadores de enfoque interdisciplinario. Si bien los profesores valoran la idea de
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propuesta integradora, asumieron una postura critica ante la falta de orientaciones recibidas.

Los resultados insintan que la idea de interdisciplinariedad asumida en las escuelas fue la de realidad
preexistente (Lenoir, 2004), que implica una apreciacion simplista, sin considerar un proceso constructivo
conjunto de los conocimientos.
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