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Resumo

Esta dissertacdo pretende ser um contributo para o ensino de Portugués (PLE/PL2),
designadamente no ensino da leitura e da escrita. O estudo adota como fundamento teérico
as propostas de ensino conhecidas por Pedagogia de Género (Martin e Rose, 2008; Rose e
Martin, 2012), por sua vez baseadas nos estudos genologicos (Christie, 1998; Martin e
Rothery, 1986; Christie e Martin, 1997; Martin, 1999).

Partindo da constatacdo de que ndo existe evidéncia cientifica sobre a compatibilidade
desta abordagem de ensino com o texto de documentos fundadores do ensino das linguas
(cf. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - QECRL), nem sobre a
viabilidade funcional dos manuais disponiveis, tendo em conta a mesma perspetiva de

ensino, realizamos dois estudos:

a) Andlise dos descritores e das competéncias patentes no QECRL e estabelecimento
de quadros de correspondéncia genoldgica;

b) Identificacdo e classificacdo das propostas textuais (géneros) presentes em dois
manuais de Portugués Lingua Estrangeira, de nivel B1, considerando a integridade,
autenticidade e contextualizacéo genoldgica.

Das conclusdes de ambos os estudos, € possivel defender a propriedade da aplicacéo de
uma abordagem genoldgica para o ensino das linguas (PLE/PL2), a compatibilidade da
abordagem de ensino com o texto do QECRL e a viabilidade, ainda que mitigada, do uso

informado dos manuais estudados.

Palavras-chave: Lingua, Texto, Género, Compreensdo Escrita (Leitura), Producdo Escrita,

Abordagem Baseada em Género.



Abstract

This work seeks to contribute to the teaching of portuguese language as a second or
as a foreign language (PSL/PFL), particulary to the teaching of Reading and Writing skills.
The study is grounded in the purposals of the Sydney School concerning Genre Pedagogy
(Martin e Rose, 2008; Rose e Martin, 2012) which itself is based on the generic studies
(Christie, 1998; Martin e Rothery, 1986; Christie e Martin, 1997; Martin, 1999).

Starting from the point that there is no cientific evidence of the compatibility between
this approach and fundamental documents such as the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFRL), neither the fuctional viability of texts books, we

undertake two studies:

a) Analysis of scriptors and skills presents in CEFRL and establishment of charts
of generic correspondence;

b) Identification and classification of the existing genres in two text books for the
Level B1 of teaching Portuguese as a foreign language. This study takes texts

integrity, autenticity and generic contextualization into consideration.
According to the conclusions drawn of both studies, it is possible to claim the

propriety of generic approach for teaching (PSL/PFL) as well as the compatibility of this
approach with the text of CERFL. However, recaution is recomended using text books.

Key-words: Language, Text, Genre, Reading and writing skills, Genre Pedagogy.
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Introducéo

Este trabalho pretende ser um contributo para o Ensino do Portugués Lingua Nao
Materna (doravante PLNM); Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE) e Lingua
Segunda (L2), incidindo, sobretudo, nas competéncias de Escrita e Leitura. O ponto de
partida para o presente estudo foram algumas questfes levantadas no ambito do Mestrado
de Lingua e Cultura Portuguesa as quais se juntou a experiéncia pessoal da investigadora,
em situacdo de ensino ndo formal, ao procurar ajudar falantes de outra lingua a escrever
textos em Lingua Portuguesa, designadamente, textos com algum grau de formalidade

Nos seminarios de mestrado, a investigadora contactou com a Pedagogia de Género,
abordagem que pareceu oferecer respostas praticas e mais consequentes para 0s problemas
com que se vem deparando, designadamente, ao trabalhar com alunos deficitarios, por
serem filhos de imigrantes, tendo, portanto, outra lingua materna que ndo a portuguesa e
estando inseridos em escolas em Portugal.

Trata-se, portanto, de uma dissertacdo inspirada, genericamente, na Abordagem
Baseada em Género (doravante ABG) tendo como principais referéncias Martin e Rose
(Martin e Rose, 2007, 2008; Rose e Martin, 2012) que se inspiraram e deram seguimento
natural ao trabalho da LSF (Halliday, 2004 e Halliday e Hassan, 1985).

A Abordagem Baseada em Género corporiza um conjunto de ideias que se vém

estabelecendo desde que a Linguistica Sistémico Funcional (doravante LSF) trouxe para o
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estudo da lingua e para o seu ensino a reflexdo mais aprofundada sobre a nocdo de
“Contexto” e um verdadeiro esforco para 0 modelizar. Uma vez que ainda ndo € muito
divulgada no nosso pais nem no contexto europeu, serdo apresentados, nesta dissertacao,
alguns aspetos essenciais desta abordagem; porventura, tal ndo seria necessario em paises
como a Austrélia, a Inglaterra, o sul de Africa, onde a Pedagogia de Género ja foi
abundantemente aplicada, com resultados muito positivos.

Ao pretender equacionar o uso da Pedagogia de Género nos contextos acima
afirmados, duas questbes se evidenciaram cruciais; ambas ainda ndo respondidas em

estudos realizados tendo a lingua portuguesa como alvo:

a) Até que ponto € possivel compatibilizar uma ABG com a letra e 0 espirito de um
documento fundamental como o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas?

b) Até que ponto os manuais, designadamente os de grande divulgacdo, poderdo

estar ao servigo de um ensino de base genoldgica?

A primeira pergunta aceita uma parafrase que sera mais explicita: até que ponto
aquele documento fundador permite, na sua teorizacao tao abrangente, que as ideias de uma
ABG convivam sem dificuldade no &mbito Europeu?

Quanto a segunda pergunta, a resposta parece fazer todo sentido, na medida em que
resulta de uma analise superficial destes manuais a percecdo de que ndo temos em presenca
uma ideia sobre os géneros textuais; alias, € muito facil entender que ndo s6 os manuais
como os programas em geral e, designadamente, os programas de PLNM em vigor no
nosso pais (cf. Avelar, 2011) ndo detém uma orientacdo genoldgica precisa, apesar das
inimeras referéncias ao termo Género. Na verdade, o facto de, pelo menos no mundo
angldfono, existirem trés escolas com conceitos distintos de género permite que a palavra
seja, amiude, usada com um significado pouco mais do que vago quer em documentos de
ensino, quer nos proprios curricula. O nosso interesse ao colocar a segunda pergunta, é
perceber, até que ponto os manuais disponiveis, aos serem utilizados por alguém com
intencGes de aplicar uma pedagogia de base genoldgica, permitem um terreno de possivel

exploracdo didatica.
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Na sequéncia natural destas perguntas realizamos, nesta dissertacdo, dois estudos; um
primeiro que se orienta para o “Texto” no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (doravante QECRL), onde procuramos estabelecer as conexdes devidas entre 0s
descritores relacionados com os diversos niveis para a “Leitura” e para a “Escrita” (a
Compreensédo Leitora e a Expressdo Escrita), e 0s “Géneros”, tal como sdo definidos pela
Escola de Sydney e pelos programas Ler para Aprender e Teacher Learning for European
Literacy Education (doravante, respetivamente, LA/ TeL4ELE). Pretende-se que este
primeiro estudo se revele til e pratico ja que podera trazer alguma luz aos professores que
quiserem explorar esta pedagogia no ensino da lingua portuguesa.

O segundo estudo é realizado para responder a segunda pergunta (“0s manuais
permitem ou ndo uma aplicagdo natural de uma ABG?”) e consiste na classificagdo
detalhada de todos os géneros da escrita em presenca, classificando os textos em funcéo dos
critérios do conceito tal como é operacionalizado pela Escola de Sydney, tais como o
proposito sociocomunicativo e a estruturacdo interna (Etapas e Fases). Foram escolhidos
dois manuais que se espera serem representativos dos manuais publicados, tendo como base
um critério que apresentaremos posteriormente.

VerificAmos texto a texto, se cumpriam uma orientacdo genologica, se estdvamos em
presenca de géneros integrais, e além da classificacdo, fizemos uma contagem global destes
géneros a partir de uma perspetiva bastante tolerante que orienta para algumas conclusoes.

Assim, esta dissertacdo organiza-se, sobretudo, em torno destes dois estudos que
permitem, na confluéncia das conclusdes de ambos, fazer algumas apreciacdes finais. Nesse
sentido, no Capitulo 1, faremos um enquadramento tedrico, em que poremos em relevo o
pensamento filosofico sobre a Lingua e a sua natureza, pensamento este que informa uma
ABG, as noc¢es de “Texto” e “Contexto”, a modelizacdo que no interior da LSF se faz do
“Contexto” e que resulta nos conceitos de “Registo” e “Género” e, finalmente, ainda no
primeiro capitulo, faremos uma apresentacdo, em termos gerais, do que € uma ABG. No
Capitulo 2 passaremos em revista 0 que € possivel apurar do pensamento genologico
desenvolvido no QECRL, designadamente as suas referéncias ao conceito de “Texto”. Em
primeiro lugar, interessa revisitar a nocdo de “Texto”, tal como é referida no documento
fundador para, depois, procurar estabelecer uma conexao entre as propostas do QECRL e

0s principios genologicos propostos pela Escola de Sydney, desenvolvidos em varios
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projetos, nomeadamente, LA e TeL4ELE. Daremos conta, portanto, do estudo analitico dos
descritores do QECRL no que a “Leitura” e & “Escrita” dizem respeito, na sua relacdo com
0s géneros estabelecidos pela perspetiva de investigacdo e ensino adotada neste trabalho.
No Capitulo 3, faremos a analise de dois manuais de PLE, Portugués XXI 3 e Aprender
Portugués 2, ambos destinados a aprendizagem do nivel B1, ou apresentados enquanto tal,
onde catalogamos 0s géneros existentes em cada texto. Procederemos a uma analise
esquematica de cada manual em separado com as respetivas contagens e classificacGes. Por
fim realizaremos um balanco do estudo nas Consideragfes Finais onde procuraremos
estabelecer as vantagens, os limites e as possibilidades que os professores tém, de

momento, para ensinar PLE/L2 no quadro de uma ABG.
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Capitulo 1

Enquadramento Teorico

Texts produced for different purposes in different contexts
have different features, because different lexical and
grammatical options are related to the functional purposes
that are fore grounded by speakers/writers in responding to
the demands of various tasks. (Schleppegrell, 2004)

Neste capitulo passaremos em revista 0s conceitos tedricos que mais contribuiram
para aquilo que hoje se designa como ABG. Sendo muitos 0s topicos pertinentes, a selecao
que deles fazemos tem em conta o facto de a ABG nascer no ambiente da LSF, pelo que é
inevitavel que o primeiro conceito a ser abordado seja o de Lingua. Na verdade, ao
contrario de outras perspetivas linguisticas, a LSF abarca uma nocdo de Lingua que muito
agrada aos professores, ndo apenas dada a sua sistematicidade mas, sobretudo, por ser
social. Trata-se de uma visdo da Lingua que € trabalhavel no concreto, a lingua do(s)
uso(s), a que os professores se habituaram a considerar pela abertura dada pelas Funcdes.
Coladas a esta nocao de “Lingua” vém duas noc¢des importantes, também constituindo um
contributo muito forte da LSF, a de “Texto” e a de “Contexto”, indissociaveis uma da outra.
Finalmente, ainda antes de apresentarmos 0s aspetos essenciais de uma Pedagogia de

Género, apresentaremos as nogdes de “Registo” e de “Género”.
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1. Uma nocéo de “Lingua”

A Linguistica Sistémico-Funcional concebe a Lingua como um recurso para a
construcdo de significado que, para ser eficaz, se organiza em torno de um conjunto de
sistemas inter-relacionados. Halliday (1985) concebe a Lingua como um instrumento de
interacdo social que tem como objetivo a comunicacdo, pelo que o controlo de uma lingua
natural resulta numa competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade para interagir

socialmente:

“Social in the sense of the social system, which I take to be
synonymous with the culture, So when I say ‘social-semiotic’ I am
referring to the definition of a social system, or a culture, as a system
of meanings. But | also intend a more specific interpretation of the
word ‘social’ to indicate that we are concerned particularly with the
relationships between language and social structure, considering the
social structure as one aspect of the social system” (Halliday in
Halliday & Hasan, 1985/89: 4-5).

Esta perspetiva, como foi referido anteriormente, sublinha a funcdo da Lingua como
um ato de comunicar sendo, portanto, um instrumento de interacdo social com o propdsito
do uso e com o objetivo especifico de produzir significado.

A aquisicdo de uma lingua faz-se, pois, na Otica funcionalista, com o suporte de um
input extenso e estruturado de dados oriundos do contexto natural e explicados em funcéo

de restricbes comunicativas, psicolégicas ou contextuais.

1.1. “Texto” e “Contexto”

No ensino das linguas, o debate sobre a natureza da lingua é um assunto central.

Bachman (1990), trabalhando na perspetiva da afericdo e da avaliagdo em linguas de

inspiragéo ndo sistemico-funcional, afirma a atualidade da discussdo sobre as fronteiras do

constructo, bem como a acuidade do ponto de vista:

18



“Most current frameworks of language us e are based on the concept of
language as communication, and recognize the importance of the
context, both discourse and sociolinguistic, in which language is used.
Such frameworks are based on a wealth of information from
naturalistic, observational studies. | believe that there is now sufficient
empirical evidence about the nature of language use and the abilities
that are involved in language use to begin the specification of a
theoretical model of communicative language ability that will provide
a basis for the development of both practical tests and of measures that
can, in turn, provide the tool for the empirical investigation of this
model”. (Bachman, 1990: 9).

Um dos pilares do pensamento da LSF é precisamente 0 modo como, no interior
desta perspetiva linguistica, se modeliza o “Contexto”, decorrendo dessa teorizagdo a
extensdo da nogdo de “Texto” e, por acréscimo natural, a de “género discursivo”.

Primeiramente, referir—-nos-emos a nocao de “Texto”. Louise Ravelli (2000) autora
que trabalha no quadro teorico da LSF, refere-se a complexidade do conceito recorrendo a

simplicidade dos autores fundadores Halliday e Hassan:

“The definition of a text is not simple, but one version from Halliday
and Hassan (1976: 1-2) argues that a text is ‘any passage, spoken or
written, of whatever length, that does form a unified whole... A text is
a unit of language in use...”. (Louise Ravelli, 2000: 29)

Nesta referéncia, fica claro que, desde sempre, 0 texto € visto enquanto unidade fixa:

“Um texto era, portanto, e fundamentalmente, encarado como uma unidade da lingua
escrita (...) texto ¢ tudo o que produzimos quando comunicamos, podendo o mesmo ser
falado ou escrito.* (Gouveia: 2009).

O “Texto” é percecionado como um conjunto de significados, orais ou escritos que,
por natureza, envolvem mais do que um participante em interacdo, conferindo, portanto,
uma funcionalidade, na medida em que qualquer texto serve um proposito
sociocomunicativo.

Nesta conformidade, os elementos extratextuais ganham um papel importante na
construcdo do significado, sendo por isso que uma forte teorizagdo sobre o contexto ganhou
importancia, surgindo propostas de modelizacdo que resultaram nas definicGes de

“Contexto de Situacdo” e de “Contexto de Cultura”.
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Feez (2002), sintetizando participacdes de autores anteriores, aborda a nocdo de

“Contexto de Cultura” nos seguintes termos:

“Language also occurs simultaneously in a border cultural context
called the context of culture. Recognisable patterns of structure and
language within texts have evolved in this cultural context. These
patterns within texts have evolved to achieve particular purposes and
the same general patterns recur in texts which achieve similar
purposes. These patterns are called genres” (Feez 2002).

Firth (1937), o primeiro linguista a usar o termo “Contexto de Situacdo”, fa-lo nos

seguintes termos:

“In common conversation about people and things present to the
senses the most important ‘modifiers’ and ‘qualifiers’ of the speech
sounds made and heard are not words at all, but the perceived context
of situation. In other words ‘meaning’ is a property of the mutually
relevant people, things, events in the situation”. (Firth,1937)

O nosso comportamento e aquilo que produzimos em lingua diferem de acordo com o
grupo social em que estamos inseridos; outra razdo para falarmos de discurso ou de texto e
da dependéncia da situacao real.

Definimos “Contexto” como sendo algo que nos molda; porém, com as nossas aces
e 0S Nossos comportamentos, linguisticos ou outros, contribuimos; também para moldar o
préprio contexto.

A gramadtica em uso tem como propdsito descrever a funcionalidade da lingua,
afastando-se, neste particular, das abordagens tradicional e formal onde se privilegia a
forma e a estrutura. E por esta ordem de ideias que a definicio de “Texto” depende
fortemente do nexo estabelecido com o contexto. Halliday, em primeira méo, afirma a

razao deste nexo:
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“(...) characterizing the context of situation in appropriate terms (...)
will reveal the systematic relationship between language and the
environment. This involves some form of theoretical construction that
relates the situation simultaneously to the text, to linguistic system, and
to the social system.” (Halliday, 1978: 142)

Grande parte do foco da linguistica sistémico-funcional serd colocado na modelizacao

dos dois sistemas e das suas relagdes, o sistema linguistico e o sistema social.

1.2. Metafunc0es e Variaveis de Registo

Segundo a teorizagdo, para la das imensas razbes que os falantes tém para
comunicar, ha trés que sobressaem por concentrarem eixos de funcionalidade: a
Metafuncdo Ideacional, a Metafuncéo Interpessoal e a Metafuncdo Textual. Para Halliday,
as metafuncdes presidem & organizacdo interna da linguagem e tém uma definicéo proxima
da que se segue.

A Metafuncdo Ideacional relaciona-se com a variavel de “Registo”, “Campo”, no
sentido em que ocorre quando o falante pretende referir uma determinada realidade, num
mundo real que se organiza em atividades (“Campos”). Nos termos de Ravelli, “ideational
meaning refers to what is going on in the world, what is being represented” Ravelli
(2000:35).

A Metafuncdo Interpessoal ocorre sempre que se usa a lingua moldando a mensagem
consoante o destinatario, no sentido de criar proximidade ou distanciamento. A Metafunc¢éo
Interpessoal associa-se prioritariamente com a variavel de “Registo”, “Rela¢des”.

A Metafuncgédo Textual diz respeito ao papel que a lingua desempenha na interagéo,
ou seja, no modo como tende a organizar o significado produzido pelas outras duas
metafungdes. A realizagdo da Metafuncdo Textual tem suporte nas dicotomias; oral ou
escrito, face-a-face, pessoal ou nos media e associa-se, prioritariamente, a variavel de

“Registo”, 0 “Modo” como Ravelli apresenta:
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“...connected with the register variable of Mode in the context of
situation. That is, organization varies according to the role that
language is playing in the situation: directly accompanying action, as
in very ‘spoken’ texts, or reflecting upon ir, as in ‘written texts’
(Ravelli 2000: 51).

Como ja foi deixado antever, hd um nexo entre cada uma das metafungdes e as trés
variaveis de “Registo” (“Campo”, “Relagdes” e “Modo”). Passamos a referir a forma como
0 “Registo” é concebido na Gramatica Sistémico-Funcional (doravante GSF) posto que,
como ja foi dito, trata-se de modelizar o contexto e de dar conta do modo e das razdes pelos
quais a lingua varia em sociedade.

Feez (1998) refere-se a primeira variavel de “Registo”, o “Campo”, do seguinte
modo: “Field refers to what is happening, the social activity in which the people
communicating are involved and the topic being talked or written about” (Feez 1998:6).
Trata-se, portanto, do modo como organizamos as nossas atividades quotidianas no mundo
real. Avelar (2008), por seu lado, especifica os elementos que contribuem para a substancia
significativa da variavel “... diz respeito a quem sdo os participantes (...) ao conjunto de
relagdes sociais significativas em que eles estdo envolvidos...” (Avelar 2008: 50).

Bem pelo contrério, a varidvel “Relacfes” diz respeito a construcdo do significado

interpessoal no interior do texto.

“The Tenor of the situation is reflected in and constructed by the
interpersonal meanings of the text: what kind of personal relationship
is constructed between the interactants in the situation, the attitudes
and opinions expressed, the degree of formality or familiarity, and so
on.” (Ravelli 2000: 44)

Estéo, portanto, em causa as relagdes sociais dos falantes quando comunicam, o modo
como pretendem estabelecé-las e o lugar que pretendem ocupar na interacdo e 0 que
desejam oferecer ao outro.

O “Modo” diz respeito “a organizagao simbolica do texto, ao estatuto ¢ a fungdo que

ele tem no contexto” (Avelar 2008: 50).
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”Mode refers to the distance between the people communicating in
terms of time and space. Are they face to face or are they separated by
time or space? It also refers to the distance in time and space between
the social activity and the language. Language accompanying social
activity is different from language which reconstitutes a social activity
at a later time and/or in other place” (Feez 1998: 6).

Com esta perspetiva de “Registo”, de acordo com o estado atual da teorizacdo
sistémico-funcional, fica modelizado o primeiro nivel do contexto. O segundo nivel, mais
abstrato, foi designado por “Geénero”. Tratam-se de niveis extralinguisticos passiveis de

serem representados como na Figura I:

Contexto (nivel 2): género —
acima e para além

Género "\ o5 das metafungdes
A \ Modo N\ \
e N\
Relagoes N oA e
N
/ // \T"_T | Contexto (nivef 1): registo

organi izado por metafungao
\\Lnterpessoal Nextual \ f

carrpo
nguagem organizada
Qeacxona! ‘ _Por metafungao

Figura I: Modelo das relagGes entre o contexto e a linguagem (Avelar 2008)

1.3. Uma nogao de “Género”

Nesta dissertagdo centramo-nos, prioritariamente, na Escola de Sidney que reflete o
uso de géneros textuais nos programas de alfabetizacdo na Australia. Este projeto teve
como publico-alvo, num primeiro momento, a escolaridade primaria tendo sido mais tarde

alastrado ao publico jovem e, por fim, a um publico mais adulto.
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A Escola de Sidney desenvolveu assim uma Teoria de Géneros baseando-se numa
Teoria Sistémico-Funcional, teoria esta que se associa ao “Contexto” e ao “Registo do
Texto” por forma a terminar com os problemas de literacia nos seus alunos.

Na verdade, num primeiro momento da teorizacdo, “Género” e “Registo” pareciam
satisfazer a intencdo de modelizar o “Contexto”. Ao designar-se “Contexto de Situagdo”
(Halliday e Hasan) abarcava-se 0 que; hoje se entende por este e por “Contexto de Cultura”.

E, sobretudo, com Jim Martin que a “Teoria do Registo e do Género” (doravante,
TR&G) se vai estabilizar (Jim Martin, 1992). Partindo da assuncdo de que as diferentes
escolhas linguisticas feitas pelos falantes resultam do propdsito com que os textos séo
produzidos, uma primeira dimensdo da nogdo de “Género” fica estabelecida, como
sintetizou Schleppegrell alguns anos mais tarde:

“Texts produced for different purposes in different contexts have
different features, because different lexical and grammatical options
are related to the functional purposes that are fore grounded by
speakers/writers in responding to the demands of various tasks”.
(Schleppegrell, 2004: 18)

O conceito abraca um contexto mais lato; uma relacdo entre o sistema linguistico e o
contexto (“Registo™) e o propdsito social e comunicativo. No quadro da LSF, o “Género”
resulta da associacao de um “Registo” a um dado fim social e/ou cultural.

A Ultima dimensdo do conceito prende-se com a estruturagdo interna. Os “Géneros”
sdo tidos como entidades portadoras de uma organizacdo interna especifica (Etapas e Fases)
que os unifica. Assim, de uma forma simplista, um “Género” é definivel pelo propdsito
sociocomunicativo (instruir, classificar, descrever, discutir, avaliar, etc.) e pela sua

estruturacdo interna.
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2. Abordagem Baseada em Género

Sem a evolucédo dos conceitos acima referidos, ndo seria, talvez, possivel estabelecer
0 que é, presentemente, a pedagogia de genero. O ponto de partida para a formulacdo do
que hoje constitui uma ABG foi, porventura, lancado muito antes (1992) por Halliday
quando, ao refletir sobre o ato de aprender uma lingua, clarificou o que estd em jogo, do
ponto de vista dos aprendentes. Estes aprendem uma lingua interagindo com 0s outros em
atividades sociais, sendo que a lingua-alvo é uma fonte que pode ser usada para produzir
significado. Os alunos aprendem igualmente através da lingua na medida em que vao
progredindo no conhecimento da lingua-alvo. Uma terceira forma paradigmatica de
desenvolvimento prende-se com a aprendizagem acerca da lingua; a construcdo de um
conhecimento sobre 0 modo como a lingua alvo funciona (Halliday, 1992: 19). A variacdo
da preposicdo junto do enunciado sobre a aprendizagem permite estabelecer os trés
paradigmas de desenvolvimento que parece, em algumas abordagens, estar afastado.

Em 1979, Jim Martin, Rothery e Christie, entre outros investigadores, déo inicio a
investigacdo para o estabelecimento e descri¢do linguistica de diferentes formas e géneros,
supostamente escolares. Essa descricdo teve como base as escolhas lexicogramaticais e
semantico-discursivas presentes nos textos que eram sugeridos aos alunos que tinham
concluido, numa primeira analise, as orientacdes em termos escolares eram marcadas
sobretudo por uma pedagogia invisivel, impossivel de incluir num curriculo escolar
explicito (por isso visivel). O desafio foi, entdo, o de construir um ciclo de aprendizagem

que refletisse as principais preocupacdes e solu¢des educativas identificadas:

“(...) to make learning to write a comparable activity to learning to
speak for all students, irrespective of their home background and
academic strengths. To achieve this, she and her colleagues designed a
teaching/ learning cycle.” (Rose, 2008: 154)

O propdsito central desta abordagem tem a ver com a procura das melhores formas de
familiarizar os alunos com os textos exigidos no caso concreto de PLE, com os textos
enquadrados pelos descritores do QECRL e escolhidos pelos autores dos manuais, além,

das propostas textuais que cada professor entender realizar. Entende-se que € importante
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levar o aprendente a interagir e a adquirir a competéncia comunicativa na lingua-alvo, o
que significa contatar com diferentes aspetos do conhecimento (socio) linguistico; saber
adequar o uso da lingua ao publico e a novas situacdes e eventos comunicativos;
compreender e produzir diferentes tipos de textos (por exemplo, Instrucbes, Narrativas,
Relatos Biogréaficos, Relatdrios Descritivos, Resenhas, etc.). A aplicacdo de um principio

pragmatico-funcional recomenda o recurso a textos auténticos funcionais.

2.1. Projetos Paradigmaticos

O desenvolvimento da ABG realizou-se a partir de alguns Projetos Paradigmaticos,
entre 0s quais os de Jim Martin, juntamente com Joan Rothery, em 1979, em que
desenvolveram projetos pioneiros com o objetivo de resolucédo de literacia. O primeiro esta
apelidado de Writing Project, teve como ano de elaboragcdo 1980, e recaiu sobre o0s
problemas da escrita na escola priméaria. Anos mais tarde, em 1986, Mike Callaghan prop6s
que se juntassem para desenvolverem diferentes pedagogias de ensino, criando-se assim um
novo projeto chamado Language and Social Power, este visava a criacdo de materiais para
aplicacdo nas aulas sobre géneros. Por fim, o Gltimo projeto chamou-se Write it Right e
desenvolveu-se entre 1990 e 1995. No ano 2000, David Rose retorna a Sydney onde
desenvolve sozinho um projeto apelidado de Reading to Learn ou em Portugués o Projecto
Ler para Aprender. Este trabalho, juntamente com o de Martin e de Rothery, fez crescer a
escola de Sydney a todo o mundo de tal forma que ficaram reconhecidos pelo estudo dos
géneros e pela sua aplicacdo nas escolas. E um projeto que promove o sucesso escolar de
todos os alunos.

Com esta pedagogia, Rose acreditava que ao aprender um topico escolar estaria
simultaneamente a aprender a ler e a escrever sobre ele. E um ensino mais explicito onde ha
estratégias de leitura e de textos para aprender.

Reading to Learn (doravante R2L) é, pois, um programa que promove O
melhoramento da escrita e da leitura em alunos de tenra idade atraves de diferentes textos,
com uma pedagogia gque se insere na pratica da leitura e do seu significado. Pretende

também acabar com a lacuna existente entre os bons e os maus alunos. E uma pedagogia
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que comeca nos alunos do pré-escolar e vai evoluindo até ao ensino secundario.
Introduzem-se desde cedo diferentes géneros textuais para que os alunos adquiram desde
logo conhecimento acerca da construgdo de um texto.

Ao referirmos o Projeto R2L incluimos a experiéncia do programa TeL4ELE, em que
participaram investigadores portugueses com 0 objetivo de atingir “a formacdo de
formadores em ensino da literacia”. Professores especializados na pedagogia de géneros
que pretendem, como o projeto Ler para Aprender indica, melhorar a produgéo escrita e a

competéncia leitora nos seus alunos.

2.2. Uma rede de géneros aferida
No ambito deste projeto, o0s investigadores portugueses nele envolvidos

estabeleceram, para o contexto portugués, a imprescindivel Rede de Géneros que serve de
base a todas as experiéncias de ensino baseadas em género:
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REDE DE GENEROS ESCOLARES — PROGRAMA LER PARA APRENDER

e rolato
e
resohugio — narmtia
complicagio emogdes - episodio
kavotver resolugio oclar/ajuizar - exemplum
Meneos
N30 estruturado tempornaimente - noticio jornalistico
estruturagdes (significativas) da minha vida -~ relato autobiografico
histéricas
organt " da vida de outn pessod relato diografico
cemporaiments a2 histora ~ relato hiérko
. Se acontecimentos - soquencial
joouns « ¢ piroe varias para uma consequéncia ~ fatorial
varias de uma cousa - consequencial
odjetivos Botormar
seclo- m tipo Ge coisa —  descritivo
— Jrentorios
tivos ooinee fule
Je & WAwss
[ tipos de coisas - classificativo
de um todo — composicional
omo Bzer uma actividade ~ Instruglo (sigoritmo:
recets, expenencs,
montagem de
equipamentos)
Imm que Bazer ¢ ndo fazer ~ protocolo (regraz, swzez,
les
omo 3¢ fez algo ~ relato de procedimento
(reistonio de experianca)
um ponto de vista - euposicio
um ou mais pontos de vista w discussio
l sentimentos acerca de um texto -~ opiniSo
2 textos Bar um texto (verdal visual musical) - resenha
3 mensagem de um texto - interpretacdo

Figura Il: Rede de géneros proposta pelo projeto TeL4ELE, inspirada em Rose e Martin (2012)

Esta Rede de Géneros sO ficard completa se concebermos as etapas previstas e
associarmos 0s propdsitos sociocomunicativos destes géneros, tarefa que foi ja realizada

pelos mesmos investigadores, como pode ser visto no quadro abaixo:
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Familias de Género Género Proposito Etapas do Género
Sociocomunicativo
Relato Relatar eventos Orientacéo.
Rol de eventos.
Narrativa Resolver uma Orientacéo.
complicacéo Complicagdo.
Avaliacdo.
Resolucéo.
Historias Exemplum Apreciar/ajuizar Orientacéo.
comportamentos Complicagéo.
(complicacdo ndo Avaliacéo.
resolvida)
Episddio Partilhar emocdes Orientacéo.
(complicacdo ndo Complicagéo.
resolvida) Avaliacéo.
Noticia Jornalistica Relatar eventos, Lead.
apresentando diferentes Angulos.
angulos sobre os
mesmos
Relato Autobiografico Relatar etapas da minha Orientacéo.
vida Etapas.
Estruturaces Relato Biogréafico Relatar etapas da vida Orientacéo.
Historicas de outra pessoa Etapas.
Relato Histdrico Relatar etapas na Background.
historia Etapas.
Explicacéo Sequencial Explicar uma sequéncia Fendmeno.
de eventos Explicagéo.
ExplicacGes Explicacdo Fatorial Explicar causas Fenomeno.
multiplas para uma Explicagéo.
consequéncia
Explicagéo Explicar consequéncias Fenémeno.
Consequencial vérias de uma causa Explicagéo.
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Relatorios

Relatério Descritivo

Classificar e descrever
um fenémeno

Classificacéo.

Descricdo.

Relatério Classificativo

Classificar e descrever
diferentes tipos de

fenémenos

Classificacéo.

Descricdo.

Relatério composicional

Descrever partes de um

todo

Classificacéo.

Descricdo.

Instrucéo

Como fazer uma
atividade (algoritmo:
receita, experiéncia,

Obijetivo.

Equipamento.

de um texto

Procedimentos montagem de Passos.
equipamentos)
Relato de Procedimento | Relatar como se fez uma Obijetivo.
atividade (relatério de Método.
um trabalho Resultad
experimental) esultados.
Protocolo O que fazer e 0 que ndo Lista.
fazer (regras, avisos,
leis)
Exposicdo Defender um ponto de Tese.
Argumentos vista Argumentos.
Reiteragdo da tese.
Discussao Discutir/debater dois ou Questao.
mais pontos de vista Lados.
Resolugéo.
Opinido Exprimir sentimentos Avaliacéo.
acerca de um texto Reacdo.
Reacdes a textos Resenha Avaliar um texto verbal, Contexto.
visual ou musical Descrigdo do texto.
Avaliacdo.
Interpretagéo Interpretar a mensagem Avaliacéo.

Descricdo do texto.

Reafirmacéo.

Quadro I: Propdsitos sociocomunicativos e etapas previstas para os géneros definidos nos programas R2L e

TelL4ELE
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Sobre os publicos visados nos diferentes projetos, desde o primeiro, as escolas
primarias, passando pelo secundério, o publico eleito sempre se caracterizou por resultar da
escolha dos alunos mais carenciados, independentemente do nivel ou da natureza
disciplinar. No que diz respeito ao ensino das linguas ndo maternas/estrangeiras, 0 sucesso
da pedagogia parece residir, também, na consciencializacdo dos géneros na propria lingua
materna.

E uma pedagogia que se baseia em tarefas através da introducio de textos e da sua
desconstrucdo. Cada género tem um proposito social, adequa-se a uma situacdo ideal, este
designio é crucial para a identificacdo do género pois a sua construcdo faz-se de modo a
atingir um fim especifico. Este fim pretende informar, envolver ou atrair a atencéo do leitor
ao texto. Depois de registarmos o propdsito sociocomunicativo no texto a sua estrutura
interna altera-se, e por estrutura interna referimo-nos a etapas constituintes do texto.

Para facilitar aos alunos a interiorizacdo de padrdes textuais em situacdes reais de
comunicagdo, recomenda-se 0 recurso a textos auténticos funcionais; uma aprendizagem
através do contacto com textos que sdo potenciais de experiéncia social. O professor

assume, pois, a funcéo de orientador e facilitador nos processos da aprendizagem.

2.3. Um ciclo de aprendizagem

Para os aprendentes construirem o seu conhecimento a partir do que j& dominam e
interagirem entre si usando informagdo nova, necessitam de aulas interativas e orientadas
para que o aluno, com a ajuda/orientacdo do professor, tenha a oportunidade de,
gradualmente, vir a tornar-se independente no uso da lingua, designadamente, na producéo
textual. Assim, é importante que os professores afiram o momento de aprendizagem (nivel
de lingua apresentado pelo aprendente) e as exigéncias linguisticas que este momento
coloca (ao aprendente) para aceder aos momentos posteriores do desenvolvimento, que se
definem em torno de novos textos (géneros) que, por sua vez, permitirdo construir o
conhecimento; produzir textos em novos “Campos” de atividade e de “RelacOes

interpessoais”.
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Algumas abordagens de ensino de linguas, designadamente a perspetiva tradicional,
adotam uma abordagem bottom-up, de pequenas unidades a maiores, como 0 texto por
outro lado, a Pedagogia Baseada em Genero tem uma proposta top-down, cujo nivel
superior € 0 Género, por isso as variaveis contextuais sdo portadoras de padrdes semanticos
discursivos no texto; que, por sua vez, sdo realizados por padres lexicogramaticais,

realizados pela frase (sons ou grafemas) como € possivel ver na Figura Ill.

genre \
= i ontext
field \ \'\-.

£
f
4

Figura I11: Estratos linguisticos e contexto social (Martin & Rose, 2007)

Segundo esta pedagogia, na producdo de um texto, os alunos terdo de ter em
consideracdo o “Género” e 0 “Registo” (“Campo”, “Relacdes” e “Modo”) do seu texto,
bem como as suas consequéncias ao nivel dos estratos linguisticos.

No interior de uma ABG tudo se prende com a necessidade de proporcionar aos
alunos recursos para usarem conscientemente a linguagem.

O Ciclo de Aprendizagem, tal como se apresenta atualmente, constitui-se em torno de
trés niveis, como adiante referiremos.

A primeira proposta da visdo circular vem da sequéncia do trabalho de Jim Martin
com Rothery no ja referido projeto Write it Rigth, que resulta numa nova pedagogia
inserida em trés escalas de ensino: unidades curriculares, atividades em aula e interagdo na

sala de aula.
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Figura IV: Ciclo de Aprendizagem (projeto Write it Rigth)

Esta nova pedagogia, como ja foi dito, pretende eliminar a lacuna existente entre os
alunos mais novos a nivel da literacia, tanto na escrita como na oralidade. A derradeira
proposta circular, desta vez da autoria de David Rose, é uma sequéncia melhorada do
modelo de Martin e Rothery. Trata-se de um modelo mais abrangente, com uma linha de
pensamento que varia conforme as necessidades dos aprendentes, no sentido em que €
moldavel e ndo um modelo rigido e estatico.

Preparagao para a Leitura
(Desconstrucao)

D. Rose, 2010

Figura V: Modelo sugerido por David Rose no projeto R2L
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Como verificamos, a pedagogia esta repartida em trés circulos, o que nos permite
trabalhar diferentes realidades textuais, nunca esquecendo que o foco se faz sobre a
“Producdo Escrita” e a “Compreensdo Leitora”. As estratégias adotadas pelos professores,
assim como a escolha dos textos, sdo baseados nas necessidades dos aprendentes.

Com este novo Ciclo de Aprendizagem pretende-se dar mais liberdade aos alunos
para progredirem mais facilmente, ndo sendo necessario seguir a regra todas as etapas, pois
pretende-se que a sua interpretacdo seja flexivel. Os circulos e as etapas sugeridos pelo
programa sao os seguintes: “Nivel Externo”, com as etapas de “Preparacdo para a Leitura”,
“Construcdo Conjunta” e “Escrita Autdbnoma”; “Nivel Intermédio”, com as etapas “Leitura
Detalhada”, “Reescrita Individual” e “Reescrita Conjunta” e o “Nivel Interno”, propondo a
“Construcdo do Periodo”, “Ortografia” e “Escrita de Periodos”.

De seguida faremos uma pequena apresentacdo de acordo com o que se sugere fazer
dentro de cada momento do ciclo, selecionando as etapas que, na dindmica flexivel do

Ciclo de Aprendizagem, nos parecem ser as mais recorrentes junto dos professores.

2.3.1. Circulo Externo

A Preparacdo para a Leitura, primeira fase do circulo externo, comum a outras
abordagens de ensino de linguas, tem a particularidade de exigir que seja suficientemente
planeada e que ocorra obrigatoriamente sempre que haja um texto novo a ser trabalhado,
tendo em vista estratégias simples que visam garantir aos alunos conhecimentos suficientes
para a descoberta do texto. O professor devera resumir oralmente as principais incidéncias
do texto, de modo a permitir ao aprendente uma adesdo clara em relacdo ao tema. Deve
tratar-se de um texto criteriosamente escolhido para apoiar o aluno no desenvolvimento do
portugués, o que significa que numa aula de lingua ndo materna o recurso a textos cujo
nivel de lingua seja superior ao da média do grupo pode ser uma pratica desejada, pelo que
o desafio para o professor consiste em permitir que o nivel de leitura e compreensdo do
texto seja a melhor.

Neste momento todos os conhecimentos prévios sobre o assunto sdo adquiridos,

faz-se uma contextualizagdo genologica e visual, questionam-se 0s alunos sobre o assunto
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para saber se tém alguma ideia ou conhecimento adquirido previamente. Seguidamente, 0
professor 1é o texto para que os alunos adquiram o conhecimento desejado usando uma
linguagem que todos consigam entender. O aluno ainda n&o precisa de compreender todas
as palavras do texto mas sim de ficar com uma ideia geral do que é apresentado. Conforme
o professor vai fazendo a leitura, os alunos tém autonomia para irem escrevendo palavras
que possam ndo conhecer.

E habito falar-se em “Negociacdo do Campo”, momento previsto para definir o
“Campo” (conhecimento dos alunos sobre o assunto, que experiéncias e atividades fardo
parte da exploracdo, como serdo organizadas e anotadas as informacdes colhidas através
das atividades). Também o termo “Desconstrucdo” faz parte do Iéxico desta etapa do ciclo
momento destinado aos esclarecimentos sobre o “Contexto de Cultura” (qual o propoésito
social do “Género” em presenca, quem o utiliza e porqué, como estd organizado); o
“Contexto da Situacdo” (qual o “Registo”, ou seja, esclarecimentos sobre as trés variaveis,
“Campo”, “Modo” e “RelagBes” e, ainda, algumas caracteristicas da linguagem). As
designacdes e a énfase em cada um dos requisitos desta primeira etapa estdo muito
dependentes da interpretacdo que o professor faca do nivel de aprendizagem dos alunos em
relacdo ao texto em estudo.

A Construcdo Conjunta, segunda etapa prevista, é feita com o auxilio da
metalinguagem aprendida na etapa anterior, com base nos conhecimentos adquiridos sobre
0 “Campo”. Os exercicios como a escrita de textos nunca sdo realizados sem antes o
professor dar a conhecer o0 género em causa, ou seja, esclarecendo, sempre, sobre aquilo
que devem os alunos escrever e as etapas que 0 constituem. E uma fase muito importante,
pois permite ao professor verificar se 0s seus alunos estdo prontos para avancar ou Se ainda
precisam de ajuda. O professor apoia individual e coletivamente o0s seus alunos no
desenvolvimento desta etapa, construindo o contetdo e a forma textual. O aluno toma
notas, recolhe, seleciona e organiza a informacéo considerada pertinente. O texto final sera
distribuido por todo o grupo para servir de apoio as respetivas “Construcdes Individuais”,
guando escreverem um texto seguindo o mesmo modelo. Esta etapa pode ser vista como
um momento de preparacdo para a Escrita Autonoma, reunindo informagdes sobre o
“Campo” através de pesquisas, usando questbes guiadas para atividades graduadas

incluindo: observages, entrevistas, filmes e videos, leituras, anotagoes.
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Por fim, na terceira etapa, Escrita Autonoma, os alunos estdo prontos a construirem
textos sem precisarem de auxilio. E a Ultima tarefa onde revelam os seus conhecimentos
adquiridos através da desconstrugdo do texto. Nesta fase 0s géneros usados na construcdo
de um novo texto sdo os mesmos que foram usados com o professor. Deve ocorrer uma

avaliacdo critica do trabalho.

2.3.2. Circulo Intermédio

A Leitura Detalhada é a fase mais longa de todo o ciclo de aprendizagem. O
professor comega por ler pausadamente um excerto do texto, enquanto os alunos vao
seguindo, cuidadosamente, a leitura procurando estabelecer nexos de significado a luz do
que ja aprenderam anteriormente. A escolha do excerto deve ser bastante ponderada sem
nunca esquecer o nivel dos seus alunos, assim como a competéncia que estdo a adquirir.
Esta abordagem pedagdgica propde o recurso a textos de nivel mais avancado quando
comparados aos textos que os alunos ja conseguem ler sozinhos, uma vez que estamos a
pensar no contexto de aprendizagem de uma lingua ndo materna. Em seguida, o professor Ié
cada frase com os alunos, identificando e sublinhando grupos de palavras encontrados ao
longo do texto, apoiando o acesso ao significado através de vérias estratégias, entre as
quais; a parafrase e o interrogatorio orientado. Neste momento do circulo de aprendizagem
¢ a oracdo que esta intimamente no centro de todo o Ciclo, isto porque os aprendentes tém a
tarefa de desconstrugdo e reconstrucdo de frases. O procedimento global consiste em
realizar uma reconstrucdo do excerto de forma muito guiada e dando todo o suporte
necessario aos alunos. Procura-se percorrer com o aprendente um caminho que consiste na
identificacdo, compreensdo e preparacdo para a reutilizacdo de estruturas de frases
sofisticadas e de estruturas que ligam e compdem as frases, em fun¢do da complexidade do
texto.

A Reescrita Individual é a fase em que se pressupBe que os alunos usem 0S
conhecimentos adquiridos em aula. Difere da “Reescrita Conjunta” no sentido em que,
nesta etapa, se pretende que os alunos escrevam de forma autébnoma, no entanto podem-se

comecar as tarefas desta etapa fazendo uma breve achega ao texto estudado anteriormente.
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Como ultimo momento do circulo, a Reescrita Conjunta concede aos alunos as
ferramentas para que possam elaborar ou reescrever um excerto de um autor de que tenham
preferéncia ou de uma histéria que tenham lido. Sdo guiados pelo professor pela
complexidade da tarefa. As duas Ultimas etapas, sustentam-se num ensino Baseado em

Tarefas.

2.3.3. Circulo Interno

O Nivel Interno pretende dar garantias de que cada aluno é capaz de ler ou escrever
qualquer ponto do texto independentemente da sua complexidade; o trabalho é feito com
um excerto do texto ja utilizado previamente, por ser conhecido e compreendido pelos
alunos. A Construcdo do Periodo é a fase na qual os alunos tomam controlo sobre aquilo
que escrevem e sobre o seu significado. As atividades podem ser feitas em grupo ou
individualmente e, neste momento, deseja-se que os alunos conhecam as palavras, as
identifiquem para se proceder a elaboracédo de frases.

Na Escrita de Periodos os alunos praticam fluentemente a escrita para procederem a
elaboracdo de textos com significado, bem estruturados e organizados; é nesta fase que
tomam contacto com diferentes contextos.

Estas sdo, em tragos gerais, as componentes essenciais da ABG, tal como se acabou
por solidificar recentemente. Esta apresentacdo baseou-se; sobretudo em Rose, (2011),
Martin e Rose (2012). As experiéncias de ensino PLE e PLNM levadas a pratica (cf. Avelar
A., 2008; Nogueira, M., 2014; Caels F., 2015) revelam que, embora um sem nimero de
adaptacdes (publicos, contextos e disciplinas) sejam necessarios, 0 nivel de sucesso é
significativo, atingindo a generalidade dos alunos e, mais especificamente, 0s que

apresentam menores competéncias, ou seja, mais dificuldades.
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Capitulo 2
As nocgdes de “Texto” e “Geénero” no Quadro Europeu

Comum de Referéncia para as Linguas

‘Texto’ denomina qualquer referéncia discursiva, oral ou
escrita (...) os textos podem ser classificados em diferentes
tipos, pertencendo a diferentes géneros. (QECRL:136)

Neste capitulo passaremos em revista 0 que é possivel apurar do pensamento
genolégico desenvolvido no QECRL. Em primeiro lugar, interessa revisitar a nocao de
“Texto” tal como é referida no documento fundador para, posteriormente, procurar
estabelecer uma conexdo entre as propostas do QECRL e os principios genologicos
propostos pela Escola de Sydney e desenvolvidos em varios projetos, designadamente, Ler
para Aprender e TeL4ELE. Daremos conta, portanto, do estudo analitico dos descritores do
QECRL no que a “Leitura” e “Escrita” dizem respeito, na sua relagdo com 0s géneros

estabelecidos pela perspetiva de investigacdo e ensino adotadas neste trabalho.?

! Este estudo resulta da constatacdo de uma necessidade 6bvia para o ensino de linguas de base genolégica, e
inspira-se no trabalho realizado em seminario de orientagdo em Didatica do Portugués (LE/L2) pelo Professor
Dr. Antonio M. S. Avelar e na discusséo das suas notas.
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1. A nocdo de “Texto” no QECRL

O documento do Conselho da Europa refere-se a nogcdo de “Texto”, sobretudo, para
designar qualquer “referéncia discursiva, oral ou escrita”, o que admite a assunc¢do de que
qualquer que seja o texto produzido tera sempre a marca de quem o produz e de quem o
recebe ou a quem se destina, podendo, por essa e outras raz0es, ser sujeito a diferentes
classificacoes.

N&o sendo entidades estaticas, os textos sdo moldaveis, aceitando diferentes suportes
que influenciam a funcdo para que foram concebidos. O QECRL apresenta uma lista com
os diferentes suportes usados na Oralidade e na Escrita; neste caso restrito, apenas daremos
atencdo aos descritores e referéncias a escrita — Compreensao e Expressdo. A lista completa
dos diferentes tipos de textos usados na escrita € a seguinte: livros, ficcdo e ndo ficcéo,
incluindo revistas literérias; revistas; jornais; manuais de instru¢do; manuais escolares;
bandas desenhadas; brochuras e prospetos; folhetos; material publicitario; sinalizacdo e
avisos publicos; letreiros nos supermercados, nas lojas e nos mercados; embalagens e
etiquetas de produtos; bilhetes, etc.; formularios e questionarios; dicionarios (monolingues
e bilingues), thesauri; cartas de negdcios e profissionais, faxes; cartas pessoais;
composicdes e exercicios; memorandos, relatérios e ensaios; notas e mensagens, etc.; bases
de dados (noticias, literatura, informacoes gerais, etc).

O “Texto”, na perspetiva apresentada pelo QECRL, € pois, o resultado de um
processo de producao linguistica que, infere-se das referéncias (QECRL: 141, 142), merece

ser analisado em todas as suas dimensoes:

“Todas as atividades de producao, recepc¢ao, interaccdo € mediagdo
tém lugar no tempo (...) O texto estd no centro de qualquer acto de
comunicacdo linguistica. E o elo externo e objectivo entre o
produtor e o0 receptor quer comuniguem em presenca quer a
distancia” (QECRL: 142)
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Corroborando a perspetiva acima apresentada, em outro momento do documento em
referéncia (cf. 2.1.5. Tarefas, estratégias e textos) é estabelecida uma relacdo inequivoca
entre o0 ato de comunicar, no caso vertente, a comunicagdo em ambientes educacionais, as
estratégias usadas para o desempenho de tarefas especificas e o texto (QECRL: 37-38).
Trata-se, portanto, de uma visdo interativa, intercultural, sociocomunicativa.

Na sequéncia légica desta perspetiva, tudo o que é apontado sobre a operacionalidade
do texto na aprendizagem das linguas (QECRL: 203-205) reforca a nogdo anteriormente
apresentada.

Retomando o momento central do documento no que diz respeito a nocao de “Texto”
(4.6. Textos), para além da énfase nos diferentes suportes usados, um particular realce é
colocado na afiliagdo genoldgica: “...os textos podem ser classificados em diferentes tipos,
pertencendo a diferentes géneros”. Na verdade, para além de uma listagem dos “tipos de
texto” considerados, o documento pouco adianta sobre a construcdo do genero discursivo,
oral ou escrito, dedicando, realmente, mais espaco as referéncias das designadas
macrofuncdes.

Na seccdo seguinte, sera estabelecida uma relacdo entre as propostas do QECRL
(dominios privilegiados, descritores associados a compreensdo e expressdo escrita) e 0
conhecimento genoldgico disponibilizado pela perspetiva de estudo escolhida. Na pratica,
tentar-se-a correlacionar o enunciado descritivo do QECRL e a rede de géneros ja

estabelecida.

1.1. Dominios

Como ja foi enunciado, 0 QECRL prop6e uma abordagem orientada para a acdo onde
o aprendente se torna “plurilingue” desenvolvendo, entre outras competéncias, a sua
“interculturalidade”. Dessa perspetiva, a lingua como “ser vivo” molda-se ao contexto em
que estamos inseridos, moldando-o também num processo dindmico ja que as nossas
atividades se inserem em diferentes dominios concretos; “esferas de accdo ou arcas de

interesse”. Os dominios propostos pelo QECRL sdo “privado”, “publico”, “profissional” e

“educativo” e sao definidos da seguinte forma:
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Dominio Privado “0 individuo vive como pessoa privada, centrado na vida familiar,
na casa e nos amigos, empenhando em actividades individuais como a leitura por prazer, a
escrita de um diario, o exercicio de actividades Iudicas, a dedicacdo a outros interesses
pessoais”;

Dominio Publico “o individuo actua como cidaddo ou membro de uma organizagao e
esta empenhado em diferentes transacgdes com varias finalidades”;

Dominio Profissional “ o individuo esta empenhado no seu trabalho ou profissdo”;

Dominio Educativo “ o individuo esta empenhado numa aprendizagem organizada,

especialmente (mas ndo necessariamente) numa instituicdo de ensino” (QECRL, 76).

E suposto haver um continuum entre os diversos dominios, embora 0 documento no
seja totalmente explicito sobre o assunto. No interior de cada dominio, 0 QECRL prevé e
descreve as seguintes diferentes situagdes (cf. Anexo IUII): “locais”, “institui¢des”,
“pessoas”, “objectos”, “acontecimentos”, “operagdes” ¢ “textos” (QECRL: 77-78).

Na presente analise, apenas consideramos a situacao relacionada com “Textos”, por
estes serem o foco e principal objeto de estudo em relacdo a rede de géneros proposta pela
Escola de Sydney. Trata-se de uma proposta baseada ndo s6 na leitura e no espirito do
préprio texto do documento, como no conhecimento dos curricula e programas
habitualmente usados no ensino de uma lingua ndo materna.

Sdo-nos apresentadas quatro colunas referentes, da esquerda para a direita, aos
dominios “Privado”, “Publico”, “Profissional” e “Educativo”. Como se pode verificar, é
muito distinta a designacdo atribuida aos “Textos”. Como interpretar designagdes tais

como: “Textos no quadro”, “Textos em computador”, “Videotexto”, Garantias” ou até

“Textos sacros” e “Resumos”?
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Privado Publico Profissional Educativo
Teletexto Editais, anlncios e | Carta de neg6cios Documentos
Garantias avisos ao publico Memorandos, auténticos (como
Receitas Etiquetas e relatorios acima)
Instrucdes embalagens Instrucdes de Livros de leitura
Romances, Folhetos, grafitti | seguranca Manuais Obras de
Textos revigta_ls, jornais Bilhete,s, h_orérios de instrucdes referéncia
Publicidade pelo Anuncios, Regulamentos Textos no quadro
correio regulamentos Material Notas
Desdobraveis e Programas publicitario Textos em
brochuras Contratos Etiquetas e computador,
Correio pessoal Ementas embalagem videotexto
Textos orais em Textos sacros, Descricéo de Cadernos de
registos audio e sermdes, hinos tarefas Sinalizacdo | exercicios Artigos
video exterior de jornais
Cartdes de visita Resumos
Dicionarios

Quadro 1I: Secgédo “Textos” do Quadro 5 do QECRL-Contexto externo de utilizacdo: categorias descritivas

Na primeira coluna, dedicada ao dominio “Privado”, encontramos diversas categorias
que podem ocorrer dentro daquela situacdo especifica. A letra e o texto destas categorias
sugerem diversos géneros que procuramos apresentar abaixo (cf. quadro I11).

Neste quadro expomos as categorias descritivas do dominio Privado sugeridas pelo
QECRL (coluna da esquerda) na sua relagdo com os géneros estabelecidos pelo programa
Ler para Aprender e mais recentemente, TeLAELE (coluna da direita). Naturalmente, esta
correlacdo corresponde a uma leitura propria dos dois documentos pelo que é suscetivel de
ser objeto de critica.

No nosso entender, € aceitavel que se prevejam as seguintes associagdes: “Teletexto”
— “Protocolo”; “Garantias” —

“Protocolo™; “Receita” — “Instrucdo”; “Instrucbes” —

“Instrucdo, Protocolo” (regras); “Romances, revistas, jornais” — “Relato”, “Episodio”,
“Noticia Jornalistica”, “Relatorio Descritivo”, “Opinido”, “Narrativa”; “Publicidade pelo
correio” “Exposic¢éo”, “Noticia Jornalistica”, “Relato

“Discussao”, “Instrucéo”,

Biografico”; “Desdobraveis e brochuras” “Exposi¢do”, “Discussdo”, “Instrucéo”,
“Noticia Jornalistica”, “Relato Biogréafico”; “Correio pessoal” — “Relato”, “Explicacéo
Sequencial”, “Explicacdo Fatorial”, “Explicacdo Consequencial”, “Relatorio Descritivo”,
“Relato de Procedimentos”, “Exposi¢do”, “Opinido”; “Textos orais em registos audio e

video” — Nenhum género associado.
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QECRL Programas LA/Tel4ELE
Categorias descritivas, dominio Privado Géneros
Teletexto Protocolo
Garantias
Receitas Instrucdo
Instruces Instrugdo, Protocolo

Romances, revistas, jornais Relato, Episédio, Noticia Jornalistica, Relatério

Descritivo, Opinido, Narrativa

Publicidade pelo correio Exposig¢do, Discusséo, Instrucéo, Noticia Jornalistica,

Relato Biogréfico

Desdobraveis e brochuras

Relato, Explicagdo Sequencial, Explicacéo
Fatorial, Explicacdo Consequencial, Relatério
Descritivo, Relato de Procedimentos, Exposicéo,
Opinido

Correio pessoal

Textos orais em registos audio e video Nenhum género associado

Quadro I1I: Paralelismo taxiondémico: Categorias descritivas do QECRL previstas para o dominio Privado e
géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Este exercicio analitico, para além de uma associa¢do taxionémica nem sempre
compativel envolve, ainda, algumas outras limitacbes. Nao sera forcar grandemente as
categorias descritivas contextuais do QECRL, se fizermos corresponder ao habitual
contetdo de “Teletexto” e “Garantias”, o género “Protocolo”? Embora seja de admitir que
0 “teletexto” pode ir muito mais além do ponto de vista genoldgico, na verdade, um
“teletexto” ¢ um documento apenas destinado a ser lido como suporte de uma apresentagao
oral, em televisdo. Neste caso, ndo admitiria a associacdo a um género discursivo qualquer.
“Garantias”, por seu lado, e sem melhor informacdo sobre os intuitos dos autores do
QECRL, é um documento de dificil definicdo. Optamos, por exercicio analitico, por fazer
corresponder aos dois textos do QECRL, apenas o género “Protocolo”.

Ja no que diz respeito a “Publicidade pelo correio” e “Desdobraveis e brochuras”
(textos propostos pelo QECRL) € mais pacifico propor uma correspondéncia com 0s
géneros “Exposi¢do”, “Discussdo”, “Instru¢do”, “Noticia Jornalistica”, “Relato Biografico”

(géneros do programa Ler para Aprender).
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Utilizando a mesma metodologia no que diz respeito ao dominio “Publico”,
propomos as seguintes correspondéncias: “Editais, anincios e avisos ao publico” —
“Instrucdo”, “Relato de Procedimento”, “Protocolo”, “Relatério Descritivo”, “EXposi¢ao”;
“Etiquetas e embalagens” — “Instrucdo”; “Folhetos, graffiti” — “Protocolo”, “Interpretacao”,
“Instrucédo”; “Bilhetes, horarios” — Nenhum género associado; “Anuncios, regulamentos” —
“Protocolo”, “Relato”, “Narrativa”, “Exposi¢do”, “Discussdo”, “Instrucdo”; “Programas” —
Nenhum género associado; “Contratos” — “Protocolo”; “Ementas” — Nenhum género
associado; “Textos sacros” — Nenhum género associado; “Sermdes” — “Interpretacdo”,

“Opiniao”, “Exposi¢do”, “Discussao”; “Hinos” — Nenhum género associado.

QECRL Programas LA/TeL4ELE
Categorias descritivas, dominio Publico Géneros
Editais, anuncios e avisos ao publico Instrucdo, Relato de Procedimento, Protocolo,

Relatério Descritivo, Exposi¢do

Etiquetas e embalagens Instrucéo
Folhetos, graffiti? Protocolo, Interpretacdo, Instrugdo
Bilhetes, horarios Nenhum género associado
Anuncios, regulamentos Protocolo, Relato, Narrativa, Exposicéo,

Discusséo, Instrucdo

Programas Nenhum género associado
Contratos Protocolo
Ementas Nenhum género associado
Textos sacros Nenhum género associado
Sermdes Interpretacdo, Opinido, Exposicdo, Discussdo
Hinos Nenhum género associado

Quadro IV: Paralelismo taxiondmico: Categorias descritivas do QECRL previstas para o dominio Publico e
géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

2 Designagio “Folhetos” aponta para apenas um suporte independente do contelido, numa interpretagdo mais
lata poriamos muitos mais géneros.
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Este exercicio analitico envolve, alguma suscetibilidade analitica visto que, em
algumas situacGes as categorias descritivas sugeridas pelo Conselho da Europa ndo séo
compativeis com a taxinomia genoldgica e noutras situaces essa mesma calibragem é de
dificil consenso.

Neste dominio especifico, "Publico”, depardmo-nos com algumas dificuldades na
designacdo dos géneros em categorias como “Bilhetes e horarios”, “Programas”,
“Ementas”, “Textos sacros, Hinos” porque ndo € possivel, nestes casos, adivinhar qualquer
concordancia genoldgica e, por isso, nao foi feita qualquer associacdo a um género. J& em
“Etiquetas e Embalagens” considerou-se a possibilidade de, em casos limites, o género
“Instrucdo” poder estar envolvido; no que concerne a “Sermdes”, cuja designacao também
ndo permite antecipar rigorosamente o que o QECRL pretende designar, considerou-se
poder ativar 0s generos “Interpretacdo”, “Opinido”, “Exposicdo”, “Discussdo”.

Em relagdo ao dominio “Profissional”, usando critérios idénticos, apresentamos as
seguintes correspondéncias: “Carta de neg6cios” - “Protocolo”, “Instrucao”;

“Memorandos, relatérios” — “Relatério Descritivo”, “Relatério Classificativo”, “Relatério

Composicional”, “Relato de Procedimentos”, “Relato”, “Instru¢do”, “Protocolo”;
“Instrucbes de seguranca” — “Instrucdo”, “Protocolo”; “Manuais de instrucdes”
“Instrucdo”; “Regulamentos” — “Protocolo™; “Material publicitario” — “Exposi¢do”,

“Discussdo”, “Instrucdo”, “Relato Biografico”; “Etiquetas e embalagem” — “Instrucdo”;
“Descricdo de tarefas” — “Relatorio Descritivo”, “Relatorio Classificativo”, “Relatorio
Composicional”; “Sinalizacdo exterior” — “Instrucdo” (no limite); “Cartbes de visita” —

Nenhum género associado.
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QECRL
Categorias descritivas, dominio Profissional

Programas LA/TeL4ELE
Géneros

Carta de negocios

Protocolo, Instrucéo

Memorandos, relatérios

Relatdrio Descritivo, Relatério Classificativo,
Relatério Composicional, Relato de

Procedimentos, Relato, Instrucéo, Protocolo

InstrucBes de seguranca

Manuais de instrucdes

Regulamentos

Instrucdo, Protocolo

Instrucéo

Protocolo

Material publicitario

Exposicdo, Discusséo, Instrugéo, Relato

Biografico

Etiquetas e embalagem

Instrucéo

Descrigdo de tarefas

Relatério Descritivo, Relatério Classificativo,

Relatério Composicional

Sinalizagdo exterior

Instrucéo

Cartdes de visita

Nenhum género associado

Quadro V: Paralelismo taxionémico: Categorias descritivas do QECRL previstas para o dominio Profissional e

géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Quanto ao dominio “Profissional”, dois aspetos merecem saliéncia; por um lado,
verificamos que 0s géneros que mais ocorrem sdo a “Instrucdo”, “Protocolo”, embora os
“Relatérios” também sejam frequentes, por outro, foi possivel ter em conta todas as
categorias a excecao de uma (“Cartdes de visita™), por razdes ébvias.

Por fim, para o dominio “Educativo” sugerimos as seguintes associacoes:
“Documentos auténticos” — Nenhum género associado; “Livros de leitura” — Por natureza
estdo presentes todos os géneros; “Obras de referéncia” — Por natureza estdo presentes
“Relato de

Procedimento” (no limite); “Textos em computador, videotexto” — Por natureza estdo

todos 0s géneros; “Textos no quadro” — Nenhum género associado; “Notas” —

presentes todos 0s géneros; “Caderno de exercicios” — Nenhum género associado; “Artigos

de jornais” — “Noticia Jornalistica”, “Relato”, “Narrativa”, “Episédio”, “Instrugdo”,
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“Protocolo”, “Exposicdo”, “Discussdo”, “Opinido”; “Resumos” — Nenhum género
associado; “Dicionarios” — “Relatério Descritivo”, por vezes, se o dicionario for mais

complexo poderé possuir um “Relato Historico” ou um “Relato Biogréfico”.

QECRL Programas LA/TeL4ELE
Categorias descritivas, dominio Educativo Géneros
Documentos auténticos Nenhum género associado
Livros de leitura Por natureza estdo presentes todos 0s géneros

Obras de referéncia

Textos no quadro® Nenhum género associado
Notas Relato de Procedimento
Textos em computador, videotexto Por natureza estdo presentes todos 0s géneros
Caderno de exercicios Nenhum género associado
Artigos de jornais Noticia Jornalistica, Relato, Narrativa, Episédio,

Instrucdo, Protocolo, Exposi¢éo, Discussao,

Opinido
Resumos Nenhum género associado
Dicionarios Relatério Descritivo, Relato Histérico, Relato
Biografico

Quadro VI: Paralelismo taxionémico: Categorias descritivas do QECRL previstas para 0 dominio Educativo e

géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

A dificuldade na categorizacdo genoldgica estende-se a categorias como
“Documentos Auténticos”, “Textos no quadro”, “Caderno de exercicios” e “Resumos”
onde, mesmo com alguma tolerancia, ndo se encaixa qualquer género textual porque, uma

vez mais, nestes documentos estd mais em causa o suporte do que o conteudo/néo esta tanto

3 Designagdo “Textos no quadro” aponta para apenas um suporte independente do contelido, numa
interpretacdo mais lata poriamos muitos mais géneros.
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em causa 0 conteddo mas sim o suporte. Assim sendo, estas quatro categorias ndo fizeram
parte do integrante do estudo.

Encontramos igualmente com diversas categorias cuja designacdo pode incluir, numa
visdo parcelar, todos os géneros, é o caso de “Livros de leitura”, “Obras de referéncia” ou
até “Textos em computador”.

Muitos sdo, portanto, 0s géneros académicos considerados no QECRL que se
relacionam de perto, seméantica, funcional e estruturalmente, com os géneros inspirados na
escola de Sydney, dos programas LA/TeL4ELE. Os modos de enunciacdo e as perspetivas
textuais em presenca tornam a conexdo que pretendemos realizar um pouco fluida e, até,
demasiado ambiciosa, se atendermos aos textos tedricos de origem. Porém, a anélise dos
descritores para a leitura e expressdo escrita do QECRL que realizamos a seguir é

suscetivel de trazer mais sustentabilidade a aproximacéo dos géneros.

1.2. Descritores

Os descritores do QECRL, gue dizem respeito a “Compreensdo Escrita” (Leitura) e

“Expressdo Escrita”, estdo organizados em torno dos seguintes itens:

e Compreenséo na leitura geral

e Leitura de correspondéncia

e Leitura para orientacdo

e Leitura para obter informacdes e argumentos
e Leitura de instrucgdes

e Producdo escrita geral

e Escrita criativa

e Relatdrios e ensaios/composicdes

e Correspondéncia

¢ Notas, Mensagens e Formularios

Os dois ultimos itens dizem respeito a categoria “Interagdo escrita”, de acordo com a

proposta do QECRL.
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Antes de iniciar esta seccdo, sera bom ter em conta a escala global proposta pelo

QECRL, escala essa que estabelece uma progressdo sustentada em torno dos seis niveis de
referéncia estabelecidos:

“E capaz de compreender e usar expressoes familiares e quotidianas, assim como enunciados
muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar
Al | outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo,
o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de modo

simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante”

“E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas de
prioridade imediata. E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
A2 uma troca de informacéo simples e directa sobre assuntos que Ihe séo familiares e habituais.

Pode descrever de modo simples a sua formac&o, o meio circundante e, ainda, referir assuntos
relacionados com necessidades imediatas”

B1 “E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma linguagem clara e
estandardizada e os assuntos Ihe s&o familiares. E capaz de lidar com a maioria das situacoes
encontradas na regiso onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e
coerente sobre assuntos que lhe séo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperangas e ambic8es, bem como expor brevemente razdes e
justificagBes para uma opinido ou um projecto”

“E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre assuntos concretos e
abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de comunicar
B2 | com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja tensao
de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as
vantagens e 0s inconvenientes de varias possibilidades”

“ E capaz de compreender um vasto numero de textos longos e exigentes, reconhecendo os seus
C1 significados implicitos. E capaz de se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar de
procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins
sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e
bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de organizacao, de articulagdo e de
coesdo do discurso”

“ E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve ou |é. E capaz de

C2 resumir as informacdes recolhidas em diversas fontes orais e escritas, reconstruindo

argumentos e factos de um modo fluente e com exactiddo, sendo capaz de distinguir finas
variac@es de significado em situacbes complexas”

Quadro VII: Niveis Comuns de Referéncia: escala global (QECRL:49)
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Nesta fase do trabalho agruparemos os niveis C1 e C2 por serem pertencentes, na
grande maioria dos casos, aos mesmos géneros. De resto, o proprio documento do
Conselho da Europa também agrupa, frequentemente, estes dois niveis.

Admitimos que alguns dos géneros sugeridos ndo decorrem de uma leitura muito
proxima da letra dos descritores. Na verdade, muitos dos descritores sdo validos ndo so pelo
que descrevem numa leitura restrita, mas pelas aberturas que a descri¢cdo implica. Por
exemplo, para o Nivel A2 os descritores previstos para a “Leitura de Correspondéncia”,
“entender tipos elementares de cartas ¢ de faxes rotineiros®, ndo contemplam for¢cosamente
0S géneros que associamos; porém, a interpretacdo comummente realizada por autores de
manuais e pelos proprios professores implica, necessariamente, o trabalho sobre estes
géneros.

Relembramos que, também nesta situacdo, ndo serdo tidos em conta alguns géneros
hibridos como as cartas ou e-mails.

Tanto a “Leitura” como a “Escrita” apresentam quadros gerais (Anexos II/IV e
VII/VIIL, relativos a Producdo Escrita Geral e Compreensdo na Leitura Geral) que nédo
serdo objeto de estudo, onde os descritores, como a sua designacdo sugere, fornecem
informacBes demasiado genéricas para serem concretizaveis na figura de um género
discursivo. Ndo os consideramos, pois, suficientemente precisos para que dediquemos,

neste estudo, mais do que a mera referéncia.

1.2.1 — Leitura

Tendo em conta a “Leitura” na letra do documento, “atividades de compreensao
escrita”, 0 utilizador como leitor € concebido como entidade que recebe e processa como
informagdo (input) textos escritos produzidos por um ou mais escritores. Sdo elencadas
varias atividades, entre as quais “ler para orientagdo geral”, “ler para obter informagdes”,
“ler e seguir instrucdes”, “ler por prazer” (QECRL: 106).

Apobs se apresentarem os descritores da “Compreensdo da Leitura Geral”, cuja

natureza generalizante ndo suscita comentario num trabalho como este, sdo estabelecidos 0s
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descritores para as restantes rubricas (Anexos VII/IX/X): “Leitura de Correspondéncia”,
“Leitura para obter Informacdes e Argumentos”, “Leitura para Orientagdo”, “Leitura de
Instrucbes” (QECRL.: 106- 109).

A correspondéncia resultante da nossa andlise quanto a “Leitura de

Correspondéncia”, esta presente no quadro VIII que seguidamente apresentamos.

QECRL Programas LA/TeL4ELE
Leitura de Correspondéncia Géneros

Niveis de Referéncia

Al Relato, Episddio
A2 Instrucéo, Protocolo, Relato de Procedimento, Episodio, Relato
B1 Relato, Noticia Jornalistica, Exposicéo (curta), Explicacdo
Sequencial, Narrativa, Episodio
B2 Interpretacéo, Episodio, Opinido, Noticia Jornalistica
CleC2 Relato, Exemplum, Episédio, Opinido, Interpretacdo, Exposi¢éo,

Exposi¢do Sequencial, Narrativa

Quadro VIII: Compatibilizag¢do dos descritores do QECRL previstos para “Leitura de Correspondéncia” com os
géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Como podemos verificar na “Leitura de Correspondéncia”, para o nivel Al, os
descritores apenas suportam a sele¢do dos géneros “Episodio” e “Relato”; a partir do nivel

A2 vemos uma evolucdo na presenca dos diferentes géneros.
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QECRL Programas LA/TeL4ELE
Leitura para Orientacao Géneros

Niveis de Referéncia

Al Nenhum género associado

A2 Instrucéo

B1 Interpretacédo, Instrugdo, Protocolo

B2 Resenha, Interpretacdo, Relatério Descritivo, Relatério

Composicional, Relatério Classificativo, Narrativa, Relato de
Procedimentos
CleC2 Resenha, Interpretacdo, Relatdrio Descritivo, Relatdrio
Composicional, Relatorio Fatorial, Narrativa, Relato de
Procedimentos
Quadro IX: Compatibilizacdo dos descritores do QECRL previstos para “Leitura para Orientagdo” com os
géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Na segunda seccdo, “Leitura para Orientacdo”, ndao é apresentada qualquer referéncia
genoldgica no nivel Al. Verificamos um aumento natural do nimero de géneros com o
avanco dos niveis de referéncia. No nivel A2 é sugerida a “Instrucéo”, assim como no nivel
B1, mas contamos também com a “Interpretacdo” e o “Protocolo”. Os niveis B2, C1 e C2
apresentam uma gama bastante vasta de diversidade genoldgica. Nestes trés niveis é notoria
a existéncia dos mesmos géneros, embora no nivel B2 haja referéncia ao “Relatorio

Classificativo™ que nos niveis mais avangos é substituido pelo “Relatério Fatorial”.
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QECRL

Leitura para obter Informacdes e
Argumentos

Niveis de Referéncia

Programas LA/TeL4ELE

Géneros

Al Relatdrio Descritivo
A2 Narrativa (curta), Relato, Noticia Jornalistica, Episodio
Bl Discussdo, Exposicéo, Noticia Jornalistica, Relato,
Opinido
B2 Discusséo, Exposi¢édo, Opinido, Resenha,
Interpretacdo, Relatorio Descritivo, Relatorio
Classificativo, Relatério Composicional
CleC2 Por natureza estdo presentes todos 0s géneros

Quadro X: Compatibilizagdo dos descritores do QECRL previstos para “Leitura para obter Informagdes e
Argumentos” com os géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Em “Leitura para obter Informacg6es e Argumentos” o nivel Al ¢é, por norma, um dos

niveis onde a marcacdo genoldgica ndo ocorre com grande frequéncia por ser um nivel

introdutdrio; apenas é sugerido o “Relatério Descritivo”. Comegamos com a sugestdo de

somente um género mas verificamos que, no seguimento dos niveis, a diversidade aumenta

a medida que avancamos para um C1 ou C2, em que qualquer géneros pode ser incluido.

Assim, temos como proposta para “Leitura para obter InformacGes e Argumentos” os

géneros apresentado no Quadro X.
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QECRL

Programas LA/TeL4ELE

Leitura de Instrucgoes Géneros
Niveis de Referéncia
Al Instrugdo
A2 Instrugdo, Protocolo
B1 Instrucéo
B2 Instrucéo, Protocolo
CleC2 Instrucdo, Relatdrio Descritivo, Relatdrio Classificativo,

Relatério Composicional

Quadro XI: Compatibiliza¢do dos descritores do QECRL previstos para “Leitura de Instrugdes” com os géneros
discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Na ultima referéncia, “Leitura de Instru¢des”, podemos verificar que no nivel Al

apenas € sugerida a “Instrucdo”. Este é um dos géneros considerados em todos os niveis de

referéncia. Como é demonstrado no nivel Al e B1, o Unico género associado é a

“Instrucdo” e nos niveis A2 e B2 é a “Instrucdo” e o “Protocolo”; por fim nos niveis mais

avancados, C1 e C2, encontramos, além dos géneros acima referidos, os trés Relatorios

com excec¢do do protocolo.

Seguidamente exporemos o Quadro Sindtico | correspondente as diferentes atividades

de leitura e respetivos descritores sugeridos no QECRL, na sua relacdo com 0s géneros

propostos pelos programas Ler para Aprender e TeL4ELE.
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Leitura de Leitura para Leitura para obter Leitura de
Correspondéncia Orientacéo Informacoes e Instrucdes
Argumentos
Relato, Episddio Nenhum género Relatério Descritivo Instrucdo
Al associado
Instrucao, Instrucéo Narrativa (curta), Instrucéo,
Protocolo, Relato Relato, Noticia Protocolo
A2 de Procedimento, Jornalistica, Episodio
Episddio, Relato
Relato, Noticia Interpretacéo, Discussdo, Exposicéo, Instrucéo
Jornalistica, Instrucdo, Protocolo Noticia Jornalistica,
B1 Exposicdo (curta), Relato, Opinido
Explicacéo
Sequencial,
Narrativa, Episddio
Interpretacéo, Resenha, Discusséo, Exposicéo, Instrucéo,
Episodio, Opinido, Interpretacéo, Opinido, Resenha, Protocolo
B2 Noticia Jornalistica | Relatério Descritivo, | Interpretacdo, Relat6rio
Relatdrio Descritivo, Relatorio
Composicional, Classificativo,
Relatdrio Relatdrio
Classificativo, Composicional
Narrativa, Relato de
Procedimentos
Relato, Exemplum, Resenha, Por natureza estdo Instrucéo,
Episddio, Opinido, Interpretacéo, presentes todos os Relatério
CleC2 Interpretacéo, Relatdrio Descritivo, géneros Descritivo,
Exposicéo, Relatério Relatdrio
Explicagéo Composicional, Classificativo,
Sequencial, Relatério Fatorial, Relatério
Narrativa Narrativa, Relato de Composicional
Procedimentos

Quadro Sindtico |: Compatibilizagao dos descritores das categorias previstas pelo QECRL relativos a “Leitura”
com os géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)
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Da consulta do quadro referente ao dominio da “Leitura”, é possivel verificar; um
grande numero de géneros constantes da rede de géneros considerada neste trabalho,
Programas Ler para Aprender e TeL4ELE. Naturalmente, as variagdes de “Registo”
impostas pela multiplicidade de situagfes comunicativas, designadamente ao nivel do
“Campo” e de “Relacdes”, e os padrdes de exigéncia decorrentes do nivel de aprendizagem
serdo responsaveis pela diversidade textual propria de um curriculo de aprendizagem de
uma lingua ndo materna. As propostas do QECRL no que diz respeito a “Leitura”, porém,

sdo compativeis com os principios genologicos considerados neste trabalho.

1.2.2. — Escrita

O quadro sugerido na pagina noventa e seis (96) “Producdo Escrita Geral”, como
descrevemos mais acima, é demasiado geral para se poder estabelecer uma ligacdo para que
seja possivel trabalhar as propostas dos descritores do QECRL na relagdo com os géneros
(Escola de Sydney) e nas subescalas “Escrita Criativa”, “Relatérios e Ensaio/Composi¢des”
e “Interacdo Escrita: Correspondéncia e Notas, Mensagens e Formularios” que se
encontram nas paginas seguintes (Anexos XI/XII/XIII). Os autores do QECRL chamam a
atencao para “Nota: Os descritores desta escala e das duas subescalas seguintes (Escrita
Criativa; Relatorios e Ensaios/ComposicGes) ndo foram calibrados empiricamente em
relacdo ao modelo que serve de medida. Por conseguinte, os descritores destas trés escalas
foram criados pela recombinagdo de elementos de descritores de outras escalas” (QECRL:
96). Em todo o caso oferecem a possibilidade de uma explicagdo que a seguir
descreveremos. Estes descritores de ambas as subescalas sdo complementares pelo que as
consideraremos em conjunto “Escrita Criativa” e “Relatérios e Ensaio/Composicdes”, 0

que nem sempre é evidente. As subescalas séo apresentadas nos Anexos V/VI.
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QECRL Programas LA/TeL4ELE

Escrita Criativa

Géneros
Niveis de Referéncia
Al Relatério Descritivo
A2 Relato Autobiografico, Relato Biografico, Relatorio

Descritivo, Episodio

B1 Narrativa, Episodio, Relatério Descritivo, Relatorio

Composicional, Relatorio Classificativo, Explicacdo
Sequencial (pequena)

B2 Explicacdo Sequencial, Explicacéo Fatorial, Explicagdo

Consequencial, Opinido, Resenha, Interpretacdo, Narrativa

CleC2 Por natureza estdo presentes todos 0s géneros de histérias, a
excecdo de Noticia Jornalistica bem como os restantes géneros

Quadro XII: Compatibiliza¢ao dos descritores do QECRL previstos para “Escrita Criativa” com os géneros
discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

Na primeira situacdo sugerida pelo QECRL, “Escrita Criativa”, verificamos que 0s
descritores referentes ao nivel inicial (Al) se coadunam apenas com um género, O
“Relatorio Descritivo”. Quando analisamos o nivel seguinte (A2) esse mesmo género esta
incluido, assim como alguns “Relatos” e o “Episodio”. A passagem para 0s niveis
intermédios (B1 e B2) verificamos que se introduz a familia de géneros, onde estdo
patentes as ReacOes a textos como a “Opinido”, a “Resenha” e a “Interpretacdo”, entre
outros. Por fim, nos niveis mais altos (C1 e C2) todos os géneros com historias sao
considerados, a excecdo de “Noticia Jornalistica”. Estas observacbes estdo patentes no
Quadro XIII, abaixo, que diz respeito aos géneros associados a rubrica “Relatorios e

Ensaios/Composicdes” prevista para descrever a “Producéo Escrita”.
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QECRL Programas LA/TeL4ELE
Relatdrios e Ensaios/Composigdes Géneros

Niveis de Referéncia

Al Nenhum género associado

A2 Nenhum género associado

B1 Relato, Opinido, Interpretacdo, Explicacdo Sequencial
B2 Exposicdo, Discussdo®, Relatorio Descritivo,

Relatdrio Classificativo, Relatério Composicional

CleC2 Exposicéo, Discussdo, Relatério Descritivo, Relatério
Classificativo, Relatério Composicional, Explicacdo
Sequencial, Explicacdo Fatorial, Explica¢éo
Consequencial
Quadro XIII: Compatibiliza¢do dos descritores do QECRL previstos para “Relatorios e Ensaios/Composi¢oes”

com os géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

O QECRL prop0e descritores sobre a rubrica de “Relatorios e Ensaios/Composigoes”
(QECRL:98). Este quadro explicita de certo modo o que j& foi enumerado em “Escrita
Criativa” e como se complementam na perspetiva dos géneros. E notéria a diferenga
genoldgica entre este quadro e a “Escrita Criativa”, como podemos analisar, nos niveis
mais baixos, Al e A2, ndo se encontra qualquer referéncia genoldgica. O nivel onde hd uma
maior diversidade é no nivel B1, onde podemos incluir um nimero mais lato de textos. Em
relacdo aos niveis mais avancados, neste caso especifico B2, C1 e C2, 0s géneros que se
associam sdo a “Exposicdo” e a “Discussao”, que fazem parte da familia dos “Argumentos”
assim como os trés Relatdrios e as trés Explicagoes.

O QECRL propde um subcapitulo onde apresenta as bases que considera fazerem parte
da “Interac¢@o Escrita”. Assim s3o propostas trés escalas, a designar: “Interac¢do Escrita
Geral”, “Correspondéncia”, “Notas, Mensagens e Formularios”.

N&o fazemos referéncia aos descritores previstos no QECRL no que diz respeito as
rubricas “Tomar Notas (Conferéncias, seminarios, etc.) ” e “Processar um Texto” (QECRL:

140) por estas categorias ndo serem passiveis de se exprimirem em géneros discursivos.

4 De acordo com o texto original, “subordinados a um explicativo mais lato que ¢ persuadir”.
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Como apresentado até ao momento, a escala mais geral ndo sera objeto de estudo pelo
facto de a considerarmos demasiado abrangente. Seguidamente ilustraremos as outras duas
escalas sugeridas pelo Conselho da Europa juntamente com os Niveis de Referéncia e os

géneros do Programa Ler para Aprender.

QECRL Programas LA/TeL4ELE
Correspondéncia Géneros
Niveis de Referéncia
Al Relatério Descritivo
A2 Relatorio Descritivo, Relato
Bl Relato, Episddio, Explica¢do Sequencial, Narrativa, Opinido
B2 Relato, Relato Autobiografico, Episodio, Explicacdo

Sequencial, Explicagdo Fatorial, Explicacdo Consequencial,
Instrucdo, Opinido, Interpretacdo

CleC2 Relato, Relato Autobiogréfico, Episodio, Explicacdo
Sequencial, Explicagdo Fatorial, Explicacdo Consequencial,
Instrucdo, Opinido, Interpretacdo

Quadro XIV: Compatibiliza¢do dos descritores do QECRL previstos para “Correspondéncia” com os géneros
discursivos (programas Ler para Aprender e TeLAELE)

Os descritores, porventura mais transparentes, no que diz respeito a sua materializacdo
em género discursivo dizem respeito a “Correspondéncia”, ja que as designacfes dadas
vulgarmente as praticas sociais de comunicacdo escrita se aproximam bastante das
classificagBes propostas pela Escola de Sydney. E natural, pois, que preponderem nesta
rubrica 0s géneros “Relato”, “Relato Autobiografico”, “Episodio”, “Explicacdo
Sequencial”, “Explicacdo Fatorial” e “Explicacdo Consequencial”. Ao exemplo das
categorias anteriores, 0s géneros vao-se tornando complexos em qualidade e variedade, a

medida que nos aproximamos dos niveis C1 e C2.
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QECRL
Notas, Mensagens, Formularios

Niveis de Referéncia

Programas LA/TeL4ELE

Géneros

Al Nenhum género associado

A2 Relatério Descritivo

Bl Relatério Descritivo, Instrucdo, Relato, Protocolo

B2 Relatério Descritivo, Instrucdo, Relato, Protocolo
CleC2 Relatorio Descritivo, Instrucéo, Relato, Protocolo

Quadro XV: Compatibilizagdo dos descritores do QECRL previstos para “Notas, Mensagens ¢ Formularios”

com os géneros discursivos (programas Ler para Aprender e TeL4ELE)

No que diz respeito a “Notas, Mensagens e Formularios”, s6 se selecionam os

géneros “Relatorio Descritivo”, “Instrucdo”, “Relato” e “Protocolo”.

De seguida, sugerimos o Quadro Sindtico |1, correspondente aos descritores sugeridos

pelo QECRL quanto as atividades de Escrita na sua relacdo com os géneros discursivos dos

programas Ler para Aprender e TeL4ELE.
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Escrita Criativa Relatédrios e Correspondéncia Notas,
Ensaios/Composicdes Mensagens e
Formularios
Relatério Descritivo Nenhum género Relatorio Descritivo | Nenhum género
Al associado associado
Relato Autobiografico, Nenhum género Relatdrio Descritivo, Relatorio
Relato Biogréfico, associado Relato Descritivo
A2 Relatério Descritivo,
Episodio
Narrativa, Episddio, Relatos, Opinido, Relato, Episddio, Relatdrio
Relatério Descritivo, Interpretacdo, Explicacéo Explicacéo Descritivo,
B1 Relatorio Sequencial Sequencial, Instrucso,
Comp05|f;|_c)nal, Narrativa, Opinido Relato,
Relatorio
Classificativo, Protocolo
Explicacdo Sequencial
(pequena)
Explicagdo Sequencial, Exposicdo, Discusséo, Relato, Relato Relatério
Explicacdo Fatorial, Relatério Descritivo, Autobiografico, Descritivo,
B2 Explicagég Relat@r.io Classifi(_:a_tivo, Epis6dio, Explicacio Instrucgo,
C.or?fequenmal, Relatério Composicional Sequencial, Relato,
Opiniéo, Resenha, . .
Interpretacdo, Narrativa Explicacdo Fatorial, Protocolo
Explicacdo
Consequencial,
Instrucéo, Opinido,
Interpretacéo
Por natureza estéo Exposicdo, Discussdo, Relato, Relato Relatdrio
presentes todos os Relatério Descritivo, Autobiografico, Descritivo,
Cle géneros de histérias a Relatério Classificativo, Epis6dio, Explicacio Instrugdo
co2 excecdo de Noticia Relatério Seql,JenciaI Relato '
Jornalistica Composicional, L . ’
Explicacdo Sequencial, Expllcaga}o in\torlal, Protocolo
Explicacéo Fatorial, Explicacao
Explicacdo Consequencial,
Consequencial Instrugdo, Opinido,
Interpretacéo

Quadro Sindtico 11: Compatibilizacdo dos descritores das categorias previstas pelo QECRL relativos a
“Escrita”, producéo e interacdo com o0s géneros discursivos (programas Ler para Aprender e

TeL4ELE)
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1.3. Reflexdo sobre o estudo realizado

Estamos perante uma pedagogia destinada a desenvolver as “Competéncias Leitora”
e, sobretudo, de “Producdo Escrita” pelo que percorremos, unicamente, os descritores do
QECRL referentes a estas duas competéncias. Foi feita uma correspondéncia que resulta de
um exercicio analitico, quer do espirito, quer da letra do texto do QECRL sendo, portanto,
passivel de mais do que uma interpretacdo. Para este exercicio analitico tivemos em conta,
também, o que resulta da interpretacdo mais generalizada feita pelos profissionais
diretamente relacionados com o ato de ensinar, como o0s autores de manuais, gestores dos
cursos de lingua (LE/L2), entre outros.

A primeira nota importante, e ja esperada, é a existéncia de uma compatibilidade
funcional entre o que propdem os descritores do QECRL para as situagOes previstas de
“Compreensdo” ou de “Producdo Escrita” e 0s géneros previstos nos programas Reading to
Learn (Ler para Aprender) e TeL4ELE.

Na verdade, trata-se de um exercicio exigente, ndo porque haja uma
incompatibilidade funcional latente, mas porque, frequentemente, a interpretacdo do texto
dos descritores ndo é linear e pode ndo ser diretamente conclusiva. Em todo o caso,
resumindo, este aspeto da compatibilidade entre as propostas é crucial na medida em que
um professor que queira trabalhar com base numa perspetiva genoldgica tem assegurada
uma compatibilidade funcional entre a letra do QECRL e as ideias que tem sobre a escrita e
0 Seu ensino.

Uma segunda nota tem que ver com a quantidade e variedade de géneros que o
QECRL prop6e para um curriculo completo, embora algumas categorias sugeridas nédo
apresentem 0s contornos claros de um género. Trata-se de um ndmero substancial,
esgotando a quase totalidade dos géneros académicos dos programas Reading to Learn (Ler
para Aprender) e TeL4ELE. Desta variedade, resulta um paralelismo, embora imperfeito,
entre os generos que resultam da leitura dos descritores da producdo escrita.

Trata-se de um paralelismo esperado mas ndo com coincidéncia total; na verdade, o
QECRL, da forma como estd organizado, prevé categorias ou situacdes de comunicacgao
diferentes para a compreensdo e para a producdo. Assim sendo, para a compreensao,
apresenta-nos os descritores organizados em “Leitura de Correspondéncia”, “Leitura para

Orientagdo”, “Leitura para obter InformacGes e Argumentos™ e “Leitura de Instrugdes”, ou
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seja, uma leitura orientada funcionalmente para algumas necessidades basicas do
aprendente, ao passo que 0s descritores previstos para a escrita se organizam em torno de
categorias como  “Escrita  Criativa”, “Relatérios e  Ensaios/Composi¢des”,
“Correspondéncia” e por ultimo “Notas, Mensagens e Formularios”. Destas categorias, as
unicas que coincidem na oralidade e na escrita, embora sob designacdes diferentes, sdo a de
“Leitura de Correspondéncia” (Compreensao) e “Correspondéncia” (Producao).

Registam-se, porém, pormenores inesperados, como por exemplo, da leitura dos
descritores da producdo escrita da correspondéncia apontam para a capacidade de escrever
0 género “Opinido” (nivel B1); curiosamente, os descritores do mesmo nivel e da mesma
categoria, “Leitura de Correspondéncia”, ndo admitem este género; apenas os descritores
do nivel B2 parecem sugerir esta categoria.

Deste paralelismo resulta uma outra tendéncia de certo modo inesperada: 0 numero
de géneros previstos para a “Producdo Escrita” € superior aos sugeridos para a
“Compreensdo da escrita”, ou seja, a “Leitura”. Aparentemente, este nimero deveria ser, no
minimo, idéntico para as duas competéncias ou até, havendo privilégio de uma, esta seria a
de “Compreensao Escrita”.

Ainda outro aspeto a realcar tem a ver com a nocao de progressdo desde o nivel Al
até ao nivel C2. Naturalmente, a leitura dos descritores aponta para uma progressdo
contando com um certo ritmo de aprendizagem que se baseia, ndo apenas nos géneros
previstos, mas no “Registo”, sobretudo, nas variaveis de “Campo” e “Rela¢fes”. Na
verdade, a repeticdo de generos nos diversos niveis aponta para um grau de complexizacao
resultante do facto de o desenvolvimento dos géneros na aprendizagem dos alunos vir a
tornar-se  progressivamente mais exigente; consequéncia natural ao nivel da
lexicogramatica.

H& que notar ainda que, se analisarmos o desenvolvimento dos géneros em
profundidade, parece resultar uma constante: os niveis Al e A2, do ponto de vista
genologico, estdo mais encerrados entre si, sendo a partir do B1 que se regista uma abertura
para a variedade genologica identificada.

Este exercicio analitico parece-nos muito Gtil porque podera trazer seguranca ao
professor que tenha por base uma ABG, na medida em que verifica que a compatibilidade

ou o paralelismo € bastante grande entre as suas convic¢es e um documento fundamental
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como o QECRL. Seria desejavel que os agentes de ensino, em geral, pudessem partilhar

destas informac6es, o que facilitaria, no minimo, o diélogo interpares.
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Capitulo 3

Dois manuais, a partir de uma perspetiva genoldgica

Dans une approche communicative, le professeurse fait
beaucoup plus discret et propose des activités d’échanges
facilitant la communication, objectif essentiel de
["apprentissage. (Girard:1991)

Neste capitulo propomos uma andlise centrada na escolha dos textos coexistentes em
manuais de Portugués Lingua Estrangeira de acordo com a escolha que os autores fazem e a
partir de uma perspetiva dos estudos genoldgicos, designadamente, das Abordagens de
ensino Baseadas em Género. Para esta analise sequimos as propostas tedricas da Escola de
Sydney, tal como foi anteriormente apresentado, e também a terminologia adaptada ao
portugués pelos elementos portugueses do projeto TeL4ELE. Temos como propoésito
verificar se as escolhas dos textos, entre as diversas funcionalidades didaticas em presenca
(cf. proporcionar o uso e conhecimento profundo da gramatica, a aquisicdo do Iéxico, a
interpretacdo textual, entre outras) incluem, ou nao, critérios de natureza genoldgica.
Pretendemos ainda verificar se, e até que ponto, a selecdo textual dos autores, mesmo se
afastada dos principios de uma ABG, permite ao professor uma aplicacdo com o0 minimo de
sucesso. Por outras palavras, iremos identificar as principais virtudes e defeitos
apresentados nas escolhas textuais destes manuais, a sua acuidade no ensino do portugués

para quem pretender explora-los do ponto de vista dos géneros em presenca.
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1. Principios Analiticos

Entre os mais diversos documentos de ensino de Portugués Lingua Estrangeira,
seleciondmos o manual Portugués XXI 3 e também Aprender Portugués 2°, por serem
ambos de nivel B1, como objeto de estudo tanto pela sua diversidade como por serem dos
mais usuais nas salas de aula.

O critério usado na escolha do nivel esta relacionado com o aparecimento, a partir do
nivel B1, de mais textos escritos, supostamente, configurando uma integridade genologica.
Como ja foi dito, a ABG € uma abordagem que visa, sobretudo, a leitura e a expressdo
escrita.

Importa realcar que embora fagamos um apanhado geral das unidades de cada
manual, abordando um pouco a organizacdo interna, assim como a tipologia de exercicios
usada, a andlise estard centrada na consideracdo dos textos e dos géneros que eles
atualizam. Relevamos também a importancia do modo, claro ou difuso, com que o
proposito sociocomunicativo do texto € dado a conhecer ao utente do manual, a existéncia
ou ndao de um contexto claro para cada texto, da putativa funcionalidade pedagdgico-
didatica de cada texto, ou seja, para que servem e 0 que testam.

N&do se trata, porém, de uma avaliagdo, mesmo quando 0s comentarios contém
implicitos avaliativos. E, estritamente, um exercicio de ponderagéo das escolhas textuais.

Conscientes de que trabalhamos com uma taxionomia nova baseada em estudos
rigorosos e que, nem sempre, a pureza genoldgica dos textos coincide com o rigor dos
estudos, usamos um critério abrangente que suscite comentarios tolerantes. Apresentamos o
seguinte exemplo (Hortas de Lisboa, Pag. 45), para ilustrar, em primeiro lugar, o
procedimento analitico, em segundo lugar, para exemplificar a hibridez (evitavel) das

escolhas.

>Tavares, Ana (2014), 12 edigdo, 2005, Portugués XXI 3 (B1), Lidel.

Oliveira, Carla e Coelho, Luisa (2014), 12 edigdo, 2006, Aprender Portugués 2 (B1), Texto.
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l Unidadeﬂ}@

2. Mas nem sé de emigrantes e imigrantes nos falam os jornais, as revistas e a
televisdo. Muitos sao aqueles que, dentro do seu pais, mudam de cidade, vila

ou aldeia em busca de uma vida melhor. Leia este pequeno excerto de uma §
reportagem da Noticias Magazine sobre aqueles que, tendo vindo do campo 3
| para a capital, encontraram um pedago de terra para cultivar, tentando %
| preservar um pouco a vida rural que deixaram para tras. :.
ES
Hortas de Lisboa
Chegargm a capital para fugir
da vida agricola, mas o coracao
falou mais alto: de enxada na
mao, a sombra de prédios e
estddios, cultivam hortas em
Lisboa.
thas de lequmes, ervas... e
alguma felicidade, que até sao
visitadas por miudos das escolas
para verem como nascem as
batatas, as favas, as ervilhas e os
grelos.
José dos Santos, natural de Idanha-a-Nova, onde foi *nascido e criado até a
tropa’, deixou um dia a terra que o viu crescer "para procurar emprego e fugir ao
trabalho duro”. Curiosamente, acabaria por voltar ao trabalho do campe, jd nao
na provincia, mas em plena cidade de Lisboa.
A horta de José dos Santos € a primeira de muitas que ainda sobrevivem em
Benfica, por entre o barulho dos autocarros e a poluicao dos tubos de escape.
Quando comegou a cultivar ali, ja id véo mais de vinte anos, foi num "bocado
dispensado por um vizinho'. Vinha para a horta "nas folgas e nas tardes, depois
dos turnos’; cumpridos nas cargas e descargas da TAF, onde trabalhou durante
25 anos. "A gente tem de estar em algum lado para ir ganhando algum’; explica,
encolhrendo os ombros com ar resignado.
Depois da reforma, que conquistou aos sessenta anos, ndo perdeu o hdbito nem
a vontade. Pelo contrdrio, comegou a vir mais cedo e a ficar mais tempo. Cultiva
couves, nabos, pimentos, tomates e aifaces. Mas também salsa, horteld e ervilhas.
No fundo, “um bocadinho de tudo" o que é preciso Id em casa.
3 in Noticias Magazine
g
=2 1. Comente a situacao apresentada nesta reportagem,
3 | 2.)Existem no seu pais situacSes semelhantes as que sao referidas neste texto?
45

O texto consiste num excerto de reportagem retirado de Noticias Magazine, ilustrado
por uma foto com um elemento humano em atividade rural, perto de edificios urbanos;
apresenta um titulo, “Hortas de Lisboa”, um lead e parte da sua estrutura ndo colide com a
noticia jornalistica, aparentando pertencer a este género em virtude do seu tratamento
grafico; contudo, o conteldo e a estruturacdo interna sdo mais compativeis com um
“Relatorio Biografico”. A juntar a toda esta hibridez, sendo um texto retirado do Noticias
Magazine, tem o formato de reportagem, o que torna o género praticamente inclassificavel.
Atendendo a que o lead ndo cumpre, verdadeiramente, as funcdes de lead, o texto foi

classificado como “Relatério Biografico” em formato jornalistico.
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1.1. Procedimentos Analiticos

Por fim, nas conclusGes, sintetizaremos as principais caracteristicas dos textos
encontrados e avaliamos as potencialidades de uso desses textos no contexto de uma
pedagogia baseada em género.

Nesta anélise, procederemos do seguinte modo: considerando que o Portugués XXI 3
se organiza em torno de sequéncias de trés unidades didaticas, seguidas de uma unidade de
“avaliacdo”, seguimos a mesma cronologia. Sd0-nos sugeridas, portanto, trés testes de
revisdo e doze unidades didaticas. Os textos que sdo apresentados, se consideramos
pertinentes os géneros que os compdem, a tipologia de exercicios que 0s acompanham e o
seu propdsito, ou seja, a funcionalidade do texto para o melhoramento da leitura e da
escrita, sdo o objeto da nossa andlise. Antes de nos concentrarmos nas sequéncias das
unidades, faremos a uma sintese geral.

Na analise do manual Aprender Portugués 2, que também apresenta unidades de
revisdo estruturando sequéncias de unidades didaticas, igualmente dividiremos as unidades
didaticas conforme os testes de revisdo que vdo surgindo ao longo do manual mas, ao
contrario do que surge no manual Portugués XXI, aqui as unidades zero e doze ndo sao
inclusas dos testes de revisdo, serdo assim analisadas separadamente. Apresentaremos
diferentes grupos, a saber: o0 grupo zero é apenas destinado a unidade introdutdria, o
primeiro grupo comecga com o capitulo primeiro, intitulado como “Falar de Atividades do
Quotidiano no Passado”, e estende-se até ao quinto; o segundo grupo comeca no sexto
capitulo e vai até ao oitavo; o terceiro grupo comeca no capitulo nono e termina no décimo
primeiro e o quarto grupo destina-se a unidade final do manual, unidade décima segunda.

Tal como procedemos quanto a vista do procedimento adotado relativamente ao

manual anterior, iniciaremos a analise deste por uma sintese geral.

68



2. Analise do manual Portugués XXI 3

2.1. Sintese Geral

O manual Portugués XXI é um dos melhores manuais quando considerando a sua
estrutura interna.

No inicio é-nos apresentado uma “Introducdo” onde s&o enumerados os elementos que
complementam o documento, entre eles temos um “Caderno de Exercicios” para “ser
utilizado em casa, como um trabalho complementar” ¢ um CD Audio que “privilegia a
oralidade”. Informam os alunos e quem deseje manusear o manual que este “desenvolve as
areas lexicais”, apresenta “duas unidades que se centram nos paises de expressao
portuguesa” com o intuito de “alargar os conhecimentos dos alunos em relagdo a cultura e
as diferencas linguisticas e de prondncia ai existentes” e na contracapa surge a identificacéo
do publico-alvo que é considerado “adolescente e publico heterogéneo”.

As areas que se privilegiam sdo a “compreensdo e expressdo oral” onde incidem
situacOes reais de fala, embora ndo ponha de parte a “compreensédo e expressao escrita”.

Os temas abordados s&o diversos, desde a “emigracdo e imigragdo”; “emprego e
desemprego”; até aos “ sem-abrigo”; “a Unido Europeia”, entre outros.

No final de cada unidade encontramos sempre um exercicio de fonética para o aluno
praticar 0s sons.

Por fim, informa sobre as capacidades adquiridas no final do ano aquando do término o
nivel e, entre elas, temos “compreender diferentes tipos de textos de imprensa”; “apresentar
0S seus pontos de vista e defender opinides”; “intervir em conversas sobre temas da
atualidade, expressando opinides e sentimentos”, entre muitos outros.

O proprio indice, dando sequéncia ao principio de clareza, é bastante explicativo,
dividindo cada unidade em secc¢des. Tudo leva a crer que a autora sustente o seu trabalho
dentro de uma proposta baseada na Abordagem Comunicativa, no sentido em que considera
as necessidades dos aprendentes como primeira instancia e como Ana Tavares, autora do
manual, afirma: “... tem uma preocupacéo especial pelo desenvolvimento da compreensao
e da expresséo oral do aluno, estimulando situagdes reias de fala...”.

Comecamos pela primeira sec¢do do “indice” que se chama “Unidades”, onde a autora

apresenta o numero da unidade, 0 nome e a pagina onde se inicia. A segunda sec¢éo vai
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para a area das “Competéncias” onde esta escrito o que se pretende que o aluno adquira (cf:
expressar desejo, sentimento e aprovagdo; compreender noticias de rédio; reconhecer
diferengas de pronuncia), no terceiro conteddo encontramos o “Vocabulé&rio” juntamente
com as “Areas Lexicais”, temas como “Conhecer costumes, tradi¢bes e produtos tipicos
portugueses”, “A luta contra o envelhecimento e ideias de beleza”, “As linguas dos paises
africanos de lingua oficial portuguesa” estdo aqui presentes, entre muitos outros. A quarta
seccdo incide sobre as “Areas Gramaticais”, a autora explica em cada unidade o tema da
gramatica que vai estar em foco e, por fim, na quinta seccdo esta a “Ortografia e Pronuncia”
onde se explicita os diferentes sons que vao surgindo.

Cada “Unidade de Revisdo” estd também devidamente identificada com o nimero de
pagina, assim como os “Textos Gravados para Exercicios”, a “Chave das Unidades de
Revisdo” e, por fim, os “Agradecimentos”.

No final de cada unidade é fornecido um apéndice gramatical onde se sintetiza o tdpico
gramatical em foco. Aparentemente, é uma forma de permitir uma sistematizacdo para o
aluno para que possa, com a ajuda do professor, clarificar as suas davidas. Também é
oferecido um exercicio fonético para que os alunos possam praticar a sua dic¢do nas
palavras em que sentem um maior desconforto.

Ao longo do manual sdo apresentadas quatro unidades de revisdo que servem como
complemento daquilo que foi lecionado anteriormente, para que o aluno possa compreender
e praticar a gramatica adquirida.

E, finalmente, como Gltimo complemento, o manual disponibiliza um CD Audio que
tem como objetivo privilegiar a oralidade, bem como um caderno de exercicios para 0
aluno treinar a gramatica e o Iéxico aprendido em aula. Verificamos, também, que a autora
demonstra uma preocupacdo em, culturalmente, dar conta das relagdes com os Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa, assim como com o Brasil e com Timor-Leste, a

chamada Lusofonia.
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2.2. Andlise por sequéncia das diferentes Unidades Didaticas

Como todas as Unidades Didaticas (doravante UDs) comegam com um texto oral,
normalmente um didlogo, ndo mencionaremos este facto, como também ndo faremos
referéncia a qualquer texto oral que ndo tenha uma particular relacdo com os textos escritos
propostos no manual.

Igualmente, no final de cada capitulo est& patente um “Apéndice Gramatical” ao qual
ndo faremos qualquer comentario, assim como também néo teceremos qualquer comentario
sobre a parte relativa a “Acentuacdo” e a “Pontuacdo” nem ao “Apéndice” no final de cada
unidade, pois ndo é esta a base do nosso trabalho

Como aludimos anteriormente, nesta fase da identificacdo das UDs, optdmos por
agrupar os capitulos em quatro grupos que terminam cada um deles com uma “Unidade de
Revisdo”.

Os grupos dividem-se, entdo, da seguinte maneira: o primeiro grupo inicia-se no
capitulo primeiro até ao capitulo terceiro; o segundo grupo vai desde o capitulo quarto até
ao capitulo sexto; o terceiro grupo comega no capitulo sétimo e termina no capitulo nono; o
quarto grupo inicia-se no capitulo décimo e termina com o Gltimo capitulo do manual, o
décimo segundo.

Embora agrupemos os diferentes capitulos fazemos uma passagem detalhada sobre
cada um, relevando os textos e a tipologia de alguns exercicios.

Também nesta fase se verifica a excelente organizacdo do manual quando este
organiza diferentes revisdes em cada trés capitulos, por forma a fornecer ao aluno uma

esquematizacao do que vai aprendendo.

2.2.1 Primeiro Grupo

A unidade um (1) intitula-se “Conhecer Pessoas”. Sendo a unidade inicial, tem como
principal objetivo fornecer ferramentas aos alunos para se conhecerem melhor e fazerem

alguma revisdo sobre a gramatica adquirida anteriormente.
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O primeiro texto apresentado encontra-se na pagina quinze. Na verdade, tratam-se de
seis pequenos excertos, cada um destes classificAvel como “Relato Biografico”, cujo
proposito sociocomunicativo é dar a conhecer a historia de vida de algumas figuras
publicas do nosso pais (cf. Paula Rego, Maria Jodo Pires, Fatima Lopes, Siza Vieira, Jodo
Lobo Antunes e, por Gltimo, José Saramago). Como tarefa associada a estes “Relatos
Biograficos”, o manual propde um exercicio de associacdo de cada um destes pequenos
excertos a uma fotografia presente no manual, numa ordem distinta da ordem textual.

Nas duas paginas seguintes propde-se uma reportagem em formato jornalistico. N&o
pode ser classificavel do ponto de vista dos géneros, pois as reportagens ou qualquer outro
formato jornalistico ndo se enquadram na rede. No entanto verifica-se como sendo um texto
auténtico, tendo como fonte, identificada, in Consigo. A identificagéo da fonte remete para
a producdo de um jornal; porém, a semelhanca do texto anterior, ndo apresenta qualquer
contexto. A autora apresenta-nos a funcdo sociocomunicativa da atividade com base na
interpretacdo textual. Queremos com isto esclarecer que 0s exercicios seguidamente
propostos se baseiam na leitura e interpretacdo textual mas também em respostas do foro
pessoal.

A segunda unidade (2) “Nao acredito que ndo separes 0 lixo™, ao contrario do que €
sugerido na primeira unidade, ndo apresenta nenhuma ferramenta para os alunos se
integrarem sobre o que vai ser lecionado na unidade.

Nas paginas vinte e oito e vinte e nove da mesma unidade temos uma “Explicacédo
Consequencial” em formato jornalistico; texto auténtico retirado do Diario de Noticias,
acompanhado de imagem e uma pequena legenda que permitem fazer a integracdo com o
assunto que seguidamente se anuncia. O texto tem como funcionalidade pedagégica, de
acordo com a proposta, a pratica da oralidade a partir do processo de inquisicdo mais
tradicional: resposta a perguntas cujo contedo esta presente no texto sobre a reciclagem. A
tarefa estd associada a uma outra que consiste numa identificacdo lexical: apresenta-se uma
listagem de palavras associaveis aos trés ecopontos de modo a que o aluno possa ver o que
cada um contém e tenha a possibilidade de acrescentar novos produtos. Nenhuma outra
tarefa de base textual esta prevista para estes textos.

Na terceira unidade (3), “Ha quanto tempo vives em Portugal?”, verificamos que

apenas na pagina quarenta encontramos o primeiro texto com contornos genologicos

72



classificaveis. Tem apoio multimodal, com imagem mas em relacdo ao contexto este é
muito insuficiente. E-nos apresentado na sugestio da atividade um texto de apoio acerca
dos sem-abrigo mas, no desenrolar da explicagdo, verificamos que o foco incide na
emigracdo e imigracdo em Portugal. E um texto auténtico retirado da Revista Cais e datado
de marco de 2003 e € classificavel como uma “Opinido” em formato jornalistico. Fazemos
esta afirmacdo porque todo o texto tem na sua estrutura interna a base do género mas ndo
nos podemos esquecer que foi retirado da Revista Cais, 0 que faz com que seja invocado no
formato jornalistico. Neste texto fala-se de um topico bastante atual e de grande relevancia:
a imigracdo e a emigracdo. A tarefa que a seguir se anuncia pretende constatar como 0s
alunos veem este expoente e como é que este fendmeno se comporta no seu pais de origem,
parece ser o fulcro comunicacional.

Seguindo a unidade encontramos na pagina quarenta e dois uma sequéncia de oito
pequenos “Relatos Autobiograficos”, todos eles auténticos, oriundos do Diario de Noticias
e cada um com uma imagem correspondente. Nas duas paginas seguintes sd0-nos
fornecidos pequenos Relatos Biograficos com imagem correspondente; ambos tém como
propdsito a resposta a pequenas perguntas sobre o texto através da interpretacdo textual.
Embora sejam pequenos textos tém na sua estrutura um género.

O ultimo texto da unidade encontra-se na pagina quarenta e cinco e também este tem
imagem. Apresenta um lead e parte da sua estrutura ndo colide com a noticia jornalistica
aparentando, ainda assim, pertencer a este género; porém, o conteudo e a estruturacao
interna sdo mais compativeis com um “Relato Biografico”. A juntar a toda esta hibridez,
sendo um texto retirado do Noticias Magazine, tem o formato de reportagem, o que torna o
género praticamente inclassificavel. O tema em foco sdo as novas hortas em Lisboa. Uma
nova pratica usada por alguns portugueses, pessoas que mesmo morando no centro da
cidade ndo esquecem o campo e pretendem ligar-se a ele através destas novas pequenas
hortas que existem em alguns pontos da cidade. Trabalham este pequeno campo para
usufruto proprio ou também porque veem nele uma forma de ganharem mais algum
dinheiro.

Unidade de Revisdo 1. Na primeira unidade a autora sugere diversos exercicios de

foro gramatical. N&o estamos na presenca de textos escritos.
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2.2.2 Segundo Grupo

Quarta unidade (4) “Vamos para fora ca dentro?”, posteriormente ao didlogo que
inicia a unidade, encontramos nas paginas cinquenta e nove, sessenta e sessenta e um textos
com informacdo acerca de Portugal e também dos Acores e da Madeira que, embora nao
tenham nenhum contexto e também nédo contribuindo para a pratica de exercicios servem
para o aluno entender para que a origem dos textos dao a conhecer um pouco da beleza das
nossas ilhas e do nosso continente, um pouco da nossa cultura e das nossas diferentes
regides. Vém acompanhados por imagens mas ndo apresentam contexto e sdo classificaveis
como “Relatérios Descritivos™. Estes sdo textos que apenas procuram mostrar aos alunos
diferentes regides dando-lhe exemplos de sitios, de gastronomia e falando do clima do
nosso pais.

Nas duas paginas seguintes estdo patentes dois novos textos auténticos retirados de
Noticias Magazine onde duas mulheres falam sobre a vida nas ilhas; cada um deles vem
acompanhado de uma imagem e classificam-se como “Relatos Biograficos” em formato
jornalistico sob o formato de reportagem. Com estes dois testemunhos a autora espera que
os alunos deem a sua opinido sobre o sitio onde preferem viver, se em grandes cidades ou
em pequenas localidades. Sao textos que tém como propdsito a resposta pessoal.

Na quinta unidade (5) “O que é que nos faz felizes?” encontramos na pagina setenta e
um o primeiro “texto de Opinido”, auténtico, retirado da Revista Visdo e na pagina seguinte
uma “Noticia Jornalistica” com contexto ndo muito préximo do pretendido; na sugestdo da
atividade encontramos duas linhas onde se explicita 0 que se anuncia, ndo dando uma
nocdo clara do que deseja. No entanto, temos um grande apoio multimodal pois sdo-nos
conferidos diferentes gréaficos ilustrativos, com cores que sobressaem entre si. Todos estes
textos tém como topico a felicidade; aquilo que nos faz mais felizes e o valor da amizade.
Sdo textos que pretendem saber a opinido do aluno acerca daquilo que este considera que o
faz feliz.

Nas paginas seguintes apresenta-se um novo “texto de Opinido” em formato
jornalistico mas com uma imagem que, embora seja pouco apelativa, serve para fazer a

ligacdo com o0 que se segue, pode ser considerado como um documento auténtico pois
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apresenta-nos a sua fonte como sendo Noticias Magazine. Aqui desenvolve-se o tema sobre
a sociedade moderna e 0 “virus da pressa”. Texto longo e denso que tem como propdsito a
interpretacdo textual. Também aqui o contexto é apresentado somente na sugestéo da tarefa
que incide sobre duas linhas.

A sexta unidade (6), “Vai uma bica e um pastel de nata?”, inicia-se por um
conglomerado de textos cuja primeira parcela, na pagina oitenta e dois, com alguma
tolerancia, pode receber a classificacdo de “Relatério Descritivo” (tradicdes de Portugal).
Curiosamente, o ultimo paragrafo “por serem tdo populares...simbolos do Pais” aponta
para a possibilidade de construir um lead de uma “Noticia Jornalistica ou, aceitando a
hipotese mais provavel, sugere que o texto foi escrito pela autora para introduzir os
excertos seguintes.

Dos textos seguintes, pertencentes ao mesmo conglomerado, um deles “Café para
todos os gostos™, retirado de Noticias Magazine é classificavel como uma “Opinido”; os
restantes sdo amalgamas de informacdo e de opinides, sem possibilidade de classificacdo
genoldgica, nem identificacdo. A multimodalidade, fornecida sobretudo pelo fundo roxo e
pela unidade grafica, confere-lhes a aparéncia erronea de pertenca ao mesmo género.

Do ponto de vista da funcionalidade pedagogica, esta pagina e meia esta, apenas,
submetida ao enunciado da tarefa: “Pense no seu pais e refira os simbolos que mais
frequentemente Ihe sdo associados, mesmo que, por vezes, sejam sO para turistas.”

Seguidamente, nas paginas oitenta e seis e oitenta e sete, temos um novo “texto de
Opini&o” mas em formato jornalistico (crénica). E um texto que embora refira a fonte
(Noticias Magazine) é adaptado. A imagem que o acompanha também ndo é apelativa e
tem como proposito dar a conhecer expressdes portuguesas que estdo presentes no texto (cf.
Dar dois dedos de conversa, entre outros). Nas paginas finais que constituem o capitulo
apresentam-se duas “Noticias Jornalisticas”. A primeira € um artigo retirado do Diario de
Noticias, tem lead e sendo um documento auténtico esta bem apresentado do ponto de vista
daquilo que se considera ser uma noticia. Refira-se, no entanto, que a “Noticia
Jornalistica”, sendo um género bastante propicio ao trabalho com alunos de PLE,

dificilmente sera um género alvo fora do contexto de ensino para fins especificos. No

® A pagina oitenta e trés e oitenta e quadro deste manual sdo apresentadas em anexo.
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segundo texto, também este classificavel, verificamos um excerto de jornal, sem contexto
ou informagdo sobre a fonte de onde foi retirado.
Unidade de Revisdo 2: Nesta segunda unidade o énfase nas diferentes formas verbais

continua. Ndo ha referéncia a textos escritos.

2.2.3. Terceiro Grupo

Na sétima unidade (7) “E se comprassemos uma revista?” Sdo propostos alguns
exercicios que testam a compreensao oral e alguma gramatica, nomeadamente o Imperfeito
do Conjuntivo. Na pégina cento e cinco encontramos o primeiro texto da unidade que
configura um “Relato Biografico” em formato jornalistico e tem como fonte o Noticias
Magazine, em relacdo ao contexto ndo ha quaisquer linhas de integracdo, considerando-o
assim como inexistente. Na mesma pagina mas um pouco mais abaixo ha um segundo texto
considerado como uma “Noticia Jornalistica” embora ndo possua lead. Trata-se, também,

de um texto auténtico e tem como fonte o sitio oficial da visdo — www.visao.sapo.pt.

Ambos se complementam, vém acompanhados de imagens, o que faz com que o
significado multimodal seja relevante, no entanto, nenhum deles apresenta qualquer
contexto que nos possa aludir ao tema que se apresenta ou a atividade que seguidamente é
sugerida. Tém como proposito didatico a interpretacdo textual sugerindo que os alunos
respondam a questdes sobre a revista Cais e outras associacdes; perguntas que apelam a
compreensdo do texto através da interacdo, pois 0 manual sugere que seja uma atividade
oral.

A préxima referéncia € na pagina cento e sete e diz respeito a dois textos. O primeiro
é classificavel como “Noticia Jornalistica”, pois possui todas as caracteristicas com um
titulo, lead e restantes etapas genoldgicas, estando identificada a fonte de onde foi retirado
(Metro). O segundo texto também se classifica como “Noticia” embora ndo possua lead,
tem titulo e um grafico para complemento multimodal do texto desenvolvido e a fonte
(Jornal de Negdcios). Aparenta ter como propdsito pedagdgico central ampliar o

vocabulario do aluno através de palavras retiradas do texto onde se pede um novo sinénimo
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para cada uma delas e também a analise textual com resposta a perguntas do texto atraves
da expressao oral.

O ultimo texto da unidade encontra-se na pagina cento e nove e a autora sugere uma
cronica de Margarida Rebelo Pinto sobre as mudancas repentinas na vida das pessoas. Tem
origem identificada (Jornal Metro) e é classificavel como “Opinido”. O seu propdsito
social remete para a clarificagdo de questdes relacionadas com o texto, novamente através
da expressdo do oral. N&o ha informagdes contextuais.

Na oitava unidade (8), “Manda-lhe uma SMS”, o primeiro texto, perfeito do ponto de
vista do género, esta patente na pagina cento e dezassete, sendo classificavel como “Noticia
Jornalistica”. A origem esta identificada (revista Visdo). O tema em foco é a geracao
digital. E um texto que merece algumas observacdes pela sua hibridez, ndo contém titulo
nem lead, o que torna a classificacdo dificil e justifica o hibridismo acima apontado. A
contextualizacdo € apenas conferida pelo texto que introduz a tarefa. A sua funcionalidade
pedagogica central esta clara: os alunos devem responder a perguntas relacionadas com as
telecomunicagdes. Encontramos novamente exercicios que se direcionam para anélise
interpretativa do texto.

Os textos seguintes (paginas cento e vinte e cento e vinte e um) sdo ambos auténticos,
“Noticias Jornalisticas” mas no formato de reportagem. O primeiro retirado da revista
Focus e o segundo da Visdo. Em ambos convoca-se a opinido das pessoas e as suas
historias de vida. Os temas abordados diferem; o primeiro remete para a televisao e a forma
como os jovens de hoje em dia sdo dependentes deste bem, enquanto o segundo alude a
vida dos jovens de dezoito anos, as suas influéncias e como veem o mundo. Ambos servem
para suscitar uma mera interpretacdo textual mas também para dar um maior conhecimento
acerca de novos vicios dos jovens. Em ambos 0s textos o contexto € insuficiente ou residual
por apenas estar sugerido na apresentacdo da tarefa.

O ultimo texto da unidade (pagina cento e vinte e quatro) é classificavel do ponto de
vista dos generos como uma “Noticia Jornalistica”, noticia com opinido, escrita pelo Reitor
da Universidade Catdlica de Lisboa. E um texto auténtico e retirado da revista Visdo. N&o
tem titulo e o contexto é sugerido no topico da unidade, no entanto, vem no seguimento de
pequenos anuncios sobre as melhores festas académicas que ha de norte a sul de Portugal

fazendo-se como um complementar de informagdo. O texto fala sobre o insucesso escolar
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relacionando-o com as noitadas que sdo, hoje em dia, uma banalidade entre os jovens que
passam a frequentar a Universidade. A tarefa proposta pelo manual sdo respostas a
perguntas sobre este tema para se saber se 0 aluno esta de acordo e como acontece no seu
Pais.

Na nona unidade (9), “A tua avO é estudante?”, os primeiros textos escritos
classificveis vém apenas na pagina cento e trinta e cinco sdo ambos auténticos e retirados
da revista Focus e da Noticias Magazine, relatos que déo a conhecer os estudos na terceira
idade e a forma como as atividades fisicas e intelectuais fazem bem aos mais velhos. Do
ponto de vista do género sdo “Noticias Jornalisticas”, embora com conviccdo de opinido e
com historias de vida — ainda uma vez mais. Nao possuem titulo nem contexto, 0 que mais
uma vez ndo facilita aos alunos a sua integracdo no assunto que se segue; neste caso e em
muitos outros, cabe ao professor fazer esse trabalho de integracdo. A tarefa sugerida é a
resposta a perguntas presentes no texto através de opinido pessoal — ainda e quase sempre.

Na pégina centro e trinta e seis, sdo-nos fornecidos pequenos textos com forte
configuracdo multimodal conferida por graficos onde se apresenta o envelhecimento da
populacdo. Do ponto de vista dos géneros, estes pequenos textos sdo classificaveis como
sendo “Relatorios Descritivos” em formato jornalistico; todos eles sdo auténticos e foram
retirados dos Censos em 2011, INE.

Na pégina seguinte, um longo texto, novamente sem titulo e sem elementos de
contextualizacdo. Trata-se de um documento auténtico, retirado da revista Focus, uma
“Noticia Jornalistica”.

Por fim O ultimo texto encontra-se na (pagina cento e quarenta), e nele comentam-se
padrbes de beleza. Consideramo-lo como uma noticia adaptada mas que constitui no seu
interior uma “Explicacdo Consequencial”. A sua fonte é a revista Visdo, apresenta uma
imagem, um titulo e o contexto é fornecido na sugestdo da tarefa e durante o texto. A
atividade que segue o texto é a resposta a questdes relacionadas com o tema em foco, 0s
novos padrdes de beleza através da expresséao oral.

Unidade de Revisdo 3: Nesta nova unidade de revisdo, 0s exercicios sugeridos pela
autora vao ao encontro do que tem sido apresentado. N&o estamos na presenca de textos

escritos.
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2.2.4. Quarto Grupo

A décima unidade (10), “Os jornais gratuitos foram uma boa ideia”, propde na pagina
cento e cinquenta e cinco pequenos excertos do Jornal Destak, que, apesar de néo
apresentarem lead, configuram um género, sdo “textos de Opinido” em formato jornalistico.
A sua funcdo sociocomunicativa em aula pretende ser a de questionar o aluno sobre a
distribuicdo de jornais, de acordo com a sua opinido. No cabecalho da atividade ha um
pequeno contexto que integra o aluno no assunto que se vai tratar.

Na péagina seguinte é-nos apresentada uma “Noticia Jornalistica” multimodalmente
enquadrada, cumprindo todas as etapas do género (lead e angulos). E um texto auténtico
que tem como fonte o Destak cujo tema é a adesdo a reciclagem dos jornais diarios. De
seguida, sugere-se uma atividade que consiste em dar opinido e fazer um comentario acerca
da noticia. Aqui, a contextualizacdo é concebida pelo texto que introduz a tarefa, embora
encontre complemento na componente visual.

Nas paginas cento e cinquenta e oito e cento e cinquenta e nove temos excertos de
jornais como o Destak e o Diario de Noticias que, embora sejam micro textos, na sua
estrutura interna configuram o género “Noticia Jornalistica”. A funcionalidade pedagogica
principal aparenta ser a realizacdo de um debate em aula de acordo com uma noticia que o0s
alunos escolham. O contexto sugerido, mais uma vez, ndo é muito enriquecedor, uma vez
que; vem apenas no enunciado da tarefa.

Na pagina cento e sessenta e um, € apresentado um texto que configura a opinido de
trés pessoas e que, como acabamos de enunciar, € um texto de “Opinido” onde os
entrevistados respondem a questdo: “Sabe 0 que é a Unido Europeia?”. A fonte esta
identificada - o jornal Destak. Na pagina cento e sessenta e dois é apresentada uma
declaracdo do Ex-Presidente da Republica, Jorge Sampaio. Embora seja um texto mitigado
por estar cortado a nivel de género, é suscetivel de ser considerado uma “Exposi¢do”; ndo
tem titulo mas apresenta um pequeno contexto sobre aquilo que vamos ler. A atividade que
0 acompanha € de interpretacdo textual.

Na pagina cento e sessenta e trés estdo patentes dois textos, o primeiro configura um
“Relatério Descritivo” enquanto o segundo um “Relato Historico”. Ambos ndo possuem

nem titulo, nem elementos contextuais.
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Na décima primeira unidade (11), “Vocé ja foi a Amazonia?”, 0s Unicos textos da
unidade vém na pégina cento e setenta. O primeiro ndo apresenta titulo ou qualquer
contexto, apresenta uma imagem com uma pequena legenda sobre o parque, € um texto
longo, adaptado mas retirado da revista Veja e datado de 20 de Outubro de 2004, o seu
género textual é um “Relatério Descritivo”. O segundo texto é uma “Noticia Jornalistica”,
auténtica, cujo endereco digital é apresentado,” pequeno texto que também comenta o
mesmo parque. Ambos servem para suscitar uma interpretagéo textual.

Por fim, na décima segunda unidade (12), “Nao queres acompanhar-me ao Lubango e
ao Namibe?”, encontramos no comeco da unidade, na pagina cento e oitenta e um, um texto
sobre os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa que informa quando estes paises se
tornaram independentes, assim como quais séo os diferentes povos e as diferentes linguas.
E um texto com titulo, uma imagem de cor apelativa ao tema que se anuncia, ndo tem a
fonte de onde foi retirado ou alguma informacdo acerca do contexto em que ocorre, no
entanto tem género e é uma “Explicacdo Sequencial” mitigada e tem como propdsito social
fazer-se a interpretacdo textual através de verdadeiro e falso.

O proximo texto € apresentado nas paginas seguintes, onde encontramos um “Relato
Histérico” incompleto em que a sua funcdo € fazer um exercicio estrutural de
correspondéncia entre frases. N&o possui titulo, nem a fonte de onde foi retirado e o
contexto vem sugerido apenas na apresentacao da atividade.

Quase no final da unidade é apresentado um longo texto que ocupa duas paginas.
Aqui estamos perante um “Relatorio Descritivo” sem identificacdo da origem e sem titulo.
Apresenta algumas imagens sobre Angola onde demonstra alguns dos seus habitos como as
dancas, a gastronomia e a cidade. E um texto que tem como propdsito social dar a conhecer
outra cultura ndo estando associado nenhum exercicio.

Por ultimo, encontramos na pagina cento e oitenta e seis e cento e oitenta e sete um
“Relatério Descritivo”, embora a ultima frase do texto nos sugira estarmos perante uma
“Exposicdo”, que da a conhecer Timor-Leste, a sua localizagéo, e parte da sua historia,

embora ndo apresente titulo ou contexto tem imagens ilustrativas.

" Endereco da noticia referida: www.icmbio.gov.br/portal/comunicacao/noticias/20-geral/4226-parque-
nacional-montanhas-do-tumucumaque-lanca-nova-marca.html
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3. Anélise do manual Aprender Portugués 2

3.1. Sintese Geral

Este manual denota uma preocupacdo com as questdes pedagogicas que resultam da
organizacédo interna. Apresenta um prefacio explicativo acerca da elaboracdo do manual, a
sua ligacdo aos principios do QECRL assim como algumas especificacdes do Nivel Limiar.
O prefécio contém informacdo acerca da abordagem que o manual segue, a abordagem
comunicativa, apresenta uma identificacdo do publico-alvo, adolescentes e adultos. Assim
como o Portugués XXI, também este manual disponibiliza aos seus alunos um CD Audio
com os diferentes dialogos nas unidades didaticas, com o intuito de auxiliar no
aperfeicoamento da diccdo e também um caderno de exercicios. Compdem-no doze
unidades didaticas e ficamos também a saber que em cada unidade “o aprendente podera
trabalhar as quatro componentes...através de exercicios diversificados e orientados”.

Em duas paginas realiza-se uma sintese das competéncias que o aluno devera possuir
no final deste nivel. Encontramos a “Leitura”, a “Expressdo Escrita”, a “Compreensdo do
Oral” e a “Expressao do Oral” sobre trés dominios: situagdes comunicativas do quotidiano,
situacGes comunicativas do dominio do trabalho e por Gltimo as situa¢cdes comunicativas do
dominio do estudo. Em cada uma delas ha as mais diversas situacdes de comunicacao.

O indice estd muito bem organizado, comecando pela apresentacdo das diferentes
unidades, o numero respetivo de paginas, os conteddos gramaticais e 0s objetivos
especificos, ou seja, as situacdes reais de comunicacdo em que os alunos irdo intervir. No
final de cada unidade encontramos sempre paginas dedicadas a oralidade com diferentes
atividades para os alunos desenvolverem a sua compreensao e expressdo orais. Também
sdo devidamente assinalados os “Testes de Revisdo”, por norma, ao fim de cada trés
capitulos e que tém como proposito ajudar o aluno a organizar aquilo que foi apreendido.

Na parte final do manual sio apresentadas as solucdes para os “Exercicios Audio”.
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3.2. Analise por sequéncia das diferentes Unidades Didaticas

Na andlise deste manual, iremos proceder da forma usada na analise do manual
anterior; fazendo referéncia detalhada a todos os textos escritos propostos, a partir de uma
perspetiva genologica, classificando a sua tipologia e antecipando alguns aspetos da sua
funcionalidade pedagdgica

A exposicdo de diversos textos com géneros orais, nomeadamente diadlogos, ndo
fazendo parte da nossa particular atencdo neste trabalho, ndo serdo objeto de qualquer
comentario.

Como foi referido na sintese acima, no final de cada unidade encontramos, por
norma, uma listagem com novo vocabulério; também aqui ndo iremos fazer qualquer
comentario.

A semelhanca da conduta no manual Portugués XXI 3, também aqui dividiremos as
unidades didaticas em sequéncias, conforme os testes de revisdo que véo surgindo ao longo
do manual. Assim teremos trés grupos: o primeiro comeca com o capitulo primeiro
intitulado “Falar de Atividades do Quotidiano no Passado” e estende-se até ao quinto; o
segundo grupo comeca no sexto capitulo e vai até ao oitavo; o terceiro grupo comega no
capitulo nono e termina no décimo primeiro.

As unidades zero e doze sdo analisadas separadamente mas no seguimento do
manual, apenas ndo sdo inclusos os “Testes de Revisdo”. Ambas estdo incluidas em dois
grupos, o primeiro dar-lhe-emos o0 nome de “Grupo Zero”, por pertencer a “unidade Zero”,

0 segundo chamar-se-a “Quarto Grupo”, por vir no seguimento dos outros grupos.

3.2.1. Grupo Zero

Comecando pela unidade zero (0), “Revisdes” € um capitulo que, como indica o
nome, dirige-se aos alunos com o intuitivo destes fazerem um sumario daquilo que foi
aprendido.

Inicialmente, apresenta um texto, um excerto inclassificavel como género textual.

N&o é um documento auténtico e tem como Unico propdsito didatico visivel o de
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possibilitar um questionamento visando a interpretacdo textual. Mais adiante, encontramos
uma ementa, um documento com viabilidade social e um pretexto para a tarefa que a seguir
se enuncia. Esta bem apresentado, tem cor, imagem, é apelativo e préximo daquilo que nos

é apresentado num contexto social real de uma ida a um restaurante.

3.2.2. Primeiro Grupo

Na unidade primeira (1), “Falar de Atividades do Quotidiano no Passado”, 0s autores
disponibilizam na pagina doze um texto corrido, sem cor ou imagem. Verificamos que esta
patente como foco principal a testagem do Pretérito Imperfeito do Indicativo através da
interpretacdo textual. A funcionalidade pedagdgica, leia-se gramatical, € evidente porque 0s
verbos apresentados nesse tempo estdo marcados a negrito. Trata-se de um documento
classificavel do ponto de vista do género, é um “Relato Autobiografico” por se parecer a
uma pagina de um diario; contudo, ndo ha elementos que facilitem ao aluno o acesso ao
contexto, como também ndo ha uma orientacdo multimodal que ajude o aluno a perceber
que se trata de um diario. Além do mais, a funcionalidade comunicativa estd bastante
atingida em virtude do persistente sublinhado a negrito das formas verbais, remetendo para
a gramatica.

Associado ao trabalho sobre a oralidade, é disponibilizado o texto B; porém, este ndo
retine condicdes para ser considerado mais do que um fragmento textual, ndo sendo, assim,
classificavel. E um texto aproveitado para exploracdo das ideias através de
perguntas/respostas, onde é suposto o aluno falar sobre os seus habitos e os seus tempos
livres.

Na segunda unidade (2), “Exprimir Desejos e Fazer Planos”, 0s Unicos textos
apresentados sé@o orais (pagina vinte e dois e pagina vinte e quatro). Podemos, no entanto,
verificar que o propdsito didatico de ambos € o de testarem a gramatica (o Pretérito
Imperfeito do Indicativo) através da leitura e interpretagdo de novos didlogos que os alunos
terdo de completar.

Na terceira unidade (3), “Falar de Tempos Livres no Passado”, ao contrario do que se

tem verificado, encontramos um primeiro texto (pagina trinta e quatro) classificavel como
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uma “Narrativa” com todas as etapas facilmente identificaveis. Apesar dos elementos
multimodais (imagem em estilo banda desenhada), consideramo-lo pouco verosimil e esta
insuficientemente contextualizado. Tem como funcionalidade didatica a resposta de
perguntas ao texto onde o tempo verbal em foco é o Imperfeito do Indicativo. Mais uma
vez a gramatica tem predominancia sobre a comunicacéo.

A quarta unidade (4), “Relatos Formais de Ocorréncias”, tem 0 primeiro texto na
pagina quarenta e seis e pode ser classificado como um “Episo6dio”, embora mitigado. A
forma como o texto finaliza deixa-nos a pergunta: “ O que é que tinha acontecido?”.
Também este é um texto onde os aspetos gramaticais séo foco principal; novamente ha um
sublinhado de formas verbais a negrito para testar a formacdo desta vez do Pretérito mais-
que-perfeito Composto do Indicativo.

Na pagina quarenta e nove esta patente uma “Narrativa” onde todas as suas etapas
sdo identificaveis. Pretende-se uma interpretacdo textual mas também dar a conhecer os
Pronomes Cliticos. Nao ha qualquer contextualizag&o.

Na quinta unidade (5), “Relagdes Sociais — Escrever Cartas/Notas/Bilhetes”, na
pagina sessenta e dois, é-nos apresentado um texto que embora ndo integre a rede de
géneros é facil de identificar; “Correspondéncia pessoal”, uma carta. Esta forma de
comunicar é introduzida aos alunos para saber se, nos dias de hoje, sejam eles adolescentes
ou adultos, ainda escrevem e enviam cartas aos seus amigos ou familiares.

Teste de Revisdo 1 — 5: Configura duas paginas do manual, compostas por um
pequeno texto inicial (“Relato Biografico™), seguido de perguntas de interpretacdo textual.
Os exercicios que compdem este teste de revisdo focam-se em questes estruturais: nos

tempos verbais, nos complementos diretos e indiretos e nos respetivos pronomes.

3.2.3. Segundo Grupo

Quanto a sexta unidade (6), “Relatar Factos”, na sua abertura ha uma pequena

imagem que apela ao novo filme de Steven Spielberg. Esta imagem € acompanhada por um
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texto, embora minimo, classificavel na rede de géneros como uma “Noticia Jornalistica”,
embora ndo contenha muita informagdo, ndo identifica a origem. O Unico esforco de
contextualizagcdo vem na sugestdo da tarefa. Na pégina setenta e nove temos a transcri¢do
de uma pequena entrevista onde, a negrito, surgem as formas verbais em foco. Por fim, o
ultimo texto da unidade (pagina oitenta) é um “Relato”. A tarefa que se anuncia pede ao
aluno para passar parte do texto apresentado para o Discurso Direto.

A sétima unidade (7), “Relagdes Sociais”, inicia-se com um texto oral, um novo
dialogo inverosimil.

O primeiro texto classificavel (pagina noventa) tem como fonte o Jornal Metro e
classifica-se como uma “Exposi¢do”; o segundo (pagina noventa e dois), um texto da
revista Quo é um “Relatério Descritivo”. Ndo ha qualquer esforco de contextualizacdo ou
introducdo ao assunto dos textos.

Na oitava unidade (8), “Atualidades”, sdao sugeridos dois textos, o texto A e o texto B.
O texto A é apenas um fragmento retirado da revista Activa, € auténtico e trata-se de uma
“Opinido” - termina com um pequeno comentario dizendo: “Nao se sabe porqué, mas estas
coisas nunca acontecem connosco...”. O texto B também é auténtico, retirado da revista
Focus e classificavel como uma “Noticia Jornalistica”. Ambos os textos servem de
introdugdo ou pretexto para trabalhar a oz Passiva, novamente se verifica o foco no
elemento estrutural.

Nao havendo mais textos ao longo da unidade, apenas na seccdo “oralidade”, na
pagina cento e quatro, encontramos disponivel o “texto C”, texto auténtico, retirado do
Jornal Metro, uma “Noticia Jornalistica”. Na péagina seguinte ha um novo texto, forjado,
cuja integridade genoldgica estd muito atingida, porém, classificavel como um “Episédio”
(mitigado). Ambos tém como funcdo didatica permitir as respostas as perguntas que
seguidamente se anunciam.

Teste de Revisdo 6 — 8: N&o ha referéncias genoldgicas a assinalar.
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3.2.4. Terceiro Grupo

A nona unidade (9), “Relagdes Sociais — Vida Privada e Tempos Livres”, também &
pouco prodiga em textos. Na pagina cento e dez encontramos o primeiro que ndo pode ser
classificado como um género e que igualmente n&o é auténtico. E-nos apresentado um texto
de correspondéncia mas sem nenhuma indicacdo de que podera ser uma carta, um postal ou
até um e-mail. Tem como proposito gramatical fazer uma introducdo ao Futuro Imperfeito
do Conjuntivo e dar a conhecer algumas expressdes usadas em Portugal como “pdr a
conversa em dia” ou ainda “até breve”.

Na décima unidade (10), “Viagens e Deslocagdes”, ¢ disponibilizado (pagina cento ¢
vinte) o Unico texto da unidade. Nao é auténtico, ndo apresenta qualquer contextualizacao,
um excerto, no limite, classificavel como “Opinido”. O seu propésito didatico, no entanto, é
claro - introduzir o tépico do Infinitivo Pessoal usando marcas no texto a negrito, para o
efeito.

Na décima primeira unidade (11), “Trabalho/Profissdes”, estdo presentes duas
transcri¢Oes de dialogos forjados, sem marcacéo genoldgica.

Teste de Revisdo 9 — 11: Deste terceiro teste resultam, apenas, exercicios sobre

Futuro, o Infinito Pessoal, Pronomes, Discurso Indireto, entre outros.

3.2.5. Quarto Grupo

Na décima segunda unidade (12), ultima unidade, ”Argumentar/Negociar Propostas”,
a escassez de textos continua a ser a norma. Apenas um didlogo na pagina cento e quarenta
e dois onde se pretende que o aluno responda a perguntas fundamentadas no texto. Por fim,
na sec¢do ‘“oralidade” temos o texto B, um “Relato Histérico” cuja origem ndo é

identificada, nem é sugerida qualquer contextualizacao.
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4. Listagem dos Géneros

Dando continuidade ao estudo, seguidamente apresentaremos dois quadros sinteses
onde organizamos os dois manuais de acordo com os titulos de cada texto, a pagina onde se
encontram, a classificacdo genoldgica, os elementos contextuais e, por fim, algumas
observacdes onde ressalvamos 0s aspetos positivos ou negativos e classificamos o texto em
causa. Essa classificacdo é feita do seguinte modo: B (bom), S (suficiente), I (insuficiente),
E (erroneo) e resulta, sobretudo, da perplexidade que com que nos deparamos ao abordar 0s
textos. N&o se trata de uma avaliacdo do manual, nem da qualidade intrinseca dos textos
enguanto propostas pedagogicas; apenas uma reflexdo qualificada a partir de uma grelha
genologica. No limite, esta presente uma apreciacdo quanto a possibilidade de um professor
desenvolver trabalho baseado em género a partir destes textos. Apenas estdo apresentados
textos classificaveis do ponto de vista genoldgico.

4.1. Quadro Sindtico Ill: Classificacdo e analise dos textos escritos presentes no manual
Portugués XXI1 3

Titulo Texto P4ag. | Classificacdo | Elementos Multimodalidade Observacdes
Genoldgica Contextuais
Sem titulo 15,16 | R. Bio. Contextualizacdo | Imagem, com cor, onde | S
(seis textos) apenas conferida | se evidenciam as Textos sem
pelo texto que personagens que fazem | titulo, forjados.
introduz a tarefa. | parte do texto. Funcionalidade
pedagogica: dar
a conhecer
figuras publicas
do pais dos
estudantes.
B
Diversos 28,29 | E. Conseq. Inexistentes. Imagem a preto e Funcionalidade
branco acompanhada pedagdgica:
uma pequena legenda. | interpretagdo

através de P/R.
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Portugal
Da emigracdo a
imigracéo

Sem titulo

Sem titulo

Hortas de
Lisboa

Sem titulo

Ilha da Madeira

Ilha dos Acores

40

42

43,44

45

59

60

61

Opinido

R. Auto.
(oito textos)

R. Bio.
(cinco textos)

R. Bio.

R. Desc.

R. Desc.

R. Desc.

Insuficientes.
Informacéo sobre
a revista remete

para 0s sem-abrigo
que ndo é o tépico

do texto.

Insuficiente.
Sugerido no
enunciado da
atividade.

Apenas no topico

da unidade.

Presente na
sugestdo da
atividade.

Inexistentes.

Inexistentes.

Inexistentes.

Imagem ilustrativa da
bandeira de Portugal.
Texto com fundo roxo e
letras brancas.

Imagens, sem cor, das
diferentes personagens.
Fundo a cinza, sem
grande contraste.

Imagem a cor das
personagens, texto
apelativo do ponto de
vista grafico.

Imagem ilustrativa, com
cor. Paisagem da cidade
como pano de fundo
remetendo para o tépico
que se anuncia.

Diversas imagens, com
cor. Fotos que ilustram
0 nosso pais. Texto de
fundo roxo com letra
branca.

Diferentes imagens com
cor e bastante apelativas
ao territdério da Madeira.

Diferentes imagens,
com cor, de paisagens
dos Acores, assim como
de alguns animais que
habitam a ilha.

S
Funcionalidade
pedagdgica:
interpretagdo de
P/R.

B

Relatos sem
titulo.
Funcionalidade
pedagdgica:
interpretacdo de
P/R.

S

Pequenos textos.
Tarefa associada:
analise de texto.

E

Lead ndo
candnico
aparentando
formalmente
noticia, em texto
de relatério
biogréfico.

B

Texto sem titulo.
Tarefa associada:
dar a conhecer o
pais de origem
do estudante a
turma.

B

Tarefa associada:
dar a conhecer o
pais de origem
do estudante a
turma.

B

Tarefa associada:
dar a conhecer o
pais de origem
do estudante a
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Agua e fogo

O agoriano e a
insularidade...

Sem titulo

Portugueses
dizem-se
bastante felizes.

A Ameaca do
Virus da Pressa

62 R. Bio.
63 R. Bio.
71 0.

72 N. J.
74,75 | O.

Insuficiente.
Apenas
apresentado na
sugestdo da
atividade.

Insuficiente.
Apenas
apresentado na
sugestdo da
atividade.

Inexistentes.

Insuficiente.
Alguma sugestdo
na apresentacéo da
tarefa.

Muito insuficiente.
Apenas surge na
sugestdo da tarefa.

Imagem com cor da
personagem.

Pequena imagem a cor
da personagem.

Destaque textual: letra a
negro sobre fundo
cinza.

Graficos ilustrativos
com diferentes cores.
Facil compreensao.

Imagem muito pouco
apelativa. Em tons de
preto e branco.

turma.

S
Funcionalidade
pedagdgica:
analise textual
através de P/R.

S
Funcionalidade
pedagogica:
analise textual
através de P/R.

|

Lead ndo
candnico
aparentando
formalmente
noticia, em texto
de opinido.

B

Bem constituido.
Apresenta um
lead.

B
Funcionalidade
pedagogica:
pratica da
oralidade através
de respostas do
foro pessoal do
aluno ou sobre o
seu pais.
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Sem titulo

Café para todos
0s gostos

A ascensao
social no interior
de uma bicha

Portugueses
fazem tudo para
gozar férias nos
meses de verdo

82

83 0.
86,87 | O.
88 N. J.

R. Desc.

Inexistentes.

Inexistentes.

Apenas surge na
sugestdo da tarefa,
no enquadramento
multimodal e
depois no
desenrolar do
texto.

Inexistente.

Imagem ilustrativa mas
pouco apelativa.

Imagem ilustrativa em
cada pequeno excerto
sobre o tema em foco.

Imagem ilustrativa com
COr mas pouco
apelativa. Fundo roxo
com letras brancas.

Aparenta ter sido
retirado de um
fragmento de jornal.
Fundo a cinza com
letras a negro. Titulo a
negrito.

|

Texto sem titulo,
sem uma
sugestéo do que
se pretende.
Funcionalidade
pedagdgica:
mostrar e falar
sobre simbolos
do pais do aluno.

S

Texto sem titulo,
sem uma
sugestdo do que
se pretende.
Funcionalidade
pedagdgica:
mostrar e falar
sobre simbolos
do pais do aluno.

S
Funcionalidade
pedagogica:
explicacdo de
algumas
expressdes
sublinhadas no
texto.

B

Boa
apresentacdo.
Texto com titulo,
lead e a noticia
vem seguindo o
normal padrao.
Funcionalidade
pedagogica:
fazer uma
comparagéo
entre o seu pais e
Portugal,
relacionando-o
com o que
acabou de ler.
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Docentes
obrigados a
parar em agosto

Cais

Cais espalha
cartazes com
pessoas que
“apareceram”.

Desemprego em
Portugal sé
diminui depois
de 2008

Taxa de
desemprego em
Portugal desce
para minimos de
29 meses.

89

105

105

107

107

N. J.

R. Bio.

N. J.

N. J.

N. J.

Inexistente.

Inexistentes.

Pequena imagem
com cara de duas
personagens que
nos sugere o tema
gue se anuncia.

Apenas sugerido
nos titulos e no
topico da unidade

Insuficiente.
Apenas sugerido
na legenda do
gréfico.

Imagem ilustrativa, sem | S

cor.

Destaque textual: letra

branca sobre fundo
roxo.

Imagem ilustrativa.
Titulo a cor.

Fundo branco, texto
com letras negras, titulo

a negrito. Pequeno
quadrado com
informagcéo sintese.

Gréfico ilustrativo onde

mostra a Taxa

Desemprego e o PIB em

diferentes cores.

Texto com titulo
mas sem lead.
Funcionalidade
pedagdgica: o
aluno fazer uma
comparagédo
entre o seu pais e
Portugal
relacionando-o
com o que
acabou de ler.

|

Texto em
formato
jornalistico

S
Funcionalidade
pedagdgica:
visita ao sitio da
Cais.

B

Apresenta um
titulo, lead, texto
seguindo as
normas de uma
noticia.

B
Funcionalidade
pedagogica:
encontrar
sindnimos para
palavras
retiradas do
texto.
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Mudar de Vida | 109 0. Inexistente. Imagem ilustrativa da B

autora. Fotografia com | Funcéo

cor acompanhada por pedagogica:
uma frase dita pela analise de texto.
autora.

Texto com fundo

branco e letras a negro.

Em cada paragrafo

temos como inicial uma

letra maidscula num

formato maior e de cor

azul.

Sem titulo 117 N. J. Insuficiente. Texto com fundo roxo e | |

Contextualizacéo
apenas conferida
pelo texto que

introduz a tarefa.

letras brancas.

Sem titulo nem
lead

Tarefa sugerida:
analise textual.

Censurana TV, | 120 N. J. Insuficiente. Imagem ilustrativa mas | B

a bem da familia Contextualizagdo | pouco apelativa. Texto | Tarefa sugerida:
apenas conferida | com letras brancas e andlise textual.
pelo texto que fundo roxo.
introduz a tarefa.

O Mundo aos 18 | 121, N. J. Insuficiente. Diferentes imagens |

anos 122 Contextualizagdo | ilustrativas a cores. Texto imbuido
apenas conferida | Grafico em tons de de opinido,
pelo texto que cinza a complementar. | sendo uma N. J.
introduz a tarefa e Tarefa sugerida:
por elementos analise textual.
visuais.

Sem titulo 124 N. J. Sugerido no topico | Texto com fundo roxo e | |

da unidade. letras brancas. Anuncios | Sem titulo nem
Pequenos anuncios | de festas com bastante | lead.
de festas a cor. Fundo verde, letras | Tarefa sugerida:
complementar de cabecalho a negrito e | analise textual.
informacdo dada. | texto com letras a

negro.

Velhos e muito | 135 N. J.
ativos (dois textos)

Insuficiente.
Contextualizacéo
apenas conferida
pelo texto que
introduz a tarefa.

Imagem ilustrativa de |
uma personagem que se | Hibridismo
deduz ser a protagonista | genolégico — R.
de um dos textos. Bio
Tarefa sugerida:
analise textual.
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Sem titulo

Sem titulo

Havera alguém
mais belo do que
eu?

Diversos

Reciclagem de
diérios gratuitos
em debate

Diversos

136

137

140

155

156

158,
159

R. Desc.

N. J.

E. Conseq.

N. J.

N. J.

Insuficiente.
Apenas sugerido
no tdpico da
atividade.

Inexistente.

Insuficiente.
Apenas surge na
sugestdo da tarefa
e no desenrolar do
texto.

Contextualizacao
conferida apenas
na sugestdo da
tarefa.

Contextualizacao
conferida na
sugestdo da tarefa.

Contextualizacao
apenas conferida
pelo texto que

introduz a tarefa.

Forte construgéo
multimodal:

trés gréaficos; fundos de
cor neutra sobressaindo
as cores vibrantes dos
graficos.

Texto corrido. Fundo

roxo com letras brancas.

Imagem ilustrativa com
COr mas pouco
apelativa.

Imagem ilustrativa a

cores. Pequenos textos
onde dao informacdes
cerca das personagens.

Imagem a cor a ilustrar
e a complementar o
texto. Vem
acompanhado com
legenda.

Layout da pagina
concebido para facilitar
a leitura: recortes
brancos sobre fundo
cinza. Titulos a negrito.

B

Graficos sem
titulo e contexto
quase
inexistente.
Tarefa sugerida:
analise textual.

|

Texto sem titulo
nem lead.
Tarefa
pedagdgica:
analise de texto.

S
Funcionalidade
pedagdgica:
analise de texto.

B
Funcionalidade
pedagogica:
analise textual.

B

Noticia com
titulo, lead e
segundo as
normas.

S

Pequenos textos
sem lead, mas
configurando a
“pequena
noticia”
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Sabeoqueéa 161
Unido Europeia?

Sem titulo 162

Atlas Visdoda | 163
Nova Europa

Cronologia 163
Historica
Sem titulo 170

Parque Nacional | 170
Montanhas do
Tumucumaque

Expo.

R. Desc.

R. Hist.

R. Desc.

N. J.

Contextualizacéao
conferida apenas
no enunciada da

tarefa.

Contextualizacéao
conferida pelo
texto que introduz
a tarefa.

Insuficiente.

Insuficiente.

Inexistente.

Inexistente.

Imagem a cor dos
intervenientes na
entrevista. Fundo de
tom claro com letras a
negro.

Destaque textual: letra
branca sobre fundo
roxo.

Multimodalidade rica:
diferentes graficos,
cores muito diversas
que fazem um bom
contraste.

Multimodalidade rica:
layout da pagina, cor e
contraste

Imagem a cor com uma
pequena legenda onde
se indica onde fica o
Parque do
Tumucumaque.

Imagem com aquilo que
se deduz ser a mascote
do Parque do
Tumucumaque.

S

Texto bem
organizado.
Divisao de cada
personagem.
Tarefa
pedagdgica:
analise de texto.

S

Tarefa associada:
interpretacdo
através de P/R.

B
Funcionalidade
pedagdgica:
apresentacdo do
pais de cada
participante ao
resto da turma.

B
Funcionalidade
pedagogica:
apresentacao do
pais de cada
participante ao
resto da turma.

B

Texto sem titulo,
sem contexto.
Funcionalidade
pedagogica:
analise textual.

B
Funcionalidade
pedagogica:
analise textual.
Apresenta o sitio
da internet como
sugestéo de
pesquisa acerca
do parque.
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Linguas 181
nacionais dos

paises africanos

de lingua oficial

portuguesa

Sem titulo 182,
183

Sem titulo 184,
185

Sem titulo 186,
187

E. Seq.

R. Hist.

R. Desc.

R. Desc.

Inexistente.

Muito insuficiente.
Sugere o topico
através da
apresentacdo da
atividade.

Muito insuficiente.
Sugere o topico
através da
apresentacdo da
atividade.

Insuficiente.
Apenas sugerido
na apresentacdo da
atividade.

Imagem ilustrativa onde
se indicam ser 0s
PALOP. Imagem a cor
remetendo para Africa
pelas cores usadas
dando a sensacdo de um
clima quente, palmeiras
desenhadas e
personagens
caracterizadas.

Texto corrido.
Apresenta um fundo
roxo com letras brancas.

Diferentes imagens com
caracteristicas de
Angola. Imagens a
cores com danga,
gastronomia e
paisagem.

Diferentes imagens que
mostram partes de
Timor-Leste. Imagens a
cores, muito apelativas
a uma visita.

B
Funcionalidade
pedagdgica:
analise de frases
através do V/F.

B
Funcionalidade
pedagdgica:
fazer
correspondéncia
entre colunas.

B
Funcionalidade
pedagogica:
relacionar
expressoes entre
o0 Portugués
Europeu e 0
Portugués de
Angola.

B
Funcionalidade
pedagogica:
relacionar
palavras de
Portugal e de
Timor-Lorosa’e.
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4.2. Quadro Sinotico 1V: Classificacao e analise dos textos escritos presentes no manual

Aprender Portugués 2

Titulo Texto

A minha vida
antes de chegar
a Portugal...

Umas férias de
sonho?

Um assalto...

Um acidente na
cozinha...

Pag.

12

34

46

49

Classificacédo
Genoldgica

R. Autobio.

Elementos
Contextuais

Inexistentes.

Imagem
ilustrativa.

Imagem
ilustrativa.

Imagem
ilustrativa.

Multimodalidade

Praticamente nula:
letras a negrito
sublinhando tempos
verbais (foco
gramatical).

Letras a negrito
sublinhando tempos
verbais (foco
gramatical).

Letras a negrito
sublinhando tempos
verbais (foco
gramatical).

Imagem ilustrativa.
Letras a negrito
sublinhando tempos
verbais (foco
gramatical).

Observacdes

B

Titulo sem
contexto.
Tarefa sugerida:
andlise textual
através de P/R.
Introducéo ao
pretérito
imperfeito do
indicativo.

B

Tarefa associada:
analise de texto;
gramatica,
continuacdo do
imperfeito do
indicativo.

S

Tarefa associada:
andlise de texto.
Introducéo ao
pretérito mais-
que-perfeito
composto do
indicativo.

B

Tarefa associada:
andlise textual
através de P/R.
Introducéo aos
pronomes de
complemento
direto.
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Sem titulo 74

Novo Filmede |76
Spielberg nas
Salas de Cinema

Sem titulo 80

Aprenda a ser 90
elegante da
cabeca aos pés

“Em Roma, sé 92
romano.”

Salva-nos 96 A
também!

R. Bio.

N.J.

Expo.

R. Desc.

Inexistentes.

Inexistente

Imagem em estilo
de banda
desenhada.

Inexistentes.

Inexistentes.

Imagem
ilustrativa.

Inexistente.

Texto inserido em caixa
imitando fragmento de
jornal, através de fundo
em tons cinza. Titulo a
negrito.

Imagem em estilo de
banda desenhada, com
cor.

Pagina com fundo verde
agua. Letras a negro e
titulo num tom de verde
mais escuro.

Pagina com fundo verde
agua e titulo a negrito.

Imagem ilustrativa a
cores.

S

Tarefa associada:
analise textual
através de P/R.

S

Pequena noticia,
sem lead.
Atividade
sugerida: analise
textual.
Introducéo ao
discurso indireto.

B

Tarefa associada:
passar uma parte
do texto para o
discurso direto.

S

Pequeno texto
adaptado.

Tarefa associada:
comentario ao
texto.

B

Texto auténtico.
Tarefa associada:
comentario ao
texto.

S

Pequeno texto
auténtico.

Tarefa associada:
explicar o
significado de
algumas
expressoes.
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Férias
atribuladas

Um dia inteiro
sem televisdo

Sem titulo

Sem titulo

O café Martinho
da Arcada, em
Lisboa

96 B

104

105

120

148

N.J.

N.J.

R. Hist.

Inexistentes.

Inexistentes.

Inexistentes.

Imagem
ilustrativa.

Imagem
ilustrativa.

Letras a negrito
sublinhando tempos
verbais (foco
gramatical)

Pagina com fundo a
verde-agua.

Pagina com fundo a
verde-agua.

Imagem em estilo de
banda desenhada, com
cor.

Imagem ilustrativa e a
cores da porta do café
Martinho da Arcada.
Pagina em verde-agua,
titulo a negrito num tom
de verde mais escuro.

S

Tarefa associada:
explicar o
significado de
algumas palavras
e expressoes.
Introducéo a voz
passiva.

S

Noticia
auténtica, sem
lead.

Tarefa associada:
interpretacéo
através de P/R.

B

Tarefa associada:
interpretacdo
através de P/R.

S

Tarefa associada:
interpretacéo
através de P/R.

S

Tarefa associada:
comentario ao
texto e
apresentacao de
lugares miticos
do respetivo pais
a turma.
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5. Balanco Geral

Antes de iniciar o balanco geral, apenas duas notas sobre os procedimentos tidos na
apresentacdo e neste balanco. Em primeiro lugar, até este ponto, temos vindo a considerar
os textos como um todo, mesmo quando estamos perante varios pequenos textos na mesma
pagina, agrupdmo-los como um todo por pertencerem ao mesmo grupo genoldgico. Assim,
e para a contagem da quantidade de textos existentes, enumeramos as paginas em que
configuram e o numero total de textos em presenca. Este fato apenas acontece no manual
Portugués XXI (na pagina quinze e dezasseis, seis textos; na pagina quarenta e dois, oito
textos; nas paginas quarenta e trés e quarenta e quatro, cinco textos; na pagina cento e trinta
e cinco, dois textos). Alguns destes pequenos textos (fragmentos), desgarrados do contexto
genologico, sem relacdo direta com a construcdo global do significado da pagina, ndo séo
contabilizados.

E pertinente relembrar que alguns dos textos incluidos nesta contagem configuram
géneros mitigados que s6 um esforco taxiondmico tolerante os permite considerar.

Como foi notdrio, a ocorréncia de texto escrito é diferente, do ponto de vista
quantitativo, em ambos os manuais, com privilégio do Portugués XXI. Neste manual,
depois de aplicado o critério de selecdo, estdo patentes sessenta e trés (63) textos
classificaveis do ponto de vista genoldgico. Os restantes doze (12) textos sao transcrigcdes
de texto oral (didlogos, na maior parte, forjados), pequenos fragmentos ou textos
inclassificaveis segundo as propostas da Escola de Sydney (cf. paginas 83-84 do referido
manual, Anexo XIV/XV).

Em Aprender Portugués 2 encontramos quinze textos (15) classificaveis do ponto de
vista genoldgico; os restantes onze (11) textos sdo transcri¢bes de texto oral (dialogos, na
maior parte, forjados). Esta discrepancia pode ficar a dever-se, também, a uma diferente
interpretacdo do que constitui o nivel B1. A interpretacdo patente em Portugués XXI 3 e,
manifestamente, mais abrangente e lata, exceto no que diz respeito aos contedos
gramaticais.

Em Portugués XXI estdo presentes nove (9) diferentes categoriza¢fes genoldgicas. O
género mais trabalhado € a “Noticia Jornalistica” (dezasseis textos), seguida pelo “Relato
Biogréafico” (quinze textos), “Relatorio Descritivo” (nove textos), “Opinido” (oito textos)

juntamente com “Relato Autobiogréfico” (oito textos), “Explicacdo Consequencial” (trés
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textos), “Relato Histdrico” (dois textos) e, por fim, “Exposi¢cdo” ¢ “Explica¢ao Sequencial”,

ambas apenas com um texto.

Portugués XXI

Géneros Contagem
Noticia Jornalistica 16
Relato Biogréfico 15
Relatorio Descritivo 9
Opinido 8
Relato Autobiografico 8
Explicacdo Consequencial 3
Relato Histdrico 2
Exposicéao 1
Explicacdo Sequencial 1

Quadro XVI: Simula dos géneros presentes no manual Portugués XXI 3

Em Aprender Portugués 2, a “Noticia Jornalistica” é o género que mais ocorre (trés) textos,
tal como em Portugués XXI 3, seguindo-se-lhe a “Narrativa”, o “Episddio” e a “Opinido” (cada um
com dois textos) e, por fim, o “Relato Autobiografico”, a “Exposicdo”, o “Relato Historico”, o

“Relato Biogréafico”, o “Relato” e o “Relatério Descritivo” (todos apenas com um texto).
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Aprender Portugués

Géneros Contagem
Noticia Jornalistica 3
Narrativa 2
Episddio 2
Opinido 2
Relato Autobiogréfico 1
Exposicéao 1
Relato Historico 1
Relato Biografico 1
Relato 1
Relatorio Descritivo 1

Quadro XVII: Simula dos géneros presentes no manual Aprender Portugués 2

Como se verifica, 0 manual que apresenta menor nimero de textos, acaba por ter
uma maior variedade genoldgica.

5.1. Critérios Autorais de Selecdo

Como podemos constatar, ha alguma variedade de textos nos dois manuais; nove
géneros distintos no primeiro manual e dez géneros no Aprender Portugués 2.

O manual Portugués XXI 3 apresenta uma selecéo textual mais completa, sendo mais
rico neste particular, pois permite ao aluno familiarizar-se com diferentes variacGes de
“Registo” (“Campo”, “Rela¢des” e “Modo”), dentro do mesmo género; porém o numero de
géneros proposto € menor. Acresce dizer que a autenticidade dos textos, sempre desejada;
todavia nem sempre conseguida, permite dar a conhecer ao aluno situacdes reais de
comunicagdo. Aprender Portugués 2 apresenta, nesta perspetiva, uma menor riqueza, como

se pode constatar na comparagdo dos quadros XVI e XVII.
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Se tivermos em conta 0s géneros mais usados em ambos os documentos de ensino,
verificamos que o género mais vezes proposto é a “Noticia Jornalistica”. Trata-se de um
género que empresta muito proveito no ensino-aprendizagem das linguas; porém, nédo
podemos deixar de aludir que ndo se trata de um género alvo, pelo menos no ensino-
aprendizagem de um puablico genérico, como 0 gque temos em ambos 0s manuais. Neste
contexto, género alvo significa que se trata de uma tipologia textual inscrita nos programas
e que, portanto, é suposto os alunos aprenderem a interpreta-la. Ora, ndo € objetivo, a ndo
ser em cursos para fins especificos, que o aprendente seja capaz de redigir uma “Noticia
Jornalistica”. Pelo contrario, no nivel B1, tal como foi comentado no capitulo segundo, a
“Narrativa”, a “Explicacdo” (sequencial e consequencial), os trés tipos de “Relatérios”, as
“InstrucBes”, os “Relatos de Procedimentos™, entre outos, sdo géneros alvo, na medida em
que o aprendente terd que os saber interpretar. Em ambos 0s manuais, esta preocupacao
parece estar ausente. Em Portugués XXI 3 regista-se, manifestamente, um desequilibrio
favoréavel, como ja se apontou, & “Noticia Jornalistica”, bem como as “histérias de vida”
(“Relatos Autobiograficos” e “Relatos Biograficos”), por vezes a despropdsito,
contabilizando-se, na totalidade, vinte e trés (23) textos que se inscrevem nesta tipologia.
Se considerarmos que “Relatos Autobiograficos” e “Relatos Biograficos”, enquanto
manifestacOes escritas, ttm nas sociedades contemporaneas um uso modesto, sobretudo
comparado com as “Narrativas”, podemos considerar que ndo esta garantida uma gama
equilibrada de textos que se coadune com um trabalho genoldgico razoavel.

E evidente a diversidade de géneros mas, a nosso ver constatamos que, para além da
demasiada incidéncia sobre a “Noticia Jornalistica” e do desequilibrio acima apontado,
acresce o facto de ndo se encontrarem no manual determinados géneros, como a “Resenha”,
0 “Relatério Composicional”, “Protocolo” ou até mesmo a “Explicacdo Fatorial”, géneros
estes que sdo programaticos.

O desequilibrio registado em Portugués XXI 3, é menos evidente em Aprender
Portugués 2, ja que se fica a dever a ja apontada menor quantidade de textos presentes
neste ultimo manual ao ja referido facto de conter um menor nimero de textos quando
comparado com o Gltimo manual em quest&o.

O critério predominante de selegdo, em ambos os documentos, parece ser o de estar

ao servico do topico gramatical escolhido. N&o ignoramos que, sobretudo os textos de
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Portugués XXI 3, tentam cumprir os temas tipicos de um programa B1; porém, as tarefas
sugeridas ou se destinam ao trabalho sobre a “Compreensédo escrita”, muitas das vezes
através do questionamento P/R, ou sdo, de facto, meras atividades ou exercicios
gramaticais.

No que as preocupacdes genologicas visiveis na estrutura do manual diz respeito (cf.
sugestdes de tarefas, linhas de exploragdo, entre outras), nada de substancial emana da
andlise dos textos e das propostas adjacentes. Na verdade, um primeiro aspeto a considerar
seria 0 de, na economia do manual, estar presente um espaco dedicado ao contexto. E do
Senso comum que, para uma boa compreensdo do contetdo do texto, é crucial que os
alunos ndo iniciem o trabalho sem possuirem as coordenadas tematicas, culturais,
estruturais e de “Registo” do proprio texto. A ABG, por exemplo, inclui no seu ciclo
pedagdgico; um momento designado por “Preparagdo para a Leitura”; 0 ensino Baseado em
Tarefas também prevé, embora de forma distinta, um momento de pre-reading; de resto, as
metodologias mais recentes ddo, todas elas, destaque a esta etapa de trabalho. Nos manuais
em analise, frequentemente, ndo se vislumbra qualquer proposta de tarefa ou
desenvolvimento pedagdgico com a natureza da etapa de “Preparacdo para a Leitura”, onde
uma construcdo do contexto seja possivel. Muitas vezes o aluno sO se apercebe, por
exemplo, do contetido temético do texto; através da leitura do enunciado da tarefa, que
consta na respetiva pagina, antes da apresentacao do texto.

Algumas excecOes a esta regra sdo-nos proporcionadas pela multimodalidade; ou
melhor, pela presenca de uma imagem mais ou menos sugestiva, cuja exploracdo
pedagOgica permitira cumprir esta etapa. Refira-se, a proposito, que a crescente
preocupacdo em incluir imagens com cor, que torna a produ¢do mais onerosa, nem sempre
se realiza com base em critérios pedagdgicos, pelo que acaba por resultar num documento,
a primeira vista mais motivador, mas sem outras consequéncias pedagdgicas.

Conforme decorre dos pontos que temos vindo a apresentar, as preocupag¢des com 0
texto propriamente dito: o seu Género e etapas através do qual se desenvolve, as
incidéncias de “Registo” ndo tém correspondéncia em propostas concretas nos dois
manuais. Na verdade, nenhum deles antecipa nos textos de apresentacdo qualquer ideia que
venha no sentido que achariamos pertinente; regista-se uma total auséncia de discurso sobre

a tipologia textual e 0 modo como ela pode ter informado a producdo dos manuais.
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Conforme é apresentado nos indices, os conteudos gramaticais sdo tidos em consideracéo e
constatamos que ha muita informagdo sobre as diferentes areas e muitos exercicios
estruturais para ajudar na compreensdo da gramatica. Os exercicios desenvolvidos nos
manuais acabam por ser muito semelhantes na sua tipologia (cf. preenchimento de lacunas,
ligacdo entre frases, algumas composicOes e verdadeiro/falso). Este cenario confirma a ja
acima referida propensdo para uma centragem na “gramatica”, leia-se nos niveis da

fonologia e lexicogramatica, em detrimento da seméntica do texto.
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Consideracdes Finais

A Abordagem Baseada em Género esta entre as propostas mais recentes e mais
atestadas para o ensino das linguas em geral; incluindo, portanto, o ensino da lingua
materna, designadamente, no que diz respeito as competéncias de “Leitura” e de “Escrita”.
Na verdade, os proponentes da abordagem tém por habito apresenta-la como centrada no
ensino da escrita, quando muito, da literacia. O contacto que tivemos, em primeiro lugar,
com toda a teorizacdo dos géneros nas suas trés escolas e, posteriormente, com aquilo que
se considera ser, hoje por hoje, a Pedagogia de Género, desenvolvida em torno de um
conjunto de projetos que consolidaram as ideias centrais, trouxe algumas luzes ao
amadurecimento tedrico, ndo sem que algumas perplexidades relativamente a préaticas de
ensino de linguas em que a investigadora se envolveu também tenham surgido.

Quanto as perplexidades principais, uma delas resumia-se na seguinte pergunta:
porque é que os estudos do género, muito divulgados em todo 0 mundo, ndo deram lugar a
uma divulgacdo proporcional de uma pedagogia genoldgica? Outra pergunta resulta do
facto de, tendo conhecimento do ambiente em que atualmente se desenvolve o ensino das
linguas e a sua radicacdo em torno de documentos fundamentais (no caso europeu, 0
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas), a investigadora interrogava-se e
até que ponto as propostas da ABG estdo de acordo com estes documentos fundadores?

E por fim, uma questdo que se prendia com a primeira, a questdo da divulgacao:
sera que os autores dos manuais tém em consideragé@o o que resulta dos estudos genologicos
e das propostas da ABG? Esta pergunta; naturalmente que incluia a possibilidade de

resposta a partir de qualquer das escolas estabelecidas, mas, particularmente, interessava
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entender se as escolhas textuais dos autores dos manuais eram compativeis com o
pensamento da Escola de Sydney.

Este foi o enquadramento que levou ao desenho desta dissertagdo. As duas
perguntas principais respondemos com dois estudos; primeiro, verificou-se se havia
compatibilidade funcional entre uma ABG e os descritores do QECRL, e em segundo lugar
averiguou-se se as escolhas textuais dos manuais refletem ou ndo a presenga de um
pensamento genoldgico e das escolhas genoldgicas no interior deles. As duas perguntas,
esta dissertacdo responde com estudos; o primeiro teve a ver com 0 QECRL, como foi
anteriormente dito, inclui a averiguacdo sobre a nocdo de “Texto” expandida no Quadro
procurando verificar se € compativel com a nogdo de “Texto” proposta pela Pedagogia de
Género.

Como foi mencionado, no Quadro Europeu, as definicGes e as propostas sao mais
vagas, na medida em que tendem a abarcar mais do que um posicionamento face a lingua
mas, no caso concreto da nogéo de “Texto”, todas as referéncias se aproximam bastante do
conceito de texto proposto pela LSF; de resto, em linha com as escolhas funcionais que 0s
professores se habituaram a fazer desde ha largos anos, quer se orientem ou ndo por uma
visdo sistémico-funcional da lingua.

O estudo realizado foi feito em torno, num primeiro momento, da selecdo dos
“Dominios”. Neste particular, existe, naturalmente, uma diferenca terminoldgica entre o
QECRL e os termos usados no interior da ABG. A no¢do de “Dominio” (QECRL)
correspondera a nocdo de “Campo”, que é uma das varidveis do “Registo” teorizadas no
ambito da LSF. A primeira tarefa que desenvolvemos foi verificar em “Dominios” da
categoria “Textos” as possibilidades e descrevé-las, depreendendo os géneros implicitos no
QECRL. Foi feita uma grelha intuitiva que, seguindo o texto do documento, também tem
em conta aquilo que € do conhecimento da investigadora relativamente a aplicacdo no
terreno dos programas de ensino com que contactou até hoje. Num segundo momento fez-
se uma andlise dos descritores de “Leitura” e “Escrita” e, dessa leitura critica do texto, foi
organizada uma grelha mais completa que alcanca todas as categorias propostas pelo
QECRL, confrontando-as com 0s géneros que resultam dos programas TeL4ELE e Reading

to Learn.
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O facto de ser possivel organizar uma grelha em que contrastem as duas propostas,
esteja ou ndo aberta a diversas interpretacfes, significa que hd uma compatibilidade entre
ambas, naturalmente, com algumas limitagdes na sua interpretagdo. Em primeiro lugar
porque o texto do proprio documento, concentrando-se em descritores que variam por vezes
em pequenos detalhe - num adjetivo mais qualitativo ou quantificativo, no uso de uma
forma verbal mais ou menos modalizada ou modificada, por vezes ndo permitindo aferir
exatamente a diferenca entre um descritor para a mesma categoria de um nivel A2 ou de
B1, por exemplo, torna a leitura custosa. Trata-se de uma dificuldade ligada ao texto do
QECRL que s6 tem possibilidade de ser totalmente resolvida no momento em que o
professor, face a um curriculo ou programa, tenta organizar a sua aula. Nao consideramos,
portanto, que a grelha resultante da abordagem aos “Dominios” possa ser discutida de outra
forma sem ter em conta os limites apontados, até porque, noutros casos em que foi
verificado um paralelismo imperfeito, sera possivel discutir, para um determinado
momento, se 0 “Texto” do descritor aponta rigorosamente para o género que foi por nés
considerado. E, pois, uma proposta aberta a discussdo sem que se possa ignorar que,
qguando se fala de compatibilidade, ndo se esta a pensar numa coincidéncia total. Esta é,
apenas, uma das varias possibilidades de ler o texto do QECRL e de perceber que outras
abordagens possam ter uma compatibilidade mais direta, como a “Abordagem baseada em
Tarefas”, “Abordagem baseada em Ac¢do” ou a “Abordagem Intercultural”, aceitando que
estas quatro perspetivas perfazem um conjunto de propostas que se relacionam de perto
com o0 ambiente de investigacao e de proposta cientifica que é feito no QECRL.

O segundo estudo realizado tem a ver com os manuais. Na impossibilidade de
analisar a maioria dos manuais disponiveis, foi necessario fazer escolhas. A primeira delas
relativamente ao nivel — selecionamos o nivel B1, pois nos niveis mais baixos a
percentagem de texto oral é muito superior ao escrito e este estudo incide apenas sobre
texto escrito. Sendo este um nivel de charneira, onde distintos pensamentos sobre 0 ensino
das linguas promovem diferentes escolhas textuais, porventura mais do que em outros
niveis, foram escolhidos dois manuais, Portugués XXI 3 e Aprender Portugués 2, ndo s
por serem manuais de grande expansdo mas também porque representam duas perspetivas
distintas. O propdsito, como foi ja esclarecido, era observar as propostas textuais de cada

manual e proceder a uma analise, avaliacéo e classificacdo a partir da perspetiva da ABG
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que é partilhada neste estudo, naturalmente, através da listagem dos géneros do projeto
TelL4ELE.

Um primeiro balango quantitativo apontou que, infelizmente, ndo havia um grande
numero de géneros a classificar. Este aspeto € mais evidente num manual do que noutro e
prende-se com um conceito que faz sentido usar aqui, o de integridade genoldgica que quer
significar a presenca clara, no texto, de um objetivo sociocomunicativo e uma estrutura
genologica perfeita. Foi notorio que as escolhas dos autores dos manuais ndo estdo
orientadas pela perspetiva de género que esta na base deste estudo e, portanto, muitos dos
textos ndo apresentam integridade genoldgica o que, para efeitos classificativos, € muito
problematico. A somar a esta caracteristica, quer um manual quer o outro, mais um do que
outro, ndo se preocupam grandemente em usar textos auténticos ou, usando-os, intervém no
texto, alterando profundamente partes da sua escrita ou, simplesmente, truncando-os. Estes
dois aspetos textuais, integridade e autenticidade, resultam numa das caracteristicas mais
pobres identificadas, tendo-nos obrigado a uma grande flexibilidade classificativa. Na
listagem dos géneros dos manuais estdo presentes alguns textos que foram classificados
com a consciéncia de que ndo tinham uma integridade perfeita; decidimos, deste modo,
fazer uma classificacdo pela positiva e ndo pela negativa, 0 que nao tera deixado de ter
impacto no resultado da investigacao.

Outro aspeto interessante e que merece ser comentado tem a ver com a variedade.
Na verdade, num dos manuais ha alguma variedade de géneros mas o predominio de alguns
géneros como a “Noticia Jornalistica”, sabendo que ndo é um género alvo para a escrita dos
estudantes, parece contradizer o afirmado. Nesta medida, estranha-se a auséncia de outros
géneros que fazem parte do programa, no sentido em que os alunos os deverdo saber
interpretar por escrito. Este facto deixou-nos um pouco surpresas até porque um dos
manuais, Portugués XXI 3, na sua programacdo inicial, mostra que procura estar alinhado
com as propostas do nivel B1, quer a nivel dos dominios quer a nivel dos textos.

Acrescente-se que, ao desequilibrio acima apontado na escolha dos textos
propostos, acresce o facto de, se por um lado estdo presentes muitas “Noticias
Jornalisticas”, por outro, ndo aparecem tantos géneros como a “Resenha”, “Relatorios
Composicionais”, “Protocolos” ou até mesmo “Explicagdes Fatoriais”. Referimos estes

géneros por fazerem parte de um programa normal de nivel B1, sendo que alguns deles
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fazem parte ndo s6 para a compreensao mas também para a producdo e 0s manuais ndo dao
conta desta necessidade.

Da perspetiva de uma abordagem genoldgica, para la da sua integridade e
autenticidade textual, exige-se que, de uma forma ou outra, resulte clara para os alunos a
funcionalidade dos textos. Refiro-nos aos cuidados com o contexto, ou seja, a todos 0s
recursos que os autores dos manuais possuem para permitir ao aluno um acesso fécil ao
contexto do que leem, para que a compreensdo seja facilitada. Apresentdmos, neste
particular, dois itens: “elementos contextuais” e “observa¢des” onde aduzimos esta
caracteristica que se tornou cada vez mais frequente - os manuais ndo cuidam em fornecer
suficiente informacéo contextual; os textos aparecem ao aluno sem que ele entenda quem
séo verdadeiramente os participantes ou sequer o contexto da situacdo. Houve o cuidado de
ir assinalando se cada texto era ou ndo acompanhado de informacdo contextual adequada;
tal referéncia prende-se com outro aspeto, a possibilidade multimodal que tém os autores
dos manuais para intervir dando, através da multimodalidade, um contexto para a leitura. A
multimodalidade ndo é apenas o recurso a imagens coloridas, é, sobretudo, 0 recurso a
qualquer tipo de imagem ou configuracdo distinta (banda desenhada, por exemplo) que
permita construir um significado com o texto que esta a ser lido, de maneira a facilitar a
leitura e a compreensdo do texto. Este trabalho ndo é sobre os recursos da multimodalidade
mas, na verdade, esperava-se que houvesse um critério mais claro no fornecimento dos
dados multimodais aos alunos, dada a sua importancia.

Resulta de toda esta andlise alguma pobreza na escolha dos textos; regista-se,
particularmente, uma falta de orientacdo e de critérios de escolha onde os principios da
integridade genoldgica e da autenticidade sdo frequentemente violados. Perguntar-se-a
entdo, 0 que estard por detras deste comportamento quanto as escolhas textuais? N&o
estaremos muito longe de uma resposta correta se anteciparmos que, muitos dos textos, até
pelo tipo de exploragcdo que é proposta na sua sequéncia, sdo escolhidos com um critério
aprioristico, o de permitir o trabalhado sobre a gramatica. Assim, na verdade, analisamos
um conjunto de propostas de textos, cujo critério principal terd sido a submissdo aos
objetivos do funcionamento da lingua, ou seja, do ensino da gramatica, aspeto este que ndo

parece estar em linha com nenhuma das abordagens de ensino de linguas que acima
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referimos. Diga-se que, passadas varias décadas sobre o surgimento da Abordagem
Comunicativa no ensino das linguas, ja se poderia ter ido mais longe neste particular.

Para terminar a esta reflex&o final, concentrar-nos-emos no nosso ponto de partida,
ou seja, na condicdo de um professor que queira trabalhar sob os principios da ABG,
pretendendo melhorar a compreensao e, sobretudo, a escrita dos seus alunos. O que resulta
da analise feita aos textos em manuais diz-nos que este professor ndo terd uma tarefa
facilitada. Na verdade ndo sera apenas o professor que queira trabalhar desta perspetiva,
imaginamos que para outros professores, trabalhando com outras abordagens, os aspetos
anteriormente referidos como a integridade, a autenticidade, a funcionalidade pedagogica e
a multimodalidade interferem profundamente em qualquer estilo de ensino. Serd, pois,
necessario procurar textos genologicamente integros, com um critério de autenticidade
apertado e retirados de um corpus atestado, o que significa, apresentarem as respetivas
etapas candnicas sem cortes. Devera, também, preencher o espaco-aula a partir de critérios
multimodais estimulantes. Os autores de manuais, por outro lado, podem fazer um esforco
de informacéo sobre os elementos que vém dos estudos genoldgicos, de forma a permitirem
um input favoravel e solido a quem aprende a nova lingua.

Outro aspeto que importa referir € a compatibilidade da “Pedagogia de Género”;
quer a nivel do curriculum, quer dos documentos fundamentais: verificou-se que esta
abordagem ndo apresenta nenhuma limitacdo quer relativamente as mais influentes
perspetivas curriculares, quer ao espirito do texto do QECRL. Sabendo-se que a ABG
constrdi pontes faceis com outras perspetivas de ensino, consideramos que vale a pena ter
em conta as propostas oriundas desta perspetiva. O parte importante do que foi dito, quer na
analise do QECRL, quer nos manuais, resultara nos programas que estdo a ser desenhados e
adotados. Serd um trabalho futuro perceber como estdo a ser desenhados os programas para
0 ensino de portugués, tendo em vista os varios publicos a que se destinam e 0s objetivos
especificos de cada situacdo em concreto. Este € o centro de atividade de quem quer
trabalhar nesta area, ao qual juntariamos ndo os determinantes aspetos da avaliacdo do
processo de aprendizagem e dos alunos; ambos igualmente decisivos para a melhoria das
praticas de ensino. A ABG tem ai uma palavra importante a dizer.

Seguramente, boas propostas para trabalhos futuros.
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Anexo |: Categorias descritivas | (QECRL:77)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

Quadro 5. Contexto externo de utilizacao: categorias descritivas

Dominio Privado Publico Profissional Educativo
Casa: casa, quartos, Lugares publicos: Escritérios Escolas, auditdrios,
jardim rua, praga, parque Fabricas salas de aula, recreio
propria Transportes publicos  |Oficinas Campos desportivos,
de familia Lojas, (super)mercados |Portos, corredores
de amigos Hospitais, Caminhos-de-Ferro Faculdades,
de estranhos consultérios, clinicas  |Quintas Universidades

8 |Espaco privado em Estéddios, campos, Aeroportos Salas de conferéncia
= |albergue, hotel - pavilhdes desportivos |Armazéns, lojas Salas de semindrio
Campo, praia Teatro, cinema, Servicos puiblicos Associagdo de
tempos livres Hotéis estudantes
Restaurante, café, bar, |Organismos oficiais  |Residéncias
hotel universitérias
Locais de culto Laboratérios
Cantinas
Familia Autoridades Empresas Escola
Redes sociais Organismos politicos  |Multinacionais Faculdade
Q Justica Empresas estatais Universidade
S, Satde publica Sindicatos Academia
3 Associagoes civicas Institutos de formagéo
= Associagdes de Institui¢des de
= beneficéncia educagdo de adultos
Partidos politicos
Grupos religiosos
Avos, pais, filhos, Cidadaos Empregadores, Professores/Pessoal
irmos, tios, primos, | Representantes oficiais | empregados docente/Auxiliares da
familiares por Vendedores Gerentes, acgdo educativa
afinidade, Policia, forgas armadas, |encarregados Pais e encarregados de
esposos, intimos, forcas de seguranca Colegas educacdo
» |amigos, conhecidos  |Motoristas, revisores |Subordinados Colegas de turma
8 Passageiros Companheiros de Professores,
3 Jogadores, fas, trabalho assistentes, leitores
o espectadores Clientes Estudantes, bolseiros
Actores, ptblico Utentes Bibliotecédrios, pessoal
Empregados de mesa e |Recepcionistas, dos laboratérios
de bar secretarias Pessoal dos refeitérios,
Recepcionistas Empregados de da limpeza
Padres, congregacao  |limpeza Porteiros, secretérias
" | Decoragao e mobiliario |Dinheiro, porta-moedas, |Equipamento de Material para escrever
Vestudrio carteira escritério (burética) Uniformes escolares
Equip. domésticos Documentos oficiais  |Equipamento Equipamento
Brinquedos, ferramentas |Mercadorias industrial desportivo e vestuério
Higiene pessoal Armas Ferramentas Alimentacao
2 Objectos de arte, livros, | Mochilas industriais e artesanais | Equipamento
+  |animais domésticos,  |Pastas, malas audiovisual
& |selvagens, estimagdo |Bolas Quadro e giz
O  |Arvores, plantas, Programas Computadores
relvado, tanques Refeicdes, bebidas, Pastas e mochilas
Bens domésticos petiscos
Bagagens Passaportes,
Equipamento autorizagdes, licencas
desportivo/de lazer

7
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Anexo Il: Categorias descritivas Il (QECRL.: 78)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

Quadro 5. Contexto externo de utilizacio: categorias descritivas (continuagao)

Dominio Privado Publico Profissional Educativo
Acontecimentos Incidentes Reunites Regresso as aulas/
familiares Acidentes, doengas Entrevistas entrada

% |Encontros Reunides publicas Recepcbes Fim das aulas
£ |Incidentes, acidentes |Processos legais, Conferéncias/congressos | Visitas e intercimbios
£ |Fenémenos naturais  |audiéncias, julgamentos |Feiras Reunides de pais e
& |Festas, visitas Manifestagdes, protestos, | Consultas, auditoria | encarregados de
5 |Passeios a pé, de multas, detengbes Vendas sazonais educagdo
< |bicicleta e de mota Jogos, concursos, Acidentes de trabalho |Campeonatos
Férias, excursoes espectaculos Conlflitos sociais/ labo- |escolares, jogos
Eventos desportivos  |Casamentos, funerais  |rais Problemas disciplinares
Rotinas quotidianas:  [Compras e obtengdo | Administracdo de Reunides gerais
vestir-se, despir-se, de servicos publicos  |negécios Aulas Jogos
cozinhar, comer, Utilizacdo de servicos | Gestdo industrial Recreio
lavar-se médicos Operagdes de produgéo |Clubes e associacdes
9 |Bricolagem, jardinagem |Viagens rodoviarias,  |Procedimentos Conferéncias,
'% Ler, ver TV e ouvir radio |ferrovidrias, aéreas e  |administrativos dissertacoes, ensaios
g Entretenimento maritimas Transporte rodoviario | Trabalho de laboratério
O |Passatempos Divertimentos publicos | Operagdes de venda | Trabalho de biblioteca
Jogos e desportos e ocupagio de tempos |Venda, comercializacao | Semindrios e trabalhos
livres Aplicagdes informaticas |orientados
Servigos religiosos Manutencao de Trabalhos de casa
escritérios (domética) |Debates e discussdes
Teletexto Editais, antncios e Carta de negécios Documentos
Garantias avisos ao publico Memorandos, relatdrios | auténticos (como
Receitas Etiquetas e embalagens | InstrucGes de seguranca | acima)
Instrugdes Folhetos, grafitti Manuais de instrugdes |Livros de leitura
Romances, revistas, Bilhetes, horérios Regulamentos Obras de referéncia
g |jornais Antncios, regulamentos | Material publicitério | Textos no quadro
= Publicidade pelo Programas Etiquetas e embalagem |Notas
= |correio Contratos Descricéo de tarefas | Textos em computador,
Desdobréveis e Ementas Sinalizacao exterior videotexto
brochuras Textos sacros, Cartoes de visita Cadernos de exercicios
Correio pessoal sermoes, Artigos de jornais
Textos orais em hinos Resumos
registos audio e video Dicionédrios
4.1.2. Situagdes .

Em cada dominio, as situagées externas que acontecem podem ser descritas

em termos de:

78

* 0s locais e os tempos nos quais elas ocorrem;

* as instituigdes ou organizagdes cuja estrutura e procedimentos controlam muito

do que pode normalmente ocorrer;

« as pessoas envolvidas, especialmente nos seus papéis sociais relevantes para

o utilizador/aprendente;

\
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Anexo Il1:

Producdo Escrita (QECRL.: 95)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

Os utilizadores do Quadro poderéo querer considerar e, sempre que seja apropriado, explici-
tar em relagao ao aprendente:
— em que tipo de actividades de producdo oral (falar) necessitara ele de participar/lhe serd
exigido que participe/para que tipo de actividades deverd estar preparado.

4.4.1.2. Nas actividades de producéo escrita (escrever), o utilizador como ‘escri-
tor’ produz um texto escrito que é recebido por um ou mais leitores.

Entre as actividades da escrita, encontramos:

* preencher formuldrios e questiondrios;

* escrever artigos para revistas, jornais, boletins informativos, etc.:
* produzir cartazes para afixacéo;

* escrever relatérios, memorandos, etc.;

¢ tirar notas para uso futuro;

* anotar mensagens ditadas, etc.;

* escrita imaginativa e criativa;

* escrever cartas pessoais ou de negdcios, etc.

As escalas fornecem exemplos para:

* a producéo escrita geral;
* a escrita criativa;
* relatdrios e ensaios/composicées.
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Anexo IV: Producéo Escrita - Producdo Escrita Geral (QECRL.: 96)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

PRODUCAO ESCRITA GERAL

Cc2

E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e efi-
caz, com uma estrutura légica que ajuda o leitor a identificar as questGes pertinentes.

C1

E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questées relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo
pontos de vista, acrescentando informagGes complementares, razoes e exemplos perti-
nentes, e concluindo adequadamente.

B2

E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de vérios assuntos rela-
cionados com os seus interesses, sintetizando e avaliando informagGes e argumentos
recolhidos em diversas fontes.

Bl

E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que lhe séo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e
discretos para formar uma sequéncia linear.

A2

E capaz de escrever uma série de expressoes e de frases simples ligadas por conectores
simples como ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’.

Al

E capaz de escrever expressées e frases simples.

Nota: Os descritores desta escala e das duas subescalas seguintes (Escrita criativa; Relatcrios e Ensaios/Composi-

coes)

ndo foram calibrados empiricamente em relacdo ao modelo que serve de medida. Por conseguinte, os descrito-

res destas trés escalas foram criados pela recombinagio de elementos de descritores de outras escalas.
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Anexo V: Producdo Escrita — Escrita Criativa (QECRL.: 97)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

ESCRITA CRIATIVA

C2

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, histrias cativantes e descrigdes de expe-
riéncias num estilo adequado ao género adoptado.

C1

E capaz de escrever descricGes claras e pormenorizadas, bem estruturadas, desenvolvi-
das com clareza, e textos criativos num estilo seguro, pessoal, natural e adequado ao
leitor visado.

B2

E capaz de escrever descricoes claras e pormenorizadas de acontecimentos e experién-
cias reais ou imagindrios, articulando as ideias num texto coeso e coerente € seguindo
convencdes estipuladas para o género utilizado.

E capaz de escrever descrices claras e pormenorizadas, com clareza, sobre uma varie-
dade de assuntos relacionados com as suas areas de interesse.
E capaz de escrever uma recenso de um filme, de um livro ou de uma peca.

B1

E capaz de escrever descri¢des simples e pormenorizadas acerca de uma gama de
assuntos que Ihe sao familiares, dentro das suas dreas de interesse.

E capaz de escrever um relato de experiéncias, descrevendo sentimentos e reacgoes,
num texto articulado e simples.

E capaz de escrever a descricdo de um acontecimento, de uma viagem recente - real ou
imaginada.

E capaz de narrar uma histéria.

A2

E capaz de escrever acerca de aspectos do seu quotidiano, p. ex.. pessoas, lugares, uma
experiéncia de trabalho ou de estudo, com frases ligadas.

E capaz de escrever descri¢es muito curtas e elementares de acontecimentos, activida-
des passadas e experiéncias pessoais.

E capaz de escrever uma série de expressoes e frases simples acerca da sua familia, das
suas condices de vida, da sua formacao, do seu trabalho actual ou mais recente.
E capaz de escrever biografias simples e imaginrias ou poemas simples sobre pessoas.

Al

E capaz de escrever expressoes e frases simples acerca de si proprio e de pessoas imagi-
ndrias - onde vivem e o que fazem.

97

121



Anexo VI: Producéo Escrita — Relatdrios e Ensaios/Composicdes (QECRL: 98)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

RELATORIOS E ENSAIOS/COMPOSICOES

C2

E capaz de escrever, com clareza e fluéncia, relatérios complexos, artigos ou composi-
¢des que apresentem um problema, ou apreciar criticamente propostas ou trabalhos
literarios.

E capaz de fornecer uma estrutura légica e eficaz que ajude o leitor a encontrar as ques-
toes fundamentais.

C1

E capaz de escrever exposigées claras e estruturadas, sobre assuntos complexos, subli-
nhando as questdes pertinentes e salientes.

E capaz de desenvolver e defender pontos de vista, de forma relativamente extensa,
acrescentando informagdes complementares, razoes e exemplos pertinentes.

B2

E capaz de escrever um ensaio ou um relatério que desenvolva sistematicamente
uma argumentagéo, sublinhando questGes significativas e destacando pormenores rele-
vantes.

E capaz de avaliar ideias diferentes ou solugdes para um problema.

E capaz de escrever ensaios ou relatérios que desenvolvam uma argumentagao, dando
razdes a favor ou contra um ponto de vista especifico e explicando as vantagens e des-
vantagens de vérias opinides.

E capaz de sintetizar informacdes e argumentos retirados de varias fontes.

B1

E capaz de escrever ensaios curtos e simples acerca de topicos do seu interesse.

E capaz, com alguma confianga, de resumir, relatar e de dar a sua opiniéo sobre infor-
macdes factuais acumuladas acerca de rotinas familiares e de assuntos nao rotineiros
dentro da sua drea de interesse.

E capaz de escrever, de forma muito breve, relatos em formato-padrao convencional
que transmitam informagées factuais rotineiras e fornecer razées para determinadas
acgoes.

A2

Nao hd descritores disponiveis.

Al

Nao hd descritores disponiveis.

Os utilizadores do Quadro poderao querer considerar e, sempre que seja apmpnado explici-
tar em relacdo ao aprendente:
— que tipo de actividades de escrita (e para qué) necessitard ele de dominar/lhe serd ex1g1do

que domine/para o dominio das quais deverd estar preparado.

4.4.1.3. As estratégias de producdo envolvem a mobilizacéo de recursos e o equi-
librio de competéncias diferentes - explorando forcas e minimizando fraquezas -
de modo a fazer coincidir o potencial disponivel com a natureza da tarefa. Os
recursos internos serao activados, implicando possivelmente uma preparacao
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Anexo VII: Compreensdo Escrita, Leitura (QECRL.: 106)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

Os utilizadores do Quadro poderao querer considerar e, sempre que seja apropriado, explici-
tar em relagdo ao aprendente: '
— que mensagens (input) necessitard ele de ouvir/deverd estar preparado para ouvir/lhe serd
exigido que ouga;
— com que fins ouvird essas mensagens (input);
— em que modo de ouvir se envolverd.

4.4.2.2. Em actividades de compreensdo escrita (leitura), o utilizador como leitor
recebe e processa como informacao (inpuf) textos escritos produzidos por um ou
mais escritores. Entre as actividades de leitura incluem-se:

106

e ler para orientacdo geral;

» ler para obter informacdes, p. ex.: utilizacdo de obras de referéncia;
e ler e seguir instrucoes;

* ler por prazer.

O utilizador da lingua podera ler:

* para compreender o essencial;

« para obter informagdes especificas;

* para compreender pormenores;

* para compreender as questdes implicitas, etc.

As escalas fornecem exemplos para:

* a compreensao escrita geral;

* a leitura de correspondéncia;

* a leitura para orientacdo;

* a leitura para obter informagoes e argumentos;
* a leitura de instrucoes.
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Anexo VIII: Compreensédo Escrita — Leitura Geral e Leitura de Correspondéncia (QECRL.:

107)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

COMPREENSAO NA LEITURA GERAL

C2

E capaz de ler e de interpretar criticamente praticamente todas as formas de lingua
escrita, incluindo uma escrita abstracta, estruturalmente complexa, cheia de coloquia-
lismos, literéria ou no literaria.

E capaz de entender um vasto leque de textos longos e complexos, apreciando distin-
¢Ges de estilo subtis, significados implicitos e explicitos.

C1

E capaz de entender em pormenor textos longos e complexos relacionados ou ndo com
a sua area de especialidade, desde que possa voltar a ler as secdes dificeis.

B2

E capaz de ler com um elevado grau de independéncia, adaptando o estilo e a veloci-
dade de leitura a diferentes textos e fins e utilizando de forma selectiva fontes de refe-
réncia adequadas. Possui um amplo vocabuldrio de leitura, mas pode sentir alguma
dificuldade com expressGes idiomaticas pouco frequentes.

Bl

E capaz de ler textos objectivos simples acerca de assuntos relacionados com a sua
drea de interesse, com um grau satisfatério de compreensao.

A2

E capaz de entender textos simples e curtos acerca de assuntos que lhe sio familiares
de um tipo concreto, compostos numa linguagem muito frequente, quotidiana ou rela-
cionada com o trabalho.

E capaz de entender textos simples e curtos que contenham vocabulario muito fre-
quente, incluindo uma certa propor¢ao de vocabulos internacionais.

Al

E capaz de entender textos muito curtos e muito simples, uma expressao de cada vez,
retirando nomes familiares, palavras e expressdes bésicas e relendo-as se necessario.

LEITURA DE CORRESPONDENCIA

C2

Como CI.

C1

E capaz de entender qualquer correspondéncia, utilizando pontualmente o dicionério.

B2

E capaz de ler correspondéncia relacionada com a sua area de interesse e rapidamente
compreender o essencial.

B1

E capaz de entender suficientemente bem a descricio de acontecimentos, sentimentos
e desejos em cartas pessoais para se corresponder regularmente com alguém.

A2

E capaz de entender tipos elementares de cartas e de faxes rotineiros (pedidos de infor-
macao, encomendas, confirmacdes, etc.) acerca de assuntos que lhe sao familiares.

E capaz de entender cartas pessoais, simples e breves.

Al

E capaz de entender mensagens simples e breves em postais.
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Anexo IX: Compreensdo Escrita — Leitura para Orientacdo (QECRL.: 108)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

LEITURA PARA ORIENTACAO

€2

Como B2.

C1

Como B2.

B2

E capaz de percorrer rapidamente um texto longo e complexo, localizando pormenores
relevantes.

E capaz de identificar rapidamente o contetido e a relevancia de novas questées, artigos
e relatérios acerca de um vasto leque de assuntos profissionais, decidindo se vale a
pena um estudo mais aprofundado.

Bl

E capaz de percorrer textos longos de forma a localizar a informacéo desejada e de reu-’

nir informagdes de diferentes partes de um texto ou de diferentes textos de modo a
cumprir uma dada tarefa.

E capaz de procurar e de entender informagdes relevantes em materiais do dia-a-dia,
tais como cartas, brochuras e documentos oficiais breves.

A2

—

E capaz de procurar informages especificas e previsiveis em materiais simples do dia-
-a-dia, tais como publicidade, prospectos, ementas, inventarios e horarios.

¥ capaz de localizar informacées especificas em listas e isolar a informacéo pretendida
(p. ex.: utilizar as Paginas Amarelas para encontrar um servi¢o ou um comerciante).

E capaz de entender sinais e avisos: em lugares publicos, tais como ruas, restaurantes,
estagOes de caminho-de-ferro; em locais de trabalho, tais como orientagdes, instrugdes,
avisos de seguranca.

Al

E capaz de reconhecer nomes, palavras e expressdes muito elementares que lhe sejam
familiares, nas situagdes comuns do quotidiano.

—
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Anexo X: Compreensao Escrita — Leitura para Obter Informacfes e Argumentos e Leitura
de Instrugdes (QECRL: 109)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

LEITURA PARA OBTER INFORMACOES E ARGUMENTOS

c2

Como Cl.

C1

E capaz de entender em pormenor um vasto leque de textos longos e complexos, passi-
veis de ocorrerem na vida social, profissional ou académica, identificando pequenos
pormenores que incluem atitudes e opinides implicitas ou abertamente expressas.

B2

E capaz de obter informagGes, ideias e opinides de fontes altamente especializadas no
ambito da sua drea.

E capaz de entender artigos especializados fora do ambito da sua area, desde que possa
utilizar eventualmente um dicionario para confirmar a sua interpretacio da terminologia.

E capaz de entender artigos e relatérios relacionados com problemas actuais nos quais
0 escritor adopta uma posi¢do ou um ponto de vista proprios.

Bl

E capaz de identificar as conclusdes principais de textos argumentativos claramente
articulados.

E capaz de reconhecer uma linha de argumentacgdo no tratamento das questées apre-
sentadas, embora néo necessariamente em pormenor.

E capaz de reconhecer questdes significativas em artigos de jornal simples sobre assun-
tos que lhe séo familiares.

A2

E capaz de identificar informacoes especificas em material escrito muito simples que
encontra, como cartas, brochuras e artigos breves de jornal que narrem acontecimentos.

Al

E capaz de ficar com uma ideia do contetido de material informativo muito simples e de
descri¢Ges breves e simples, especialmente se houver ajuda visual.

LEITURA DE INSTRUGOES

C2

Como Cl.

C1

E capaz de entender em pormenor instrucdes longas e complexas acerca de uma nova
maquina ou de um novo procedimento, quer essas instrugdes se relacionem com a sua
area de especializacao quer nao, desde que possa voltar a ler as seccdes mais dificeis.

B2

E capaz de entender instrucdes longas e complexas no dmbito da sua drea, incluindo
pormenores sobre condi¢des e avisos, desde que possa voltar a ler as seccdes mais difi-
ceis.

B1

E capaz de entender instrucdes escritas de forma clara e directa sobre uma parte de um
equipamento.

A2

E capaz de entender regulamentos, por exemplo, de seguranca, quando expressos em
linguagem simples.

E capaz de entender instrucdes simples sobre equipamentos encontrados no quoti-
diano - tais como o telefone pblico.

Al

E capaz de seguir orientacdes escritas, curtas e simples (p. ex.: ir de X para Y).
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Anexo XI: Interacdo Escrita (QECRL.: 122)

e

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

ENTREVISTAR E SER ENTREVISTADO

C2 | E capaz de manter muitissimo bem a sua parte do didlogo, estruturando o discurso e
interagindo com autoridade e uma enorme fluéncia, seja entrevistador ou entrevistado,
da mesma forma que um falante nativo.

C1 | E capaz de participar plenamente numa entrevista, quer como entrevistador quer como
entrevistado, desenvolvendo e destacando, com fluéncia e sem ajuda, o assunto que
esta a ser discutido, utilizando bem as interjeicoes.

B2 | E capaz de conduzir uma entrevista com eficacia e facilidade, afastando-se espontanea-
mente de questoes preparadas, explorando e lancando respostas interessantes.

E capaz de tomar a iniciativa numa entrevista, alargar e desenvolver as suas ideias, sem
grande ajuda nem estimulo por parte do entrevistador.

Bl | E capaz de fornecer informagées concretas, exigidas numa entrevista ou numa consulta
(p. ex.: descrever sintomas a0 médico), mas com uma precisao limitada.

E capaz de conduzir uma entrevista preparada, verificando e confirmando informacdes,
embora necessite, por vezes, de pedir que repitam se a resposta for demasiado rapida
ou desenvolvida.

E capaz de tomar a iniciativa numa entrevista ou numa consulta (p. ex.: introduzir um
novo assunto), mas depende muito do entrevistador na interac¢ao.

E capaz de utilizar um questiondrio preparado para conduzir uma entrevista estrutu-
rada, incluindo algumas questoes complementares espontaneas.

A2 | E capaz de se fazer compreender numa entrevista e comunicar ideias e algumas infor-
macdes sobre assuntos que Ihe sao familiares, desde que possa pedir ocasionalmente
esclarecimentos e seja ajudado a exprimir aquilo que pretende dizer.

E capaz de responder a questoes simples e de reagir a declaraces simples numa entre-
vista.

Al | E capaz de responder, numa entrevista, a questdes pessoais que The sao colocadas
muito pausada e claramente numa linguagem directa e nao idiomatica.

4.4.3.2. Interacgdo escrita

A interacgio baseada na utilizagéo da lingua escrita inclui actividades como:

« transmitir e trocar notas, memorandos, etc., quando a interaccao € impossi-
vel e inapropriada;

» corresponder-se por carta, fax, correio electrénico, etc.;

» negociar o texto de acordos, contratos, comunicados, etc., reformulando e
trocando rascunhos, alteragdes, correcgdes, etc.;

« participar em conferéncias em linha ou fora de linha.
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Anexo XII: Interacdo Escrita — Interacao Escrita Geral (QECRL: 123)

0 USO DA LINGUA E O UTILIZADOR/APRENDENTE

4.4.3.3. E evidente que a interac¢do em presenca pode envolver uma mistura de
diferentes meios: orais, escritos, audiovisuais, paralinguisticos (ver sec¢ao
4.45.2) e paratextuais (ver 4.4.5.3.).

4.4.3.4. Com a crescente sofisticacdo do material informatico, a comunicacao

interactiva entre 0 homem e a maquina tem vindo a desempenhar um papel cada

vez mais importante nos dominios publico, profissional, educativo e mesmo no
dominio privado.
Propdem-se escalas exemplificativas para ilustrar:

* a interacgao escrita geral;
* a correspondéncia;
* as notas, as mensagens e os formuldrios.

INTERACCAO ESCRITA GERAL

C2 | Como Cl.

C1 | E capaz de se exprimir com clareza e correcgao, relacionando-se com o destinatario,
com flexibilidade e eficdcia.

B2 | E capaz de relatar noticias e de exprimir eficazmente pontos de vista por escrito, relacio-
nando-os com os dos outros.

Bl | E capaz de dar informagdes e ideias sobre assuntos abstractos e concretos, verificar as
informagdes e fazer perguntas sobre problemas ou explicd-los com razoavel precisao.
E capaz de escrever cartas pessoais e notas para fazer um pedido ou transmitir informa-
coes de interesse imediato, fazendo compreender os pontos que considera importantes.

A2 | E capaz de escrever notas simples e pequenas relacionadas com questdes de necessi-
dade imediata.

AL | E capaz de pedir ou transmitir, por escrito, informagdes pessoais pormenorizadas.
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Anexo XIII: Interacdo Escrita — Correspondéncia e Notas, Mensagens e Formularios
(QECRL: 124)

QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS

CORRESPONDENCIA
C2 | Como él

C1 | E capaz de se exprimir com clareza e correc¢ao na correspondéncia pessoal, utilizando a
lingua com flexibilidade e eficécia, incluindo um registo emotivo, subtil e humoristico.

B2 | E capaz de escrever cartas que exprimam diferentes graus de emocéo e realcem aquilo
que é importante para ele num acontecimento ou numa experiéncia e de fazer comen-
térios as noticias dadas pelo correspondente e aos seus pontos de vista.

Bl | E capaz de escrever cartas pessoais, dando noticias e expressando as suas opinioes
sobre temas abstractos ou culturais como musica e filmes. :

E capaz de escrever cartas pessoais descrevendo com pormenor experiéncias, senti-
mentos e acontecimentos.

A2 | E capaz de escrever cartas pessoais muito simples para agradecer e pedir desculpa.

Al | E capaz de escrever um postal simples e pequeno.

NOTAS, MENSAGENS E FORMULARIOS

C2 | ComoBIl.
C1 | Como Bl.
B2 | ComoBl.

Bl | E capaz de receber mensagens sobre pedidos de informacoes e explicagdes de proble-
mas.

E capaz de escrever notas a transmitir informagoes simples e de relevancia imediata
para os amigos, para os empregados, para os professores e para as outras pessoas que
fazem parte da sua vida quotidiana, comunicando, de modo compreensivel, as questoes
que considera importantes.

A2 | E capaz de anotar uma mensagem simples e pequena, desde que possa pedir para
repetirem e para reformularem o que disseram.

E capaz de escrever notas e mensagens simples e pequenas que digam respeito a areas
de necessidade imediata.

Al | E capaz de escrever nimeros e datas, nome, nacionalidade, morada, idade, data de nas-
cimento ou de chegada ao pais, etc., como nas fichas de registo dos hotéis.
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Anexo XIV: Demonstracdo de textos inclassificaveis no manual Portugués XXI 3

Bacalhau: um prato diferente para todos os dias

0 bacalhau seco e salgado, com que se preparam

mais de 300 pratos diferentes, tornou-se

imprescindivel na casa de muitos portugueses.

Pastéis de bacalhau, bacalhau com grao, bacalhau

com natas, bacalhau a Bras, bacalhau a Gomes de Sa,

e tantos outros, sao pratos que fazem parte da lista

de muitos restaurantes. Pode ndo ser um amor a primeira vista (ou prova), mas
quando se comega a gostar de bacalhau, ndo se passa sem ele, sendo um dos
pratos tradicionais da ceia de Natal.

Café para todos os gostos
Os estrangeiros bem precisam de consultar um

§ dicionario, ou melhor, ter um intérprete ao lado,
para conseguirem descodificar as varias formas
possiveis de pedir um café. 0 site oficial do Turismo
de Portugal da uma ajudinha, ao enunciar as dez
maneiras mais referidas: a ja famosa bica (expressao
tipica de Lisboa) ou o cimbalino (termo usado no
Porto), a bica escaldada, o café curto ou italiana, o
carioca (café com mais agua servido numa chavena pequena), o café abatanado §
(com mais agua, servido numa chavena maior), o garoto (leite em chavena |
pequena com um pingo de café), o galdo (café com leite servido num copo de
vidro alto), a meia de leite (café com leite servido numa chavena grande), o
nescafé (saqueta de café solivel e agua a ferver a parte, para o cliente
misturar). Uff, s6 de ler ficamos confusos... Nao admira que os turistas se
sintam meio perdidos quando olham para a ementa.

in Noticias Magazine

0 Império do pastel de nata

Sao raras as pastelarias que nao exibem nas suas g

vitrinas o famoso e delicioso pastel de nata. Tao »

famoso que ja passou a nossa fronteira e se vende em i
paises tdo diferentes como os Estados Unidos, %- m ‘/
Inglaterra, Filipinas, Franga, Coreia, etc., levado por y , ™ # R = -
imigrantes portugueses que fizeram sucesso com a 'y @A{ & & :
venda dos nossos pastéis. L et ‘Q_
Muitos dos que visitam Lishoa reservam uma tarde

parair a Belém e, no meio de uma visita aos monumentos da zona, dao um salto

a pastelaria que, desde 1837, vende os pastéis de Belém, cuja receita se mantém ¢
em segredo até hoje. Que nao se diga que sao pastéis de nata, “porque a
diferenca é de cem por cento”, garante o mestre Ramiro, ha 30 anos a trabalhar &=
na Fabrica de Pastéis de Belém. :

© Lidel Edigoes Técnicas
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Anexo XV: Demonstracao de textos inclassificaveis no manual Portugués XXI1 3

Gramatica: prefixagao

Uma sopa quentinha no inverno e umas sardinhas assadas

no verao

Uma sopa quentinha cai sempre bem no inverno e as variedades
de sopa nao tém fim. E s6 preciso alguma imaginacao. Contudo,
quem quiser comer a sopa mais tipica, tem de provar o caldo-

= -verde com uma rodela de chourico.
= A demonstrar que os portugueses ndo passam sem a sua sopa esta

v,

0 éxito que as casas de sopas tém tido;
casas, cujo prato principal é a sopa em
" boa quantidade e a fumegar.
J4 no verdo, o cheiro a sardinhas assadas invade as ruas
" ¢ ha que aproveitar bem, pois, acabando-se o verao,
m-se as sardinhas.

2. Ficou a conhecer alguns produtos da drea alimentar que se tornaram
simbolos de Portugal. Muitos outros se poderiam referir: o vinho do
Porto, o queijo da Serra e de Serpa, o touro, 0 cavalo Lusitano, o galo
de Barcelos, o Mosteiro dos Jerénimos, a Ponte 25 de Abril, o Castelo
de Sio Jorge, o Mosteiro da Batalha, o Santuario de Fatima, etc. Pense
no seu pais e refira os simbolos que mais frequentemente lhe sao
associados, mesmo que, por vezes, sejam sé para turistas.

4. Existem palavras derivadas por prefixacdo e outras por sufixacdo.

1. Junte um dos prefixos a cada palavra base e forme uma nova palavra.
Quando o prefixo serve para transformar a palavra base em verbo, tera
de alterar também a sua terminagéo.

Prefixos Palavra base Nova palavra
in- participar
im- legal

i posicao
montar
PiEs honesto
€x- doente
des- ler
com- possivel
et vglt\o
visdo
= contente
re- feliz
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