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Bevezetés

A nemzetiségi kérdés a magyar torténelem lapjain szdmos
helyen felbukkan. A tSbbség és kisebbség egyiittélése nem
csupdn sajdtos magyar vagy kelet-eurdpai jelenség, bérhol
taldlkozhatunk vele, ahol egy adott dllam keretein beliil
kiilonboz8 nemzetek élnek egyiitt.

Az emberiség fejl3désében  tendencia az Osszeolvadds; a
nemzet maga is torténelmi képzddmény, a gazdasdgi tdrsa-
dalmi fejlédés folyamén iddvel megsziinik. Ugyanakkor ér-
vényesiil a kis népcsoportok kiteljesedésre irdnyuld igé-
nye is. Hazdnkban is mind gyakrabban olvashatunk, hall-
hatunk, ldthatunk hireket nemzetiségi népcsoportjaink é-
letérdl. '

A part és az.éllami.vézetés, felismerve a nemzetiségi
kérdés jelentSségét, fokozott figyelmet fordit a kisebb-
ségek helyzetéré.

- Természetesen a nemzetiségi politika megvaldsitdsa nap-
jainkban sem mentes minden ellentmonddstdl. A koztudatban
nem mindenhol terjedt el a kérdés jelent8sége, ugyanakkor
a nemzetiségi lakossdg korében is taldlkozhatunk a tor-
ténelem folyamdn felgyiilemlett eléitéletek maradvényaival.
A legosszetettebb kérdés az anyanyelv haszndlata. A nem-
zetiségi 1ét legfontosabb megnyilvédnuldsa, a nemzetiségi
kultira hordozdja a mdr elt{inében 1évS nemzetiségi anya-
nyelv haszndlata. Ma mdr csak a legdregebbek kozott ta-
ldlkozhatunk olyanokkal, akik & nemzetiségi anyanyelviiket
haszndljdk és magyar nyelven nagyon keveset tudnak. A két-
nyelviiség kialakuldsa a torténelmi fejlGdés sziikségszerd
velejidrdja, ugyanakkor meg kell emliteniink, hogy 1945 e-
18tt a megyar uralkoddé kordk erdszakos magyarositdsi to-
rekvései is szerepet jdtszottak ebben a folyamatban.



A szocialista nemzetiségi politika alapvets feladata,
hogy a vdrosiasodds, az iparosodds felgyorsult folya-
matdban is biztositsa a nemzetiségi kisebbségek és et-
nogrdfiai csoportok szabad fejlddését. A nemzetiségi -
1ét meglrzésének feltétele Magyarorszdgon, a jé nemze-
tiségi oktatds, mivel a nemzetiségi emberek zome magya-
rul beszél jobban.

A nemzetiségi oktatds és nevelés a Magyar Népkoztdrsasdg
oktatdsi-nevelési rendszerében valésul meg. Szerves ré-
sze a pedagéguéképzés is. A bajai E6tvés Jézsef Tanitd-
képz85 FSiskoldn szerbhorvdt és német nemzetiségi tanits-
kat képeziink.

Dolgozatunkban a német nemzetiségi tanitdképzés egyik
tdrgydnak, a tantdrgypedagdgidnak jegyzetét elemeznénk,
tanitdsdnak elméleti és gyskorlati problémdit tdrndnk

fel a teljesség igénye nélkiil. Elemzésiink tovabbi cél-
kit{{zése, hogy felderitsiik a tantdrgypedagdgia tananya-
gdnak hibdit és erényeit) e16készitsﬁk a témakordk szak-
mailag pontosabb kivdlasztdsdt, a fogalmak, illetve a té-
maksrok feldolgozdsdnak megalapozottabb sorrendjét.

Végs8 feladatunk a jegyzet tananyagdnak dtdolgozdsa thl-
‘mutat e dolgozat célkitlizésén. A jegyzetet a dolgozat
szerves részének tekintjiik.

A dolgozat kiegészitésében, részletek Ujra fogalmazisd-
ban, szerkezetének végleges kialakitdsdban, értékes se-
gitséget nyujtottak Agoston Gysrgy professzor utmutatd-
sai. Kiilon is kdszonjiik észrevételeit, birdld megjegy-

zéseit.



1. Nemzetiségi kérdés, nemzetiségi politika a mai

Magyarorszdgon

Nem tartom feladatomnak a mai magyarorszdgi nemzetisé-
gi helyzetet kialak{tdé tényez8k, a torténelmi elSzmé-
nyek részletes elemzését. A milt rovid szdmbavétele,
nemzetiségi Srdkségilink vdzlatos dttekintése mégis nél-
kiilszhetetlen a nemzetiségi kérdés helyzetének, a hazai
nemzetiségi politika 1jabb szakaszdnak értékeléséhez.
"Magyarorszdg lakossdgdnak nemzetiségi megoszldsa és
telepiilési viszonyai a Duna-medence viharos tdrténelmi
miltjdnak nyomait viselik magukon. A magyarsdg mdr a
honfoglaldskor szldv torzseket és kiilonbsz8 néptdredé-
keket taldlt ezen a teriileten. A t5rsk uralom hatalmas
teriileteken szinte teljesen kipusztitotta a szabadsi-
gdért sziinteleniil harcold lakossdgot. Az elnéptelene-
dett teriileteket kés8bb olyan telepesek népesitették
be, akik a K torok puszt{téstélnmegkiméltlterﬁletekr6l
szérmaztak. Kiilsnssen nagyméretl{ és tervszerll telepi-.
tést a Habsburg-birodalom hajtott. végre, amely a XVII.
szdzad végén,..illetlleg a XVIII. szdzad elején a torok-
ellenes felszabaditd hdbordk utdn nagy teriiletek ura
lett. Németeket,. délszldvokat, romdnokat, szlovdkokat,
ukrinokat és magyarokat telepitett a torsk uralom alatt
elnéptelenedetf teriiletekre. De akadtak a telepesek ko-
zott lengyelek, csehek, francidk és olaszok is."™ /1/—
{rja K&vigdé Liszlé: Nemzetiségek a mai Magyarorszdgon
cimf ksnyvében. A XIX. szdzad elejére az akkori torté-.
nelmi Magyarorszdg lakossdga vegyes nemzetiségiivé vilt.
Az 1850-es népszdmldlds adatai szerint az orszdg lakos-
sdgdnak mindossze 41,5 %-a volt magyar. A XIX. szdzad
mésodik felétdl rohamos eltolddds mutatkozik Magyaror-
szdg nemzetiségi Ssszetételében. 1880-ban az orszig
lakossdgdnak 46,6 %-a magyar, 1910-ben 54,5 %-a.

KGvégd Ldszld idézett kdnyvében - Handk Péter nyomdn -



e folyamat okdt hdrom f§ tényezdben ldtja. Az egyik a
magyarsdg viszonylag magas természetes szaporoddsa. A
mdsik tényezd az orszdgot elhagyd t6bb millidé kivdndo-
rolt kétharmada a nemzetiségek koziil keriilt ki. A har-
madik tényez8 az erdteljes asszimildcid, amelynek ko-
vetkeztében a XVIII. szdzadtél az elsd vildghdboruig
2,5-3 millid nem magyar asszimildlddott. E folyamat a-
lapja és meghatdrozd mozzanata a kapitalizmus kialaku-
14sa, a polgdrosodds volt. Az elsS vildghdbori utdn, a.
trianoni békeszerzddés kivetkeztében Magyarorszdg 1é-
nyegében nemzeti dllam lett. A nemzetiségek 1920-ban
6,9 %, 1941-ben - a trianoni hatdrokat figyelembe véve
7,1 %. Jelenleg mintegy 1,5 % nem magyar anyanyelvil la-
kos vdllalja tudatosan szdrmazdsdt, Emelett 30-40 000
nemzetiségi szdrmazdsd hol magyar, hol nem magyar anya-
nyelviinek vallja magdt, de a nemzetiségi szdrmazdsu la-
kossdg egy része, annak dlenére, hogy nyelvi és kultu-
rélis hagyomdnyait még Grzi, kovetkezetesen magyar a-
nyanyelviinek vallja magdt.

Nemzetiségeink szdrvdnyokban, magyarokkal vagy mds nem-
zetiségiekkel egyiitt élnek: a németek legtsbben Tolna

és Baranya megyékben, de Zala megye kivételével egész
Dundntilon taldlhatdk németlakta telepiilések. Bics-Kis-
kun, Négrdd, Pest megyében, kevesen a zempléni Hegyal-
jdn és Békésben is élnek. A szlovdkok szintén szétezdér-
tan telepiiltek le, a npesség tobb mint fele els@sorban
Békés megyében taldlhatd. A néhdny romdnlakta telepililés
a hatdr kdzelében helyezkedik el. A délszldvok elnevezés
t5bb nemzetiséget, sajdtos népcsoportot takar; horvdtok,
sokdcok, bunyevdcok, vendek, szerbek tartoznak ide. A
délszldv lakossdg zommel a déli és nyugati hatdr mentén
él, a Duna mentén, elsSsorban Budapest koriil szerbek lak-

nak.



A szocialista Magyarorszdg legnagyobb hemzetisége a
mintegy 220 000 fényi németség. Az orszdg nagyobb ré-
szén, 13 megyében szdrvdnyokban telepiiltek le.
Bellér Béla a nemzet fogalmdt torténetileg kialakult
tartds kozosségnek tekinti, amely tdrsadalmilag é€s
osztdlyokban szervezddott meg, gazdasdgilag egybekap-
csoldédott, van k6z0s csoporttudata, van kozos kulth-
riaja és nyelve. Ugyanezeket az ismertetljegyeket fo-
gadja el a nemzetiség fogalmédval kapcsolatban-is.,

E definicié alapjdn a németkérdést sajdtos,a tobbi
nemzetiségétdl eltérdnek {té1li meg: "Nem alkot egysé-
ges, torténelmileg kialakult tartds kozdsséget, vagy-
is nemzetiséget a szd marxista-leninista értelmében.
Ennek a népnek a tagjai nem egy iddben, hanem ezer év
folyamén kiilonbszd korokban, kiilonboz8 helyekrdl, kii-
16mb5z8 szdmban /egyénenként, kisebb-nagyobb csoportok-
ban/, Maegyarorszdg teriiletén, s8t azon tul szétezdrddva
véndoroltak be, s éppen ezért nem alkothattak szoros
gazdasdgi, politikai és kulturdlis egységet. A kozos
nyelven és hagyomdnyokon felépiilé kultira kozossége s
a kG5z0s hazdbdl vald szdrmazds halvany tudata azok a
tényez8k, amelyek a hazai németség egylittes ldtdsdt
egydltaldn lehet8vé teszik. /2/

"Magyarorszdg nemzetiségi politikdja a XIX. szdzad ele-
jét8l 1945-ig, a torténelmileg kialakult soknemzetisé-
gll Magyarorszdg keretei k&zott, a Nyugat-Eurdpdban 1ét-
rejott nemzeti dllamok mintdjédra dllamnemzetet, politi-
kai nemzetet akart 1étrehozni. Nem vette figyelembe,
hogy a nem magyar lakossdg, az e térségben kialakuld
polgdri nemzetek hatdsdra Ontudatos nemzeti kisebbséggé
vélt. Az ilyen bedllitottsdgi nemzetiségi politika ezért
sziikségszerllen cs8dst mondott az adott torténelmi fejls-
dés viszonyai kozott és az orszdgot az egyik katasztré-
f4b6l a mdsikba vezette.™ /3/



Az 1945 utdni fordulat természetesen nem jelentette aszt,
hogy a hosszl évszdzadok alattlfelgyﬁlemlett_problémékat
az egyik naprdél a mdsikra sikeriilt megoldani. A legalap-
vetSbb vdltozdst az jelentette, hogy mind Magyarorszdg,
mind a szomszédos dllamok a marxista-leninista tan{ td-
soknak megfeleld nemzetiségi politika kialakitdsdra to5-
rekedtek. '

1949-es alkotmdnyunk 48.§-a kimondta a nemzetiségek tel-
jes egyenjoglsdgdt, valamint az anyanyelvi oktatds és mil-
vel3dés lehetSségének biztositdsdt. A magyarorszdgi jog-
alkotds szempontjdbdl figyelemre mélté valtozdst jelent
az 1972-ben elfogadott alkotmdny 61., médositott parag-
rafusa: _

A Magyar Népkoztdrsasdg Alkotmdnya,6l. paragrafusa ki-
mond ja:

"/1/ A Magyar Népkoztdrsasdg dllampolgdrai a torvény e-
18tt egyenllk, és egyenld jogokat élveznek.

/2/ Az dllampolgédroknak nem,felekezet vagy nemzetiség
szerinti bdrmilyen hdtrdnyos megkﬁlﬁnbﬁztétését a tor-
vény szigorGan biinteti.

/3/ A Magyar Népkoztdrsasdg a teriiletén €16 minden nem-
zetiség szdmdra biztositja az egyenjogisdgot, az anya-
nyelven vald oktatdst, sajdt kultirdja megdrzését és
dpoldsdt." /4/ .

Ez a médositds mdr egyértelmiibben fogalmaz. Nem a lehe-
t&séget, hanem magdt az anyanyelvi oktatdst és a sajdt
kultura dpoldsdt biztositja. Az alkotmdny paragrafusai-
nak alapjdn jelentek meg mindazok a tdrvények és torvény-
ereji rendeletek, amelyek a nyelvi és politikai egyenjo- -
gusdg gyakorlati megvaldsuldsdt biztositjdk nemzetiségi
lakosaink szdmdra. ' v
A Magyar Népkoztdrsasdg nemzetiségpolitikdjanaek elvi meg- -
fontoldsait legteljesebben Kdvdgs Ldszld foglalja Ossze:



"™ 1, A Magyar Népkodztdrsasdgban a nemzetiségi kérdésre
ugy tekintenek, mint amely - helyes politika folytatdsa
esetén - fontos szerepet tolt be a szocidista tdrsadalom
belsd egységének erGsodésében, és nélkiilozhetetlen felté-
telként szolgdlja a szocialista orszdgok népeinek Ossze-
forrottségét,‘gyors{tja egylittes eldrehaladdsukat a kom-
munizmus felé. Pdrtunk dgy véli, hogy a nemzetiségi kér-
dés a szocialista vildgrendszer sokoldal( erdsitésének,

a szocialista orszdgok k&zotti kapcsolatok elmélyiilésé- -
nek egyik fontos tényezdje.

2. A nemzetiségi politika legfontosabb feladata: gondos-
kodni a nemzetiségi jogok érvényesiilésérdl, oly médon,
hogy a nem magyar lakossdg lehetdséget kapjon a szabad
fejlddésre, nemzetisége meglrzésére. Alkotmdnyunk 61.§-a
hatdrozottan utal erre, amikor &llami biztositékot ir eld
a nemzetiségek nyelvének és kultirdjdnak nemcsak hasznd-.
latdra, illetve dpoldsdra, hanem kulturdjdnak megSrzésé-
re is. Nemzetiségi politikdnk - éppen azért, mert szocia-
lista elvekre épiil - egyértelmilen és hatdrozottan elveti
a nemzetiségek erdszakos asszimildcidjdt. Ugyanakkor azt
a természetes folyamatot sem kivdnja megakaddlyozni, a-
mely a szocialista épités, az ipari fejlédés és vdrosia-
sodds kovetkeztében a nemzetiségi lakosok vdrosba dramlé-
sdt vagy hagyomdnyos tdrsadalmi szerkezetiik dtrétegzddé-
sét vonja maga utdn,.

3. A szocialista nemzetiségi politika nem lehet a lakossdg
szdmdnak fiiggvénye. Bizonyos ugyan, hogy a nemzetiségi
probléma egyes kérdései mdsként vetSdnek fel tobb szdz-
ezres vagy millids nemzetiségi fﬁmblakosségnél, mint a
néhény tizezres 1élekszdmi nemzetiségi szérvdny esetében.
A viszonylag kisszdmi nemzetiségi szdérvény azonban Ma-
gyarorszigon elvileg ugyanazokat a problémdkat veti fel,
és ezek megolddsa ugyanazon marxi-lenini elvek alkalma-
zdsdt kivdnja meg, mint a nagyobb nemzetiségi csoportok-

kal vald foglalkozas.

’
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4, Hazdnkban a nemzetiségi kérdéssel vald foglalkozds
legdltaldnosabb médszere annak a lenini kdvetelménynek
érvényesitése, amely szerint"a nagy nemzet internacio-
nalizmusdnek nemcsak abban kell dllnia, hogy tisztelet-
ben tartja a nemzetek formai egyenllségét, hanem olyan
egyenldtlenségben is, amely a nagy nemzet részéril el-
lensulyoznd az életben tényleg kialakuld egyenlStlensé-
get", tovdbbd "a nemzeti kisebbségekkel szemben tanisi-
tott engedékenységet és békiilékenységet az adott eset-
ben inkdbb tdlozzuk el, mint megforditva".

5. A lenini nemzetiségi politika megvaldsuldsdt pdrtunk
bonyolult, a szocializmus épitésébe dgyazddsé, annak me-
netét8l elvdlaszthatatlan folyamatnak tekinti. A nemze-
tiségi kérdés hidnytalan megolddsa szempontjibdél dontd
jelent8sége van a szocialista gazdasdgi integrdcid, a
szocialista nemzetek kézti ideoldgiai egyiittmilkodés,
kulturdlis csere tovdbbi elmélyiilésének, kiszélesedésé-
nek. Annak, hogy a szocialista orszdgok lakosai kolcso-="
nésen jobban és kzvetlenebbiil megismerjék egymds milt-
jdt, jelenét, gazdasdgi-kulturdlis hagyomdnyait és ered-
ményeit. ,

6. A szocialista nemzetek é€s a veliik egylitt €18 nemzeti-
ségek szildrd szovetségének, a szocialista hazafisdg
ossztdrsadalmi érvényesiilésének a nemzetiségi jogok ko-
petkezetes biztositdsa is feltétele. A nemzetiségek an-
ndl jobban tudnak a t&bbségi néppel, illetve annak veze-
t3 er8ivel politikailag azonosulni, minél inkdbb bizto-
sitva érzik nemzetiségi kulturdjuk, sajdtossdgaik meg-
Srzésének, nyelvilk haszndlatdnak, oktatdsi igényeik ki-
elégitésének, a velilkk egy nyelvet beszélS nemzethez fi{z5-
d8 kapcsolataiknak szabad érvényesiilését. Erre mdr csak
azért is szikségiik ven, mert kultirdjuk megas szinvonall
dpoldsa és annek tartds meglrzése elképzelhetetlen ilyen

kapcsolatok nélkiil.



Ebbdl az kovetkezik, hogy a Magyar Népkdztdrsasdg igényli
a teriiletén é15 nemzetiségek szdmdra azok anyanemzetének
és dllamdnak segitségét a szinvonalas, fejlddSképes nem-
zetiéégi oktatds és kulturdlis tevékenység folytatdsdhoz.
Ugyanakkor - az érdekelt dllamok kérésére - kész tdmoga-
tdst nyijtani a hatdrain tul 616 magyar nemzetiségek kul-
turdlis sziikségleteinek magas szinvonalu kielégitéséhez.
7. A Magyar Népkoztdrsasdg politikdjdban - a nemzetkdzi
jog kialakult elveinek megfelellen - a nemzetiségi kér-
dést beliigynek tekinti. Ugyanakkor tudatdban van annak
is, hogy a nemzetiségi politika alaki{tdsdnak - a kérdés
jellegéb8l adéddan - egyben nemzetkdzi hatdsa, az dllam-
kozi kapcsolatok 1légkorét befolydsold jelentSsége -is van.
Az MSZMP mindenkor hangsfilyozta azt a torekvést, hogy

"a hazdnkban €18 német, szlovdk, délszldv, romdn nemze-
tiségiek és a szomszédos szocialista orszdgokban €15 ma-
gyar nemzetiségiek hozzdjdruljanak népeink bardtsdgdnak
és internacionalista egyiittmlikddésének elmélyitéséhez".
Az internacionalista politikdt folytaté szocialista 41-
lamok szdmdra a nemzetiségi kérdés olyan beliigy, amely

- helyes lenini politika érvényesitése esetén - elGsegi-
ti, hogy a polgdri rendszerekt8l Srsksclt nemzetiségi
problémék ne vdlljanak az ellentétek konzervdldsdnak bd-
zisdvd. Inkdbb az egylittmlikodést és kdzeledést segitsék
eld, az osszekdtd kapocs szerepét toltsék be a szocia-
lista orszdgok k&zott.

8. Az MSIMP és a Magyar Népkoztdrsasdg kovetkezetesen in-
ternacionalista szellem{l nemzetiségi politikdt folytat
oly médon is, hogy elitéli azokat a nézeteket, amelyek
ellentmonddsokra vagy a nemzetiségi politika végrehajtd-
sa sorédn elkivetett szubjektiv hibdkra nacionalizmussal
reagdlnak vagy olyan kovetkeztetéseket vonnak le, hogy

a nemzetiségi kérdés megoldhatatlan. Visszautasitja az
“olyan magatartdst, amely nacionalizmustdl Csztonczve és
nacionalizmust szitva nem hajlandé tudomdsul venni a
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szociélista tdrsadalom nemzetiségi politikdjanak eredményeit,
s amely e kérdéskor képviseletét nacionalista célok érdeké-
ben igyekszik kisajdtitani. Ugyanigy elutasitje a nemzetisé-
gi kérdés irdnti kozombosséget is, mert az végsd soron a
szocializmus irdnti kozdmbisség megnyilvdnuldsa.

Mindez azt jelenti, hogy a Magyar Népkoztdrsasdg - tagadva
az automatizmus érvényesiilését - az MSZMP vezetésével akti-
van, internacionalista szellemben alakitja tovdbb szocia-
lista nemzetiségpolitikdjdt." /5/

A nemzetiségi politike megvalds{tdsdnak szervei koziil el-
s6ként az MSZMP-t emlithetjiik.

A legdtfogébb és kimondottan nemzetiségi iigyekkel foglal-
kozd dllami szerv a Nemzetiségi Tandcsadd Bizottsdg, a-
mely 1972 dprilisdban alaskult meg.

A Magyar Népkoztdrsasdgban a nemzetiségpolitika megvald-~
sitdsdnak legfdbb intézményei a nemzetiségi szﬁvefségek,

és bizottsdgai.

1l.1. A nemzetiségi oktatdsiigy a magyar szocialista nevelé-
'si-oktatdsi rendszerben.

A nemzetiségi oktatdsiigy szocialista viszonyok k&zotti
fejl8dését a rendelkezésiinkre 4116 kevés szakirodalom
miatt els8sorban K8vdgdé Ldszld: Nemzetiségek a mai Ma-
gyarorszigon ciml kdnyve alapjdn tekintjiik 4t. '
Hazdnkban a felszabadulds utdn a nemzetiségi oktatds mdr
a felszabadulds utdni elsd tanévben megindult, az Ideig-
lenes Kormdny 80 030/1945.sz. rendelete alapjdn. Kétféle
iskolatipus alakult ki. A jobb anyanyelvi ismeret{l kozsé-
gekben az un. nemzetiségi tannyelvll iskoldkat igyekeztek
kialakitani. Ezekben az iskoldkban a tanitds nyelve szerb,
horvdt, romdn, szlovdk volt, azaz minden tdrgyat nemzeti-
ségi nyelven oktattak, kivéve a magyar nyelv-és irodalmat.
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Azokban a kozségekben,ahol kevésbé beszélték jol az a-
nyanyelvet, az un. nyelvoktatd iskoldkat vezették be.

Német nyelvil oktatds kezdetben nem volt. 1950-ben ren-
delet kibocsdtdsdval megsziintették a német nemzetiségil
lakossdg egy részére hozott korldtozd intézkedéseket, igy
1952-ben elkezd8dott a német nyelv oktatdsa is.

A kozépiskoldk koziil els8nek a horvdtszerb nyelv{{ tani-
t8képzé 1étesiilt Pécsett 1946-ban, négy év milva gimnd-
ziummal bdviilt, majd Budapesten folytatta miiksdését. Bé-
késcsabdn szlovdk, Gyuldn pedig romdn gimndziumot szer-
veztek. A ktzépfokl szlovdk tanitdképzés 1950-ben, a

romdn 1953-ban indult meg. A nemzetiségi évdddk az 1953/54-~
es tanévben kezdtek mllkddni. 1956-ban kezdS8dstt a német ta-
nitdképzés Pécsett, ugyanebben az évben német gimndzium
nyilt Bajdn. A felsSfokl nemzetiségi &véné- és tanitékép-
zés 1959-ben vette kezdetét.

A nemzetiségi iskolahdldzat gyorsan kiéplilt, 1948 utdn u-
jabb tanitdsi nyelvll iskoldk nem létesiiltek. Ennek okdt
Dr.Fekete Bertalan: Nemzetiségi oktatdsligylink 1945-1972
k5z6tt c¢{mll tanulmdnya abban 1ldtja, hogy ezek az iskoldk
részben osztottak vagy osztatlanok voltak, 1-2 tanitéval.
Nem lehettek versenyképesek a kézségben miik6dS jobb ered-
ményeket biztosi{té magyar tanitdsi nyelvl iskoldval és

4-5 év miksdés utdn a tanuldlétszdm csdkkendésének kidvet-
keztében megsziintek. K8vdgd Ldszld tovdbb differencidlja
az okokat. A nemzetiség nagyobb része tdjnyelveket beszél,
anyanyelvének irodalmi vdltozatdt kevésbé ismeri, s a k&z-
napi életben leginkdbb a magyar nyelvet haszndlja. Ehhez
jdrultak még politikai események is, a szlovdk-magyar la-
kossdgcsere, német kitelepités, a jugoszldv-magyar viszony
évekig tarté megromldsa. fgy a nemzetiségi tanitdsi nyelvfl
iskoldk megsziintek, csak a nyelvoktaté iskoldk maradtak meg,
amelyben a nemzetiségi nyelvet csak heti 4-5 Srdban tani-
tottdk, kiilon tantdrgyként. A németeknél csupdn négy tan-
nyelvil iskoldt 1létesitettek, ezek hamarosan meg is sziintek.
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1960/61-ben a nemzetiségi tanitdsi nyelv{l d1taldnos is-
koldkat és kozépiskoldkat kétnyelvll iskoldkkd alakitot-
tdk 4t. Ezekben az iskoldkban a redl tdrgyakat magyar
nyelven, a humdn tdrgyakat nemzetiségi anyanyelven ok-
tatjdk, egyes tantdrgyak szakkifejezéseit mindkét nyel-
ven elsajdtitjdk a tanuldk.

1960-t41 kezdve mindkét Svéda- és iskolatfpusban mintegy
felére, kétharmaddra csdkkent a tanuldék létszdma. Ezzel
egylitt csokkent a nemzetiségi 6véndk és pedagdgusok szd-
me is. :

A nemzetiségi szdvetségek 1967-ben Osszegezték a nemze-
tiségi oktatdsban kialakult helyzet problémdit. Tobbek
k6z6tt kifogdsoltdk a Nemzetiségi Osztdly megszilnését a
Miivel8désiigyi Minisztériumban, a kddergazddlkoddst a nem-
zetiségi oktatdkkal, az eld- és utdcsatlakozd drékat az
dltaldnos iskoldkban, a kétnyelvil oktatds meglév3 hely-
telen gyakorlatdt, a torténelemoktatds egyoldalusdgit,..

A Politikei Bizottsdg 1968. szept. 17-i hatdrozata a ma-
gyarorszigi nemzetiségi oktatds megjavitdsa érdekében a
nemzetiségi oktatdsi helyzet feliilvizsgdlatdt, a hidnyos-
sdgok feltdrdsdt és megfeleld intézkedések bevezetését
tizte ki célul. .

A hatékony intézkedések eredményeként 1968-ban Ujjdalakult
a Mivelddésiigyi Minisztérium Nemzetiségi Osztdlya, amely
1970-re Ujjdszervezte a nemzetiségi évdéddk és iskoldk fel-
iigyeleti hdldézatdt. 1969-ben 1létrejott az Orszdgos Peda-
gégiai Intézet Nemzetiségi Tanszéke. 1973-ban megalakult
a Magyar Pedagdégiai Tdrsasdg Nemzetiségi Szakosztdlya.

A nemzetiségi oktatdsiigy irdnyitd - ellenbrz8 szervezetét
egészitette ki a Nemzetiségi Osztdly mellett milksds Nem-
zetiségi Tankonyv-jdévédhagyd Bizottsdg.

Az irdny{té-ellendrz8 mechanizmus ujjdszervezésén tiul e-
gyéb fontos intézkedések is torténtek. A nemzetiségi 41-
taldnos és kozépiskoldkban nemzetiségi iskolai pdtlékot
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vezettek be. A nemzetiségi évéddk 1létesitéséhez az addig
25-5s létszdmot 15-re csdkkentették, utmutatdk, kézikony-
vek kiaddsa indult meg.
A nemzetiségi anyanyelvi és irodalmi oktatas tobb mint két
évtizedig véglegesitett tantervek nélkiil folyt. Az Orszd-
gos Pedagdgiai Intézet 1969-t61 kidolgozta a nemzetiségi
tdrgyak tantervét, és ezeket 1972-t61 folyamatosan jelen-
tette meg.
A nemzetiségi oktatdsiigy szervesen illeszkedik a magyar
iskolarendszerbe. Az 6véddtél a tanitdéképzésig terjedd
hdlézatdban a kivetkezd intézménytipusokat sorolhatjuk
fel: |
- Nemzetiségi Sévdéddk: Kétnyelvil és nyelvoktatd tipusait
kiilonbsztetjiik meg. A kétnyelvll Svéddkban a hét minden
napjdn van nyelvi foglalkozds; a nyelvoktatd 6véddk csak
a hét egy meghatdrozott napjdn foglalkoznak a nemzeti-
ségi nyelvvel.
- Altaldnos iskoldk: A nemzetiségi nyelvnek,miht anya-
nyelvnek az oktatdsa jelenleg két iskolat{pusban torté-
nik: a./ nemzetiségi tenitdsi nyelvl{ /kétnyelvil/ d1tald-
nos iskoldkban. A kétnyelvil 41taldnos iskola el=
. nevezés ma mdr altaldnosabb,

b./ nemzetiségi nyelvet oktaté dltaldnos iskoldkban.
A kétnyelvil d1taldnos iskoldkban a tantdrgyak egy részét
- ez vonatkozik & gimndziumokra is - anyanyelven oktatjdk,
a redltirgyak oktatdsi nyelve magyar. A kizkeletd, dlta-
1dnos szakkifejezések mindkét nyelven megtanitanddk.
A nemzetiségi nyelvet oktatd iskoldkban az 1-2. osztdly-
ban heti 3-3, a t&bbi osztdlyban heti 4-4 Srdban tanul-
jdk a tanuldk a nemzetiségi nyelvet. Ezek az Srdk ma mér
d1taldban Srarendbe iktatott drdk, de helyenként, kis 1ét-
szdmu csoportokndl csatlakozd Srdk is eldfordulhatnak.
A nemzetiségi oktatds bevezetését 15 sziild kérheti, a gya-
korlatban mdr 7-8 tanuld szdmdra is nyitottak nemzetiségi
oktatdst. A nemzetiségi sziildk szabadon donthetnek arrél,
hogy milyen tipusd nemzetiségi nyelvoktatds bevezetését
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kérjék. Ha egy tanuld nemzetiségi nyelv tanuldsdra je-
lentkezik, akkor az szamdra kotelezd tantdrgy lesz. A
nemzetiségi nyelv tanuldsdnak lehetésége a magyar ta-
nuldk szdmdra is fenndll,

- Gimndziumok: A nemzetiségi tanitdsi nyelvll gimndziu-

mok a kozépfoki nemzetiségi anyanyelvi oktatdst bizto-
s{tjdk. Bajdn, Budapesten és Pécsett német, Gyuldn ro-
mén, Budapesten és Pécsett szerbhorvdt, Békéscsabdn

és Budapesten szlovdk gimndzium mﬁkédik,

- Didkotthonok: ﬁjabb adatok nem dllnak rendelkezésenire.
Dr.Fekete Bertalan 1974-ben megjelent tanulmdnya 7 dlta-
1ldnos iskolai didkotthont eml{it, ebbdl négyben kdzépisko-
lai kollégium is miksdstt. A szervezésiik 1948-ban indult
meg azzal a céllal, hogy befogadjadk egy-egy kozség kevés
1étszdmi tanuldit, akik szdmdra kiildn nem szervezhettek
nemzetiségi tanitdsi nyelvdl iskolédkat. Német nyelvld didk-
otthon Bdlyban milk6dik, sajnos keretszdmukat zommel nem
nemzetiségi, hanem hdtrdnyos helyzetii tanuldkkal toltik be.’
Ez a tény kdrosan hat a didkotthon létrehozdsdnak eredeti
céljdra is. A német nyelv dltaldnos haszndlata nem va-
18s{thaté meg.

- Pedagbgusképzés: A nemzetiségi anyanyelviikon tovdbbta-
nulni végyd kézépiskolai tanuldk Magyarorszdgon csupdn
pedagdégusképz8 intézményekbe nyujthatnak be pdlydzatot.

Az 4véndk képzését a soproni,s szekszdrdi /német/ és a
szarvasi /romdn, szlovdkfa kecskeméti /szerbhorvdt/ 6vé-
néképz8 intézetek 1dtjdk el. '

A tanitdéképzés a tanitdképzd fSiskoldkon folys oktatds
keretében torténik. '

A bajai B6tvss Jézsef Tanitdképzd Féiskola német és szerb-
horvdt, az Esztergomi TanitdéképzS FSiskola szlovdk, a Deb-
receni Tanitdképzd FSiskola romdn, & Szombathelyi Tandr-
képz8 Fbiskola pedig szlovén . tanitdékat képez.

A Szegedi Juhdsz Gyula Tandrképzd FSiskoldn szlovdk és
roman nyelvi, a Pécsi Jannus Pannonius Tudomdnyegyetem
Tandrképzl. F8iskola Kardn német és szerbhorvdt, a Szom-



- 15 -

bathelyi Tandrképzl FGiskoldn szlovén tandrképzés folyik.
A nemzetiségi kozépiskolai tandrok képzését az ELTE meg-
feleld nyelvi tanszékei 1ldatjdk el. A kdzépiskolai tandrok
és kozmifvelGdési szakemberek egy része Csehszlovdkidban,
Jugoszldvidban, a Német Demokratikus Kéztdrsasdgban és
Romdnidban végzi tanulmanyait.

A nemzetiségi oktatdssal szembeni k&vetelményeket, a ha-
zdnkban folyé nemzetiségi nevel§-oktaté tevékenység sa-
jdtos céljait és feladatait partunk nemzetiségpolitikai
koncepciéja alapjidn egyértelmilen meghatdrozhatjuk. "Ezek
a kovetkezdlk:

- a nemzetiségi iskola a nemzetiségi tanuldk szdmdra a
magyar iskoldkéval azonos szinvonall nevelést, oktatdst
biztositson;

- - a nemzetiségi iskola a nemzetiségi milvelSdés alapintéz-
ményeként a nemzetiségi anyanyelv és kultira elsejdtitdss-
val illessze be a tanuldkat anyanyelvi k&zdsségiikbe, se-
gitve ezzel a nemzetiség egészének tovdbbfejlSdését;

~ a nemzetiségi iskola neveld munkdjdval a felnsvekvs
nemzedék tagjait tegye képessé arra, hogy nemzetiségiiket
meglrizve illeszkedjenek be a szocialista Magyarorszdg
tdrsadalmdba." /6/

A nemzetiségi iskoldknak a maegyar iskoldkéval azonos &1-
taldnos céljai mellett fontos sajdtos feladataik is van-
nak: |

"_ az anyanyelv hatdsos oktatdsa;

- a szocialista nemzetiségi tudat fejlesztése;

a kétnyelvilség készségének kialakd{tdsa;

- az anyanyelven valdé onmifvelés igényének felkeltése;

- a nemzetiségi anyanyelv, az anyanyelvi kultura szere-
tetének, dpoldsdnak elSsegitése; ,

- az internacionalizmusra vald nevelés.™ /7/

Nemzetiségi politikdnk - internacionalista politikédnk el-
veinek alapjdn - nem csupdn a nemzetiségi anyanyelvilek i-
gényeit veszi figyelembe, hanem azokat a tdrsadalmi sziik-
ségleteket is, amelyek kielégitésére a nemzetiségi okta-
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tds, vagy kulturdlis munka keretében addédik lehetélség.

A nemzetiségi lakossdg elsGdleges igénye nemzetiségi 1été-
nek meglrzése. A nemzetiségi 1ét meglrzésének feltétele a
nemze tiségi anyanyelv dpoldsa, felelevenitése, illetve elsa-
jétitdsa mages szinvonald nemzetiségi oktatds keretében. Ez
nem csupdn a hazdnkban €16 nemzetiségi allampolgdrok jogai-
nak biztos{tdsdt jelenti, hanem a kdrnyezd népekhez fiiz5ds
kapcsolatok dpoldsdt, a szocialista orszdgok vonatkozdsdban
a proletdr internacionalizmus megvalds{tdsdt jelenti.

Ez a kett8s szempont a nemzetiségi oktatdssal kapcsolatos
igényeket is differencidlja. Eleget kell tennie a nemzeti-
ségek elvérdsainak, azaz biztositani kell az anyanyelven
valé oktatdst, az anyanyelv lehetd legmagasabb szinvonalu
elsajétitését, ugyanakkor az egész magyar szocialista ne-
velés-oktatdsi rendszer szerves részeként kell megolddst
taldlnia a nemzetiségi oktatdsi feladatok'meg#alésitéséra,
illetve az oktatds folyamatos korszerfisitésére és tovdbb-
fejlesztésére. A nemzetiségi pedagdgusképzés egyik legfon-
tosabb teriilete a tanditdédk épzés. A nemzetiségi
iskolahdlézat, az oktatds folyamatos korszerilsitésének.i-
génye természetesen megkidveteli a szinvonalas pedagdguskép-

z€s megteremtését is.

1.2. A német nemzetiségi tanitdképzés az oktatdsiigy rend-

- gzerében

A német tanitdképzés 1956-ban indult a pécsi Teleki Blanka
Tan{tSképzdben. A kozépfokd nemzetiségi tani{td8képz8k a ma-
gyar tanitdéképzdkkel azonos tantervi kévetelmények alapjdn
oktattak, minden tdargyat az illetd nemzetiség anyanyelvén.
A magyar nyelvet és irodalmat pedig mindenki kotelezd
tdrgyként tanulta. A felsSfoku tanitdképzés bevezetése u-
tdn a k&zépfoki tanitdképzés fokozatosan megsziint.
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Az 1959/60-as tanévtSl a Budai Felsdfoku Tanitdképzd Inté-
zet vdllalte mind a négy nemzetiség tanitdinak képesitését.
Az 1967/68-as tanévtdl a német és a délszldv tanitdkat a
bajai tanitéképzdben, a romdn tanitékat Debrecenben,
1971/72-t81 a szlovdk tanitdkat az esztergomi tanitd-
képzdben képezik.

A német nemzetiségi tanitéjelvltjeink felvételét tobb té-.
nyez8 figyelembevételével dintjiik el:

- Tanitéjelaltjeinknek meg kell felelniok az dltaldnos
tanitéi felvételi kdvetelményeknek, el kell érniiik a .
megfelel8 pontszdmot magyarbdl, torténelembdl, illetve
vdlaszthatdan tdérténelem helyett matematikébdl.

- Pigyelembe kell venniink azt a jogos igényt, hogy nem-
zetiségi oktatdsban szivesen 14tjdk a sajdt nemzetiségi
szdrmazdsy tanitdt, illetve a tani{tdé emociondlis k5t8dé-
se a nyelvhez ndvelheti a tan{tds hatékonysdgit.

- A német nyelv megfeleld szinvonal! ismerete nélkiilsz- -
hetetlen ahhoz, hogy hallgatdink anyanyelviikén folytat-
hassdk tanulmdnyaikat.

Felvételi keretszdmunk nappali tagozaton az utébbi tiz
évben megkétszerez3dstt, az 1985-86-os tanévtsl 15 f8.

A jelentkez8k szdma dltaldban kétszerese a kerethez ké-
pest. A levelezd hallgatdk szdma nem meghatdrozott, az

I. évfolyamon &ltaldban 9-10 £& kezdi meg tanulményeit,
sajnos a II. félévben csupdn 2-3 hallgatdé vdllalhatja a
tanulmdnyok folytatasdt. Sokkal hatékonyabb az 1984-85-
s tanévben beindult mdsfél éves kiegészi{tS képzés. Ta-
nitéi, illetve tandri diplomdhoz, természetesen német
nyelvll felvételi elbeszélgetés alapjdn, megszerezhetd

a német tanitdéi diplomamelléklet. A két évfolyam 16t-
szdme kiegészit8 tagozaton jelenleg 21,illetve 15 f&;

és végzett az 1985-86-0s tanévben 16 f£4. '

A nemzetiségi hallgatdk felvétele ugyanigy torténik,

mint a magyar anyanyelvd hallgatdéké, azzal a kiilonb-
séggel, hogy szdébeli vizsgdn torténelembdl anyanyelvii-
kon is felvételizhetnek.
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Ezt a lehetdséget elsGsorban a bajai Frankel Led Német-
nyelvi Gimndzium és a pécsi Ledwey Kldra Gimndzium nem-
zetiségi tagozatos tanuldi veszik igénybe. A magyar ko-
zépiskoldbdl jott tanuldkndl a szdébeli felvételi vizsgdt
kiegész{ti a német nyelven t5rténd beszélgetés. A pozitiv
elbirdldst erd8siti valamely német nyelvjdrds, azaz az "i-
gazi anyanyelv" ismerete. _
Az elért eredmények alapjéan, az emlitett tényezdk figyelem-
bevételével a felvételi bizottsdg kiilon javaslatot tesz a-
nemzetiségi tagozatra torténd felvételre, a kovetkezd mi-
ndségi megkiildnboztetéssel: '

- Felvételét a nemzetiségi tagozatra feltétleniil javasoljuk.
- A német nemzetiségi tagozatra felvehetd.

- Pelvételét a német nemzetiségi tagozatra nem javasoljuk.
Beiskoldzdsi teriiletiink az egész orszdg teriilete. Tobbsé-
gében a német nemzetiségi gimndziumok tanuldit, illetve olyan
. nemzetiségi szdrmazdsi tanuldkat vesziink fel,akik nemzetisé-
gi dltaldnos iskoldba jdrtak, majd kozépiskoldban tanultdk a
nyelvet, és az otthonrdél hozott anyanyelvi ismeretek lehe-
t3vé teszik szdmukra a német nemzetiségi tanulmédnyok vdlla-
1dsdt. Az elsd tanév utdn nyelvtuddsszintjilk megkszelitSen
kiegyenl{tddik, az V. szemeszter kiilfsldi nyelvi részképzé-
se pedig dltaldban megsziinteti a mdsodik csoport nyelvi
hdtrdnyat. :

A nemzetiségi tanitdjeldltek képzése elvdlaszthatatlan a
tan{t8képz8 fdiskoldkon folyS oktatds rendszerétdl, szer-
kezetét8l és feladataitdl.

A német nemzetiségi tanitdéképzés elemzéséhez a tanitdkép-

z3 f8iskoldk 1980-ban késziilt tantervét vettem alapul.

A tanitdképzs f8iskoldk bra-és vizsgaterve a kovetkezd:
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Kiegészit3 utasitds

1. A résztdrgyak az egyes félévekben megegyeznek .a nap-
pali tagozat résztdrgyaival.

2. Az azonos szakkollégiumot vdlasztott hallgatdk nem
vizsgaznak.

3. Minden hallgatd egy szakkollégiumot k&teles vdlasz-
tani az aldbbiak kozil: o
testneveles,‘enek-zene, rajz, technika, orosz nyelv,
k5zmiivel5dés, kdnyvtdr. A szakkollégiumok tantdrgyai
és a vizsgaterv megegyezik & nappali tagozat tantdr-
gyaival és vizsgatervével az aldbbi kivétellel:

ha a nappali tagozat vizsgaterve valamelyik tantar- -
gydt a fé1év végén aldirdssal vagy gyakorlati jegy-
gyel zdrja, a levelezl tagozaton a beszdmold vizsga-
formdt kell elé{rni.

4. A hallgatd - f8iskola eléirdsa szerint - a tan-
tdrgypedagégidkbdl a III.,, IV., és V. félév bdrme-
lyikében beszdmolhat.

Ha megnézziik tani{téjelsltjeink Sra és vizsgatervét, 14t-
hatjuk, hogy a 6 félév folyamdn 25 tantdrggyal ismerked-
nek meg. 18 kollokviumot, 5 szigorlatot tesznek, 22 ald-
irdst és szdmos tdrgybél gyakorlati jegyet szereznek,
mindezt a legvdltozatosabb tudomdnyteriileteken: matema-
tikdtd1l a természetismereten 4t az irodalomig, a nyel-
vészetig.

Romankovics Andrds, a budapesti tanitdképezd oktatdja ele-
mezte a tan{téképzdk tanterveit a felsSfoku tanitdképzd
intézetek létrehozdsa éta /1959, 1964, 1970, 1976, 1980/.



Tantervek

1959 1964 1970 1973 1976 1980
Mutatodk
1 félévre esd dtlagos '
heti kotelezd§ Sraszdm 30,4 28,6 27,3 28,5 31,6 31,2
1 félévre es§ Aatlagos :
tontirmrozdn 12,0 11,2 10,7 10,5 14,7 13,7
1 hétre esd tantdrgyi
érdk szdama atlagosan 2,4 2,6 2,6 2,7 2,2 2,3

/8/

Tanulmdnya megdllapitja, hogy a két utolsdé tantervnél kife
jezetten érzékelhetd a tantdrgyi széttagoltsdg. A tanité-
képzdre a heti 2 drds intenzitdsi tdrgyak nagy szdma jel-
lemz3 /tobb mint 50 %/. A két utolsdé tantervben a mennyi-
ségi novelés domindl. Ez a tény, valamint a hallgatdi 1lét-
szdmok er8teljes novelése nem tette lehetdvé a tanitdkép-
zés mindségi fejlesztését. Az 1976-os tanterv a tandrkép-
zés rendszerének logikdjdt prébdlta rdhdzni a tanitdkép-
zésre. Er8ssdott a szaktdrgyi képzés pozicidja, a gyakor-
lati képzés idStartama jelentlsen csokkent. Az oktatdknek
a gyakorlati képzésben vald részvétele a minimumra csok-

kent, nagyobb hdnyada a mai alsé tagozatos gyakorlat meg-

ité1ésében nem rendelkezik megfeleld kompetencidval, a
tan{téi hivatdsra vald kdzvetlen felkészitést a tantdrgy-
pedagdgusokra és a gyakorlati képzésre hdritja. Azt a
tényt, hogy az 1980-ban a tanitéképzlk szdmdra kiilén tan-
terv készitése vdlt szilkségessé, a tandrképzéshez kozelitd
tanitéképzési modell zsdkutcdjaként értékeli. Az Uj tan-
terv sem tudta megdllitani a szaktdrgyek tanitdsdra for-
d{tanddé id8 nagyardnyd novelését.
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"a,/ Marxizmus-leninizmus

15 15 13 19 19 21
A 1959 1964 1970 1973 1976 1984
b./ Pedagégia-pszicholdgia

29 26 30 28 59 29
. 1959 1964 1970 1973 1976 1980
c./ Tantdrgypedagdgia

23 21 22 21 23 23
_ 1959 1964 1970 1973 1976 1980
d./ Szaktdrgyi képzés :

67 66 73 78 87 99
. 1959 1964 1970 1973 1976 1980
e./ Gyakorlati képzés

48 45 36 39 24 28
1959 1964 1970 1973 1976 1980,

Az egyes tantdrgycsoportok tanitdsdra ford{tott iddarsnyok
abszol(t szdmai a fels§fokd tanitdképzés tanterveiben.
/Egység = az 1 heti Sraszdmok 6 félévi Osszege./" /9/

WA szaktdrgyi képzés erdteljes poziciéja - Romankovics And-
rds véleményét idézve és vallalva - nem szolgdlja a tani-
tévd vélds érdekeit a tantervkészitésben és dsntésben
résztvevdk erdviszonyait tiikkrozi. /10/

Az 1986. szeptemberével hatdlyba 1ép3 tanterv, megkfsérli

rugalmasabban kezelni a tantargyakat és tananyagokat, de
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az elméleti és gyakorlati ismeretek helyes ardnydt, az
ismeretek felhaszndlhatdsdgdt, a tananyagok helyes ki-
vdlasztdsdt, az ismeretek egymdsraépiilését az eljoven-

d8 taniték helytdlldsa bizony{tja majd. B

A német nemzetiségi tanitdképzés az 1980-as tanterv
szerint szakkollégiumi keretek kézott folyik, a ko-
vetkezd JSra- és vizsgaterv alapjdn:



Német nyelv ds irodalom 6ra-és vizsgaterve

Tantédrgy l. 2. 3. 4, 5 6. Koll. Szig. Gyakj. Bsz. U.6ra
Német nyelvtan és nyelv- :
mivelds 1+2 1+l 0O+1 141 2+2 142 3, 4. 1.2,5.6, 228
Német irodalomtdrténet O+l O+l O+1 O0+1 1l+1 1l+2 2.6. 123
Tantédrgypedagégia és .
gyakorlati képzés 1+1 0+3 3, 4, 75

Kiegész{t8 utasitds:

l. A hallgaték a II, félév folyamdn kéthetes nyelvi tanfolyamon vesznek részt a
Pécsi Tandrképz8 F8iskolén.,

2. A hallgaték az V. félév folyamédn féléves nyelvi részképzésen vesznek részt az
NDK-ban.

3. A hallgaték az V. félév német nyelvtan-nyelvmiivelds gyakorlati jegyét és a német
irodelomtdrténet félévi aléfrdsos elismerését az NDK-ban szerzik meg.

4. A hallgaték a nemzetiségl csoportos tan{tds gyakorlatait a IV, félévben végzik,

S¢ A féléves nyelvi részképzésben résztvev8 hallgaték minden egyéb vizsgakotelezett-
ségiket a levelez8 tagozatos vizsgaterv szerint teljes{tik,
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Avtanitéképzés sajdtos jellegéb8l addédik, hogy a nem-
zetiségl tan{tdképzés az dltaldnos képzésnek csupdn kis
hényaddt jelenti. Nem szakos tandrképzés, hallgatdink
8 feladata az dltaldnos tanitdi szak elvégzése, kie-
gész{tésképpen /hasonldan az ének-zene, rajz, techni-
ka, testnevelés, konyvtdr, népmiivelés szakkollégiumok-
hoz/ megszerezhetik oklevélmellékletiiket, amely fel-
jogositja Sket, hogy a német nemzetiségi 41taldnos isko-
1dk alsé tagozatdban a német nemzetiségi anyanyelven
oktatott tdrgyakat tanithassdk.

A német nemzetiségi tanitdképzés az 1986-ban bevezetett
Uj tantervnek szintén szerves része. Tovdbbra is az 41-
taldnos képzés kis hdnyaddt jelenti, folyamatos korsze-
rifs{tése az elktvetkezl 6t év kutatdsi feladata.

1.21.1. A német nemzetiségi tanitdéképzés célja, feladatai

Az elmilt 40 évben megvdltozott a tanitdképzés funkcidja.
"A mindent tudd, mindenhez értd, polihisztor tan{tdé mo-
delljének helyébe szakmailag mélyebben képzett /egy-egy
teriiletet alaposabban, specidlisabban ismerd/, konkré-
tabban korvonalazott és els8sorban pedagdgus tevékeny-
ségre felkészitett /de teljes pontossdggal még mindig
koriil nem hatdrolhatdé tevékenységi kort végzd tanitd 1é-
pett." /11/ _

A Az 1980-as fdiskolai tan{téképzds tanterv sem az 4ltald-

E nos, sem a nemzetiségi tanitdképzés céljdt nem jeldli meg.
A ten{tdképz8 féiskoldk 1986. szeptemberi hatdllyal beve-
zetett keret-tanterve a képzés célfeladatrendszerét igy
fogalmazza meg:

"A tanf{téképzd fiskoldk célja olyan dltaldnos iskolai ta-
nitdk képzése, akik korszer{l d1taldnos miiveltséggel rendel-
keznek, és munkdjukhoz sziikséges szaktudomdnyi ismeretek,
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tudomdnyos vildgnézet, pedagdgiai kultura birtokdban ké-
pesek a tanplék szocialista, humanista szellemd nevelé=
sére-oktatdsdra, valamint sajdt mﬁveltségﬁk folyamatos
fejlesztésére.

A f8iskolai képzés és nevelSmunka alapvet§ feladata, hogy
- alakitsa a hallgatdé marxista meggy6z8dését, szocialista
erktlcsiségét; fejlessze az iskolai és iskoldn kiviili ne-
velSmunka tervezéséhez és szervezéséhez, a tanuldk szemé-
lyiségének alakitdsdhoz, az iskolai k&zosségek formdldss-
hoz szilkséges pedagdgiai, pszicholdgiai ismeretek alkalma-
zdsdnak képességeit; ,

- biztositsa az dltaldnos iskola kezdd szakaszdban oktatott
tantdargyak tanit4sdhoz sziikséges szaktuddst, s az iskolai
oktatdsban torténd alkalmazds készségeit; ezen beliil ad-
jon lehet8séget a hallgatdk dltal vdlaszthatd egy tantdrgy-
gyal valé elmélyiiltebb foglalkozdsra vagy a kozmilvelddési
tevékenységre vald felkészitésre;

- keltse fel a hallgatdk tudomanyos érdekldését, s ve-
zessen be a tanitdi tevékehységﬁkkel Osszekapcsolhatd pe-
dagdgiai kutatdé, fejlesztd, kisérletezd mithelymunke mdd-
szereibe; 4

- erdsitse.a hivatdsszeretetet és az értelmiségi 1étbsl
fakadd feleldsségtudatot; tegye képessé Sket a kdzoktatds
és kozmilvelddés egyiittmiikodésémek eredményes szolgdlatdra,
az adott telepiilés milvelddési viszonyainak fejlesztésére."™/12/
Az egyes nemzetiségi tanitdképzés sajdtos céljait, felada-
tait a kés&bb megjelend "Tanitdképzd fdiskoldk tantervi
programja'" tartalmazza..

A német nemzetiségi tanitdképzés célja, feladatai a kdvet-
kezlk:

- A nemzetiségi pedagdgusképzés keretében korszerid kove-
telményeknek megfeleld, fejlett hivatdstudattal, szildrd
marxista vildgnézettel, jé targyi tuddssal rendelkezl pe-
dagdgusokat képziink.

- A nemzetiségi tanitéképzés a tanitdképzd fSiskoldn folyé
oktaté-nevelSmunka rendszerének szerves része.
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- Az adott tantdrgyi keretekben kész{tse fel a hallgatd-
kat a nemzetiségi nyelv - alsdé tagozatos oktatdswra, il-
letve kétnyelvil oktatdsra, a magyar nyelvvel azonos anya-
| nyelvi szinten.

- Készitse fel a hallgatdékat a nemzetiségi nyelv &dpold-
sdra, a nemzetiségi kisebbségi kultfra megdrzésére, he-
lyes értékelésére, tegye alkalmassd a nemzetiségi kozé-
letben valdé aktiv részvételre. |

A nemzetiségi tanitdképzés alapvet§ fe ladata

a nemzetiségi tanitdéjelsltek felkészitése a nemzetiségi
anyanyelv, illetve az anyanyelven folyd tdrgyak oktatdsd-
ra a nemzetiségi dltaldnos iskoldk 1-4. oSztélyéban. A
feladat megolddsdhoz ismerniink kell a nemzetiségi dlta-
ldnos iskola tipusait, tanterveit, & nemzetiségi &ltald-
nos iskola elsd osztdlydba 1épS tanuldk nemzetiségi szdr-
mazds szerinti Osszetételét, nyelvtuddsszintjét, a nemze-
tiségi dltaldnos iskola képzési, nevelési feladatdt.

A német nemzetiségi anyanyelv oktatdsdban kétfajta is-
kolatipust kiilonboztetiink meg: nemzetiségi nyelvet ok-

- tatdé 41taldnos iskola. és nemzetiségi tanftdsi nyelvdl
dltaldnos iskola., Szerepiik és céljuk, feladataik azono-
sak a magyar altalédnos iskoldk széméra meghatarozott
célokkal és feladatokkal.

A német nyelvoktatd dltaldnos iskoldk tanterve 1976-ban
jelent meg, és a német nyelv tantdrgyat az 1977-78-as
tanévtdl kezd8dSen fokozatosan az Uj tanterv szerint
kellett oktatni. A tantervi munkdlatok alapvetd gondja
volt, hogy id8kdzben az 1972-es kozoktatdspolitikai
pdrthatdrozat alapjdn atfogé korszerﬁsitési munkalatok
indultak meg a magyar kdzoktatds teriiletén, és igy bér

a lehet8séghez mérten figyelembe vették az Uj nevelési-
oktatdsi tervek &4ltalidnos szerkesztési kivdmalmait, a

a tananyag felépitésének pedagdgiai alapelveit, t5bb nyi-
tott kérdés maradt. Hidnyzik a koncentrdcids lehetlsé-
gek bemutatdsa és biztositdsa a kirnyezetismeret, a ma-
gyar nyelv és irodalom, ének-zene tantdrgyakkal. Nem
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dolgoztdk ki kovetkezetesen a tantdrgyi kovetelmény-
rendszert. Elmaradt a kommunikdcidén alapuld nyelvi
szemlélet hatdrozott érvényes{tése. 1979-ben kiegé-
szitésképp megjelent két tantervi dtmutatd a tana-

nyag felépitésének és gyakorlati feldolgozdsdnak fdbb
metodikai alapelveivel, 1ényeges mdédszerek és eljdrdsok
ismertetésével.

A nyelvoktatd iskoldk szdmdra kiilosn alapelvek és neve-
1ési tervek nem késgziiltek, 1lévén a német nyelv itt csak -
tantdrgy ebben az iskolatipusban,a magyar iskoldkra vo-
natkozé dokumentumok értelemszerifen alkalmazanddk.

A tanterv legfontosabb jellemz8i:

- fontos szerepet szdn az anyanyelvhez, az anyanyelvi
kulthrdhoz és hagyomdnyokhoz f{iz5d8 érzelmi viszony
alakitdsdnak, azaz a nemzetiségi Ontudat kialakitd-
sdnak

- hangsilyozza a nevelés és az oktatds szerves egysé-
gét o '

- az anyanyelv, az.anyanyelvi kultira elsajdtitdsdval
és nemzetiségi ontudat kialakitdsdnak egyiittes meg-
valésitdsdt ti{zte célul

- az anyanyelvi nevelést az alapoktdl kezdi

- a nyelvoktatdsi médszereknél - az eddigi "vegyes"
nyelvtanitdsi médszerekkel szemben az anyanyelvi és
idegennyelvi mdédszerek, eljdrdsok adaptdlt alkalmazd-
sdt helyezi elGltérbe.

A tanterv tartalmi és szerkezeti felépitése az é16beszéd
fejlesztésének alapvetd kovetelményébSl indul ki. Az el-
s8 hdrom osztdly anyaga ennek érdekében a beszédhelyze-
tek gyakorldasédra, abnyelv auditiv komponenseinek terv-
szerl{ fejlesztésére és tudatos{tdsdra irdnyul. Az {rott
nyelv jéval kisebb szerepet jdtszik, mint az el6zé tan-
tervekben.~A mindennapi gyakorlat cdfolja az irds hdt-
térbe szoritdsdt. Példdul nagyon sok tanitd elkezdi az
{irdst az elsd osztdlyban, ugyanis a gyerekek z&me, amint
elsajdtitotta a magyar irdst, megprébdlja hallds utédn
rogziteni a német kifejezéseket, szavakat. Ez aﬂmegol-
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d4s hatrdltatja késdbb a helyesirds és olvasds elsa-
jdt{tdsdt. Mdsik konkrét negativ tapasztalat az {rés-
beli nyelvhaszndlat hdttérbe szoruldsdrdl, a tanitdje-
151tekkel kapcsolatos. A német nyelvil felvételi elbe-
szélgetésen j6 nyelvtuddsi: jelsltrdl az elsd fogal-
mazdsi feladatndl kideriilhet, hogy a német fdénevek
nagybetfivel {rdsdt is elhanyagolja.

A nyelvoktatéd iskola tantervének legproblematikusabb
része a feladatok és kovetelmények dltaldnossdga, na-
gyon nehéz az egyes osztdlyok kozotti konkrét kiilénb-
ségek mégéllapitésa. Pé1lddul a helyesejtés ismeretei-
nek elsajdtitdsa {gy alakul 1-4. osztdlyban:

1. osztdly:Kiejtés

A német nyelv hangjainak a tanult szavakban vald helyes
kiejtése. A német szavak helyes hangsulya a kijelentd és

a kérds mondat intondcidja.

2. osztdly:Kiejtés, olvasids, irds, helyesirds
A német nyelv irdsjegyeinek a nyomtatott és az irott
kis- és nagybet{lknek a megismertetése, megtanitdsa. A
magyar kiejtéstdl eltérd német hangok és hangzdkapcso-
latok kiejtése, betilk és betilkapcsolatok olvasdsa és

{résa.

A néma vagy nyﬁjté‘g_szerepe.

A német fdnevek nagy kezddbetlls {rdsa.

Nyomtatott és {rott betlfs szavek, mondatok, értelmileg
tisztdzott szovegek lassu iitem olvasdsa. Olvasds kozben
a mondatkszi és mondatvégi irdsjelek sziinettel vald érzé-
keltetése, az irdsjeleknek megfeleld hanglejtés gyakorld-
sa olvasds k&zben.

Mdsoldsok, szdtagalkotdsi feladatok, mondatkiegészits
gyakorlatok. 4

3, osztdly:Kiejtés, irds, olvasds, helyesirds

A hangok tiszta kiejtése, a szavak helyes hangsdlyozdsa.
A kijelentd, kérd§ és a felszdlitd mondat intondcidja.

A folyékony olvasds iitemének tovabbfejlesztése.
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A kis és a nagy kezdlbet{ls {rds, az {rdsjelek alkalmazi-
sa, a szbéelvdlasztds.

A hanglejtés és a hangsily a mondatkszi és a mondatvé-
gi {rdsjeleknek megfelelden.

Szdalkotdsi, mondatkiegészits és mondatdtalakité gyakor-
latok.

4, osztdly:Kiejtés és olvasds. A

A kiejtés néhdny specidlis,illetve a nyelvjdrdstdl el-

térd esete.

A fontosabb olvasdsi szabdlyok gyakorlédsa.

Véleményem szerint a magyar kiejtéstsl eltérd hangok és
hangzdkapcsolatok kiejtése gyakorlatilag mdr az els6 né-
met szavakkal megjelenik, pl: az  ich Laut az ich szemé-
lyes névmdsndl vagy & p , th, Kt hangok ejtésénél.

A kiejtés Gsszevetése a nyelvjdrdssal szintén a nyelvta-
nitds kezdetét8l feladat, ha a tanuldék beszélik a nyelv-

jarast.
A német tannyelvil /kétnyelv{l/ iskoldk dokumentumrendszere
az Alapelvek, illet8leg ezek nemzetiségi kiegészftése,_ﬂ

tanftdsi Srdn és iskoldn kfviili nevelés terve, illetve

. s . o ’, £, s ’, s .
ennek nemzetiségi kiegészitése, A német nyelv és irodalom

1-8. osztdlyos tanterve, valamint a német nyelven tanftan—

dé tdrgyek adaptdlt 1j tantervei; 1979-ben még az intéz-
ményhdldzat fejlesztése elStt elkésziiltek.

A német tanitdsi nyelvfl iskoldk szdmdra késziilt tanterv

ng cél és feladatrendszeren tdl tartalmazza a felhasznd-
landd taneszkozdk tételes felsoroldsat is,valamint az ok-
tatdst-nevelést meghatdrozd médszertani alapelveket. A
tananyagot részletesebb bontdsban kdzli,kévetelményei meg-
szablydk a minden iskoldban, minden tanuld esetében elé-
rendS minimumszintet." /13/

A kétnyelvd iskolat{pus intézményi  hdldzatdnak kialak{t4-
sa most folyik. A nemzefiségi anyanyelvi oktatds korszerfi-
sitésének egyik megoldandd feladata a tdrsadalmi igények- .
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nek megfeleld német tanitdsi nyelvil iskolatipus, illetve
oktatds megvaldsitdsa.

Az elsd kisérleti kétnyelvil oktatds a bdlyi dltaldnos is-
koldban indult meg, 1982-ben. A kétnyelvil oktatds dltald-
nos bevezetése a német nemzetiségi iskoldkban 1984-ben
kezdddott.

A nemzetiségi d1ltaldnos iskoldkban a felvételt nem kotik
nemze tiségi szdrmazdshoz. Tehdt a gyerekek egy része, a
nemzetiségi szdrmazgsdak emociondlisan kdtddnek az elsa-
jatitandd nyelvhez: nem ismeretlen szdmukra az a kultira,
amelynek az adott nyelv a hordozdja, Mdsik része viszont
idegen nyelvként tanuljae a német nyelvet.

Az els8 osztdlyba 1ép8 gyermekek nyelvtuddsa igen vdlto-
zatos képet mutat. A nyelvjdrdst beszéld, illetve eset-
leg német sziiletésl], magyarul nem beszéld tanuld elvétve
fordul el8, mindkét nyelvet egyardnt jél beszéld tanuld:
szintén. Nagyobb a gyakorisdga a svab nagysziildknél ne-
velkedG,a nyelvjdrdst jél érts, esetenként beszéld, illet-
ve a német nyelvet, a hyelvjé:ésismeret mellett vagy a-
nélkiil az évéddban elsajdti{té tanuldknak. Ez a nyelvisme
ret természetesen kognitiv és kommunikativ funkcidjdban
er3sen korldtozott. Dalok, versek, minimdlis mennyiségl,
a kdznapi élethez kapcsolddd mondatmodell elsajdtitdsdt
jelenti nyelvjdrdsban,illetlleg német nyelven. Az elel
osztdly tanuldinak jelentds hdnyada az iskoldban taldl-
kozik el8szdr a német nyelvvel. A nemzetiségi oktatds
alapelve, hogy a nyelvtanuldsban a gyerekek nulldrdél in-
dulnak.

A nemzetiségi dltaldnos iskola legfontosabb képzési és
nevelési feladata, hogy képessé tegye tanuldit az anya-
nyelv produktiv és receptiv birtokbavételére. A nemzeti-
ségi anyanyelv oktatdsdt meghatdrozd tényezd az a jelen-
ség, hogy a magyarorszdgi kisebbségek nyelvhaszndlatdban
‘a magyar nyelv keriilt elsd helyre,és a nemzetiségi szdr-
mazdsu tanuldk egy része anyanyelvét az 6véddban,illetve
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az iskoldban sajdtitja el. fgy a nemzetiségi anyanyelv
oktatdsaban fontos szerepet jatszik az a metodikai fel-
fogés; hogy a kisgyermekkori idegennyelv-oktatdsnak az
anyanyelv spontdn-természetes dton torténd elsajdtits-
sdt kell kdvetni, a mdsodik nyelv tanuldsit a spontdn
beszéddel, a szdbeli bevezet§ szakasszal kell kezdeni.
Viszont a pedagdgusnak tudnia kell azt is, hogy a
"nyelvjdrdsi alapokkal rendelkezdkkonnyebben és gyor-
sabban sajdt{tjdk el a német nyelvll orszdgok kdznyel-
vét, jobban eligazodnaek a kommunikativ szitudcidkban,
tuddsukat tartdsabbd tudjdk tenni. Az alsé tagozatban
folyé anyanyelvi nevelés hatékonysdga jelentds mértékben
fiigg attél, hogy a tanité mennyire veszi figyelembe a
nyelvelsajdtitds elsd fdzisdban megszerzett ismerete-
ket." /1&/

A német nyelvoktatd iskoldban az els8 osztdly a szdbeli
bevezetl szakasz idlszaeka: a nyelvoktatds legnehezebb
periddusa, a gyerekek hallds utdn sajdtitjdk el, illet-
ve mélyitik el a német nyelv alapjait. A mdsodik osz-
tdlyban az olvasds- és {rdstanulds jdtsza a dsntd sze-
repet; a harmadik osztdlypan tovédbb folytatddik a német
nyelvi kommunikdcids képesség fejlesztése: mondatmodel-
lek segf{tségével; negyedik osztdlyban pedig elkezd8dik
a nyelvtan tan{tdsa.

1.2.2. A német nemzetiségi tanitdképzés sajdtossdgai

Specidlis képzési formdnknak a sajdtossdgait:

- az elsajdt{tandé tananyag bemutatdsdval,

- az oktatdsban résztveviok munkakdriilményeinek ismer-
tetésével,

- a hallgaték sajdtos, az 4ltaldnos tanitdképzéstsl
eltérd feladatainek lef{rdsdval ,
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- az egyes tantdrgyak oktatdsi tapasztalatainak rovid
elemzésével gzeretném érzékeltetni.

A német nemzetiségi tan{tdképzés tanterve nemze tiségi
tanitdjelsltjeinknek a kdvetkezd tantirgyak tanulmd-
nyozésdt, tananyag elsajdtitdsdt {rja els.

" Német nyelvtan és nyelvmﬁ%elés

/Az I-II. félévben 1+2 déra, II. félévben O+1 déra, IV.
félévben 1+1 b6ra, V. félévben 2+2 dbra, VI. félévben
1+2 éra./

Feladat

Biztos{tsa a német nyelv rendszerének és milveleti sza-
bdlyainak megismerését, hogy mind szdéban, mind frdsban
megfeleld nyelvi szinten képes legyen a jovendd tanité
a hazai nemzetiségi oktatdsi formdkban és az idegen-
nyelv tanf{tdsdban sziikséges oktaté-neveld munkdt, va-
lamint az addédé kozmlivelSdési feladatokat elldtni.

Tananyag

Nyelvtan
Kommunikdcidelméleti alapvetés. Nyelvi kommunikécid,

me takommunikdcid.

Nyelvcsalddok, nyelvtipusok. A német és a magyar nyelv
néhdny alapvetd kiilonbségének felmutatdsdval annak ér-
zékeltetése, hogy azonos /vagy hasonld/ gondolattartal-
mak nyelvi kifejezésében milyen azonos és eltér§ tor-
vényszerilségek érvényesiilnek.

Azonos /vagy hasonld/ gondolattartalmak egy adott nyel-
ven beliil lehetséges kifejezési formdi: a mondatformdk
/mondatmodellek/. A mondat. A szdérend szabdlyai. A hang-
suly és hanglejtés /intondcid/. A trensformdcié. /Aktiv
és passziv is!/ A szavak mondattani tulajdonsdgai - a
széfajok /a széfajvdltds kritériumai és nyelvi eszkozei/.
A szavak Osszekapcsolhatdsdgi kritériumai és eszkozei -
a jelentés, ragozds, képzés, jelclés, fokozds, Osszetétel.
Jelentéstan és alaktan.
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A szészerkezetek. /Alanyi rész, 4llitmdnyi rész/,

Az alany kifejezésére felhaszndlhatd szdéfajok.

Az 411itmdnyi szerkezet. A vonzat fogalma. Igei és mel-
1éknévi vonzatok.

Az esetvonzatok, az eloljdrds vonzatok. Egy és t5bb von-
zatl igék - a jelentés kiilonbségei. Azonos és eltérd
vonzatok a magyarban, a nyelvjardsban, az irodalmi nyelv-
ben /ill. kdznyelvben/. '
Az igenevek és az Un. mondatrdviditések fogalme és funk-
cidja. _

A hatdrozdszds szdszerkezet szdfaji osszetevdi.

A jelz8s szdszerkezetek szdfaji Osszetevdi.

A hangok tulajdonsdgainak rendszere és Osszekapcsolhatd-
sdguk kritériume - hangtan. ' ,

A hangok és az {rds. Az {rdsjelek és funkcidjuk. Helyes-
irdsi szabdlyok.

Nyelvmiivelés ,

E18 nyelvi szdvegek /irodalmi szévegek, ujsdgcikkek, €18
kommunikdcids szitudcidk, mint tandra, nevelés, vdsdrlds,
81tozkodés, film, szinhdz, ipar, kereskedelem stb./ fel-
dolgozdsa. A székészlet gyarapitdsa a nyelv szdékincsgya-
rapité eszkoztdrdval /szdképzés, szdbsszetétel, szdszer-
kezetek, kifejezések stb./.

A kontrasztiv megkozelités és az elsajdtitott nyelvi sza-
bdlyok elmélyitése cé1jdbSl rendszeres forditdsi gyakor-
latok: németr8l magyarra, nyelvjdrdsrdl irodalmi németre,

magyarrél németre.
Alapvetd nemzetiségi és néprajzi ismeretek, dalok mesék.

Német irodalomtarfénet .
JAz I-IV, félévben 0+1 déra, V. félévben 1+1 Sra, VI. fél-

évben heti 1+2 dra./




Feladat
A német nyelvteriilet, valamint a kortdrs hazai nemzetisé-

gi németek irodalmdnak vézlatos dttekintése. Gazdagitsa
az irodalmi mﬁveltséget, mélyitse el a marxista irodalom-
szemléletet és a milvek ©ndllé elsajdtitdsdhoz alapveten
sziikséges milelemzési készséget. Adjon vdltozatos képet a
magyar-német irodalmi kapcsolatokrdl és mfiford{tdsokrél.
Tananyag :

Tiefe Wurzeln, Die Holzpuppe, Das schoénste Erbe. A magyar-
orszdgi németek irodalmi antoldgidil , a Német Szovetség
kiadvényei.

Neue Zeitung irodalmi mellékletei.

Deutscher Kalender irodalmi részei.

Dr. Rénai - Dr. Vargha: Der schlaue Bergmannsknappe.

Georg Fath: Lyrik und Balladen. /Mein Vaterland; Stocl.-
briinnlein; Lieschen; Edelweiss st./ '

Ludwig Fischer: Prosaschriften, Erzdhlungen /Ungarn, un-
ser Heimatland. Ein Tag. Es war einmal.../

Erika Ats: Die Linde.

Szemelvények a német irodalom magyar nyelvl forditdsaibdl.
/Pet8fi, Arany, Téth Arpdd, Babits Mihdly, Radndti, Wedres
S. stb./ |

Szemelvények a magyar irodalom német nyelvll mi{ford{tdsaibdl.
/Ady, Jézsef Attila stb. német forditdsban; kortdrs magyar
préza német ford{tdsban - Sédnta Ferenc, Orkény Istvén, Fe-
jes Endre stb./

Monddk, mesék, népdalok, népballaddk.

Hildebrandslied, Hofische Epik, Walter von der Vogelweide,
Grimmelshausen, Martin Luther, Johann Gottfried Herder;
Hans Sachs, G.E.Lessing, Friedrich Schiller, J.W.Goethe,
August Biirger; Friedrich Holderlin, Wilhelm Hauff, Briider
Grimm, E.T.A.Hoffmann, Eduard Morike, Gottfried Keller;
Heinrich Heine, Theodor Storm, Theodor Fontane, Gerhardt
Hauptmann, Rainer Maria Rilke, Leonhard Frank, Thomas Mann,
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Hans Fallada, Heinrich Mann, Johannes R.Becher, Friedrich
Diirreamatt; Anna Seghers, Bertold Brecht, Heinrich Bsll,
Erwin Strittmatter /Ole Beinkopp/, Heinz Kahlau, Hermann
Kant /Die Aula/.

Gyermek- és ifjﬁségi irodalom:

Kinderreime, Kinderlieder, Kindergedichte: Auslese aus den
Sammlungen von H.Preissler, R.Kreft, A.Roscher, A.Gabrisch,
P.Hacks, Anne Geelhaar: Drei Beutel voll Worte. Komm, lie-
ber Mai, und mache... Der goldene Apfel. Gedichte, Lieder.
Franz Fihmann: Die Suche nach dem wunderbunten Vogelchen.
Lustiges Tier ABC.

Reinecke Fuchs. Gedichte. ,

Erwin Strittmatter: 3/4 Hundert Kurzgeschichten. Kraftstrom.
Uwe Kunt: Die liebe lange Woche. Benno Pludra: Die Reise
nach Sundevit. _

Tambari. Fred Rodrian: Wir haben keinen Lowen. Wir gehen

mal zu Fridolin.

Tantdrgypedagdgia és gyakorlati képzés
/III. félévben 1+1 d6ra, IV. félévben 0+3 dSra/

Feladat
Ismertesse a német nyelv tanitdsdnak feladatdt, tartalmdt

és kovetelményeit. Készitse eld a mddszeres eljdrdsok ha-
tékony alkalmazdsdt a nemzetiségi német anyanyelvi nevelés
teriiletén, igy a nemzetiségi tanitdsi nyelvd{ /un. kétnyel-
vii/, valamint a nemzetiségi nyelvet tantdrgyként oktaté
/un. nyelvoktatd/ iskoldkban.

Tananyag

Német beszélgetés tan{tédsa

A nyelvjdrdsi ismereteket is figyelembe vevs alapvetd

lexikdlis anyag, szbszerkezetek, mondatformdk, kifejezé-
I Id rd rd 7 [ ’,
sek tanitdsa, a beszédkészség fejlesztése.
7 . ’ / e / rd
Német olvasds, 1rds tanitasa

’

A magyartdl és a nyelvjdrdstdl eltérS magdanhangzd-€s mds-
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salhangzé képzés megtanitdsa. Az irdsjelek kiilonbségeinek
megismertetése. .

Olvasési készség kialakitdsa, beszédkészség fejlesztése.
Készségfejlesztd eljdrdsok megismertetése.

A német nyelvtan és helyesirds tanitdsa

A tirgy tanitdsdnak médszere,a megszildrditds és az is-
meretek gyakorlati alkalmazdsédnak médjai. Készségfejlesz-
t8 eljédrdsok.

A német nyelvil fogalmazis tanitdsa ,

A fogalmazdsi ismeretek tanitdsdnak mddszere. A gyakor-

14s médjai a kétnyelvd és a nyelvoktatdé iskoldkban.

A kbrnyezetismereti tdrgy tanitdsa németiil

Enek-zene tanitds németiil
A gyakorlati képzés feladata, hogy elékészftse a hallgatd-
kat az 4dltaldnos iskola 1-4. osztdlydban folyd oktatd-ne-

veld munkdra, a korszer{l médszerek, a kiilonbszd szemlél-
tetd eszk&zdk alkalmazdsdra,a német nyelv tanitdsdban.
Sajdtitsa el a német nyelv oktatdsdnak specidlis felada-
tait, valamint az anyanyelv dpoldsdt szolgdld iskolai és
népmiivelési munka megtervezését." /15/

Féiskoldnkon a német nemzetiségi tanitdképzésben 1984-ig
egy £f8 vett részt. A képzés tantervét dttekintve elképzel-
hetetlen, hogy ugyanaz az oktatd egyszerre nyelvész, iro-
dalmdr és tantdrgypedagdgus is legyen, még akkor is ha
mdr teljesen kidolgozott programok és jegyzetek dllnak a
rendelkezésére. E képzési forma pedig voltaképp megala-
pozdsdra vart. ’

A német nemzetiségi oktatdnak a feladatait a kivetkezd fel-

soroldssal szeretném érzékeltetni:

- az egyes targyak tan{tdsa a nappali és levelezd tagozat L,
I1. és III. évfolyamdn,

- a tdrgyakhoz &sszedllitani a tananyagot; segédleteket,
jegyzeteket késziteni, '

- ismerni kell a német irodalom tdrténetét; a tananyag-
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hoz kapcsolddS kdtelezd irodalmat elolvasni,

- kdvetni a kortdrs német nyelvii irodalom megjelend
miiveit,

- a német nyelvll gyermek- és ifjlsdgi irodelom t&rté-
netét, jelenlegi alkotdsait,

-~ lefiré német nyelvtan, dltaldnos nyelvészet alapfogal-
mai, nyelvjdrdsok osszevetése az irodalmi német nyelv-
vel, _

- a fels8foki nyelvoktatds médszerei, alkalmazdsa,

- a tananyaghoz kapcsolddé konyvek, hangszalagok, hang-
lemezek beszerzése,

- a kisgyermekkori idegermnyelv-oktatds., a komplex anya-
nyelvi nevelés témakoreinek dttekintése, a nemzetiségi
nyelvoktatds specidlis problémdinak figyelemmel kiséré-
se, a kétnyelvil oktatdsra vald felkészités, ,

- a féléves gyakorlati képzés feliigyelete, képmagnés fel-
vételek készitése tantdrgypedagdgidhoz,

- zérétanitésokon»elndki funkcid, :

- szakdolgozatok patrondldsa,

- a hagyomdnyok gylljtéséhez legalapvetSbb néprajzi isme-
retek elsajdtitdsa,

- ford{tdselmélet, ford{tdstechnika, legfontosabb alapfo-
galmai, mlforditds /szemelvények és problémdk/,

- a nemzetiségi irodalom torténeti Adttekintése, kortdrs
{rék nemzetiségi alkotdsai, ,

- didkkdr vezetése, didkkori dolgozatok, pdlydzatok pat-
rondlésa,

- nemzetiségi hagyomdnyok teremtése, kapcsolattartds az
dltaldnos iskoldkkal, négy éven &t megyei tovdbbképzés
/nyelvb8l/,

- kiilf5ldi kapcsolatokndl /levélford{tdsok, munkaterv-
ford{tds, tolmdcsolds, egyiittmilkodés eldremozditdsa/,

- kdderképzési terv szerint: doktori disszertdcidé {rdsa,
részvétel tudomdnyos kutatdsban.
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A hosszas felsorolds célja, hogy érzékeltessemiaz dra-
szdm szerinti igénybevétel messze nem tiikrozi a felada-
tokat. .

Az 1985/86-0s tanév Sta két oktatd 1ldtja el ezt a fela-
datot. 1986 szeptembere Sta német anyanyelvi lektor is
tamogatja munkédnkat.

Nemzetiségi hallgatdink minimdlis Sraszdmban késziilnek
fel olyan komplex feladatra, a nemzetiségi tanitdé fela-
datdra, amelynek megolddsdra egységes képletet nem ad-
hatunk. Minden faluban, minden vdrosban mds koriilmények-
kel taldlkozik a tan{tS. Keresniink kell azokat a tan-
érdn kiviili lehetdségeket, ahol részben tovdbb tudjuk
stabilizdlni nyelvtuddsukat, hogy a kétnyelvil oktatds
kovetelményeinek is megfeleljenek, illetve gyaskorolhat-
jdk azokat a kozmilvelSdési feladatokat, amelyek egy
nemze tiségi kozdsség keretében varnak rdjuk: nyelvi,
néprajzi hagyomdnyok kyi{jtése, kultdrcsoportok szerve-
zése, nemzetiségi milsorok Gsszedllitdsa, kozéleti tevé-

kenység megismerése, vdllaldsa,.. . A nemzetiségi ta-
nf téSképzésben elts51tstt 12 évi oktatdmunka alapjdn a
jelenleg érvényben 1évS tanterv dltal megadott tan-
anyagrél, tanf{tdsdnak tapasztalatairdl,illetve a tan-
terv struktdrdjdrdl a kdvetkezb8ket dllapithatjuk meg:

A nyelvtan cimfl tdrgy kommunikdcidelméleti és &ltald-
nos nyelvészeti témdkkal egésziti ki a német nyelv
rendszerének és mifveleti szabdlyainak ismeretét. Kor-
szerll szemléletmdéd kialakitdsdt tette lehetsvé, megellz-
te a magyar Nyelvtan, nyelvmilvelés c. tantdrgy tananya-
génak hasonld felfogdsi mdédositdsdt.

A nyelvmifvelésben megjelslt témakorsk kettds célkitdl-
zésre utalnak: j6é nyelvtuddsd, az 4ltaldnos tdrsalgdsi
témdkbS1l j61 felkészitett hallgatdk keriiljenek ki in-
tézményiinkb8l, ugyanakkor ismerkedjenek meg gyermekver-
sekkel, gyermekdalokkal; versekkei, mesékkel késziiljenek




fel jovendd hivatdsukra.

Az irodalom cimll tantdrgyndl nehéz feladatot kapott az
oktaté. A kozépiskoldban elsajdtitott mflelemzési kész-
ségre kellene ép{tenﬁnk. Ez a magyar nyelvil megfeleld
tdrgyndl sem egyszerll az alapvets irodalomelméleti is-
meretek hidnya miatt. Az irodalomtdrténeti dttekintés-
hez csupdn nevek dllnek rendelkezésiinkre. Megoldhatat-
lan volt a két irodalom egymdsrahatdsdnak dttekintése

a rendelkezésiinkre 4116 kevés Sraszdm miatt. Felvetd-
d5tt az a kérdés, hogy mennyiben épithetiink a magyar
nyelvﬁ'mﬁelemzési szakirodalomra német nyelvil mifvek e-
lemzésénél. A "mindent német nyelven" kovetelményénél
szembekeriiltiink azzal & problémdval,ami bdrmely nyelv
egybevetésekor felmeriilhet, azaz minden nyelv mdsképp
tagolja a valdsdgot. Ez a megdllapitds vonatkozik a szaktudom&-
nyokra is, Hidba 411 a marxista filozdfia talajén pél-
ddul mindkét orszdg irodalomelmélete, a szakterminolé-
gidk,illetve definicidjuk nem fedik egymdst minden te-
kxintetben, részletkérdésekben kialakulhatnak eltérd
felfogdsok is. '

A tantdrgypedagdgia tantervi tananyaga nem tikrézi kovet-
kezetesen a magyar nyelv tantdrgypedagdgidjdban megvald-
suld egységes,integrdlt anyanyelvi nevelés elvétmanya-
‘nyelvi nevelés kommunikativ célkitlizéseit. A kirnyezet-
ismeret és az énektanitds tantdrgypedagdgidja ciml tdr-
gyak tanitdsdnak objektiv és szubjektiv feltételei tel-

jesen hidnyoznak.
Az egyes témeksrok kifejtésére forditott id§, oktatdsuk
sorrendje és a rendelkezésre 4116 Sraszdm /optimdlisan

30 8ra/ kozotti kapcsolat a tantdrgy visszatérd problé-
midja. A hallgatdk legfibb elvdrdsa a tananyaggal kapcso-
latbanaz,hogy lehetlleg gyekorlatra orientdlt legyen.

Az oktaté feladata, hogy megtaldlja az elméleti kifejté-
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sek megfelélé sorrendjét, az elmélet és a konkrét gya-
korlati példék, a tani{téi képességek fejlesztésének, a
médszerek, eljdrdsok gyakorldsdnak kellS ardnydt, ame-

lyet majd a gyakorlati képzés és a tanitdéi gyakorlat

tesz teljessé.

Az elméleti érdkhoz kapcsolddd szemindriumi drdkon az
egyéni tanitdsi prébdlkozdsok lehetlségét kiséreljiik megadni.
A tantdrgypedagdgia dltaldnos kérdéseinek /célrendszer,
tananyag, oktatdsi nevelési folyamat tervezése, felté--
telei stb./ feltdrdsa utdn a nyelv;/kommunikéciés ké-
pesség osszetevlinek sorrendjét véve: e képesség ki-
alakitisdnak médszereit, eljdrdsait vessziik sorra és
gyakoroljuk hallgatdi mikrotanitdsok formdjdban. Erre
forditjuk a legtsbb idSt. A tananyagot az anyanyelvi ne-
veldés tandrdn kiviili, de sajnos még kidolgozatlan, csak
lehet8ségeiben vdzolt sajdtossdgaival zdrjuk. A IV,
félévben sorra keriil§ gyskorlati képzés a tantdrgypeda-
gégia tdrgyhoz kapcsolddik szervesen, s mig nem 411t
rendelkezésﬁnkreuelméletﬁ a gyekorlati képzés az évtize-
dek Sta tanitdé szakvezets praktikus, bdr feltétleniil sziik-
séges utasitdsait, eljdrdsok egymdsmelletti, elmélethez

" nem k5t6d8 felsoroldsédt jelentette. Az Osztondsen jdl
tanité pedagdgus sok-sok kisérletezéssel rabukkan a he-
lyes megolddsra, mintegy "kitermeli" az elméletet; a peda-
gégusok egy részénél a rossz eljdrdsok viszont rutinnd me-
revednek, az Srdk sablonossid valnak.

A féléves tanftdsi gyakorlat sordn a hallgatdk a tantdrgy-
pedagdgiai jegyzet elméleti megfontoldsai alapjan késziil-
tek fel tanitdsi Srdikra. A tanitdsok tapasztalatai rész-
ben igazoltdk a tananyag kivdlasztdsdnak helyességét, rész-
ben médositdsok sziikségességét vetették fel.

Megitélésiink szerint nemzetiségi tanitdképzésiink silypont-
jdt a lehetS legmagasabb szintll nyelvtudds kialakitdsa
mellett, a tantdrgypedagdgiai oktatds jelenti. A tovdbbiak-
ban e tantdrgy tananyagdt, a tantdrgyhoz készitett jegyzet
tanitdsdnak elméleti és gyakorlati tapasztalatait elemeznénk.
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2. A német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia

tananyaga

2.1.1. A tananyag Osszedllitdsdnak feltételei

A nemzetiségi német anyanyelv alsd tagozatos oktatdsdnak
gpecidlis feladatdhoz, az anyanyelv iskoldban torténd el-
sajit{tdsdhoz, specidlis tantdrgypedagdgidra van sziikség.

A német nemzetiségi tantdrgypedagdgia tahanyagdnak kivi-
lasztdsakor legfontosabb kérdésiink: Eleget tehetiink-e
cé1kitlzésiinknek, hogy a specidlis német nemzetiségi al-
sé tagozatos anyanyelvi nevelési-oktatdsi folyamat prob-
1émdira vdlaszt adjunk? '

A tantdrgyi ismeretrendszer Gsszedllitdsdhoz egyellre
hidnyoznak a tudomdnyosan megalapozotit nemzetiségi tan-
tdrgypedagdgiai kutatdsok. Sajnos rendszeres nemzetisé-
gi mdédszertani folydéirat hidnydban nem dllnak rendelke-
zésiinkre a nemzetiségi anyanyelv tani tdsdnak gyakorlati
tapasztalatai sem.

Megnehez{ti feladatunkat a nemzetiségi anyanyelv fogal-
manak specidlis értelmezése, a nyelvjdrdsismeret kapcso-
lata az irodalmi német nyelv oktatdsdval, a kétnyelvﬁ
oktatds célkitiizései, a kisgyermekkori idegennyelv-okta-
tds mdédszertandnak hidnya.

A nemzetiségi anyanyelv elsajdtitdsa, a gyermeknyelv-ku-
tatds, kétnyelvﬁéé&4@tatés, a nyelvjards, a magyar nyely,
illetve irodalmi német nyelv egyiittes elsajdtitdsa kiilon-
kiilon is kutatdsi témdul szolgdlhatna, amelynek eredmé-
nyei segithetnék az alsdé tagozatos tankonyvek tananya-
gdnak osszedllitdsdt, az oktatdsi segédeszkdzok kivdlasz- -
tdsdt, versek, dalok, jatékszovegek gyfljteményének Gssze-
4111{tdsdt, az oktatds médszereinek, eljdrdsainak megvdlasz-
tdsat.

A jdték, jadtékos médszerek /dramatizdlds, bdbozds, rajz-
film stb./ alkalmazdsa az oktatdsban, a 6-10 évesek ma-
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gatartdsdnak, szokdsainak, kommunikdcidjdnak, ismereta-
nyaginak feltdrdsa a nyelvtanitds szempontjdbél, vala-
mint az el3bb felsorolt kérdések tisztdzdsa komplex
feladat, amelyet egy személy nem vdllalhat magdra, csak
kutatdcsoport oldhatnd meg.

A nemzetiségi anyanyelv hatékony oktatdsahoz meg kelle-
ne vizsgdlni, hogy hogyan hasznosithatndnk az alsé ta-
gozaton folyd magyar anyanyelvi beszédfejlesztés és be-
szédmilveldés programjdt, vagy példdul,milyen Gsszefiiggé-
sek taldlhatdk a magyar olvasdstanulds és a német nyelvi
olvasdstanulds kozott.

Hallgatdéink a tantdrgypedagdgia tananyagdt anyanyelviikon
sajdtitjdk el. Igy a tananyag megfeleld tudomdnyos, szak-
szerll és pontos német nyelvil terminolégidjdra is iigyelni
kell, hogy lehetdvé tegyiik a tanitds német nyelven tsrté-
nd tervezését, elemzését, értékelését,illetve a német
nyelvil pedagdgiai-médszertani szakirodalmak tanulmdnyozd-
sat. ’

A nyitott kérdések/nem teljességre torekvd/ felsoroldsdban
megemlithetem még azt a problémdt, amelyet mdr részlete-
sen vadzoltam az el8z8 fejezetben, hogy az dltaldnos is-
kola els8 osztdlydba keriild tanuldk a nyelvjdrds vagy az
6véddban tanult német nyelv ismeretének legkiilonbsz8bb fo-
kozataival birnak, s ez alapvetSen befolydsolja a német
nyelv elsajdtitdsdnak titemét és szinvonaldt is.

A német nemzetiségi anyanyelvoktatds specidlis értelmezé-
se, akti{v haszndlatdnak célkitlizése, a nemzetiségi és a
kisgyermekkori idegennyelvoktatds szdmos megoldatlan
problémdja sziikségessé tette dthidald megolddsként olyan
"rugalmes" tantdrgypedagdgiai ismeretrendszer Ssszesdlli-
tdsdt, amely kiinduldpontja lehet a nemzetiségi anyanyelv
tudatos és tervszerdl oktatdsdnak.

’ . e, ’ ’ e o , . 7 .
Célkitlizésem megvaldésitdsdhoz a hazai német nemzetiségi
nyelv oktatdsdnak problémdin kiviil ismernem kellett mind

a magyar,mind a német anyanyelvi oktatds mddszertanat,
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valamint a német és a magyar nyelven megjelend, az ide-
gen nyelv oktatdsdra vonatkozd tantdrgypedagdgidkat.

A tananyag Osszedllitdsakor felhaszndltam az NDK-ban
megjelent alsd és felsd tagozatos anyanyelvi médszer-
tan tankdnyveket, az anyanyelvi oktatds alapvetd elmé-
leti kérdéseivel foglalkozd szakirodalmat /Schreinert/,
az orosz nyelv oktatdsdnak német nyelvil médszertandt,

az Ausztridban megjelent "Sprachkunde-Sprachlehre" c.
tankonyvet, a magyar anyanyelvi alsé tagozatos tantdrgy-
pedagdgidt, az alsé tagozatos orosz nyelv oktatdsdnak
médszertandt és az idegen nyelvek dltaldnos és kbzép~
iskolai oktatdsdnak mddszertandt. A mintegy nyolc mdd-
szertani tankonyv témakdreinek dllandé egybevetésével
d11itottam Sssze a német nemzetiségi anyanyelvi tan-
tdrgypedagdgia jegyzet egyes fejezeteit.

Az anyanyelvoktatds metodikdi elsdsorban azt igazoltdk
szdmomra, hogy a megfelell nyelvi alap hidnydban & nem=
zetiségi anyanyelv oktatdsdban igen kis mértékben hasz-
ndlhatjuk fel az anyanyelvoktatds mddszereit, eljirdsait.
A német alsé tagozatos anyanyelvi metodikédbdl példdul az
olvasdstanitdsra vonatkozd fejezetet tudtam hasznos{tani.
Az ausztriai Sprachkunde-Sprachlehre c. tankdnyv a nyelv-
jdrdsismerettel kapcsolatban ad értékes elvi &dlldspontot,
‘azaz a nyelvjdrds nem az irodalmi nyelv értéktelen vdlto-
zata, hanem egy "mdsik" nyelv, amelyre épiteniink kell az
anyanyelv oktatdsban. Az idegennyelv-oktatds metodikdi
jatszottdk a legfontosabb szerebet e tananyag Gsszedllditd-
sdban,ennek médszereit, eljdrdsait adaptdlhattuk Aélemé-
nyem szerint/a leghatékonyabban a nemzetiségi anyanyelv
oktatdsdban.

Alapvetd szakirodalomként a "Sprache-Bildung und Erziehung"
c. NDK-ban megjelent kényvet haszndltam. A konyv a nyelv-

nek az oktatd-neveld munkdban bets5ltott szerepét, az a-
nyanyelvi és idegennyelvi képzés kozds nyelviudomdnyi,

nyelv- és tanuldeslélektani alapjait védzolja fel kommuni-
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kdcidelméleti megktzelitéssel. Ez lehet8séget adott arra,
hogy a nemzetiségi anyanyelvi oktatds elvi kérdéseit - a-
melyek sem az idegennyelv-oktatds sem az anyanyelwktatds .
problémdival nem azonosithatéak - megfeleld elméleti alapon
vdzoljuk fel.

Fogalmi rendszerére épftve vdlasztottam ki a tantdrgype-
dagdgia jegyzet kdzponti /Sprachliches Konnen/ nyelvi ké-
pesség fogalmit. ,

A "Sprachliches Konnen-t a Sprache Bildung und Erziehung
c. konyv a kovetkezdképp hatdrozza meg:

"In Anlehnung an den Konnensbegriff der Pddagogik und
Psychologie /PSYCHOLOGIE DES LERNENS 1972, 52 f; FAUST
1975 8/ ist unter den s prachlichen K& n-
n e n /Sprachkdnnen/ eine komplexe Persdnlichkeitseigen-
schaft zu verstehen, die sich auf den Grad der Beherr-
schung sprachlicher .Tétigkeiteh bezieht. Sprachliches
Konnen beruht auf einer spezifischen Synthese von Kennt-
nissen, Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Gewohnheiten, spe-
ziell auf sprachlichen Kenntnissen, Fdhigkeiten, Fertig-
keiten und Gewohnheiten. Muttersprachliches Konnen ist
Sprachkonnen auf der Grundlage eines bestimmten Sprach-
gystems, des Systems der Muttersprache." /16/

/A pedagégia és pszicholdgia képességfogalma alapjén a
nyelvi képességen olyan komplex személyiségtulajdonsdgot
értiink, amely a nyelvi képességek birtokldsdnak meghatd-
rozott szintjére vonatkozik. A nyelvi képesség az isme-
retek, jadrtassdgok, készségek és szokdsok specifikus
szintézisén alapszik, és pedig a nyelvi ismeretek, jdr-
tassdgok, készségek és szokdsok szintézisén. Anyanyelvi
képesség egy meghatdrozott nyelvi rendszeren, az anya-
nyelv rendszerén alapuld nyelvi képesség./ '

A tananyag végleges kialak{tdsdban a "Methodik Russisch-
unterricht" c. kdnyv volt seg{tségemre. A jegyzetben a
kovetkezd témakorcket tdrgyaljuk:




Kapitel 1

/Els8 fejezet/

1. Ziele und Aufgaben des Deutschunterrichts in den unte-

ren Klassen der Grundschule
/Az alsd tagozatos német nemzetiségi anyanyelvi okta-
tds célja és feladatai/

1.1. Gesellschaftliche Rolle und Aufgaben der muttersprach-
lichen Bildung und Brziehung in den Nationalitédten
/A nemzetiségi anyanyelvi nevelés és oktatds tdrsa-

~ dalmi szerepe és feladatai/

1.2, Die Methodik des Muttersprachunterrichts der Natio-
nalitdten unter dem gemeinsamen Aspekt des einheit-
lichen Zieles des Muttersprach— und Fremdsprachun-
terrichtes, eine hohe Kommunikationsbef@higung und
Sprachkultur zu erreichen
/A nemzetiségi anyanyelvoktatds médszertang az anya-
nyelvi és idegennyelvi nevelés egységes céljdnak -
megas kommunikdcids képesség és nyelvi kultdra eléré-

. se - kozbs aspektusdbdl/
1.2.1. Einige Fragen der Sprachwissenschaft und der Sprach-
und Lernpsychologie
/A nyelvtudomdny, a nyelv- és oktatdslélektan . né-
hdny kérdése/
1.2.2. Die muttersprachliche Bildung unter dem Aspekt
der Kommunikationsbefghigung
/Az anyanyelvi képzés a kommunikdcids képesség kia-
lakitdsdnak szempontjdbsl/

1.3. Zu einigen Entwicklungsproblemen im jlingeren Schul-
alter
/A kisiskoldskor néhdny életkori sajdtossdga/

Kapitel 2

/Médsodik fejezet/

2. Die Herausbildung des muttersprachlichen Kdnnens

/Az anyenyelvi képesség kialakditdsa/
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2.1. Die sprachlichen Kenntnisse als unabdingbarer Be-
standteil des sprachlichen Konnens
/A nyelvi ismeretek mint a nyelvi képesség nélkiiloz-
. hetetlen dsszetevii/
2.1.1. Die Arbeit an lexikalischen Kenntnissen
/A lexikdlis ismeretek/
2.1.1.1. Die Erstvermittlung lexikalischer Xenntnisse
/A lexikdlis ismeretek elsajdt{tdse/
2.1.1.2. Festigung und Aktivierung lexikalischer Kenntnisse
/A lexikdlis ismeretek megszildrd{itdsa/
2.1.1.3. Die Systematisierung und systematische Wieder-
holung lexikalischer Kenntnisse
/A lexikdlis ismeretek rendszerezése és ismét-
. 1lése/
2.1.1.4, Die Kontrolle lexikalischer Kenntnisse
L /A lexikdlis ismeretek ellendrzése/
2.1.2., Die Arbeit an grammatischen Kenntnissen
/Nyelvtani ismeretek/ _
2.1.3. Die Arbeit an orthoepischen und orthographischen
Kenntnissen
/Helyesejtési és helyesirdsi ismeretek/
2.1.4. Die Bedeutung der Aneignung sprachlicher Kenntnisse
/A nyelvi ismeretek elsajét{tésénak jelentésége/
2.2. Die Entwicklung sprachlicher Fertigkeiten, Fdhigkeiten
und Gewohnheiten .
/A nyelvi  jatassdgok, készségek és szokdsok fejlesz-
. tése/ _
2.2.1. Die Entwicklung der miindlichen Sprachausiibung
/A szdébeli kifejezlképesség fejlesztése/
2.2.1.1. Die Entwicklung des verstehenden Horens
o /A hallds utdni megértés fejlesztése/
2.2.1.2. Die Entwicklung des Sprechens
/A beszéd fejlesztése/
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2.2.1.3. Die Behandlung von Liedern /mit einem Spiel/,
Gedichten, Kinderreimen und Spriichen '
/A dalok, versek, monddékdk feldolgozdsa/
2.2.2. Die Entwicklung der schriftlichen Sprachausiibung
~ /Az {rdsbeli kifejez8képesség fejlesztése/
2.2.2.1., Die Entwicklung der Lesefertigkeit der Schiiler
. /Az olvasas fejleéztése/
2.2.2.2. Die Entwicklung des Schreibens
o /Az {rds fejlesztése/
2.2.3. Arbeit mit den Satzmodellen /Mustersdtzen/
/A mondatmodellek felhaszndldse az oktatdsban/
Kapitel 3.
/Harmadik fejezet/
3. Der Unterrichtsproze3 im Muttersprachunterricht
/A tan{tdsi folyamat az anyanyelvoktatdsban/
3.1. Die Planung der muttersprachlichen Bildung und Er-
ziehung . ‘
/Az anyanyelvi oktatds és nevelés tervezése/
3.2. Die Fragen der auBlerunterrichtlichen Tdtigkeit der
Schiiler mit ihrer Muttersprache
/Az anyanyelvi nevelés tandrén kiviili lehetSségei/

A jegyzet elsl fejezete a német nemzetiségi dltaldnos is-
kolat anyanyelvi nevelés tdrsadalmi szerepét, céljait, fel-
adatait veszi szdmba; a nemzetiségi anyanyelvi nevelés
kommunikativ cé1lkit{{zését; a nyelvtudomdny, a nyelv- és
tanuldslélektan néhdny fogalmdt elemzi, majd a 6-10 éves
gyermek fejl&dési problémdit foglalja ©ssze német nyel-
ven. ' ‘

A mdsodik fejezet a nemzetiségi anyanyelvi oktatds kér-
déseivel foglalkozik, a nyelvi ismeretek elsajdtitdsdnak,
a jdrtassdgok, készségek fejlesztésének vetiiletében.

A harmadik fejezet roviden foglalkozik az oktatdsi folya-
mattal: csupdn a tantdrgyra vonatkozd specidlis vondsokat
emlitve, mivel hallgatdink a hdroméves - képzésiik sordn,
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pedagdgiai tanulmanyaik idején ezt igen alaposan és rész-
letesen tanulményozzak,

A mdsodik fejezet egyes témakoreinek feldolgozdsdndl a
kiinduld fogalom /lexikdlis ismeretek, grammatika, nyel-
vi jértassdg, készség stb./ értelmezésébdl indultam ki,
Osszevetettem az anyanyelvi oktatds és az idegemyelv-
oktatds lehetd8ségeit az adott teriileten, a nemzetiségi
anyanyelvi oktatds tantervének kévetelményéit elemez-
tem, majd a nemzetiségi oktatdsra vonatkozd kovetkez-
tetéseket prébdltam levonni. Itt természetesen sok o-
lyan nyitott kérdésre akadtam, amit csak tovdbbi kuta- .
tdsok, oktatdsi kisérletek oldhatnak meg. Kiiloén tdr-
gyaltam még a mondatmodellek kérdését is. Mind a nyel-
vi ismeretek elsajéti{tdsdban, mind a jdrtassdgok, kész-
ségek kialak{tdsdban az alsé tagozatos nemzetiségi
nyelvoktatdsunk a mondatmodellek elsajdtitdsdra épit.

Az egyes témakorokhdz Sramintdkat mellékeltem, a Rus-
sischunterricht-ben szerepl$ Sravazlatokat adaptédlva.
Természetesen ezek nem lemdsolandé sémdk. A tandri al-
koté munka fontos megnyilvdnuldsa, hogy ezeket a min-
tdkat az adott oktatdsi szitudcidban megfelelden al-
kalmazza.

Utaltam tSbbszdr életkori sajdtossdgokra, tobbek kozott
a jdték szerepére, fontossdgdra. Két okbdl nem tdrgyal-
tam részletesen ezt a kérdést. Részben nem volt idd a
kérdés alapos tanulmdnyozdsdra, részben tartottam at-
t61, hogy, ha pdr példdt hozok, azok sémdvd merevednek.
Ugyanigy nem foglalkoztam részletesen az anyanyelv hasz-
ndlatdnak tandrdn kiviili lehet8ségeivel. Hallgatdink szak-
dolgozati témaként dolgoztak fel egy-egy témakdrt, pél-
ddul: Didaktikai jdtékok a német nemzetiségi anyanyelv
oktatdsahoz; Versek, monddkdk gyiijteménye a német nyelv
alsé tagozatos oktatdshoz; Gyermekkonyvtari foglalkozd-
sok német nyelven.,.
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Lényeges vondsa a jegyzetnek, hogy a nyelvi ismeretek
elsajdt{tdsdnak tdrgyaldsa sokkal részletesebb,mint a
jdrtassdgok, készségek fejlesztésével foglalkozd téma-
kdrské. Természetes, hogy az ismeretek elsajdt{ttatd-
sakor készségeket, jdrtassdgokat is fejlesztiink, de a
német nyelv tan{tésakor,a tanuldk nagyobb részénél, hia-
nyoznak a spontdn elsajdtitott nyelvi ismeretek, mint
példdul a magyar anyanyelv esetében. lgy az alsé tago-
zatos oktatds fontos feladata a nyelvi alapvetés, a |
szdékincs, a kiejtés, a nyelvtani jelenségek élsajéti—
tdsa.

A német nemzetiségi tantdrgypedagdgiai jegyzet a német
nemzetiségi hallgatdk elsd jegyzete volt, {gy foglalko-
zott olyan elvi, elméleti alapvetd kérdésekkel is, a-
melyek nem tartoznak szorosan a targykoréhez. Példiaul

a jegyzet elsS fejezete részletesen tdrgyal nyelvtudo-
mdnyi és kommunikdcidelméleti kérdéseket, valamint é-
letkori sajdtossdgokra vonatkozdé dltaldnos megdllapi-
tdsokat.

2.1.2. A tananyag Osszedllitdsdnak metodikai koncepcidja

A tananyag 6sszeéllitésénak metodikai koncepcidja a k&-
vetkez8 szempontokat tartalmazza:

- A nemzetiségi anyanyelv kérdésével kapcsolatban dllds--
pontunk, hogy ez a nyelv specidlis értelemben vett a-
nyanyelv,

~ A nemzetiségi anyanyelvi oktatds specidlis feladatdnak
megolddsakor, a nyelv lehet8 legmagasabb szint{l elsajd-
t{ttatdsakor figyelembe kell venniink a nyelvjdrds fontos
szerepét,a nyelvelsajdtitds kezd§ fdzisdban kiilonssen!

- A nemzetiségi anyanyelvi nevelés is komplex anyanyelvi
nevelés; a kommunikdcidelmélet tanulsdgai érvényesithetdk
oktatdsi médszereiben, eljdrdsaiban; célkitﬁzése:magas—
szintfl kommunikdcidés képesség kialakitdsa.
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- A nemzetiségi anyanyelvi nevelés mdédszereinek, eljd-
résainak lefirdsakor a médszer fogalmdnak szilkebb értel-
mez€sébdl indultunk ki, és az idegennyelv-oktatds méd-
szereit a nyelvi kommunikdcids képesség Osszetevdi, va-
lamint az oktatds didaktikai feladatainak figyelembevé-
telével adaptdltuk a nemzetiségi anyanyelvi nevelés ok-
tatdsi folyamatdnak le{rdsakor.

A német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia tananya-
génak kivdlasztdsakor abbdl a ténybdl indultunk ki, hogy

a német irodalmi nyelv oktatdsa a nemzetiségi dltaldnos
iskoldk nemzetiségi tanuldinak, bdr funkcidiban korldto-
zott, semmiképp sem idegennyelvoktatds. A nyanyel v~
oktatdsnak tekintjiik abban a specidlis értelemben, hogy el-
sajdt{téi emociondlisan kotS8dnek a nyelvhez. Nemzetiségi
tudatuk fontos megnyilvdnuldsa a nyelv haszndlata. Az a-
nyanyelvi szintet megkdzel{td nyelvi kommunikdcids képesség,
magas szintll /kétnyelvll/ nyelvi kultira kialakitédsa az ok-
tatds célja. Nem idegen nyelv, mert a nemzetiségi pedagdgus
fontos feladata, hogy az adott nyelvi ismeretekhez alkalmaz-
kodva a német nyelv oktatdsdban épitsen a tanuldk nyelvjéd-
rdsismereteire,illetve oktatdsi-nevelési feladataiba vonja
be annak dpoldsdt, felelevenitését. A

Itt szeretnék kitérni annak a problémdnak a vdzoldsdra, hogy
hogyan prdébdltam definidlni a nemzetiségi anyanyelv fogalmdt.
Az anyanyelv kifejezés ujkelet{{, a romantika kordnak termé-
ke, a nemzettévdlds kisérdjelensége.

Az Brtelmezd szdétdr szerint: Anyanyelv az a nyelv, amelyet
az ember legjobban és legszivesebben beszél,é rendszerint
az, amelyet gyermekkordban, fdéként anyjdtol tanult. A
tanitéképz8 és 6véndképzl intézetek szdmdra irt "Nyelv-
tan és nyelvmilvelés" c. jegyzet Gsszefoglalja még néhdny
jellemzGjét az anyanyelvnek:
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- Az anyanyelv reflexnyelv, vagyis a gondolkozds koz-
vetlen eszkoze.

- Anyanyelven hallgatunk.

- Sgzavaival és mondataival jdtszani is képesek vagyunk.
- Az anyanyelv dtfogja nemcsak minden tudatos, hanem
valamennyi tudattalan tevékenységlinket is.

- Az anyanyelv mindannyiunknak maga az emberré vdlds,

a hazataldlds, az egyéni honfoglalds.

Taldlkozunk olyan megfogalmazdssal is, hogy az anyanyelv
az a nyelv, amelyen elsajdtitjuk a valdsdgot. ElSfordul-
hat, hogy egyszerre pdrhuzamosan két nyelven ismerkediink
meg a valdésdg jelenségeivel,és életiink folyamdn egyik
vagy mdsik nyelv haszndlata vdltakozva domindl. "Gram-
matik und Sprachpflege" c. jegyzetiink kronolégiai elsé
nyelvet,illetve funkciondlisan elsd nyelvet kiilonboztet
meg, és e két fogalommal igyekszik felvdzolni a német
nemzetiségi anyanyelv elsajdtitdsdnak tsbbféle lehetd-
ségét. Felmeriilt az a vélemény is, hogy a nemzetiségi

| anyanyelv'fogalméban "taldn némi jészdndéku tulzds és
megbocsdthaté nyelvi feleslegesség tapasztalhaté. Fel-
vet8dik a kérdés, ha az anyanyelvnek egyﬁttal a legjobbdb
kommunikdcids nyelvnek kell lennie - igaz-ez tanuld és
felndtt nemzetiségi lakossdgunk korében. Az is igaz,
hogy me mir szdmos iskoldban olyan tanuldk is tanuljék

a német, szerb, horvdt stb. nyelvet, akinek ez nem a-
nyanyelviik. Ha ezt vessziik figyelembe, akkor a nemzeti-
ségi nyelv kifejezés helytdl1ébb volna..." /17/

A mdsik kérdés, amellyel kapcsolatban eltérlek a vélemé-
nyek Az anyanyelv fogalmdbdl addéddan/ a nyelvjdrds = Sze-
repe a nemzetiségi anyanyelv oktatdsdban. Taldlkozhatunk
olyan nézettel is, hogy az irodalmi nyelwoktatds beveze--
tése egybeesik a lakossdg anyanyelvhaszndlatdnak vissza-
szoruldsdval /Tétszerdahely! horvdt nyelv/, a lakosséag
elbizonytalanodott. Az oktatott irodalmi nyelv iskolédn
beliil marad, nem hat a dialektusra:"Ellenben a dialek-
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tus . maradvanyai, amennyiben ezek 1létezd maradvanyok,
feltétleniil hatnak a nyelvelsajdt{tdsi stratégidra. Nem
latom ennek kelld figyelembevételét a mai nemzetiségi
oktatdsban. Szdmitdsba kell venniink azt is, hogy a né-

met csalddok otthonl nyelvére még hat a kdrnyezeti ma-
gyar nyelv is. A sziiléd nem tudja mdr dtadni a dialektust
/az anyanyelvet/ a gyermeknek, legfeljebb csesk a nagy-
sziilg. ﬁgy latszik, hogy az anyanyelv helyett a nagy-
anyanyelv /nagymamanyelv/ terminus érvényes, majdnem
mindeniitt Magyarorszdgon" /18/ _

A nyelvjdrdssal kapcsolatban szeretném idézni Dr.. Szende
Béla: "A nemzetiségi 1ét és nyelvi tudatossdg vizsgélata"
c. témdval foglalkozd kutatdcsoport beszdmoldja az 1976—
1980 években végzett munkdjarodl" c. tanulmdnydnak meg-
dllapitdsait.

Dn.Szende Béla véleménye szerint: "A nyelvjdrdsi alapokkal
rendelkez8k kdnnyebben és gyorsabban sajdtitjdk el a német
nyelvil orszdgok koznyelvét, jobban eligazodnak a kommuni-
kat{v szitudcibkban, tuddsukat tartésabbd tudjdk tenni.
Tovdbbi fontos tudnivald, hogy a "kétnyelvi" egyén vi-
szonylagos jobb nyelvismerete élete folyamdn hol az e-
gyik, hol a mdsik nyelvre vonatkozhat. Gyermekkordban az
egyiket, feln8tt kordban a mdsikat tudhatja jobban. Igen
jelentés a szerepe ebben annak, hogy melyik nyelv ismere-
tét er8siti az irdsos gyakorlat, mert ez lesz a domindns
nyelv, mig a csak beszélt nyelv visszavonul." /18/

Ha a magyarorszdgi németek nyelvjdrdsainak fejlodését fi-
gyelembe vesszilk a kovetkezlket éllap{thatjuk meg. Az e-
gyes nyelvjdrésok un. telepiilési nyelvjdrdsok /Siedlungs-
mundarten/. A kiilonféle német nyelvteriiletekr8l telepiil-
tek nyelvjdrdsai az egyes falvakban Gsszeolvadtak: ez volt
a kiegyenlitddés elsd fdzisa /Ausgleiéh erster Phase/, majd
nagyobb vidékek nyelvjdrdsai is egységessé valtak: ez volt
a kiegyenlit8dés mdsodik fézisa /Ausgleich zweiter Phase/.
A kiilonboz8 torténelmi, foldrajzi tényezdk hatdsa miatt
nem alakult ki egységes magyarorszdgi német nyelvjdrds.
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Elképzelhet8nek tartom, ha utdpisztikus is a gondolat,
hogy az egységes nemzetiségi nyelv kialak{tdsa /Aus-
gleich dritter Phase/ a nemzetiségi oktatds, a kétnyel-
vil oktatds, a nemzetiségi tomegkommunikdcids eszkszdk
eljovends feladata. Ez az egységes nyelv,a német i-
rodalmi nyelv (specidlis &drnyalatokkal) ugyanigy tiikrdz-
ne egy sajdtos tdrsadalmi fejlddést, mint mds német nyelv-
teriiletek /svdjci, osztrdk, nyugatnémet, NDK/ azonos, de.
bizonyos fokig sajdtos, egymdstdl eltérd nyelvhaszndlata.
A nemzetiségi oktatds specidlis
feladata, hogy a tanuldkkal a lehetd legmagasabb
szinten sajétitsa el anyanyelviikket. Ezzel kapcsolatban

Dr. Szende Béla tanulménya a kivetkezdket irja: "Amikor a
nemzetiségi kisebbségbdl szdrmazd és nyelvjdrdsi ismere-
tekkel is rendelkezd gyermek oktatdsa megkezdSdik /dvéda,
alsé tagozat/ nem kozdmbos, tudjdk-e a nyelvet tanité felndttek,
hogy agyermek d1ltal elsdként elsajdtitott és eltérd inten-
zitdssal magukkal hozott nyelvjdrdsban milyen jellegll esz-
koztdr 411 rendelkezésre a koézlésre, érvelésre, tagadasra,
411{tdsra, egyetértésre és kétkedésre, valamint értékelés-
re és sok mds "nyelvi cselekvésre". S&t azt is tudni kelle-
ne, hogy milyen fokon torténhetett az elsajdtitds az isko-
ldskort megeldzl években., A pedagdgus a meglévsd nyelvi
eszkdzoket jelent8sen eltérd eszkozbkkel helyettesiti, a
tanuld ezeket djnak érzi, nem fedezi fel a kozoset benniik.
A "régi'"nyelv, a dialektus meglrizve-megsziintetve uUtjdn
jutunk el az "ﬁj" nyelvhez. Az {rott irodalmi nyelvnek a
nyelvjdrdsra gyakorolt hatdsa igen csekély. A magyaror-
szdgi németek a szdmukra {rott Ujsdgbdl és a szdmukra
szerkesztett rddié- és tv-milsorokbdél nem vesznek at Uj
szavakat.

A nyelvjdrds Uj funkcidét kapott: a pihenés,a kikapcsold-
dds, a kellemes, otthon eltdltott Oordk nyelve. Egyetemes
funkcidt csak a gyermekek és Oregek esetében tolthet be
tovdbbra is. Az alsd tagozatban folyd anyanyelvi nevelés
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hatékonysdga jelentSs mértékben filigg attdl, hogy akiknek
dolguk van vele:

- mennyire ismerik azt a szdkincset, nyelvtani kombina-
cidés rendszert, amelynek birtokdban a nemzetiséghez tar-
tozdé gyermekek az iskoldba érkeznek,

- mennyire tudjdk felmérni, hogy a tanuldk mennyit sajd-
titottak el a nyelvjdrdsbdl, '

- hogyan tudjdk felhaszndlni a tanuldk miar megszerzett
nyelvjdrdsi ismereteit a nyelv gyorsabb elsajdtitdsdhoz,
- mit tudnak elméletbd8l a nyelvjdrdsbdl,

- mennyire tartjdk feladatuknak a kifejezdkészség fej-
lesztését,

- mennyire 14tjdk be, hogy a nemzetiségi anyanyelvi m-
vel3dés az egész tdrsadalom érdeke.

A nemzetiségi anyanyelvi oktatdsban nélkiilozhetetlen a
nyelvelsajdtitds elsS fdzisdban megszerzett ismeretek fi-
gyelembevétele. Ennek az oktatdsi formdnak egyszerre kell
a szerzett nyelvismeretet megdrizni és az uj nyelvi szin-
tet kézvetiteni. A kovetkezd dtmeneteket lehetne kozveti-
teni: nyelvjdrdsrdl koznyelvre, koznyelvrdl irodalmi
nyelvre." /20/

Ezt a bonyolult feladatot mds aspektus bevondsdval kisé-
reltem meg megoldani.

Az idegennyelv-oktatds és az anyanyelvoktatds kozds cél-
kitlzéce: a magas szinvonald /bir eltérd mértékil/ k o m-
munikdcids képesség és nyelvi kultura ki-
alaki{tdsa. Ez a nemzetiségi anyanyelv oktatdsdnak is a-
lapvetd szempontja lehet.

- Mind az idegennyelv-oktatés,mind az anyanyelvoktatds .
bdr eltérd nyelvi alapokon,a tanuldk nyelvi kommunikdcids
képességeit fejleszti tervszerflen és szisztematikusan.

- Mindkett8re érvényes a tani{tdsnak az a metodikai kon-
cepcidja, hogy komplexen kell szemlélniink az oktatdst:
nyelvi ismeretek elsajdtitdsdnak, jdrtassdgok, készsé-
gek fejlesztésének egységes feladatataként.
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- Mindkét nyelvi oktatdsban az adott nyelv rendszerére é-
pitve, nyelvi tevékenységek révén sajatitjuk,illetve mé-
1yitjiikk el a nyelv haszndlatdt.

- Mindkettd a nyelv produktiv és receptiv birtokbavéte-
16t tlzi ki célul, oktatdsdban, s - elsédleges szere-
pet jdtszik a beszédkdzpontisdg.

- Mindkét nyelvnél biztos, a célnak és a nyelvi normdknak
megfeleld, hatékony produkt{v és receptiv nyelvhasznilat
kxialak{tdsa a célkitiizés, amely lehetdvé teszi a tdrsa-
dalmi kapcsolatok realizdldsdt tudati tartalmak tarsa-
dalmi kommunikdcidban t&rténd kdzlése révén.

Ez a nem teljességre torekvd felsorolds érzékelteti, hogy
a kommunikdcidelméleti szempontok figyelembevétele,alkalma-
zdsa hatékonnyd teheti a német nemzetiségi alsd tagozatos
anyanyelvi oktatdst is. Az alsé tagozatos német.nemzeti-
ségi anyanyelvi oktatds céljainak, feladatainak, tananya-
génak, tdrgyi feltételeinek az oktatdsi-nevelési folyamat
sajdtos kérdéseinek ismertetésében legfontosabb témdnak
a nyelvi kommunikdcids képesség kialakitdsdnak mddszereit
és eljdrdsait tartottuk.

A mdédszertani és pedagbgiai szakirodalomban a m é 4 -

s z e r fogalmdnak kiilonboz8 meghatdrozdsaival taldlkoz-
hatunk. Egységesek abban, hogy a fogalom meghatdrozdsdat
tartalmi jegyeinek kiemelésével pontos{tjdk, "belsSleg
differencidlt, dinamikus" fogalomnak tekintik amely "ma-
gdban foglalja mind a pedagdgus, mind a tanuld sajdtos,
egy adott célra és feladatra irdnyuld, s azt optimdlisan
megoldani kivdndé munkaeljdrdsait." /21/

Az idegennyelv-oktatdsi szakirodalom a mddszert gyakran
egy bizonyos elv alapjin meghatdrozott tanitdsi, tanuld-
si formaként hatdrozza meg pl.: audio-ordlis, direkt, in-
direkt médszer,,, Szédmunkra az oktatdsi mddszer szllkebb
értelmezése a megfelell, amely az oktatdsi mdédszereket,
"oktatdsi~ és tanuldsi formdk, illetve ennek megfeleld ok-
tatdsi és tanuldsi eljdrdsok Osszességének" /22/ tekinti,
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amelyek a nyelvi kommunikdcids képesség komponenseinek
kialakitdséra irdnyulnak. E felfogds segitségével a ta-
nitds-tanulds folyamatdt és alak{tdsdt részletesebben
{rhatjuk le. A német nyelvi idegennyelvoktatdsi szaki-
rodalom szerint az idegennyelv-oktatds mddszereit a
nyelvi kommunikdcids képesség Osszetevsi /ismeretek,
jértassdgok, készségek/ valamint az oktatds didaktikai
feladatai /ismeretek kdzlése, megszildrditdsa, jdrtas-
sdgok fejlesztése, készségek kialakitdsa, ismétlés =
rendszerezés, ellendrzés és értékelés/ hatdrozzdk meg
els8sorban., Az oktatdsi mddszerhez, annak strukturdlis
elemeként, kapcsoldédnak az eljdrdsok mint kisebb tani-
tdsi-tanuldsi 1épések, részleteilben , terjedelmiikben
a tanuldk életkori és tanuldsi sajdtossdgait veszik
figyelembe. A

A tanitdsi mddszerek felosztdsa,illetve az eljdrdsok
fogalma gsem egységes a pedagdgiai-szakmédszertani iro-
dalomban. Példdul a "Didaktik des Fremdsprachenunter-
richts, Deutsch als Fremdsprache" c. kdnyv a nyelvtantmd—
tds induktiv és deduktiv eljdrdsait emliti, mds német
nyelvi idegennyelv-oktatdsi irodalomban ugyanezt méd—-
szerként nevezik meg.

2.1.3. A német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagodgia
tanitdsdnak tapasztalatai

A tantdrgypedagdgia tananyagdt,illetve a tdrgy Jjegyzetét
az oktatds tapasztalatai alapjdn két szempontbdl elemez-
ném:-Sikeriilt-e megvaldésitani a tananyag dsszedllitdsa-
kor a jegyzet metodikai koncepcidit? '

— Hogyan médositottdk a tantdrgy tanitdsdnak tapaszta-
latai - kiegészitve a gyakorlati kébzés tapasztalataival -
a jegyzet témakoreit?
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A metodikai koncepcid megvaldsitdsa:

A nemzetiségi anyanyelv specidlis értelmezése elsGsorban
a fogalom lefrdsdnak kf{sérletében nyilvdnult meg a jegy-
zetben. Az anyanyelv- és idegennyelv-oktatds folyamatos
Ssszevetése, a kdvetkeztetések levondsa (& nemzetiségi
nyelv oktatdsdra) szintén a fogalom specidlis jegyeinek
kibontdsdt szolgdlta. A nyelvi kommunikdcids képesség ki-
alak{tdsdnak mdédszereib8l, eljdrdsaibdl hidnyoznak a nyelv-
jérdsismeret felhaszndldsdnak konkrét példdi a nyelvelsa-
jétitds kezd§ fédzisdban. A német nyelvi ismeretek elsajd-
t{ttatdsdnak, a jdrtassdgok, készségek kialakitdsdnak fo-
lyamatdt az anyanyelv és idegennyelv-oktatds mdédszereinek
sszehasonlitdsdval frtuk le, helyenként utalva a nyelv-
jdrdsismeret szerepére. A tananyag dtdolgozdsakor az u-
tébbinak jéval nagyobb hangsilyt kell adnunk: erdsitve a

tdrgy nemzetiségi jellegét.
A jegyzetben legkdvetkezetesebben a nemzetiségi anyanyelvi
nevelés komplex szemlélete, kommuniketfv célkit{izésének fi-

gyelembevétele valdsult meg.

Az idegennyelv-oktatds médszereinek, eljdrdsainak adaptd-
lédsa megadja a nemzetiségi anyanyelvi nevelés oktatdsi
folyamatdnak elméleti alapjait. A konkrét példdk, Sramin-
tdk feldolgozdsa csak részben adja vissza a 6-10 éves kor-
osztdly tanuldsdnak sajdtossdgait. Kovetkezetesebben kell
érvényesiteni a jdték, jdtékos nyelvoktatds szerepét, a
szemantizdcid, a szemléltetés sokoldaliisdgdt, hogy a méd-
szerek jobban megfeleljenek az adott korosztdlynak.

A metodika koncepcidé megvaldsitdsdnek hidnyossdgait a
tantdrgy tanitdsdnak tapasztalatai is igezoljdk.

A tanf{tSéképzés mai szerkezetének elméleti és gyakorlati
képzési folyamatra tagozdddsa érzékelhetd képzésiinkben is.
A misodik év els§ félévében oktatjuk a tantdrgypedagdgidt
heti 2 Srdban, ezt koveti mdsodik félévben a heti 3 drés
tan{tdsi gyakorlat. MindSssze egy féléves studium 411 ren-
delkezésiinkre, hogy a gyakorlatban jdél hasznosithatd isme-
retekkel készitsiik fel nemzetiségi tanitéjeléltjeinket:a
tananyaggal és tanuldkkal vald bdnnituddsra.
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Az egy féléves elméleti studium - hetenként egy Sra els-
adds, egy d6ra szemindrium - alapjdn a tananyag gyakorlati
alkalmazdsa a hallgatdknak ©ndlléan nem sikeriilt. A gya-
korlathoz kizelitett a médszerek, eljdrdsok mikrotanitd-
sok formdjdban torténd elsajdtitdsa, de a gyakorlati kép-
zés valdédi tanitdsi szitudcidira mégsem tudtuk felkészite-
ni a leendS tanitdinkat.

A nemzetiségi tanitéképzésben sokkal t5bb idSt kellene
szénnunk a tantdrgypedagégiai ismeretek alapos elsajé-
t{tdsdra. A hosszabb elméleti stidium lehetdvé tenné,
hogy a tananyaghoz olyan feladatok kapcsolddndnak, a-
melyek a verbdlis elsajdtitds helyett a tan{tdsra készi-
tenének fel. Példdul: Egy témakdr egyes Srdinak f8 di-
daktikai feladatait kivdlasztani, a metodikailag feldol-
gozott nyelvi anyag egyes formdit meghatérozni; az dra-
vézlatokat elkésziteni, az Srdra vald felkésziilést be-
gyakorolni. Az oktatds eddigi tapasztalatai a jegyzet
tananyagdnak, témakdreinek médos{tését, kiegészitését,
rendszerének dtalak{tdsit vetette fel.

Mi hatdrozza meg a témakdrdk kivdlasztdsdt a nemzetisé-
gi anyanyelvi tantdrgypedagdgia tantdrgyi ismeretrend-
szerének Ssszedllitdsdt?

Az anyanyelvi tantdrgypedagdgia témakdreit, a magyar
anyanyelvi tantdrgypedagdgia jegyzete szerint, a nyelv-
tudomdny, a kommunikdcidelmélet, a pedagdgiai pszichold-
gia, az életkorpsziholdgia, a neveléselmélet, a didaktika
és a pedagdgiai technoldgia ismeretei alapozzdk meg.
Gerhard Helbig a "Sprachwissenschaft-Konfrontation-Fremd-
sprachenunterricht" c. tanulmanyaban a metodikdt megala-
pozé tudomdnyok hierarchikus viszonydt a kovetkezl sémd-

val &dbrdzolta:
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Az anyanyelvi tantdrgypedagdgia mint tantdrgyi ismeret-
rendszer "nem egyenld a tudomanyos ismeretrendszerrel.

A tantdrgy didaktikailag megszerkesztett ismeretrend-
szer, amelyet a képzés céljai és kiilénbszS, a tantdrgy
tdrgydval Osszefiiggésben 1év5 tudomdnyok fejlettsége
hatdroz meg." /23/

Helbig meghatdrozdsa szerint egy adott nyelv médszerta-
ndnak az a feladata, hogy megéllap{tsa, melyek azok a
médszerek és eljdrdsok, amelyek specidlis feltételrend-
szerben az adott nyelv intézményes elsajdt{tdsdnak op-
timdlis elsajdtitdsdt szolgdljdk. /"D i e Me t ho -

d ik einer Einzelsprache hat

d ie Frage nachzugehen, welche
Verfahren und Me t hoden der optima-
len Aneignung e i ner Einzelsprache

im institutionalisierten Bedingungsgefiigen d i e -
nen."/ /2k/

A német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia jegyze-
tének témakdreit dttanulmdnyozva felvetddik a témakordk
médositdsdnak sziikségessége. A "Grammatik und Sprach-
pflege" valamint az "Einfiihrung in die allgemeine Sprach-
wissenschaft" c. tanitdképz8s jegyzetek megjelenésével a
nyelvtudomdnyi és kommunikdcidelméleti fejtegetések feles-
legessé valtak. Az életkorpszicholégia dltaldnossdgai he-
lyett fontosabb volna a jdték, a jdtékos nyelvoktatds sze-
repének kifejtése; a kétnyelv{l oktatds specidlis vonatkozd-
sainak: a nyelvjdrdsismeret, a német nyelv,illetve kisgyer-
mekkori nyelvoktatds Osszefiiggéseinek kibontédsa...

Az eddigi oktatdsi tapsztalataim alapjédn a kovetkezd té-
maksroket kell tanitéjelsltjeinknek elsajdtitaniok, hogy
jovendd hivatdsuk kovetelményeinek megfeleljenek:

- a nemzetiségi tanftdnak ismernie kell a német nemzetisé-
gi anyanyelvi /alsd tagozatos/ oktatds céljait és felada-
tait;

- a nyelvjdrds fontos szerepét a német nyelv oktatdsdban,
a jétékos nyelvtanitds eljdrdsait, az egyéves szdbeli be-
vezet8 szakasz problémdit; '
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- a tananyag OsszetevSinek, kommunikdcidelméleti és nyelvtu-
domdnyi aspektusainak, mdédszertani feldolgozdsdnak, a ki-
vdlasztdsdt meghatdrozd tényezlinek altaldnos kérdéseit
/kiilonos tekintettel a mondatmodelleknek az oktatdsban
betoltott szerepére/;

- a nyelvi kommunikdcids képesség komponenseit az idegen-
nyelvoktatds szempontjabdl /lexikdlis, nyelvtani, helyes-
ejtési, helyesirdsi ismeretek, nyelvi kommunikdciés kész-
ségek: hallds utdni megértés, beszéd, olvasds, irds/;

- az anyanyelvi nevelés tervezésének feltételeit /tan-
terv, tankonyv, tematika, kézikonyv, szemléltetd esz-
kozdk stb./} a mdédszer és eljdrds fogalmdval kapcsolatos
xérdéseket; alapvetd Sratipusokat;

A nyelvi kommunikdcids képesség kialakitdsdnak médszereit,
eljdrdsait:

- a lexikdlis ismeretek tan{tdsdnak, megszildrditdsdnak,
ismétlésének, rendszerezésének, ellenlrzésének kérdéseit;
- a nyelvtani ismeretek és a nyelvtantanitds helyét,
szerepét a német nemzetiségi dltaldnos iskoldk alsd ta-
gozatéan;

- a helyesejtés és helyesirds tanf{tdsdnak mdédszereit;

- a beszédfejlesztés feladatkoreit és eljdrdsait /a hal-
1l4s utédni megértés Gsszetev8i és komplex fejlesztése;

a szdébeli kifejezés formdinak; monoldg, dialdg fejlesz-
tése tartalomelmonddssal, leirdssal, pdrbeszéddel, dra-
matizdldssal, szitudcids gyakorlatok segfitségével/;

- a "ford{tds" szerepét a nyelvoktatdsban;

- az olvasds, a szovegértd olvasds, a kifejezd hangos ol-
vasds, csendes olvasas elsajét{tésénak médszereit;

- az {irdstanitds, az irdsbeli /4-5 mondatos révid/ szo-
vegalkotds problémdit;

- az anyanyelvhaszndlat fejlesztésének, &dpoldsdnak tand-
rén kiviili lehet8ségeit.

A felsorolt témakdrsk természetesen nem meritik ki a tan-
tdrgypedagdgiai ismeretrendszer minden vonatkozdsdt. A tan-
tdrgy oktatdsakor és a gyskorlati képzés sordn felmeriilt
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problémdk alakitottdk ki ezt a médosftott Ssszedllitdst.

A tananyag kivdlasztdsdndl egyik legfontosabb szempontunk,
hogy hasznos tartalmat kézvetitsen, S olyan rendszerben,
hdgy a hallgatd kdnnyen elsajdtithassa a jegyzet dltal-kozve-
titett ismereteket. A jegyzet készitésének rovid hatdr-
ideje nem tette lehetdvé, hogy a témaeksrsk feldolgozdsa-

nak sorrendjét elméletileg megalapozzam, a tankonyvelmé-
leti szakirodalom dltal alapvetdnek tartott fogalmi struk-
tura mindségét megfelellen biztositsam. A kdvetkezd olda-
lakon ezt & hidnyt szeretném részben pdtolni.

2.2. A német nemzetiségi tantdrgypedagdgia tananyagdnak
elemzése fogalmi struktirdja alapjdn

A tananyag illetve a jegyzet elemzésekor a tankSnyekre
_vonatkozé szakirodalmat, annak megdllapitdsait fogadtam
el.

"A jegyzet a tankdnyv "pdtléka". Rosszabb mindsége - mely
egyardnt jellemzd tartalmdra és kidllitdsdra - a hagyomd-
nyos tankonyveknél is kevésbé teszi alkalmassd a korszerd
ismeretkszlésre. A felsBoktatds sok teriiletén - ott, ahol
az egyes szakokon csak igen kevés hellgatdt képeznek ki -
nem nélkiilozhetjiik a tudnlvalokat osszegzd {rédsos anyag

e formdajat, a nagy letszamu... évfolyamok szdmira azon-
ban tankényveket kell {irni!..." /25/

A német nemzetiségi tanitdjelvltek 1létszdma a levelezd és
kiegészits képzéssel egyiitt 70,maximum 90 f8, a tantdrgy-
pedagdgia fontossdga mégis megkdveteli tananyagdnak szin-
vonalas, az alapozd tudomdnyok korszeril ismereteire épiild
Ssszedllitdsdt.

A tananyag Osszedllitdsa kozben ezt a tényez8t Osszhangbe
kell hozni azzal a kovetelménnyel is, hogy a jegyzet &l-
tal kozvetitett ismeretek konnyen legyenek elsajdtithatdk.
A tanulhatésdg a "kovetkeztetések minbSsége mellett legin-
kdbb a fogalmi struktira mindségétdl fiigg." /26/ Fontos,
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hogy az egyes anyagrészek fogalmai, az elsajati{tandé prob-
1émakorsk kszstt a tananyag rendszerébdl addddé sziikségsze-
ri{ logikai Ssszefiiggés legyen, "a fogalmak eldre mutassa-
nak", "eldre dolgozzanak" az anyag valamelyik kovetkezd
részéhez, a magyardzat sordn hatdrozzdk meg a szemlélet
médjdt, legyen meg benniik a konkretizdlds és a fejlddés.
Meg kell keresni azt az optimdlis rendszert, melyben a
lehet8ség szerinti minimdlis fogalom szerepel." /27%/

2.2.1. A tananyag fogalmi rendszerének feliilvizsgdlata

A tananyag fogalmi struktirdjdnak elemzésekor elsGdleges
feladatunk a fogalom fogalmdnak tisztdzdsa.

G.Havas Katalin szerint: "A fogalom olyan gondolat, amely .
dolgok ismertetSjegyeik alapjdn torténd d1ltaldnos{tdsdnak
eredménye." /28/

A fogalmat tartalma és terjedelme jellemzi. Tartalma ta-
gabb értelemben mindazok az ismertetijegyek Osszessége,
amely jellemzi a fogalomban dltaldnositott &sszes tdrgyat,
szllkebb értelemben azok az ismertetlSjegyek, amelyek alap-
jdn az adott dolgok elhatdrolhatdk minden mdstél. A foga-
lom terjedelmét a fogalomban dltaldnositott dolgok osz-
tdlya alkotja.

I.K.Vojsvillo: "A fogalom" c. konyve a fogalom szemiotikai,
logikai, ismeretelméleti analizisét adja. "A megismerésben
betsltott szerep alapjdn a fogalom két jelentését kiilon-

- bozteti meg: az egyik jelentésében a fogalom olyan gondolat,
amely tdrgyask vagy jelenségek valamely osztdlydnak meghatd-
rozott ismertetdjegyek alapjan t5rténd 4ltaldnos{tdsdnak
eredménye; a mdsik jelentésben a fogalom valamely osztdly
tdrgyairdél vald tuddsrendszer." /29/

A formdlis logika a fogalmat statikusan szemléli, leirja

a fogalom logikai szerkezetét, osztalyozza fajtdit, fel-
tdrja a fogalmak kozotti viszonyokat. Szigetvari Sdndor:
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A fogalmak dialektikdja c. kdnyvében a fogalom dialektikus
logikai vizsgdlatdt tzte ki célul. A fogalmak befejezett-
sége, illetve vdltozékonysdga a megismerés fejlddése alap-
jédn vizsgdlhaté."... a dialektikus logika a fogalmak for-
mdit nem hagyja meg absztrakt dltaldnossdgdban, hanem nyo-
mon kéveti tartalommal telitddésiiket, kdzelebbi tartalmuk
szerint ragadja meg Sket." /30/

"A fogalom a gondolati dltaldnos{tds alapjdn dthatott gya-
korlat, valamint az emker idegfizioldgiai folyamatai dltal
determindlt gondolkodds olyan tartalmas formdja, amely e-
redetileg a képzetben kifejlédstt érzéki-dltaldnos gondo-
lativd tételédvel, majd az {téletek és a kdvetkeztetdsek
dltal megalapozottan, az objektum lényeges tulajdonsdgait -
fokr8l-fokra ragadja meg; a hangnyelvben szd, ill. szdé-

- csoport d1tal jut kifejezésre." /31/

A fogalom fogalmdval kapcsolatos nehézségeket, a fogalom
értelmezésében taldlhatd eltéréseket elemzi Horvdth Gydrgy:
-A tananyag és tankdnyv strukturdja c. konyvében. Véleménye
szerint: "ha megakarjuk hatdrozni, hogy mely szavak tekint-
het8k valamely szdvegben ténylegesen fogalmaknak, akkor fi-
gyelembe kell venni a szubjektiv, azaz a pszicholdgiai ol-
dalt is..." /32/ Ez voltaképp a fogalom Vigotszkij dltal
megkiildnboztetett aspektusdra,az extenziondlis és intenzio-
ndlis haszndlatra vonatkozik. Az extenziondlis haszndlati
méd dltaldban mindenkinél azonos, a "kutya" szdndl példdul
mindenki ugyanarra az dllatra gondol, de intenziondlisan
mdst jelent ez a szé egy zooldgusnak és egy foldmifvesnek.
A tananyag, a tankdnyvi szdveg esetében "akdr dltaldnos
fogalmaknak az absztrakttél a konkrét felé torténd moz-
gésdrdél /pl. hdz — colophdz, verem/lakds/hdz, ldbashdz,
szalaghdz/, akdr a konkréttél az absztrakt felé vezetd Ut~
rél van szé /pl. macska, hangya, gyik — 4llat; 4llat,

nsvény, ember —— é1351ény/, csak az e mozgdsok eredménye-
képpen kialakuld - kialak{itandd fogalmat sziikséges /dj/

fogalomnak tekinteniink az adott tantdrgy egy-egy tankbnyvében:735
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A német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia jegyzete
a kommunikicidelmélet, nyelvtudomdny, a pszicholdgia, pe-
dagdégia /didaktika, metodika/ a tantdrgyi ismeretrendszer
szempontjdbdl-bizonyos fokig hipotetikusan-fontosnak tar-
tott fogalmait tartalmazza, illetve e fogalmak alapjdn
{irja le az alsé tagozatos nemzetiségi anyanyelvi oktatds
médszereit, eljdrdsait. ‘

A legfontosabb fogalmak /témaksrok/ a kivetkezlk:

1. Das Nationalitdten-Unterrichtswesen /Entwicklung/
/& nemzetiségi oktatdsiligy/fejlédése/

2. Schultypen fiir die Nationalitdten /iskolatipusok/
3. Zweisprachigkeit /Xétnyelviiség/

4. Die spezielle Nationalit&dtenaufgabe in der Bildung und
Erziehung /a nemzetiségi oktatds és nevelés specidlis
feladata/

5. Ziele /célok/

6. Aufgaben /feladatok/

7. Der Begriff: Sprache /a nyelv fogalma/

8. Die sprachliche Tdtigkeit /a nyelvi tevékenység/
9. Die Punktionen der Sprache /a nyelv funkcidi/
10. Sprachliches Kénnen /nyelvi képesség/
11, Muttersprache /anyanyelv/

12. Kommunikationsbefdhigung /a kommunikdcids képesség
kialakitdsa/ :

13. Die kommunikative Zielstellung des Muttersprachunterrichts
/az anyanyelvoktatds kommunikativ célkituzése/

14. Entwicklungsproblemen im jlingeren Schulalter
/életkori sajdtossdgok kisiskolds korban/

15. Die Herausbildung des "muttersprachlichen" Konnens
/az "anyanyelvi" képesség kialakitdsa/

16, Das Sprachlernen /a nyelvelsajdtitds/

17. Die Nationalitdtenmuttersprache /Mundart/
. /a nemzetiségi anyanyelv /nyelvjdrds/
18. Die Grundlagen der Sprachbeherrschung
/a nyelv birtokldsdnak alapjai/

19. Der Unterrichtsstoff / a tananyag/



20.
21.

22.
23.
24.

25.

26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
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Die sprachlichenKenntnisse /a nyelvi ismeretek/

Die Arbeit an lexikalischen Kenntnissen
/a lexikdlis ismeretek feldolgozdsa/

Die Arbeit an grammatischen Kenntnissen
/a nyelvtani ismeretek feldolgozdsa/

Die Arbelt an orthographischen Kenntnissen
/e helyesirdsi ismeretek feldolgozdsa/

Die Arbeit an orthoepischen Kenntnissen
/a helyesjtési ismeretek feldolgozdsa/

Die Entw1cklung der sprachlichen PFertigkeiten,

FPdhigkeiten, Gewohnheiten
/a nyelvi jartassdgok, készségek, szokdsok fejlesztése/

Verstehendes Horen /hallés utdni megértés/
Sprechen /beszéd/

Lesen /olvasds/

Schreiben /{rds/

Die Arbeit den Satzmodellen
/a mondatmodellek feldolgozdsa/

Der UnterrichtsprozeB /tanitdsi folyamat/

Planen /tervezés/

AuBerunterrichtliche Tdtigkeit mit der Muttersprache
/az anyanyelvi nevelés tandrén kiviili lehet8ségei/

A nyelvi kommunikdcidés képesség Ssszetevdinek kialak{tdsa
tovdbbi fogalmak feldolgozdsat teszi sziikségessé, sorrend-
ben a mdr felsorolt ismeretek, jdrtassagok, készségek té-

makdreihez kapcsolhatdk.

34.

35.

36.

Erstvermittlung lexikalischer Kenntnisse auf akustisch

artikulatorischer Grundlage
/lexikdlis ismeretek elsaJatltasa els8sorban szdbeli

feldolgozds alapjdn/
Erstvermittlung lexikalischer Kenntnisse auf optisch-

graphomotorischer Grundlage
/lexikdlis ismeretek elsajdtitdsa els8sorban az {rott

forma alapjdn/
Festigung und Aktivierung lexikalischer Kenntnisse

durch Ubungen
/gyakorldéra a lexikdlis ismeretek megszildrditdssdhoz/
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37. Festigung und Aktivierung lexikalischer Kenntnisse

durch analytlsches Lesen
/a lexikdlis ismeretek meg°z11ard1ta31analltlkus

olvasdssal/ _
38. Systematisierung und Wiederholung lexikalischer

Kenntnisse
/a lexikdlis ismeretek rendszerezése és ismétlése/

39, Kontrolle lexikalischer Kenntnisse
/a lexikai ismeretek ellendrzése/

40, Erstvermittlung grammatischer Kenntnisse durch

induktive Methode
/nyelvtani ismeretek elsajdtitdsa indukti{v médszerrel/

41. Erstvermittlung grammatlscher Kenntnisse durch deduk-

tive Methode , , .
/nyelvtani ismeretek elsajédiitdsa deduktiv médszerrel/

42. Festigung und Aktivierung grammatischer Kenntnisse

durch Ubungen
/gyakorlédéra a nyelvtani ismeretek megszildrdditdsdhoz/

43, Systematisierung und Wlederholung grammatischer Kenntnisse
/nyelvtani ismeretek rendszerezése és ismétlése/

44. XKontrolle grammatischer Kenntnisse
/a nyelvtani ismeretek ellenlrzése/

45. Erstvermittlung orthoepischer Kenntnisse
/helyesejtési ismeretek elsajdtitdsa/

46. Erstvermittlung graphlscher Kenntnlsse
/a magyartdél eltérd betilk, betukapcqolatok elsajdtitdsa/

47. Elnfuhrung neuer Rechtschreibfidlle
/helye81ras1 ismeretek eleagatltasa/

48, Ubungsstunde zur Rechtschreibung helyesirdsi gyakorldédra/

49. Kontrolle der Rechtschreibung
/helye<1raQ1 ismeretek ellenorzeqe/

50. Entwicklung der Komponente des Verstehenden Horens
/a hallds utdni megértés Osszetev@inek fejlesztése/

51. Komplexe Entwicklung des Verstehenden Horens
/a hallds utdni megértés komplex fejlesztése/

52. Entwicklung der Komponente des Sprechens
/a beszéd Ssszetevlinek fejlesztése/

53. Komplexe Entwicklung des Monologs durch Nacherzdhlen
/a monoldég beszéd komplex fejlesztése tartalommonddssal/

54. Komplexe Entw1cklung des Monologs durch geschrelben
/a monoldég beszéd komplex fejlesztése leirdssal/



55.
56.
5T.
5.

59.
60.
61.
62.

63.
64.

65.
66.
67.
68.

69.
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Komplexe Entw1cklung des Monologs durch Berichten
/a monoldég beszéd komplex fejlesztése beszdmoldéval/

Komplexe Entw1cklung des Dialogs durch Dramatisieren
/a pdrbeszéd komplex fejlesztése dramatizdldssal/

Komplexe Entwicklung des Dialogs durch Variiren
/a parbeszéd komplex fejlesztése varidldssal/

Komplexe Entwicklung des Dialogs durch Transformieren
/a parbeszéd komplex fejlesztése transzformdldssal/

Freies Dialogisieren /szabad pdrbeszéd/

Dac Ubersetzen /a ford{itds/

Kontrolle des Sprechens /a beszéd ellendrzése/

Die Behandlung von Liedern, Gedichten, Kinderreimen

und -Spriichen
/dalok, versek, gyermekmondokak feldolgozdsa/

Das Lesenlernen /az olvasdstanulds/
Entwicklung des sinnentsprechenden, flieBenden Lesens

mit verteilten Rollen
/az értelmes, kifejez8 olvasds fejlesztése szereposz-
tdssal/

Das stille Lesen /a néma olvasds/
Das ausdrucksvolle Lesen /a kifejez8 olvasds/
Die Aneignung des Schreibens /{rdstanulds/

Die Entw1cklung der uchrelbgelamflgkelt
/az {irds fejlesztése/

Die Entw1cklung des schriftlichen Ausdruck
/az irdsbeli szdvegalkotds fejlesztése/

m

A témakirok igen szertedgazdak, logikai felépitésiik nem

kovetkezetes, ugyanaz a fogalom a jegyzetben tobb helyen
is el8fordul, példdul a "tananyag" kérdése, a nyelvi kom-
munikdciés képesség fogalma vagy a helyesirds tan{tdsd-
nak problémdi. Az egy-egy kérdés feldolgozdsdra szént
terjedelem is meglehetdsen egyenldtlen, visszatiikrozi a
jegyzet {rdsdnak nem kielégit§ koriilményeit és feltéte-
“leit.

A jegyzet (itt felsoroltj legfontosabb fogalmait a kovetkezd

sémékkal szemléltetem:
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A témakorsket, alapvetl fogalmakat dttekintve, a tan-
tdrgypedagdgia oktatdsdnak és a gyakorlati képzés ta-
pasztalatainak alapjdn sziikségesnek tartjuk bizonyos
témdk, fogalmak elhagydsdt, dj fogalmak felvételét, a
témakorsk dtcsoportos{tdsdt, illetve meghatdrozott pe-
dagdgiai, pszicholdgiai, didaktikai fogalmak kovetkeze-
tes, rendszerezett kifejtését.

A tananyag teljes dtdolgozdsdt alapvetl pedagdgiai,
pszicholdégiai, didaktikai /idegennyelvoktatds-didakti-
kai/ fogalmak meghatdrozdsdval kezdtem,német nyelvil
/NDK/ szakirodalom tanulmdnyozdsa alapjédn.

A fogalmakt két csoportra oszthatjuk:

- a pedagdgia, pszicholdégia, didaktika, specidlis, anya-
nyelvoktatdshoz, e nyelvtanitds tudatos tervezéséhez
nélkiilozhetetlen fogalmai /a nyelvi kommunikdcids ké-
pesség, nyelvi tevékenység,tanitdsi médszer az idegen-
nyelvoktatdsban..,/;

- a pedagdgia, pszicholdégia, didaktika &dltaldnos fogal-
mai, amelyek a német nyelv{{ szakirodalomra vald kitekin-
tést, a szaknyelv pontosabbd hasznélatét, értését bizto-
sitjdk.

A kivdlasztott fogalmak egy része a magyar tanitéképzés
mds, pedagdgiai, pszicholdgiai tdrgyainak témeksre /ne-
velés, tevékenység, tanulds , , , ./, jéval tdlmutat a nem-
zetiségi anyanyelvi metodika feladatdn.

Az alapvetd tananyag meghatdrozdsdndl, &sszedll{tdsdndl
figyelembe kell venniink, hogy a tananyag mennyiségét
redlis hatdrok kozdtt dllapftsuk meg. Minél nagyobb a
tananyagmennyiség, anndl hatdrozottabban ellendll a fel-
dolgozds korszer{l médszereinek. Hatékonysdga, a gondol-
kodds fejlesztésének lehetSségei minimdlisak.

Az alapvetd pedagdgiai, pszicholdgiai, didaktikai fogal-
makat felesleges ismétlés volna a metodika tananyagdban
feldolgozni. Melléklet formajdban, illetve segédlet for-
méjdban hasznosithatjuk, ondllé feldolgozdssal, a recep-
tiv elsajdtitds szintjén.
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A tantdrgypedagdgia tananyagdban a kdvetkezd /médositott/
témakorok feldolgozdsdt tartjuk fontosnak:
- A nemzetiségi oktatdsiigy a mai Magyarorszdgon
- a nemzetiségi oktatdsligy rendszere,szervezeti
feltételedi
- az &ltaldnos iskola anyanyelvi nevelés formdi:
anyanyelvoktatds
kétnyelvil oktatds
A nemzetiségi anyanyelvi nevelés céljai, feladatai,

tantervi rendszere
- célok
- feladatok
- a tantervi anyag rendszere
A nemzeticégi anyanyelvi nevelés specidlis kérdései

&

- a nyelvjdrds szerepe az anyanyelvi nevelés els§
fdzisdban
- a jdték szerepe a kisgyermekkori nyelvoktatdsban
- az anyanyelvi nevelés kommunikat{v célkitizése -
A nyelvi kommunikdcids képesség fejlesztése, mdédszerek
és eljérésok a nemzetiségi anyanyelvi nevelésben

Az iskolal anyanyelvi nevelés folyamata
- a nyelvi tananyag metodikai feldolgozdsi formai

- az anyanyelvi nevelés folyamatdnak tervezése

- az oktatds eszkidzei
- A nyelvi ismeretek elsajititdsa

- a lexikai ismeretek elsajdtitdsdnak mddszerei

- a hallds utdni elsajatitds
- az irott formdbdl kiindulé elsajdtitds
- a lexikai ismeretek megszildrd{tdsdnak médszerei
- megszildrditds gyakorlatokkal
- analitikus olvasds

a lexikai ismeretek rendszerezése, ismétléce

. - . /7 { rd rd I d -
a nyelvtani ismeretek elsajatitasanak mddszerei

-~ induktiv eljdrds
- deduktiv eljdrds
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- a nyelvtani ismeretek megszilédrditdsa

- a nyelvtani ismeretek rendszerezése, ismétlése

- a helyesejtés tanitdsa

- a helyesirdsi ismeretek elsajititdsa

- a helyesirdsi ismeretek gyakorldsa
- A nyelvi jartassdgok, készségek fejlesztése

- a gzbbeli nyelvhaszndlat fejlesztése

- a hallds utdni megértés Osszetevdinek fej-

lesztése
a hallds utdni megértés komplex fejlesztése

a beszéd Osszetevdinek fejlesztése

a monoldg beszéd fejlesztésének formdi
- tartalomelmondds
- képr8l mesélés
- beszdmold egy adott eseményrdl
a parbeszéd fejlesztésének formdi
- dramatizdlds /szerepjdték/
- egy adott pdrbeszéd varidcidja

- monoldg transzformdlédsa pdrbeszéddé
- szabad pdrbeszéd adott témdrdl, szitudcidrdl
- Az irdsbeli nyelvhaszndlat fejlesztése
- a magyartdl eltérd betflk, betllkapcsolatok tanitdsa
- az irdskészség fejlesztése
- az irdsbeli szdvegalkotds tanuldsa
- Az olvasds elsajdtitdsa '
- az olvasdstanuléds
- az olvasds fejlesztése
- szovegértd olvasds
- a kifejezd értd olvasds
- néma olvasds
A szovegfeldolgozds kérdései 4
Az ellenbrzés, értékelés kérdései az anyanyelvi neve-

1és folyamatdban
Az anyanyelvi nevelés tandrdn kiviili lehet8ségei.
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A felsorolds érzékelteti, hogyuminddssze 30 drabdl 41146
félévet figyelembe véve igen koriiltekintlen kell kivé-
lasztanunk az elsajdtitandé ismereteket, hatékony okta-
tdsukat gondosan eld kell késziteni. Ennek egyik megol-
ddsa a tananyag megfeleld logikai elrendezése.

2.2.2. A tananyag fogalmi struktirdjdnek elemzése

A tananyag, hagyomdnyos felfogdsban, "megtanuldsra il-
letve az iskolai oktatds keretében feldolgozdsra szdnt
ismeretanyag, amelyet egy adott iskolatipus céljdval
Ssszhangban a tanterv ir el§ és a tankdnyvek tartalmaz-
nak." /3 /

Nagy Séndor véleménye szerint a tananyag ett81l sokkal
oscszetettebb: ismeretek, tények, fogalmak, szabdlyok,
térvényszerﬁségek, algoritmusok, elméletek, hipotézisek
stb... Osszessége. Ezeken a kategdridkon beliil sok eset-
ben tovdbbi differencidlds sziikséges, pl. a fogalmek &n-
magukban a konkréthoz vald kozeldllds és a teljesen ab-
sztrakt dtfogd jelleg felé vald tolddds tekintetében szé-
les skdlét mutatnak. A korszeril tananyaghoz csatlakoznak
a jdrtassdgok és készségek, milveletek és cselekvésmodel-
lek, az ezekkel adekvdt megfeleld szintre kifejlesztett
képességek.

A tudds sokrétl szerkezetébdl a tananyag mindsége, logi=
kai felépitése szempontjdbdl a legfontosabb Ssszetevd a
fogalom. A fogalmi struktira mindségétdl fligg a tananyag
tanulhatésdga.

A szakirodalomban a fogalmi struktira elemzésének t5bb-
féle lehet8ségét taldltam. Horvdth Gydrgy: A tananyag

és tankényv struktirija c. alapvetd miivében, a tankdnyv
fogalmi struktbrdjédnak a modelljét a kovetkezd lépésekben

valésitja meg:
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1. Megadja a tankdnyv alapvetd elemeinek, a fogalmaknak
és kategéridknak az ABC-jét.

2. Meghatdrozza a kiilonbozi fogalmak,illetve kategdridk -
viszonydt /morfoldgidjat/.

3. Osszekapcsolja az eldz8leg megadott fogalmakat és
viszonyaikat, igy jon létre az adott tankdnyv fo-
galmi struktirdja /a szintaxis/.

Ez a modell, ahogyan Orosz Sandor matematika logikdbdl

vett sémdja is, a tananyag statikus modelljét adja, béar

Horvdth Gydrgy diagramja a fogalmak bevezetésének iddbe-

1li sorrendjét mutatja.

Mds jellegll, a tankonyvszivegek lexikai komplikdltsdgdt

jellemzi a mondat fogalmi szintjével Dr. Manfred Baumann:

"Lernen aus Texten und Lehrtextgestaltung" c. konyvében

Dr. Kdte Nestler. Fogalomnak vesz minden, a mondat megér-

téséhez szilkséges informdcidhordozd szdét. A fogalmakat

az ismertség szintje szerint a kovetkez8képp csoporto-
sitja: - fogalmak az ismertség elsd szintjén:

~ koznapi, a tanuldk nyelvhaszndlatdban :
gyakran el8forduld fogalmak, amelynmek
tartalmi jelentését teljesen megértik

- fogalmak az ismertség mésodik szintjén:
a tantervi anyag tantdrgyi oktatdsban
megvaldsulé fogalmai, amelynek tartal-
madt az oktatds magyardzza meg, amelye-

" ket a tanuldk els8sorban a kdznapi nyelv-
haszndlatban alkalmaznak, szakmai speci-
d4lis jelentésiikben ritkén

- fogalmak az ismertség harmadik szintjén:
specidlis, gyakran szimbolizdlt és ide-
genszé jellegil, nem haszndlt szakfogal-
mak, amelyek az oktatdsi fclyomael sordn
eddig ritkdn és a tanuldk dltaldnos
nyelvhaszndlatdban nem fordulnak eld.
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A fogalmak gyakorisdgdnak novekedésével, az ismertség
cstkkenésével progressziv ardnyban nd a széveg kompli-
kdltsdga, illetve valik nehezebbé a sziveg megértése.
Az orvosképzés tantervi integrdcidjdt szolgdlja Ferenczi
Jézsef: Az orvosképzés tananyagdnek vizsgdlata fogalom-
struktira-analizissel c. tanulménya. E mdédszerrel, amely
tulajdonképpen a programozott oktatdsban a tananyag lo-
gika ellentmonddsoktdél vald mentességét biztositd elemzd
médszerek egyikének (& Morgunov-féle reldcidvizsgdlati
matrix eljdrédsnak) az alkalmazdsa a tantervi anyag lo-
gikai vizsgdlatdra. " . s s a tananyag bels$ lo-
gikdja vizsgdlhatd, illetve tdrhatd fel a képzés teljes
vertikumdban. Az adott tananyagot az un. csoportképzd
fogalmak szintjéig bontjuk fel. ... Ezen fogalmek pd-
ronkénti reldcidit megadva és ezt mdtrixba rigzitve az
eddig nehezen Attekinthetd Osszefiliggés-rendszer kdnnyen
kezelhet8, j6él rendezhetsd "térkép"-ét kapjuk. A reldcid-
mdtrixot a vonatkozé matematikai szabdlyok,valamint di-
daktikai megfontoldsok alapjdn tudjuk rendezni. A rende-
zés sorédn megsziintethetdk a tananyagban 1év3 logikai el-
lentmonddsok, kontirok, nevezetesen azok a t&bb fogalom
ldncolatdn keresztill zdrddd Ssszefliggéshurkok, melyeket
egyébként nem, vagy csak igen nehezen tudndnk foltdrni.
A rendezés megmutatja a fogalmak logikai sorrendjét, a-
mely egyben Gtmutatds a tanitdsi sorrendhez is." /35/
Az eljdrds munkafdzisai a kovetkezGlk:
1. A csoportképzd fogalmak és alapfogalmak meghatdrozdsai.
2. Logikai megeldzési reldcidk megaddsa. _
3. A tanitdsi gyakorlat sulyozdé tényez8inek meghatdrozdsa.
4. A logikai struktira kifejtése a sdlyozdsok figyelembe-
vételével.
A leirt tananyagelemzési mddszer eredménye tulajdonképpen
integrdlt tantervi struktira.
A fogalomstruktﬁra—analizissel’egy tantdrgy tananyagdnak
logikai elemzését is elvégezhetjiik.
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A szakirodalomban egy tananyag meghatdrozott témakorének
ezzel a médszerrel torténd feldolgozdsdra is taldltam pél-
ddt. Pdlchen, H.: Probleme der Stoffaufgliederung der
Stoffeinheit: "Grundlagen der Vererbungslehre" in der 10.
Klagse der Polytechnischen Oberschule cimf tanulméanya
"Az Srokléstan alapjei" témakor logikai felépitését adja
meg reldcidévizsgdlati mdtrixeljdrdssal.
Az emlitett eljdrds tovdbbi felhaszndldsi lehetSsége az
adekvdt kovetelményrendszer meghatdrozdsa, illetve az igy
strukturdlt tananyagot félhaszndlva elkészithetS a tan-
tdrgy jegyzete.
Vdllalwa az egyszemélyes szakértl ismereteinek végessé-
gét, a német nemzetiségi tantdrgypedagdgia jegyzetének
médositdsdt, a tananyag tartalmi tervezését és elrende-
zését fogalomstruktira-analizissel késziteném elé.
Ennek a munkdnak a menete a kdvetkezdl:

- a metodikdhoz nélkiilozhetetlen alapvetd pedagd-
giai, pszicholdégiai, didaktikai, idegennyelv-ok-

. tatdsi didaktikai fogalmak dttekintése,

- a csoportképzl fogalmak és alapfogalmak meghafé-
rozdsai /a csoportképzi fogalmak a tankdnyv fe-
jezeteit felép{ts fSbb fogalmakat jelentik/,

- a logikai reldcidk megaddsa,

- a tanitdsi gyekorlat sulyozd tényezdinek meg-
hatdrozasai,

- a logikai struktira kifejtése mitrix segitségével,

- a tananyag végleges rendezése, '

- 4j jegyzet készitése..

A metodikdhoz szilkséges & 1l a pvetd pedagdgiai,pszi-
cholégiai, didaktikai f o ga 1 m a k Aattekintését:

az l.sz. melléklet tartalmazza.

A taneanyag c sopor tképzé fogalmainak
és alapfogalmainak 6sszeéllftését7a teljesség igénye nélkiil
a dolgozat 2.2.1. fejezetében taldljuk. Természetes, hogy ez
az Osszedllitds az Ssszedllitd ismereteinek fiiggvénye, to-
vdbbi pontositdsokra, kiegészitésekre vdr. H. Pdlchen ezt
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a 1lépést a "tények Osszeszedésének" nevezi. Minden olyan
tényt vssze kell gyl{jteniink, amely a tanitds tudatos meg-
tervezéséhez nélkiilozhetetlen. Az egyszer{lség kedvéért e-
zeket a tényeket fogalmaknak nevezziik, A tények kivdloga-
tdsdndl a legtdbb gondot a tanitds konkrét mdédszereinek,
eljdrdsainak kivalogatdsa jelentette.

A jelenlegi tananyagban a nemzetiségi anyanyelvi oktatéds
médszerei, eljdrdsai kiilonbozl metodikdk els8sorban a né-
met nyelvén megjelent orosz metodika mdédszereinek, eljé-
rdsainak adaptdcidi. A tanitdsi gyakorlatban ezek nagyobb
hédnyada alkalmazhatd, hatékonyabbd teszik a német nyelv
oktatdsdt. Tovdbbi mddszerekkel, eljdrdsokkal kellene ki-
egésziteni a tananyagot, elsSsorban a gyakorlatbdl, alsé
tagozatos tan{tdk mindennapi tanitésainak,tapasztalatai-
nak alapjdn. Ez lehetdségeinket meghaladd feladat.

Az egész orszdg teriiletén kellene gy{{jt8munkdt, hospitd-
ldsokat folytatni, mivel nincs olyan mdédszertani folydi-
rat, amely specidlisan ezzel a témakdrrel a német nemze-
tiségi dltaldnos iskolai oktatds problémdival foglalkoz-
na folyamatosan és kdvetkezetesen.

A logikai egymdsraépiilési r e 1l 4 ¢ i § k megaddsdval
tulajdonképpen arra vialaszolunk, hogy egy adott fogalom
ismeretét foltételezi egy mdsik fogalom megismerhetdsége,
azaz melyik fogalom megismerése feltétele egy kovetkezd
fogalom megismerésének.

A német nemzetiségi tantdrgypedagdgiai médositott tana-
nyagdban a kdvetkezd fogalmak elsajdtitdsdt tliztiik ki
célul a tantdrgy oktatdsdnak és a hozzdkapcsolddd gya-
korlati képzés eddigi tapasztalatainak alapjdn:

1. A nemzetiségi oktatdsiigy - Das Nationalitdtenunter-
_ richtswesen
2. A nemzetiségi oktatdsiigy - Das System des Nationali-
rendszere tdtenunterrichtswesens
3. Anyanyelvi nevelés - Die Formen der muttersprach-
/formai/ lichen Bildung und Erziehung

4. Anyanyelvoktatds - Muttersprachunterricht



10.
11.
12.

13.

14.
15-

16.

17.
18.
19.

20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

27.

28.
29.

Kétnyelvli oktatds

Anyanyelvi nevelés
céljai

Anyanyelvi nevelés
feladatai

Anyanyelvi nevelés
tantervi rendszere

Anyanyelvi nevelés
specidlis kérdései

Nyelvjéardsismeret
Jaték

Kom@unikat{v cél-
kitlzés

A nyelvi kommunikdcids
képesség /fejlesztése/
Médszerek, eljdrdsok

Az iskolai anyanyelvi
nevelés folyamata
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Tananyag metodikai fel-

dolgozdsi formai
Tervezés
Oktatdsi eszkdzdk

Nyelvi %smeretek
elsajatitdsa

Lexikai ;smeretek
/elsajatitdsa/

Hallds utan

/
‘Irott forma alapjén

Megszildrditds
Gyakorlatok

Analitikus olvasés
Rendszerezés, ismétlés

Nyelvtani ismeretek
/elsajdtitdsa/

Induktiv eljdrés
Deduktiv eljdrds

Zweisprachiger Unterricht

Ziele des Muttersprachun-
terrichts

Aufgaben des Muttersprach-
unterrichts

Die Lehrplédne des Mutter-
sprachunterrichts

Die speziellen Fragen des
Muttersprachunterrichts

Die Mundartkenntnisse
Das Spiel

Die kommunikative Ziel-
setzung

Das sprachkommunikative
Konnen

Methode, Verfahren

Der UnterrichtsprozéB im
Muttersprachunterricht

Die methodischen Aufberei-
tungsformen des Lehrstoffes

Planen
Unterrichtsmittel

Die Aneigung der sprachli-
chen Kenntnisse

- Die Erstvermittlung lexika-

lischer Kenntnisse

Auf akustisch-artikulato-
rischer Grundlage

Auf optisch-graphomotori-
scher Grundlage

Die Festigung
Durch Ubungen
Analytisches Lesen

Systematisierung und
Wiederholung

Ertsvermittlung grammati-
scher Kenntnisse

Das induktive Verfahren -
Das deduktive Verfahren



30. Megszilérdités - Festigung

31. Rendszerezés, ismétlés - Systematisierung und Wie-
derholung

32, Helyesejtés - Orthoepische Kentnisse

33. Helyesirds - Orthographische Kenntnisse

34. /Helyes/{rés elsajé- - Erstvermittlung /ortho/graphi-

~ titdsa scher Kenntnisse

35. Helyesirés gyakorlédsa - Das Uben von orthographischen

A Kenntnissen
36. Nyelvi jartassdgok, ~ Die Entwicklung der sprach-

. készségek fejlesztése lichen Fertigkeiten,Fdhigkeiten
37. Szdbeli nyelvhaszndlat - Die miindliche Sprachausiibung
38. Hallds utdni megértés - Die Entwicklung von Komponen-

/osszetevdinek fejlesz- " ten des verstehenden Horens
~ tése/
39, Hallds utdni megértés - Die komplexe Entwicklung

. komplex fejlesztése des VH-s
40. Beszéd /osszeteviinek - Die Entwicklung von Komponen-

. fejlesztése/ ten des Sprechens
41. Tartalomelmondds/monoldg/ - Das Nacherzdhlen
42. Képrdl mesélés - Das Bildbeschreiben
43. Beszdmold - Das Berichten
44, Dramatizdlds/dialdg/ - Das Dramatisieren
45, Varidcié - Das Variiren
46, Transzformdlds - Das Transformieren
47. Szabad pdrbeszéd - Das freie Dialogisieren
48, Az {rdsbeli nyelvhasz- - Die Entwicklung der schrift-

- ndlat fejlesztése lichchen Sprachausiibung
49, fréstanulés - Das Schreibenlernen
50. Az irdskészség fej- - Die Entwicklung der Schreib-

- lesztése geldufigkeit
51, Az irdsbeli szovegalkotds - Der schriftliche Ausdruck
52. Olvasdstanulds - ~ Das Lesenlernen
53. Szdvegértd olvasas - Das sinnentsprechende, flieBen-

_ de Lesen
54, Kifejez8 ¢ért6 olvasds - Das ausdrucksvolle Lesen
55. Néma olvasds - Das stille Lesen

56. Szovegfeldolgozds - Die Textbearbeitung



57. Ellendrzés, értékelés - Die Kontrolle in der Mutter-
sprachlichen Bildung und Er-
_ . ziehung
58. Tandran kiviili anyanyelvi - Die auBerunterrichtliche
nevelés Tdtigkeit mit Muttersprache

A reldcidkat, a fogalmak hierarchikus rendezését a grdfelmé-
letben haszndlatos alakzat formdjdban adja meg az Aaltalunk
vélasztott eljdrds. A grdfelmélet a pontokbdl és vonalakbdl
4116 alakzatok dltaldnos tulajdonsdgait vizsgdld matemeti-
kai diszciplina. Az dbran a pontok a fogalmakat, a vonalak
a nyil irdnydba térténd felhaszndldsukat jeldlik.

H. Pdlchen véleménye szerint a tananyag ilyen dbrdzoldsdbdl
leolvashatdak a tananyag "csomépontjai', amelyek kétségte-
leniil az alapvetd tudnivaldkkal /Grundwissen/ azonos{itha-
ték. Az alapvetd tudnivaldk két fajtdjat olvashatjuk le az
ibrarél. Vannak olyan fogalmak, amelyek elsajdt{tdsdhoz tobb
- mds fogalom ismerete sziikséges. Ezeknek a fogalmaknak a fel-
dolgozédsakor az osszefoglalds az dltaldnositds a rendszere-
zés jdtszik dont8 szerepet. Tananyagunkban példdul az elle-

nérzés, értékelés fogalma. Bizonyos fogalmak ismerete pedig
tovdbbi fogalmak elsajdtitdsdnak kiinduldépontja, példdul az
anyanyelvi nevelés a nyelvi kommunikdcids képesség fogalma.
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A fogalmak grafikus dbrdzoldsakor a legdtfogdébb fogalom-
bél /1/, & nemzetiségi oktatdsiigy fogalmdbdél indultam ki.
Hozzdkapcsolddik a nemzetiségi oktatdsiigy rendszere /2/,
illetve a nemzetiségi anyanyelvi nevelés témaksre /3/, a-
melynek formdi /a nyelvoktatds /4/, kétnyelvll oktatds /5//,
céljai /6/, feladatai /7/, tantervi rendszere /8/, specid-
lis kérdései /9/ mellett az iskolai anyanyelvi nevelés /15/
és a tandrdn kiviili anyanyelvi nevelés /58/ a két legdtfo-
gébb témakdre. Mindkét témaksor /15, 58/ a nyelvi kommuni-
kdcids képesség /13/ fejlesztését tdrgyalja. A nyelvi kom-
munikdcids képesség /13/ Osszetevdi: a nyelvi ismeretek /19/,
nyelvi jdrtassdgok,készségek /36/, amelyek tovdbbi Osszete-
v8kre bonthatdk. A nyelvi ismeretek Csszetevii a lexikai
/20/; nyélvtani /27/, helyesejtési /32/ és helyesirdsi /33/
ismeretek. A nyelvi jdrtassdgok s készségek két alapvetd
témakore a szdébeli /37/ és irdsveli nyelvhaszndlat fej-
lesztése /48/. Az ismeretek elsajdtitdsdnak mddszereit a
nyelvi ismeretek Osszetev8inek sorrendjében tdrgyaljuk /21-
26/; /28-31/; /32/;3 /34-35/; A szdbeli nyelvhaszndlat /37/
két formdja a hallds utdni megértés /38/ s a beszéd /40/.
Megkiilonboztetjik komponenseinek fejlesztését /38;40/ és
komplex fejlesztését /39; 41-47/. Az irdsbeli nyelvhasz-
ndlat két formdja az irds /49/ és olvasds /32/; elsajatitdsu-
kon kiviil /49;52/ figyelembe kell venniink.az irdskészség
fejlesztésének /50/ s az {rdsbeli szévegalkotds /51/ mdd-
szereit, valamint az olvasds fejlesztésének kiilonboz8 méd-
szereit /53-56/. Az ellendrzés, értékelés /57/ problémdje
egyardnt vonatkozik az ismeretekre, jartassdgokra és kész-
ségekre. A nemzetiségi anyanyelvi nevelés specidlis kér-
déseinél /9/ a nyelvjdrdsismeret /10/, a jdték /11/ és a
xommunikat{v célkitiizés szerepe /12/ meriilt fel. Az isko-
lai anyanyelvi nevelés folyamata /15/ a mdédszerek /14/, a
tananyag /16/, a tervezés /17/ és az oktatdsi segédesz-
kozok /18/ témakorokre tekint ki.
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A logikai s8sorrend meghatdro-

z 4 s akor a grafikus dbra helyett célszer{lbbnek és dina-
mikusabbnak t{lnik a tisztdn O és 1-bSl 4116 szdmok elhe-
lyezésére illetve dthelyezésére épilild mdtrixmddszer. Az
.4ttérés nem okoz nehézséget, mert minden hdldéhoz hozzd-
rendelhetd egy ilyen mdtrix. A mdtrix annyi oszlopbdl

és sorbdél 411, ahdny fogalom egymdssal vald kapcsolatdt
vizsgdljuk. Vizszintesen: balrdl jobbra haladnak az osz-
lopok, fliggdlegesen:; feliilrél lefelé a sorok.

A matrix kifejtését az elsl /1/ fogalommal, az elsd sor-
ral kezdjilk, a grafikus dbrdzoldsrdl leolvassuk, hogy
mely fogalmak elsajdt{tdsdnak feltétele ez a fogalom. Ha

- nincs kapcsolat a fogalmakkal, gy a sor és a meghatdro-
zott oszlopok metszéspontjdba nulldt irunk: kapcsolat e-
setén l-et. Jelen esetben az els8 sor mdsodik és harmadik
oszlopdba irtunk l-et, és igy tovdbb... A teljes sémdt le-
{rva megkeressiik azokat az oszlopokat amelyben végig nulla
van. Ezek az oszlopok elsé i{zben azokat a fogalmakat feje-
zik ki, amelyeknek nincs kapcsolatuk mds fogalmakkal. Ese-
tiinkben az els8 fogalom,a "nemzetiségi oktatdsiigy" a kiin-
dulé fogalom. | '

A mdtrix megolddsdt a nulldt tartalmazdé oszlopokhoz tar-
toz8 sorok torlésével folytatjuk, tehdt az elsd sor tor-
1ésével, az eljdrédst addig folytatjuk, mig teljesen fel
nem oldottuk a sémat.

A métrix kifejtésével a fogalmak t&bb fokozatu logikai
sorrendjét kapjuk meg. Esetiinkben ez a kovetkezd:
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fokozat fogalom

I.. A nemzetiségi oktatasiigy

IT1. A nemzetiségi oktatdsiigy rendszere
A A nemzetiségi anyanyelvi nevelés

ITTI. - Az anyanyelv oktatdsa

A kétnyelvill oktatds

Az anyanyelvi nevelés'céljai

Az anyanyelvi nevelés feladatai

Az uj tantervi anyag rendszere

Az anyanyelvi nevelés specidlis kérdései
Az iskolai anyanyelvi nevelés folyamata
_ tandrdn kiviili anyanyelvi nevelés

IV. nyelvjarés |

jaték

kxommunikativ célkit{{zés

médszer, eljdrds fogalma

tananyag metodikai feldolgozisi formdi
tanitdsi folyamat tervezése

Az oktatds eszkozei

nyelvi kommunikdcids képesség fejlesztése

S

V..
VI. nyelvi ismeretek

nyelvi jdrtassdgok, készségek .
lexikai ismeretek elsajatitdsa

nyelvtani ismeretek elsajdtitdsa

VII.

helyesejtés tanitdsa

/helyes/{irds tanitdsa |
szdébeli nyelvhaszndlat fejlesztése
Az irdsbeli nyelvhaszndlat fejlesztése

A nyelvi ismeretek elsajdtitdsdnak, jdrtassdgok,
készségek fejlesztésének ellenlrzése, értékelése

VIII. . A lexikai ismeretek elsajdtitdsa hallds utdn
’ A lexikai ismeretek elsajdtitdsa irott forma alapjdn

P

A lexikai ismeretek megszildrditdsa
A lexikai ismeretek rendszerezése, ismétlése
‘A nyelvtani ismeretek elsajdt{tdsa deduktiv médon
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nyelvtani ismeretek megszildrd{tdsa

nyelvtani ismeretek rendszerezése

helyes{rési ismeretek elsajdtitdsa

helyesirdsi ismeretek gyakorlisa

hallds utdni megértés GsszetevGinek fejlesztése

P S

beszéd osgszetevdinek fejlesztése
Az irds tanuldsa
, Az olvasdstanulds
IX. A lexikai ismeretek megszildrditdsa gyakorlatokkal
Analitikus olvasds
A hallds utdni megértés komplex fejlesztése
Tartalomelmonddas
Képrdl mesélés
Dramatizdléds
Varidcié
Transzformdcid
Pzabad pdrbeszéd
Az {rdskészség fejlesztése
Az {rdsbeli szdvegalkotds
Az olvasds fejlesztése
Szovegérts olvasds
Kifejez8, értd olvasas
Néma olvaséds
Az egymds mellett felsorolt fogalmakat tetsz8leges sor-
rendben tdrgyaljuk, természetesen logikai, didaktikai,
pszicholdgiai megfontoldsok figyelembevételével.
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3. A tantdrgypedagdgia tananyagdnak elemzésébdl addédé
kovetkeztetések, megfontoldsok, tovdbbi feladatok

3.1. Altaldnos kérdések

A tenanyag Uj rendszerének felvdzoldsakor felmeriilt a
kérdés, hogyan vdlhat a nemzetiségi tanitdképzés az 41-
taldnos tanitéképzés szerves részéve, illetve mennyire’
illeszkedik a tantdrgy a nemzetiségi tanitdképzés té-
maksreibe. Az 1986/87. tanévtdl a tanitdképzd féisko-

15k Uj tanterv alapjén oktatnak. Az uj tanterv lénye-

gét jol tikrozi elnevezése /keret-tanterv/, irdnyelvei,
cél-feladatrendszere: "A tanterv a kovetkezd irdnyelvek -
alapjdn késziilt: .

- Mifajdban keret-jellegll legyen; hatdrozza meg a felada-
tokat, kévetelményeket, fdbb témakdroket, ugyanakkor tar-
talmi, mddeszertani és oktatdsszervezési kérdésekben minél
nagyobb szabadsdgot adjon az egyes intézményeknek.

- A képzés struktirijdban erdsodjék a tanitdk alapképzése;

a pedagdgiai, pszicholdgiai és szaktargyi .studiumok ké-
szitsenek fel az 1-4. osztdly teljes kordl tani{téi feladatai-
nak az elldtdsdra. A szakkollégiumok célja a tanitdi tevé-
kenység egy teriiletére térténS alaposabb felkész{tés legyen;
ezért szélesitse a vdlaszthatd szakkollégiumok kérét, eze-
ket kés8bb /dltaldban a III. félévtdl/, cstkkentett idbke-
retben indftsa. /Kivételt képeznek a specidlis jogositvényt
adé szakkollégiumok: a konyvtar, a kazmgkelédés, a nemzeti-
ségi, az idegen nyelv tanitdsdra jogosité orosz, az 5. osz-
tdlyos kdrnyezetismeret tanitdsdra is képesitd kornyezetis-
meret szakkollégiumok./

- A tanterv erdsitse az alapképzést azzal is, hogy egység—
ben kezeli a szaktdrgyi és tantdrgypedagdgiai studiumokat,
természetesnek tartva azok belsd differencidldddsdt, egydt--
tal hangsidlyozve a mddszertan-orientdlt szaktdrgyi felkészi-

tés jelent8ségét.
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- Tartalmozzon a tanterv a nemzettudatot, a torténeti szem-
1életet erdsitd torténeti stddiumot.

- Névelje a gyakorlati képzés sulydt, idSkeretét; a gyakor-
lati képzés segitse eld a pedagdgusképzés kivdnatos kétird-
nyd évoda és felsd tagozat - nyitottsdgdt, biztos{tsa az
oktatdk mind szélesebb korének bekapcsoldddsi lehetdségét,
esetenként kotelezettségét a gyakorlati képzésbe.

- A képzési tartalmak és keretek meghatdrozdsakor vdlasszuk
kiilon az alapstﬁdiumok rendszerétdl a differencidlt fejlesz-
tést lehetdw tevd tdrgyakat: részben a specidlis érdeklddést
elmélyits fakultativ tdrgyakat, részben a hidnyok pdétldsdt
biztos{té lehet8ségeket.

- A tan{téi munkdra vald sikeres felkészités sziikségessé te-
szi a pdlyasalkalmassdg vizsgdlatdt.

- A keret-jellegl tanterv a fdiskolai tandcsok tanévenkénti

dontéseivel kiegésziilve érvényes.

Altaldnos eldirdsok
1. A tani{tdképzés céljdnak és feladatainak megvaldésitdsdt a
Mlvelddési Minisztérium keret-tanterv kibocsdtdsdval szabd-
lyozza. A keret-tanterv meghatdrozza a valamennyi f&iskolé-

ra kdtelezd, egységes alapképzés eldirdsait, valamint az
'intézményenkénti szabad vdlasztdsok konkrét lehet8ségeit.
2. Az bra- és vizsgaterv globdlis el8irdsai minden f8isko-
ldra kdtelez8ek. Ezek megtartdsa a tanitdképzés egységes-
ségének, a diplomdk egyenértékiiségének elemi biztositéka.
A Xépzés sokszinliségét, helyi jellegzetességeit részben a
kereteken beliili szabad mozgdsi lehetdségek kihaszndldsa-
val, programok megvaldésitdsdval, részben pedig az alterna-
t{v, 111. fakultativ vdlasztdsokkal érvényesithetik az egyes
intézmények.

3. A képzési célt és feladatokat a fdiskoldk elslsorban a
tantervben szerepld kdtelezd és ajdnlott studiumok /tan-
tdrgyak/ oktatdsdval, valamint a tanitdéi munkdra felké-
szit8 gyakorlati képzéssel valdsitjdk meg. Az elméleti és
a gyakorlati képzés egységének biztositdsa valamennyi ok-
tatd és szakvezetd elsdrendll feladata.
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4. A keret-tanterv tartalmazza a tantervi irdnyelveket,

a tanitdképzés cél-feladatrendszerét, az dltaldnos eld-
{rdsokat, az éra- és vizsgatervet, valamint a kiegészi-
t5 utasitdsokat.

Az egyes stldium céljait, feladatait, kdvetelményeit -s
f8bb témakdreit a szakmai bizottsdgok dltal készitett
programok tartalmazzdk, amelyek kidolgozdsakor az &lta-
ldnos iskolai nevelési és oktatdsi terv kdvetelményeit
irdnyaddnak kell tekinteni.

5. Az Sraterv elSirdsai hdrom tipustak:

- Egységesen kotelez8 minden tanitdképzls hallgatdénak az
alapképzéshez tartozéd stidiumok teljes{tése, a vizsgdk le-
tétele.

- Kotelezden vdlasztandd alternativ stidiumok /szakkollé-

giumok, specidlis kollégiumok/.

- Pakultativ stddiumok /tudomdnyos didkksrdk, szabadon va-
laszthatd specidlis kollégiumok, pdtld foglalkozdsok/.

6. Az Sra- és vizsgaterven kiviili kételezd sthdiumok k&-
vetelményei teljesitésének legkésdbbi idSpontja és formdja
egységesen kotelezd; oktatdsuk szervezeti formdirdél a fé-

iskolai tandcsok dontenek.

7. Az ératerv félévenkénti globdlis Sraszdmokat ir eld.

Az intézmények a tdrgyi és személyi feltételek fiiggvé-
nyében rendelkeznek az O6rdk megosztdsdrdl /elladdsok,
szemindriumok ardnydrdél, a csoportbontds mértékérdl/. I-
rdnyadd csoportlétszdamok: nagycsoport 20-25, kiscsoport
10-13, gyakorlati képzési csoport 8-12 f4.

8. A vizsgaterv tartalmazza az egyes studiumok lezdrdsdnak
formdit /aldirds, gyakorlati jegy, beszdmold, kollokvium,
szigorlat, alap- és zdrdévizsga/. A zdrdst részben megha?
tdrozott idShoz /félévhez/ koti, részben pedig csupdn a
lehetséges legkésdbbi id8pontot /félévet/ jdoli meg.

9. A keret-tantervhez a Tan{tdképzds Szakbizottsdg szakmai-
bizottsdgai dltal készitett programok csatlakoznak ajdnlé

jelleggel.
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10. A féiskolai munka alapvetd dokumentuma a keret-tanterv
és az intézményi tandcsiilés oktatdsra vonatkozd aktudlis
hatdrozata. A f8iskolai tandcs hatdrozatban rogziti a ko-

vetkezlket:
- az inditandd szakkollégiumokat, a kdtelezben vdlasztha-

t6 specidlis kollégiumokat, fakultativ stddiumokat;

- az intézményben haszndlanddé programokat, ezekkel Gssze-
fiiggésben néhdny vizsga id8pontjdt és jellegét; Jjegyze-
teket; ' '

- az egyes tdrgyak oktatdsdnak szervezeti formdit /év-
folyam, négycsoport, kiscsoport/; a konzultdcidk iitem-
tervét; a tombositett oktatds lehet8ségét;

- az oktatdk és szakvezetlk részvételének formdit a gya-
korlati képzésben.

A mentes{tés, beszdmitds, egyéni tanuldsi rend, kctelezd
pétlds gtb. specidlis esetei fdigazgatd-helyettesi hatds-
korbe tartoznak. '

11. A MM megbizdsdbdl id8szakonként tantervi Utmutatd is
késziilhet. Ebben szabélyozhaték egyes részletkérdések, pl.
a zdrdtanitdsok, dllamvizsgdk, szakdolgozatok elbirdldsd-

nak, megvédésének rendje.

12. A képzés korszerlis{itése, a tanterv médositdsa folyama-
tosan torténik. Az intézmények a Budapesti Tanitdképzd Fé-
iskola irdnyitdsdval tanévenként vdltoztatdsokat kezdemé-
nyezhetnek." /3¢/

Az Uj tanterv elkészitését megeldzd vitdkon a Tanitéképzési
Szakbizottsdg tagjaként megam is részt vettem. Elvi koncep-
ciéja Ujszeril, megvaldsitdsdhoz a Mlvelddési Minisztérium
nagyobb szabadsdgot ad az egyes intézményeknek, illetve a
tantdrgyak oktatdinak. Alapvetd probléméja)véleményem sze-
rint a kévetkez8: A "tanitdé", a "tan{tdsdg" jelenlegi tdr-
sadalmi kévetelményeknek megfeleld, korszeril fogalmdnak
konkrét meghatdrozdsa hidnyzik. A szakos tanitd és a nép-
$anf{té idedl k6zott ingadoznak az egyes elképzelések. A
szaktantdrgyak oktatéi az adott tudomdny rendszerének meg-
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csonkitdsdt 14tjdk az Sraszdmok csokkentésében, a szakmd-
ra valé orientdltsdg hangsulyozdsdban pedig a vulgdrisan
értelmezett "médszerkdzpontisdgot" vélik felfedezni, va-
lamiféle tartalomnélkiili formalizmust.

A tanitd, a tanitdésdg fogalmdnak konkrét meghatdrozdsa a
szaktdrgyak és mdédszertanok,illetve tantdrgypedagdgidk
dialektikus kdlcsonhatdsdnak elemzése, a jelenlegi tdrsa-
dalmi koriilményekben megfelelden milkd8 tani{téi ismeret-
rendszer kidolgozdsa egy teljes tan{tdképz8 f8iskoldt, e-
setleg tobb intézményt dtfogd kutatdsi program lehetne, a-
mely megsziintetné a szaktantdrgyak és tantdrgypedagdgidk
hagyomdnyos ellentétét, a tananyagok parttalansdgdt, mo-
zaikszerlieégét, alkalmazkodna tani{téjeldltjeink képessé-
geihez, a rendelkezésre 4116 képzési iddhoz, divatos szé-
val: megvaldsitand a képzés innovdcidjdt. .

A német nemzetiségi tanitdképzés szerves illeszkedése az
dltaldnos tanitdképzés programjiba a kivetkezdképp vald-

sul meg:
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ORA~ ES VIZSGATERV

Tantiresvesoportok Oraszam FPeéelevek/ he t ek
EycsSop 6ssz. 1715 11715 111715 1V/15 V/15 Vi/11

Kotelezd studiumok

1. Marxizmus- , . .
" Jeninizmus 228 45ai 45sz 30ai 30k 45k 33k
2. Pedagdgia 198 45k 30ai 30 30gyj  30gyj 33k
3. Pszicholdgia 120 30ai 45k 45 - - -
4. Mvelddés- '
torténet 52 30k 22k
5. Magyar nyelv, 60k 75k  45gyj  T5k 45k 33k
irodalom és tan- 333 ai gy J k k ai gyj
tdrgypedagdgia ai ai
6. Matematika és tan- . ‘ ' . .
targypedagigia 217 60k 45k  30gyj 30k 30gyj 22gyj
7. Természetismeret
és a kdrnyezet- _ _
ismeret tan— 165 30k 45k 45k 45k
tdrgypedagdgidja
8. Enek-zene és tan- . ' . ‘
tirgypedagégidja 120 308y 30k  30gyj 30k - -
9. Vizudlis nevelés
és tantdrgypeda- 90 30gyj 30gyj 15k . 15gyJ
gdgia
10. Technika és tan- . .
_ tdrgypedagdgia 90 30gyj 30gyj 30k - - -
11. Testnevelés és . . . . .
tantargypedagdgia 187 30ai 30ai 45k 30ai 30ai 22ai

30gyj 30gyj 30av. 30gyj 30gyj 22zv.

12. Idegen nyelv 172 45gy3 45av. 45gyj A5zv.
13. Gyakorlati _
Képzés 261 15 45 45 90 66
Alternativ stidiumok
14, Szakkollégium 227 - - 30 60 60 77
15. Kotelez8en vdlasz- :
tott specidlis 82 - - - 30ai 30ai - 22ai
kollégium

Osszesen: 2542 420 450 450 450 420 352




e
Fakultativ stddiumok
16. Tudomdnyos 142 - 30 30 30 30 22
17. Szabadon vdlaszt-
hatdé specidlis 172 30 30 30 30 30 22
kollégium
18. P6t1l6 foglalkozds - - - - - -
A vizsgdk szdma sz 2 - 1 1 - - -
\ k 28 4 5 5 6 4 4
gyd 23 5 6 4 3 2 3
ai 16 3 3 1 3 3 3

’ / '” 7” / 14
KIEGESZITO ELOIRASOK
/Az Ora- és vizsgaterv szdmsorrendjében/

l, A IV.félévben a hallgatd kdteles a marxizmus-leninizmus tdrgy-
korben meghirdetett specidlis kollégiumok koziil vdlasztani.

2. A pedagdgia tantdrgycsoport vizsgarendje az I. és II.félévben
a vdlasztott programtdl fiigg.

2-3. A pedagdgia és pszicholdgia III.féléves zdrdsa a fdiskolai
tandcs dontése alapjdn megszervezhetd Gsszevont szigorlatként
vagy két 6ndlld szigorlatként.

'5—11. A tantdrgycsoportok Osszdraszdmdbdl a tantdrgypedagdgidk
oktatdsdra minimum 25 %-ot kell felhaszndlni legkésSbb a IV.
fé1év végéig, és a tantdrgypedagdégiai stidiumokban kell foglal-
kozni az dvodai nevelési program vonatkozd fejezeteivel.

11. A testnevelés kbvetelményeinek teljesitése aldél a hallgaté
teljes felmentést nem kaphat.

12, Az orosz nyelvi zdrdvizsga a II. félévt8l letehetd, utdna

a kotelezd Sraszdmokban mdsik idegen nyelv is tanulhatd. .

A kbtelezd és a fakultativ nyelvoktatdst a MM 13/1985./X.23./sz.
rendelete szabdlyozza,
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13. A gyakorlati képzés idétartama egyénenként /mintegy 440
Sra/ jelent8sen meghaladja az dratervben biztositott kere-
tet. A képzés dSraterven kiviili, egyénileg teljes{tendd ré-
sze a tdbbi studium oktatdsdval pidrhuzamosan tdrténik.

A gyakorlati képzés Sratervi és Sraterven kiviili formdit,
vizsgatervét és kovetelményeit a "Piiggelék" tartalmazza.
14. Minden hallgatd kcteles egy szakkollégiumot vdlaszta-
ni. A féiskoldk lehetbfségei és a regiondlis oktatdsi igé-
nyek figyelembevételével a kovetkezd szakkollégiumok in-
d{thatdk: magyar nyelv- és irodalom, matematika, koérnye-
zetismeret®, ének-zene, vizudlis nevelés, technika, koz-
miive16dés¥, testnevelds, orosz nyelv™, nemzetiségi nyelvX,
kSnyvtar>. |

Az x-szel jelzett szakkollégiumok az I. félévtsl indulnak.
A k6zmilvel3dés és a kdnyvtdr szakkollégium a szabadon vé-
laszthoté studiumok Sraszdmait haszndlhatja fel.

Az orosz nyelvi szakkollégium az idegen nyelv, valamint

a szabadon vdlaszthaté studium I. és II. féléves Sraszd-
mait 1is folhaszndlhatja.

A nemzetiségi képzésben résztvevlik mentesiilnek a kdtelezd
idegen nyelv tanuldsa aldél. A képzés Sratervét a "Fiiggeldk"
tartalmazza,

15. A kdtelez8en vdlaszthatd specidlis kollégiumokrdl a
féiskolai tanszékek javaslatai alapjan a fdiskolai tandcs
dont. _

16. A tudomdnyos didkkdrsk a II. félévtsl indulhatnak.
/Célszerl a TDK munka és a késdbbi szakdolgozati tevé-
kenység tartalmi Osszehangoldsa./

18. A hallgatdk az alapvetl ismeretekben mutatkozdé hidnyai-
kat pStolhatjdk egyénileg, de igénybe vehetnek fdiskolai
konzultdcids foglalkozdsokat is. P&t1l6 foglalkozdsok el-
s§sorban a kovetkezd tantdrgyakbdl szervezhetdk: magyar
nyelvtan és helyesirds, matematika, ének-zene, kornyezet-

ismeret.
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Az dra- és vizsgaterven kiviili kotelez§ stidiumok
1. "Bevezetés a felsSoktatdsi tanulmdnyokba" stidium kdve-
telményeit a hallgaté az I.félév végéig koteles teljesite-
ni. Szervezeti formdjdrdl /konzultdcidk, tosmbosités/ a f4-

iskolai tandcs dont.
2. Az "Oktatdstechnika" tdrgy kovetelményeit a II.félév
végéig kell teljesiteni a fdiskolai tandcs dontésének meg-
feleld médon. Ehhez rendszeres gyakorldsi lehet8séget és
szervezett segitséget nyijtsansk a fliskola illetékes szak-
emberei,
Err8l gyakorlati jegyet kell adni.
3. Az "Allampolgarl és jogi ismeretek" anyagit VI félév
végéig kell feldolgozni ©ondllé tanulds atjén.: Sziikség
szerint konzultdcidk szervezhetlk. A hallgatd beszdmolds-
ra koteles, ,
4. A& "Honvédelmi ismeretek" oktatdsdnak céljait, feladatait
és kovetelményeit a Magyar Néphadsereg kiképzési f8feliigye-
18jének 10/1985.sz. intézkedése szabélyozza}
5. A képzés ideje alatt tanulmanyi kirdnduldst kell szer-
vezni, & kirdndulds els8sorban a szakkollégiumi képzéshez
kapcsolédjon." /37%/
A nemzetiségi tanitdképzésre ford{thatdé Sraszdm a kdvetkez§:
I. II, III. IV. V. VI )
60 60 60 90 90 90
A nemzetiségi tanitdképzés visszatérl ellentmonddsa, hogy a
nemze tiségi pedagdgusképzés a magyar pedagdgusképzés szer-
ves része, annak kis hdnyade, ugyanakkor a szdvetségek il-
letékes szervei mind a magyar,mind a nemzetiségi nyelvet
egyformdn jél beszéll, a kétnyelvil oktatdst maradéktalanul
megvaldésitd,kozéleti funkcidkat betsltd, kozmiivelfdési fel-
adatokat is el14té tanitdkat vdr a képzés eredményeképp.

A német nemzetiségi tan{téképzés &ltalunk Ssszedllitott

6ra- ég vizsgaterve a kovetkezf:
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A német nemzetiséqi tanitdképzés bra- és vizsgaterve

T 4 r g vy I, II. III. IV, V. VI.
z<mH<nm:|:<mH<am<mHmw 1+1 1+0 1+0 1+1 0+3 0+2
gyje koll, gyJj. szig, avyj. aYje
Irodalon 0+l 0+1 ,O+1 0+1 O+1 l+4
gyJe. ayj. ayj. gyJi. - gyJ. koll,
Nemzetiségismeret : 140 1+0 1+0 1+0 0+1 C+1
ai, ai, ai, koll, ai, ai,
Tantargypedagdbgia - 1+0 O+1 1+1 O+1 0+1
ai, ayje. koll, ai, ai,

A hallgaték az Vv, félévet a Német Demokratikus Koztérsasagban,a potsdanmi

ﬂm:mﬂormnNm Intézetben részképzésen toltik,

Rosa Luxemburg
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Két fontos vonatkozdsban tortént vdltozds:

- kiilén tantdrgyként tanitjuk a nemzetiségismeretet

- a tantdrgypedagdgia oktatdsdt ot félévre tervesztiik.
Az 6t5dik félévben kiilfsldi tapasztalatokat gyljte-

nének hallgatéink, a hatodik félév a kétnyelvil okta-

tds kérdéseit dolgozna fel /kornyezetlsmeret ének-

zene tanitds német nyelven/.

A nemzetiségi pedagdgusképzés specidlis célkitfzését,

hogy a maximdlis kétnyelvd, a kétnyelvf cktatdsban

helyt4lld, adott esetben kizmlivelSdési feladatokat,

kozéleti tevékenységet vdllald német nemzetiségi ta-

nitdkat képezziink, a kdvetkezd tananyaggal prébdljuk

megvalésitani: '

" A német nemzetiségi tanitdképzés célja:

- A nemzetiségi pedagdgusképzés keretében korszerd ko-

vetelményeknek megfeleld, fejlett hivatdstudattal, szi-

1ldrd marxista vildgnézettel, j6 tdrgyi tuddssal rendelkez§

pedagdgusokat képziink.

- A nemzetiségi tanitdképzés a tanltokepzo f01skolan fo-

lyé oktaté-neveldmunka rendszerének szerves része.

- Az adott tantdrgyi keretekben készitse fel a hallgaté-

kat a nemzetiségi nyelv alsé tagozatos oktatdsara, il-
letve kétnyelvii oktatdsra; a magyar nyelvvel azonos anya-
nyelvi szinten.

- Készitse fel a hallgatdkat a nemzetiségi nyelv dpoldsi-
ra, a nemzetiségi kisebbségi kultlra megdrzésére, helyes
értékelésére, tegye alkalmassd n nemzetiségi kozéletben

vald aktiv részvételre.

Nyelvtan-nyelvmiivelés

Feladata: :

A hallgatd ismerje meg a nyelvelmeletnek a tanuldselmé-
letnek és a nyelvelsagatltasanak a nyelvtanulds szempont-
jabdl legfontosabb fogalmait;a német irodalmi nyelv, g hazai -
nyelvjdrdsok és magyarnyelv kontrasztiv haszndlatdnak legdl-

7 . ’ ” 7 3 7 ’
taldnosabb torvényszeruségeit; a német nyelv rendszerét
. A . z .
es muveleti szabdlyait.
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Tananyag: : .
A nyelv fogalma. Nyelvcsaladok, nyelvt{pusok. A nyelvi

kommunikdcid. Nyelvi jel. A nyelv rendszere. A német nyelv
rovid térténete. A nyelvelsajét{tés €s nyelvhaszndlat né-
hdny problémdja, kiilonds tekintettel a nemzetiségi anya-
nyelv elsajétftéséra.

A kontrasztiv nyelvhaszndlat néhdny torvényszeriisége, in-
terferencia—~ jelenségek a magyar-német nyelvhaszndlatban.
A fonetika, fonoldgia alapvetd problémdi. Szdéfajok: az i-
ge /formarendszere, osztdlyozdsa, ragozatlan igeformdk,
segédigék, igeiddk, szenved§ igeragozds, igemddok, vissza-
haté igék, elvdle Osszetett igék/. Névszdk: fénév, finév-
ragozds, esetek. Névmdsok: személyes, kérdd, mutatd, ha-
tédrozatlan, birtokos, vonatkozd. Névmdsi hatdrozdszdk.
Melléknév /ragozédsa, vonzatok/. Szdmnév. Hatdrozdészd. Né-
veld. Viszonyszd. K6t8szé. Médos{tészd. Tagaddszd. Ekviva-
lens. A mondat: értelmi, hangzdsi és grammatikai struktu-
rélis egység. Mondatrészek: 411{tmdny, alany. Tdrgy. Hatd-
rozé. Kiegész{t8 mondatrész. Jelzd. FOnévi igeneves és mel-
1éknévi igeneves szerkezetek. Mondatmodellek. Csszetett
mondat. A helyesirds szabdlyai.

Nyelv-és stilusgyakorlatok

E18 nyelvi szdvegek feldolgozdsa; gyermekversek, gyermek-
dalok elsajdt{tdsa, mesék dramatizdldsa; az alsd tagozatos
tankonyvek /német,kdrnyezet,ének/ tananyagdnak feldolgozd-
sa; forditds nyelvjdrdsrél irodalmi nyelvre, illetve for-
ditva. Alapvetd célkitlizés: a leendd hivatdsra vald fel-
készitést, a tanitdjelsltek nyelvi felzdrkdéztatdsdt szol-

gdlja a Nyelv-és st{lusgyakorlatok.

Irodalomtsrténet

Reladat: v

Ismertesse a német kultura kereteiben a német irodalom
tsrténetét. Adjon elméleti alapot értelmezéséhez. Mélyit-
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se a hallgaték ismeretanyagdt, gazdagitsa kultirtsrténe-
ti mfiveltségét, marxista mivészetszemléletét, mifelemzé-

si készségét. Ismertessea f8bb milvészeti dramlatokat, i-
rényzatokat, kiemelkeds {rdkat s a legjelentlsebb iro-
dalmi alkotdsokat.

Legyen tdjékozott a német gyermek- és ifjusdgi irodalom
torténetében, ismerje f4Gbb tendencidit, esztétikai sajé-
tossdgait, szerepét és jelentlségét a gyermek fejl8désében,
az elsajdtitott ismeretanyagot legyen képes beépiteni a |
_nemzetiségi oktatdsi folyamatba.

Tananyag:

Irodalomtdrténeti dttekintés a német irodalom kezdetétdl a
barokk kor végéig. A felvildgosodds irdnyzatai /Sturm

und Drang, klasszika/ és jelentlsége. A klasszika és ro-
mantike kdzotti irodalom. A romantika periddusai. A Vor-
marz irodalom. A realizmus: a XIX. szdzad végének realiz-
musa, polgdri realizmus a két viléghéborﬁ kozott.

Izmusok /éxpresszionizmus, naturalizmus/. Szocialista rea-
lizmus a német irodalomban.

Az 1945 utdni irodalom dttekintése. Tendencidk az NDK, az
NSZK, Ausztria és Svdjc haladdé szellemll, vildgirodalmi je-
lent8ségll kortdrs irodalménak kiilonbszé mifajaiban.

A német gyermekirodalom tSrténeti dttekintése, elhelyezése
a német irodalomban.

Ertékes és értéktelen irodalom. A gyermekirodalom klasz-
szikus milfajai. A gyermekirodalom torténeti rétegzddése,
feldolgozdsok. A gyermekkdnyvek tipusai. Szépirodelmi €s
ismeretterjeszt8 konyvek, kézikonyvek, folydiratok.

A gyermekeknek szdnt konyvek kovetelményei.

A gyermekirodalom felhaszndldsdnak lehet8ségei a nemzeti-
ségi nyelv oktatdsdban,

Nemzetiségismeret

-Feladat: '
Komplex tantdrgy, mely szorosan kapcsoldédik az irodalom-

tan{tdshoz. Adjon betekintést a német nyelvil 4llamok tdr-
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ténelmébe. Ismerje meg a hallgaté a magyarorszdgi németek
telepiiléstorténetét, & f5 etnikai csoportokat és azok
nyelvjdrdsi sajdtossdgait.

Legyen tdjékozott a folkldéremlékek kiilonbozd mlifajaiban;
ismerje fel a tdrgyi kultura emlékeit, tdrsadalmi gyoke-
reit, jelentéstandt. Ismerje fel a kolcsonhatdsokat és
vdltozdsokat a néprajzban. Ismerje meg a hallgaté a Ma-
gyar Népkoztdrsasdg alkotmdnydbdl, torvényeibdl, hatd-
rozataibdl a magyarorszdgi nemzetiségekre vonatkozd jo-
gokat és kovetelményeket.

Tekintse 4t a hazai német nemzetiségi irodalmat.

Segitse el5 a hallgatdk nemzetiségi tudatdnak kialakité-
sdt, elmélyitését.

Jdruljon hozzd a nemzetiségi oktatds hatékonyabbd téte-

léhez.
Tananyag:
- Nemzet, nemzetiség fogalma.
- - Németorszdg rovid torténete. _
- A magyarorszdgi németek telepiiléstorténete.
- Nyelvjérdsok a hazai németeknél.
- Nyelvjérdsi gydjtések, lejegyzések.
- Irodalmi nyelv és nyelvjdrdsok Osszehasonlitdsa.
- Folkldéremlékek a folkldr esztétikdja. |
- Szdéldsok, kdozmonddsok, kiszdmoldk, monddkdk.
- Népdal, népdaltipusok. |
- Balladédk.
- Mesék, mesetipusok.
- Mond&k.
- Gyermekjatékok.
- Népi szinjdtszds.
- Szokasok
- jeles napok
- az élet fordulédi
- munkahoz k&tdds szokdsok,
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- Hitvildg.
- T4rgyi kultura emlékei.
- Telepiilésformdk, épitészeti sajdtossdgok.
- Kismesterségek, - haszndlati eszk&zok

- di{sz{tOmlivészet.
~ Népviselet jellemzGi. ,
- Stilisztikai és esztétikai sajatossdgok.
- Interetnikus hatdsok, kapcsolatok. ,
- Kozosségformdld erl: a népmilvészet pedagdgidja.
- A néprajzi gylijtémunka mdédszerei, Gtmutatdé az anyag
rendezéséhez, feldolgozdséhoz.
- A szocialista nemzetiségi politika.
- Torvények és intézmények a nemzetiségi ligy szolgd-
latédban.
A magyarorszdgi német nyelvﬁ nemzetiségi irodalom dtte-
kintése. '
Tantdrgypedagdgisa
Feladat: |
A pedagdgusjelslt a német anyanyelvi nevelés médszeres el-
jdrdsait megismerve legyen képes pedagdgiai munkdjdt tuda-
tosan megtervezni, a szakmai gondolkodds és feladatmegol-
dds érdekében ismereteit ondlldan is bdviteni, a nemzeti-
ségi anyanyélvi nevelést alkotd médon tovdbbfejleszteni.
Tananyag:
A nemzetiségi oktatdsiigy a mai Magyarorszdgon. Rendszere,
szervezeti felépitése. A német nemzetiségi anyanyelvi ne-
velés specidlis kérdései. A nyelvjdrds szerepe az anya-
nyelvi nevelés els8 fdzisdban. A jdték szerepe a kisgyer-
mekkori nyelvoktatdsban. Az anyanyelvi nevelés kommunika-
t{v célkitilzése. A nyelvi kommunikdcids képesség kialakits-
sa, médszerek ég eljdrdsok a nemzetiségi anyanyelvi neve-
1ésben. Az iskolai anyanyelvi nevelés folyamata. A nyelvi
ismeretek elsajdtitdsa. Lexikai ismeretek'élsajétitésa,
megszildrditdsa gyakorlééokkal, analitikus olvasdssal.
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A lexikai ismeretek rendszerezése, ismétlése. A nyelv-

tani ismeretek elsajidt{tdsa, megszildrditdsa, rendszerezése.
A helyesejtés tanitdsa. A magyartdl eltérd betilk, betlkap-
csolatok tanitdsa. A helyesirdsi ismeretek elsajititdsa,
gyakorldsa. A nyelvi jdrtassdgok, készségek fejlesztése.

A sz8beli nyelvhaszndlat fejlesztése.

Hallds utdni megériés, a beszéd fejlesztése.

frisbeli nyelvhasznilat fejlesztése, {rdskészség fejlesz-
tése, irdsbeli szsvegalkotds, az olvasds elsajdtitdsa. A
szovegfeldolgozds kérdései. Az ellenlrzés, értékelés az
anyanyelvi nevelés folyamatdban. Az anyanyelvi nevelés
kSrnyezetismeretl és ének Srdkon. Az anyanyelvi nevelés tan-
érédn kiviili lehet8ségei.

Iskolai gyakorlat német nyelvbdl _

Készitce el a hallgatdkat az dltaldnos iskola 1-4 osztdlyé-
ban folyé oktatdé-neveld munkdjdra, a korszer{ médszerek,

médszeres eljdrdsok, a kiilonbszd szemléltetSeszkozok al-
kalmazdsdra a német nyelv tanitdsdban. Sajdtittassa el a
német nyelvoktatds, illetve a kétnyelvll oktatds spe-
cidlis feladatait, valamint az anyanyely dpoldsdt szol-
'g41d minden iskolai munka megtervezését." /38/

A tantdrgypedagdégia tananyagdnak Ssszedllitdsakor figye-
lembe vettilk a tananyag elemzése sordn kialakult uj téma-
korcket és azok sorrendjét. A tantdrgypedagdgidnak kSzpon-
ti szerepet szdnunk a képzésben. A szaktantdrgyak nem a
tudomdny rendszerét kovetnék, hanem a nemzetiségi tanité-
képzés specidlis célkitlizéseinek megfelellen didaktikai ne-
velési szempontok szerint vdlogatndnk ki ugy a témaksroket,
hogy képzésiink dtfogd komplex rendszert alkosson. Szdmos
vonatkozdsban épiteniink kell a magyar nyelvil tanulmdnyok-
ra is. Tovdbbi vizsgdldddsok targya, hogy melyek azok az
ismeretek, melyeket részben eltéré felfogdsok, részben a
német szakmai nyelv elsajdtitdsa miatt,német nyelven is
elsajdtitanak a hallgatdk. Tantdrgypedagdgidbdl ezt fo-
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galomjegyzék formdjdban dolgoztuk fel /l.sz.melléklet/,
feldolgozdsdnak médjat az oktatdsi tapasztalatok donte-
nék el /5ndllé feldolgozds, forditdsi feladat, szorgal-
mi munka .../

Az elméleti képzés és a tanitdsi gyakorlat egymdsra epii-
1ése a hatékony tani{tdképzés egyik lényeges feltétele.
Sajnos nem 1l4tszik megvaldésithaténak a hallgaték jogos
kérése, hogy németb3l is t&bb tanitdsi gyakorlatot sze-
retnének. A gyakorlati képzés sordn egyszer,esetleg két-
szer van lehet8ségiik 6rdt tartani német nyelven. Meg
kell taldlnunk a tantdrgypedagdgia keretében azokat az
oktatdsi formdkat,e tananyaghoz kapcsoldédé gyakorlati
feladatokat, amelyek segitik az elmélet elsajititdsst,
ugyanakkor bizonyos mértékben gyakorlati alkalmazdsdt
is lehet8vé teszik, példdul Srarészletek 5ndlld elkészi-
tése, Sraterv Osszedllitdsa, mikrotanitdsok...

3.2. A jegyzet mint az oktatds segédeszgkoze

A jegyzet a hallgatdk nélkiilozhetetlen segédeszkize a
tananyag elsajdtitdsdban. A jé tantdrgypedagdgiai jegy-
zet a tanitd munkaeszktzévé vdlhat mindennapi munkdjé-
ban is. A jegyzet elkészitésekor figyelembe kell ven-
niink funkcidit, tartalmi felépitését és szerkezeti e-
lemeinek megvdlasztdsdt, hogy e kettds feladatnak ele-

get tegyiink.-

A tankényvelméleti szakirodalom a tankdnyv tobbfajta funkcidjdt
klilonbozteti meg:

- informdcids funkcid:feladata a tananyag kozvet{tése,

illetve a tanuldsi tevékenységgel kapcsolatos informd-

cidk &taddsa.

- irényfté funkcid: szoros kapcsolatban 411 az informd-

cids funkcidval, mivel a tananyag kivdlasztdsa az e-

gyes részek kiilonbozéd hangsulyozasa tagolaqa - mérva-

d6 a tanitds és a tanulés szempontgabol
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- motivdcids funkcid:a tananyag érdeklddést keltd fel-
dolgozdsdt biztosftja

- a hatékony elsajdtitdst biztos{td funkcidt: szolgdl-
jék a tananyag rogzitését, rendszerezését, ellendrzé-
sét biztositdé részek, feladatok

- koordindld funkcié:;a tankdnyv és mds oktatdsi segéd-
eszkoz egymdsra épililésére vonatkozik

- racionalizdldsi funkcid; feladata, hogy az dllanddan
rendelkezésre 4116, irdsban rogzitett tananyag révén
biztositsa a tan{tds és az otthoni tanulds effektiv
id8beosztdsat. |

A jegyzet elemzése az el8bb felsorolt szempontok sze-
rint tovdbbi munka feladata.

A tananyag, a jegyzet tartalma az elemzés és az oktatdsi

tapasztalatok alapjén mddosult.

A tananyagasszeéllités metodikai koncepcidinak kovetkeze-
tesebb megvaldsitdsa megkivdnja, hogy az dtdolgozott
jegyzetben nagyobb hangsulyt kapjon a nyelvjdrdsismeret
szerepe, a jaték, a jadtékos nyelvoktatds mdédszerei, a

6-10 éves korosztdly tanuldsi sajdtossdgainak érvényesi-
tése a tandrdkon.

Elhagyhatjuk az dltaldnos nyelvészeti és kommunikdcidel-
méleti fejtegetéseket, mert iddkdzben megjelent a "Gramma-
tik und Sprachpflege", = Nyelvtan, nyelvmiivelés tantdrgy
jegyzete.

Tobb helyen, nem rendszerezve, taldlhatd két fontos téma-
kor, az Unterrichtsstoff /tananyag/, illetve a jegyzet
kozponti fogalma: das sprachliche Kdnnen /nyelvi kommu-
nikdcids képességl _ '

A tananyag teljes dtdolgozdsdt a metodika tanitdsdhoz nél-
kiilézhetetlen pedagdgiai, pszicholdgiai, didaktikai, ide-
gennyelvoktatds-didaktikai fogalmak 6ss2eéllitéséval kezd-
tem, német nyelvil /NDK/ szakirodalom alapjdn. ,
"Egy tudomdny alapfogalmain vagy mdsképpen kategériéinvaz
dltala haszndlt legéltalénosabb fogalmakat értjiik. Ezek
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azokat a legﬁ@ﬁyesebb osszefiliggéseket tiikrozik, amelyek
egyrészt az illetd tudomdny dltal vizsgdlt jelenség /fo-
lyamat/ és mds jelenségek /folyamatok/ kdzdtt, mdsrészt
magdnak a vizsgdlt jelenségnek /folyematnak/ alkotdré-
szei, dsszetevdi kozott fenndllanak. Ily médon az alap-
fogalmak az illetd tudomdny minden részkérdésének, rész-
problémdjdnak értelmezéséhez nélkiilozhetetlenek. Ha a
tudomdnyt egy jelenség /folyamat/ lényeget tiikkrozd fo-
galmak hdldéjédnak tekintjlik,az alapfogalmak a hdld cso-
mépontjai." /39/

Bdr a tantdrgypedagdgia nem ©6ndlldé tudomdny, hanem di-
daktikai - metodikai szempontok alapjdn &sszedllitott
ismeretrendszer, & tananyag "csomépontjait" itt is alap-
veto fogalmak adjdk. A német nemzetiségi tantdrgypedagd-
gia elsajdtitdsdhoz nélkiildzhetetlen fogalmak jegyzékét
a tantdgypedagdgiai jegyzet mellékleteként hasznosit-
hatndnk. Feldolgozdsa a tananyaggal pédrhuzamosan, kie-
gészitd tananyagként lenne lehetséges. A fogalmak abc-
sorrendben szerepelnek, az oktatéas sorén bizonyos fo-
galmakat, témakdrtdl filiggden, német nyelven csupdn is-
mételnénk, illetve feldolgozdsukkal egészitenénk ki a
metodika ismeretrendszerét.

A legalapvetdbb fogalmak sorrendje a kovetkezd:

Erziehung - Nevelés
Erziehungsprozel - Nevelési folyamat
Bildung - Képzés

Bildungswesen - Oktatdsiigy

Unterricht - QOktatés
UnterrichtsprozeB - Oktatdsi folyamat
Konnen - Képesség /tevékenység/
Sprachkommunikatives - Nyelvi kommunikdcids
Konnen . képesség

Kenntnisse - Ismeretek

Sprachliche Kenntnisse - Nyelvi ismeretek
‘Fdhigkeiten - Jartassdg



Sprachlich-geistige
Fdhigkeiten

Fertigkeiten, Auto-
matismen

Sprachliche Fertigkeiten
Gewohnheiten

Sprachliche Gewohnheiten
Tatigkeit
Spieltatigkeit

Lernen, Lerntdtigkeit
Lernhandlung

Sprachliche Tdtigkeit
Sprachhandlung

Die Unterrichtsmethode

Die Unterrichtsmethode
im Fremdsprachenunterricht

Verfahren im Fremdspra-
chenunterricht

110

Nyelvi jédrtassdgok
Készségek, automatizmusok

Nyelvi készségek
Szokdsok

Nyelvi szokédsok
Tevékenység

Jaték

Tanuldsi tevékenység
Tanuldsi cselekvés
Nyelvi tevékenység

Nyelvi cselekvés

S 7 ’
Tanitasi mdodszer
Tanitdsi mdédsger az idegen-

- nyelv-oktatdsban

Eljédrdas am idegennyelv-ok-
tatdsban

Ez a sorrend a legdltaldnosabb pedagdgiai, pszicholdgiai,
didaktikai fogalmakbdl indul ki, és az idegennyelv-oktatdsi

didaktika szdmunkra kiinduld fogalomként haszndlhaté fo-

galmaival zdrul. A fogalomjegyzék tobbi fogalmdnak fel-

dolgozdsa teljesen tetszlleges sorrendben térténne, a

német nyelvii szakmai felkészliléshez szdnjuk. A teljes

feldolgozédst nem tartjuk sziikségesnek.
A jegyzet dtdolgozdsdt, a tananyag pontosabb logikai el-

rendezését késziti eld a 2.2.2. fejezet fogalmi strukti-

ra elemzése. Ha elemezziik a 88.

oldalon taldlhatd eredményt,

a kovetkezdket figyelhetjiik meg:
- vannak fokozatok ahol csak egy(I./1. / V. /lBAL
illetve kett8 fogalom szerepel(II./2.,3./,

VI./19.,36./)

- a ITII., IV., VI., VIII., IX. fokozatokhoz egy
sor fogalom tartozik, a legkevesebb 7, a leg-

t5bb 16.
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Ha ezeket a fogalmakat megvizsgdljuk, kideriil hogy a
legdltaldnosabb fogalmak taldlhatdk az elsd csopotban:

- a nemzetiségi oktatdsiigy- /1/

- rendszere, szervezeti feltételei /2/

- anyanyelvi nevelés /3/

- a nyelvi kommunikdcids képesség fejlesztése /13/

- a nyelvi ismeretek elsajdtitdsa/19/

- a nyelvi jdrtassdgok, kégzségek fejlesztése/36/,
A tobbi,egy fokozatban szerepllé fogalom, egymdssal Osz-
szevetve mellérendelt fogalomnak, témakodrnek tekinthetd;
tetsz8leges sorrendben tdrgyalhatd, természetesen csak
elvileg. A legdltaldnosabb fogalmakhoz hozzdrendeljiik a
megfelell alapfogalmakat,és rendszerezziik a tananyagun-
kat.
Az oktatdsi gyakorlat tépasztalatai alapjdn célszerinek
l4tszik az dltaldnos témakorskbdl kiindulni. Ezek a té-
makorsk bizonyos pedagdgiai, pszicholdgiai, didaktikai
témdk specidlis nemzetiségi vonatkozdsai. Pé1ddul nem
ismeretlen fogalom az anyanyelvi nevelés. A magyar a-
nyanyelvi tantdrgypedagdgia is foglalkozik vele. A ké-
pesség, ismeret, jdrtassdg, készség a didaktika alapve-
t8 fogalmai, ehhez kapcsolddnak a tantdrgypedagdgia
specidlis fogalmai: a nyelvi kommunikdcids képesség,
nyelvi ismeretek, jartassdgok, készségek.,;
A tananyag feldolgozdsakor az dltaldnos elméleti fejte-
getések ardnydt csdkkentve, nagyobb sdlyt kell helyez-
niink a konkrét mdédszerek, eljdrédsok leirdsdra, a tani-
tdsi gyakorlat sordn pedig ezek alapos elsajét{téséra.
A tananyag elrendezése az dj jegyzet tartalomjegyzékét
a kovetkez8képp alak{tja:
1. A német nemzetiségi oktatdsligy a mai Magyarorszdgon
1.1. A német nemzetiségi oktatasiigy rendszere, szerve-

zeti feltételei
1.2. A német nemzetiségi dltaldnos iskolai anyanyelvi

nevelés
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1.2.1. A német nemzetiségi anyanyelvi nevelés formdi
1.2.2. A német nemzetiségi anyanyelvi nevelés cél-
, jai, feladatai, tantervi rendszere
1.2.3. A német nemzetiségi anyanyelvi nevelés spe-
cidlis kérdései
2. A német nemzetiségi iskolai anyanyelvi nevelés
folyamata
2.1. Médszerek és eljardsok a nemzetiségi anyanyelvi
nevelésben

2.2. A tananyag metodikai feldolgozdsi formdi

2.3. Az anyanyelvi nevelés folyamatdnak tervezése

2.4. Az oktatds eszkozei

3. A nyelvi kommunikdcids képesség fejlesztése

3,1. A nyelvi ismeretek elsajat{tdsa

3.1.1. A lexikai ismeretek

3.1.1.1. A lexikai ismeretek elsajdtitdsa

3.1.1.2. A lexikai ismeretek megszildrditdse

3.1.1.3. A lexikai ismeretek rendszerezése, ismétlése

3.1.2. A nyelvi ismeretek

3.1.2.1. A nyelvtani ismeretek elsajdtitdsa

3.1,2.2,'A nyelvtani ismeretek megszildrditdsa

3.1.2.3. A nyelvtani ismeretek rendszerezése, ismétlése

3.1.3. A helyesejtés tanitdsa

3.1.4. A magyartdél eltérd betflk, betllkapcsolatok tanitdsa

3.1.5. A helyesirdsi ismeretek

3.1.5.1. A helyesirdsi ismeretek elsajdtitdsa

3.1.5.2. A helyesirdsi ismeretek gyakorldsa

3.2. A nyelvi jartassdgok, készségek fejlesztése

3.2.1. A szdébeli nyelvhaszndlat fejlesztése

3.2.1.1. A hallss utdni megértés fejlesztése

3.2.1.2. A beszéd Gsszeteviinek fejlesztése

3.2.1.3. A monoldg beszéd fejlesztésének formdi

3.2.1.4. A pdrbeszéd fejlesztésének formdi

3.2.2. Az irdsbeli nyelvhaszndlat fejlesztése

3.2.2.1. Az irdskészség, az irdsbeli szdvegalkotds
fejlesztése ‘
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3,2.2.2. Az olvasds elsajdtitdsa

3.2.2.3. A szovegfeldolgozas kérdésel

4. Az anyanyelvi nevelés sajdtos kérdéser

4.1, Az ellendrzés, értékelés, osztdlyozds az anja—
nyelvi nevelés folyamatdban

4.2. Az anyanyelvi nevelés tandrdn kiviili lehet&ségei.

A jegyzet dtdolgozdsakor természetesen ez a véglegesnek
tekintett tartalomjegyzék kisebb részleteiben tovdbb mé-
dosulhat.

Minden tankdnyv t5bb,egymdssal szoros kapcsolatban d1le
részbll tevédik ©ssze, amelyek az adott tankdnyv szerke-
zetét, struktﬁréjét alkotjdk. A jellegzetes funkcidkkal
b{ré részeket a tankonyv szerkezeti elemeinek nevezziik.
A tankdnyv struktirdjdt tobbféle szempont szerint ha-
tdrozzuk meg:

- tartalmi struktﬁra, amely a tankonyv kisebb-nagyobb
tartalmi egységeibll 411 és els8sorban formai tagold-
ddsa érzékelhets /fejezetek, bekezdések, szakaszok, al-
cimek/ , megkdnnyiti a tananyag dttekintését, a tdjé-
kozdddst a tankdnyvben;

- didaktikai-metodikai szerkezet, a tanf{tdsi folyamat
meghatdrozott célkitflzéseinek megvalds{tdsdt szolgdlja
/a tananyag dtfogé részletes dbrdzoldsa, ézabélyok tor-
vényszerilségek kiemelése, feladatok, munkautasitésok/;
- az informdcié kozvetitésének eszkize szempontjibsl
megkiilonbsztetiink szoveget, abrdt, tdbldzatot, sémd-
kat, -

A tankdnyv szerkezeti felépitésében mindhdrom szempon-
tot figyelembe kell venni és Osszhangba kell hozni.

A tananyag elsajdti{tdsdnak egyik fontos tényezdje hall-
gatéinkndl a logikus, vildgos szerkezetl{, érthetd nyel-
vezetl Jegyzet. A felsorolt szerkezeti elemekbdl a tan-

——

konyvszbveg problematikdjdt emelném ki és elemezném
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oktatdsi tapasztalataim alapjdn.

A tananyag elsajdtitdsdnak ellenlrzésekor az elsajé-
t{tott ismeretek német nyelvll megfogalmazdsa /szdban
vagy {risban/ még a legjobb nyelvtudésﬁ hallgatdéknak
sem ment. Ennek oka részben a jegyzet szerkezeti fel-
épitéséhen keresend§, melynek konkrét elemzése tovdb-
bi feladatunk, részben a nyelvi megfogalmazds bonyo-
lultsdgdra, illetve a tananyag feldolgozdsi mdédjdra
vezethet§ vissza. Sajdtos feladatunkbdl addddan,a-
mennyiben hallgatdinknak &dltaldnos nyelvtuddsdt a le-
hetd legmagasabb szintre kell fejleszteniink, a tan-
tdrgyi ismeretek német nyelvll elsajdt{tdsdt is e cél-
xit{izés megvaldsitdsdnak szolgdlatdba kell 4111 tanunk,
azaz a tananyag specidlis feldolgozdsi médjdt kell meg-
taldlnunk.

K{sérletképpen a ktvetkezd feldolgozdsi mddot alkal-
maztuk: ‘

- a német nemietiségi tantdrgypedagodgia két alapvetd
fogalmdt, azok Osszefiiggéseit, logikus, tomor megfo-
galmazdsban tsszedllitottuk hallgatdinknak /nyelvi
kommunikdcids képesség, nyelvi tevékenység, a nyelvi
kommunikdcids képesség fejlesztése nyelvi tevékeny-
séggel/. A német nyelvi szdveg a kovetkezl:

Jeder FPremdsprachenerwerb ist ein ProzeB der Entwick-
lung kommunikativen Konnens. Das kommunikative fremd-
sprachige Konnen beruht auf einer spezifischen Synthe-
se von Kenntnissen, Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Ge-
wohnheiten, die noch weitere Strukturelemente beinhal-

ten.
Das sprachkommunikative Konnen
Kenntnisse Fertigkeiten _
fremdsprachige/sprachpraktische/K. /automatisierte Kom=-
- ponenten des Verlaufs
lexikalische : . von Handlungen /Opera-
grammatische : tionen der grammati-
phonetische . schen,phonetischen und

orthographische K. graphischen Formgebung//
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fremdsprachliche/sprachtheoretische/K. Fahigkeiten

/generalisierte und
verfestigte Verlaus-

auBersprachliche K. E:?%:;?ten von Tatig-

/ zB.:landeskundliche Informationen/
Verfahrenskenntnisse
/automatisierte Td-

/zB.: Verwendung von Nachschlage- ‘tigkeitsformen mit
‘Werken/ _ Bediirfnischarakter/

/zB.: linquistische Begriffe/

Gewohnheiten

Die Ganzheit und das Zusammenwirken der Strukturelemente
ermdglichen der Persdnlichkeit die Bewéitigung von Kommu-
nikationssituationen fremdsprachiger Tdtigkeiten in den
Kommunikationsarten:Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben.
Wie es bekannt ist, unterscheidet man die miindliche und
die schriftliche Form der Sprachkommunikation. In der
miindlichen Kommunikation erfolgt die Sprachtdtigkeit ii-
ber die gesprochene Sprache. Bei der schriftlichen
Kommunikation vollziehen sich die Sprachtidtigkeiten i-
ber die geéchriebene und gedruckte Sprache. In der Sprach-
tdtigkeit sind noch produktive und rézeptive Sprachtatig-
keiten zu unterscheiden.

Der Zusammenhang zwischen der Sprachkommunikation und
Sprachtédtigkeit ist der folgende:

Sprachtédtigkeit
Sprachkommunikation produktiv rezeptiv
miindlich ‘ Sprechen - Horen
schriftlich - Schreiben Lesen

Unter kommunikativer s prachlicher T&8¢tig-
k e i t verstehen wir diejenige menschliche Tatigkeit,
in der Bewuf3tseinsinhalte iibertragen werden, um Reaktio-
nen hervorzurufen. Der Sprechende bzw. der Schreibende
entduBert-durch horbare Laut- bzw., sichtbare Graphemfol-
gen—BewuBtseinsinhalte, die vom Horenden bzw. Lesenden
 wieder in BewuBtseinsinhalte umgesetzt werden. '
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Die kommunikative sprachliche Tdtigkeit ist stets auf
bestimmte Zwecke gerichtet. Sie dient dazu, die Tatig-
keit anderer Personen zu steuern, Informationen zu ver-
mitteln, zu erhalten, Wertungen auszudriicken, zu erfragen,
Gefiihle kundzutun oder zu erlangen. Die sprachliche T&-
tigkeit hidngt auch von den Situationen ab, worin sie ab-
lduft. Kommunikative sprachliche Téatigkeit kann man in
Gestalt konkreter kommunikativer sprachlicher Handlun-
gen/Kommunikationsakte/realisieren. Wir unterscheiden
darunter Kontakt-, Auskunfts-, Orientierungs- und Unter-
haltungsdialog, Bericht, Erz&hlung und Beschreibung.
Eine kommunikative Handlung ist jeweils konkret und ein-
malig abgelaufen. Sie ist Gesamtheit der Sprachvollziige,
die zur Bewdltigung einer konkreten Kommunikationssitua-

tion erforderlich sind. Sie ist ein Komplex verschiedener
Operationen. '

Operationen treten als kleinere Einheiten innerhalb von
Sprachhandlungen auf, zB.: der Gebrauch bestimmter Struk-
turen, die Flexion von Wortern, das Wortlaut- und Wort-
sinnerfassen sowie das Erfassen der Beziehungen zwischen.
den Wortern. Die fremdsprachige Tétigkeit schlie3t auch
Operationen ein, die beim Muttersprachgebrauch nicht
auftreten, zB.: die Aussagen vereinfachen, bestimmte Be-

griffe umschreiben usw...

Innerhalb des kommunikativen fremdsprachigen Kénﬁens
stellen Kenntnisse die basale Komponente dar, sie die-
nen als Grundlage fiir die H6r-, Sprech-, Lese-, Schreib-
tdtigkeiten. In jeder Tatigkeit wirkt ein spezifischer
Komplex verschiedener Kenntnisse. Der Ausiibung kommunika-
tiver fremdsprachiger Tdtigkeiten liegen vor allem fol-

gende Kenntnisse zugrunde:
- fremdsprachige/sprachpraktische/ Kenntniss€ , das
heiBt lexikalische, grammatische, phonetische ,
orthographische Kenntnisse ’ B
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- fremdsprachliche/sprachtheoretische/ Kenntnisse
/zB.: linquistische Begriffe/
- auBersprachliche Kenntnisse
/zB.: landeskundliche Informationen/
- Verfahrenskenntnisse
/zB.: Verwendung von Nachschlagewerken/
Fremdsprachiges Konnen kann nur dann kommunikativ funk-
tionieren, wenn es einen hohen Anteil von Fertigkeiten

aufweist. Fertigkeiten sind automatisierte Komponenten
des Verlaufs von Handlungen, automatisierte Operationen.'
In der kommunikativen fremdsprachigen Tatigkeit handelt
es sich um Operationen der grammatischen sowie phoneti-
schen und graphischen Formgebung. Die sprachliche Fer-
tigkeit bedeutet zum Beispiel, daB der Schiiler nicht i-
berlegen mufB3, wie er dieses oder jenes Wort auszusprechen,
oder wie er die eine oder die andere Aussage zu formulie-
ren, miteinender zu verkniipfen hat.

Eine weitere Komponente kommunikativen fremdsprachigen
Konnens ist die Pdhigkeit. Sie bezieht sich zum Unter-
schied von den Fertigkeiten auf die gesamte Tdatigkeit.
Die sprachlichen Féhigkeiten bestimmen den Ablauf der
sprachlichen Tdtigkeit, und hé&dngen von den sprachlichen

Kenntnissen ab.
An den fremdsprachenspezifischen Fdhigkeiten sind hervor-
zuheben - die lautdifferenzierende Fdhigkeit in Verbin-
dung mit der lautimitierenden PFihigkeit
- die Erninnerungsféhigkeit im Bereich des ver-
balen Geddchtnisses
- die assimilative /zuriickschauend -erfassende
und vorwegnehmende Fshigkeit /
- die Pdhigkeit des komplex sprachlich-begriff-
lichen Ubertragens von einer Sprache in die
~ andere | | |
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- die Ausdrucksfdhigkeit, vor allem auf die

entsprechende Nutzung vorhandener fremdsprachi-

ger Kenntnisse und Fertigkeiten

- die Fdhigkeit die in einer bestimmten Situation -

erworbenen fremdsprachigen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten auf neue Situationen zu iibertragen

- die Fdhigkeit zur Anpassung der Aussagen an
das Aussagevermdgen in der Fremdsprache

- die Fdghigkeit der Analogiebildung zur Identi-
fizierung vorliegender sprachlicher Aufgaben
mit bereits bewdltigten.

. Gewohnheiten sind automatisierte Tdatigkeitsformen mit Be-

diirfnischarakter. Sie entstehen durch unbewuBte spontane
oder bewuBte, zielstrebige, systematische Gewdhnung.
Fiir die Ausiibung kommunikativer fremdsprachiger Handlungen
sind von besonderer Bedeutung
- Aussprache- und Intonationsgewohnheiten
- Lesegewohnheiten,zum Beispiel in Form einer
mehr synthetischen oder stédrker analytischen
Grundhaltung
- Formulierungsgewohnheiten, insbesondere im
Bereich der Wortwahl und des Satzbaues
- Korrekturengewohnheiten /zum Beispiel in Ge-
stallt eines sich-sté@ndig-Berichtigens/.
Die einzelnen Bestandteile des sprachlichen Kénnens ent-
wickeln sich in der Tdtigkeit. Erst ihre Gesamtheit er-
gibt in ihren Zusammenwirken das erstrebte sprachliche
Konnen. Sie miissen in ihren vielfdltigen Zusammenhéngen
und nicht als lineares Nacheinander der Aneignung von
Kenntnissen , Fertigkeiten, Fdahigkeiten, Gewohnheiten
begriffen werden. _
Eine gegebene Konnenskomponente ist stets unter dem Aspekt
‘aller anderen Komponenten zu entwickeln. Jede Komponente
ist Voraussetzung fiir die Ausbildung der anderen, wie sie
durch jede andere eine Entwicklung erfiéhrt,
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Az ismeretek idegen nyelvil elsajdt{tdsdt megkonny{theti,
ha a szdveggel mint idegen nyelvg szoveggel foglalkozunk,
illetve az ismeretek Usszefiggéseire, lényegének megérté-
sére irdnyulé egyszeril feladatokkal készitjiik el tel-
jes elsajdt{tdsukat. Az adott szdveghez a kivetkez§ fel-
adatokat 411{tottam Sssze:

1. Suchen Sie die unbekannten Worter des Textes heraus!

- /Keresse ki a szdveg ismeretlen szavait!/

2. Unterstreichen Sie die grundlegenden Strukturelemente
des sprachkommunikativen Konnens! Schreiben Sie sie ab!
/Huzza ala a nyelvi kommunikdcids képesség qtrukturalls

. elemeit! Irga le azokat!/

3. Unterstreichen Sie das Attribut zum Wort "Sprache" bei
der "miindlichen"™ und in der "schriftlichen" Kommunika-
tion!

/Hlzza ald a nyelv szd jelz8jét a "szdébeli" és "irds-
. beli" kommunikdcidndl!/

4. Unterstreichen Sie die kurze Definition der Sprachté-
tigkeit! Kreisen Sie die grundlegenden Merkmale des
Begriffs ein!

/Hlzza ald a nyelvi tevékenység rovid definfcidjat!
. Karikdzza be a fogalom alapvetd jegyeit!/

5. Unterstreichen Sie die kurze Definition der elnzelnen
Strukturelemente des sprachkommunlkatlven Konnens!
/Huzza ald a nyelvi kommunikdcids képesség strukturd-
lis elemeinek rovid def1n1c1ogat'/

6. Lesen Sie den gesamten Text aufmerksam durch und stel-

len Sie fest, wo es um den Zusammenhang zwischen der
sorachlichen T&dtigkeit, den Komponenten des sprach-
kommunikativen Konnens und der Bntwicklung des sprach-
kommunikativen Kénnens geht! ‘
/Olvassa 4t figyelmesen az egész szoveget,és dllap{tsa
meg, hol van szd a nyelvi tevékenység és a nyelvi kom-
munkikdcids képesség Osszetevii kozbtti Osszefiiggésrdl
és a nyelvi kommunikdcidés képesség fejlesztésérsl!/
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A feladatok megolddsa utdn a kovetkezl, a tantdrgyi is-
meretek idegennyelvii elsajititdsdra szolgald feladatokat
kellett hallgatdinknak megoldani:
Lesen Sie den gesamten Text zweimal durch und:
- Definieren Sie ausfiihrlicher den Begriff "das sprach-
liche Konnen!"
/Olvassa &t kétszer a szdveget és:
- Definidlja részletesebben a "nyelvi kommunikdcids ké-
pesség" fogalmdt!/
- Definieren Sie die Strukturelemente des sprachlichen
Konnens!
/- Definidlja a nyelvi kommunikdcids képesség fogalmdnak
osszetevlit!/ ,
- Beschreiben Sie die sprachliche Tdtigkeit /Teile,Merkmale/’!
/- frja le a nyelvi tevékenységet /részei,ismertet8jegyei/!
- Fassen Sie in einigen S&tzen zusammen, den Zusammenhang
zwischen der sprachlichen Tdtigkeit, dem sprachkommuni-
kativen Konnen und seiner Entwicklung!
/- Foglalja Ossze néhdny mondatban a nyelvi tevékenység,
a nyelvi kommunikdcids képesség és fejlesztése kozdtti
osszefliggést!/ ’
A tanuldsi eredmények egzakt vizsgdlatat az elemzés to-
vdbbi folytatdsdban tervezem. A hallgatdk vdlaszainek el-
olvasdsakor is megéllap{thaté az a tény, hogy a legjobb
nyelvtudésﬁ hallgatdéink k&ziil, a 15-8s 1étszdmb csoportbdl
kb, 6t hallgaté jol reprodukdlta a tananyag ismereteit, to-
v4bbi 5tnél a "nyelvi tevékenység" leirdsa ment nehezebben,
és a leggyengébb nyelvtudésﬁ hallgatdk csupdn az elsd és
‘utolsdé feladatot tudtdk megoldani.
Az els8, a szoveg nyelvi feldolgozdsdra irdnyuld felada- _
tokat a jegyzet természetesen nem tartalmaznd, kiegészitég,
otthoni feladatként adhatndnk ki és az adott tanuldcsoport
nyelvi szinvonaldtdl fiigglen védltoztathatndnk a feladato-
kat. A feladatok megolddsa el8készithetné a német nyelvd
tananyagfeldolgozdst. Az ismeretek elsajdtitdsdra vonat-
kozé feladatokat felvennénk a jegyzet tananyagdba. Ez az
elsajit{tdst segitené, illetve az ismeretek elsajdtitdss-
vhak ellendrzését szolgdlni.
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A jegyzet szerkezetével kapcsolatos kovetkeztetésein-
ket {gy osszegezhetnénk: Tovabbi elemzések alapjdn a
jegyzet tartalmi struktdréjét, didaktikai, metodikai
szerkezetét, az informdcid kozvet{tésének eszkdzeit
pontosabbd, hatékonyabbd kell tenniink. Szerkezeti val-
tozdst von maga utdan a tananyag médosi{tott didaktikai-
logikai felépitése is. Elképzelésiink szerint a médosi-
tott tananyagot az ismeretek elsajdtitdsdnak gyakorlati
alkalmazdsdra irdnyuld feladatok egészitenék ki. A fo-
galomjegyzék-melléklet segédeszkoze lehet az ismeretek
elmély{tésének. A tananyag tovdbbi kiegészi{tSje, bdr mdr
nem a jegyzet strukturdlis eleme: a dalok, versek, mon-
dékdk, didaktikai jdtékok gylljteménye lenne.

3.3. A tantdrgypedagdgiai ismeretek alkalmazdsa a tan{-
tdsi gyakorlatban

Egy adott idegennyelv-oktatds mddszertandnak az a fela-
data, hogy megdllapf{tsa a nyelv intézményes és optimdlis
elsajét{tésénak specidlis feltételrendszerhez kotddd
médszereit és eljdrdsait. _

"Minden mdédszer és eszkdz célszerﬁéégét, haszndlhatdsd-
gdt, felhaszndldsdnak mdédjdt csak a tapasztalatbdl ....
lehet megdllapitani." /40/

"A tapasztalat mint minden mds teriileten, itt is dedukt{v
tételek alapjdn jon 1létre, s e tételeknek a tapasztalat
elsd mozzanatdnak hatdrain tdl is meg van a “jelentdségiik:
irény{té tételek maradnak az egész tapasztalati folyamat-

ban." /41/

Helyzetiinkre leforditva ez azt jelenti, hogy nyelvtudomd- »

nyi, nyelv- és oktatdslélektani elméletekbsl kiindulva,
mdr kidolgozott idegennyelv-cktatdsi és anyanyelvoktatdsi
metodikdk mdédszereit adaptdlva megprdébaltuk létrehozni,
minden el8zmény nélkiil, a német nemzetiségi anyanyelvi
tantdrgypedagdgia elméletét, amelyet nevezhetnénk hipo-
tetikus tantérgypedagégiéhak is. Hallgatdink 1981 Sta
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ennek alapjdn végzik német nemzetiségi nyelvbdl a IV.
féléves tanftdsi gyakorlatukat. A tanftdsi gyakorlatok,
nemzetiségi pedagdgusokkal folytatott konzultdcidk a-
lapjédn,értékes tapasztalatokhoz jutottam a német nem-
zetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia elhéleti ismere-
teinek gyakorlati alkalmazdsdval, alkalmazhatdsdgdval
kapcsolatban.

Az alsdétagozatos német nemzetiségi anyanyelv oktatdsdt
a kovetkezlk jellemzik még ma is:

- hidnyzik a nyelvi alap redlis felmérése, azaz,
hogy milyen nyelvismerettel rendelkezik német
nyelvb8l az iskoldba 1épS tanuld

- figyelmen kiviil hagyjdk a nyelvi kornyezet kii-

. 16nb52z8 dllapotdt, azt,hogy vannak még ugyan

"svdb nyelvii" falvak, de dltaldnosabb a magyar

nyelv haszndlata. .
Ebb8l adddik az anyanyelv kovetkezetes haszndlatdnak
"4ltaldnos" kovetelménye. A gyakorlatban az a jelenség
tapasztalhatd, hogy nagyon sok esetben egy-egy megyei,
vagy teriileti bemutatdé tanftds egynyelviisége t&bb Srés
délutdni foglalkozds, mintegy drill eredménye, nem pe-
dig a nyelvtudds valddi dllapota. A pedagdgusok ezt
tudjdk, s hogy a szakfeliigyeld kévetelményeinek megfe-
leljenek alkalomadtdn, ellenlrzés esetén 8k is ezt a
kdros gyakorlatot alkalmazzdk.
A bemutatott mintadrdk abbdél indulnak ki, hogy minden
éra vegyes tipusu Sra. A motivdcidé rendszerint velami-
lyen német nyelvﬁ gyermekdal, amely a témakorhdz kap-
csolédik. Kovetkezik a szémonkérés, majd a tematikdt
kovetve alakul a sorrend: egy kis olvasds, forditds, egy
kis nyelvtan, egy kis beszélgetés, esetleg jdtékos gya-
korlat,illetve a tankonyv és munkafiizet feladatai, majd
a hézi feladat. Lelkiismeretes tanitdk megkisérlik a ma-
gyar anyanyelvi tantdrgypedagdgiai ismereteket is fel-
‘haszndlni a tanitdsban,és bizonyos fokig 8szténdsen ré-
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jonnek a nemzetiségi anyanyelvoktatds problémdinak meg-
olddsdra, médszereire.

Ezt a sarkitottan megjelen{tett tanitdsi gyakorlatot a
német nemzetiségi anyanyelvi tantdrgypedagdgia vdzlato-
san a kovetkez8 elvi dlldspontok alapjdn teheti tudatos-
sabba: \

- a német nemzetiségi anyanyelv oktatdsa l-4.o0sztdlyig
egységes oktatdsi-nevelési folyamat

- az oktatds-nevelési folyamat alapvetd célkitflzése: a
német nyelvi kommunikdcids képesség kialakitdsa, a
nyelvismeret fokdtdl a nyelvi kdrnyezettsl fiigglen
a német nyelv lehetd legmagasabb szint{l elsajdtitdsa;

- a német nyelvi kommunikdcids képesség strukturdlis
beszetevdi: a nyelvi ismeretek /lexikdlis,nyelvtani,
helyesejtési,helyesfrési/,jértasségok,készségek;

- az oktatds mddszereinek meghatdrozdsakor a mddszer
fogalmdnak szilkebb értelmezésébSl indultunk ki, azaz
a nyelvi kommunikdcids képesség komponenseit kialaki-
t6, fejlesztd m5dszereket kiilonboztettiink meg;

- a nyelvi tananyag metodikai feldolgozdsi formai
/szoveg, nyelvi mintdk, kiviilr8l megtanulanddé egy-
ségek/ a nyelvelsajdtitds egymdstdl megkiilonbsze-
tett eszkOzei;

- a nyelvi kommunikdcids képesség OsszetevSinek kia-
lak{tdsdt is négy év oktatdsi-nevelési folyamatédban
kell megtervezniink. Természetesen az egyes komponen-
sek elkiilon{tése elvi jellegii, a gyakorlatban nehezen
vdlaszthatdk el egymdstdl. '

Az oktatdsi folyamat tervezésekor, egy-egy tematikus egy-
ség feldolgozdsdndl, a médszertani, elméleti tananyag gya-
korlati alkalmazdsa jelent8sen médosithatja az érvényben
1év3 irdnyitdé tanmenetek elképzeléseit, és véleményiink sze-
rint logikusabbs is teszi a feldolgozdst. A jegyzet leirt
médszerek kdvetkezetes megvaldsitdsa pedig hosszil tdvon
hatékonyabbd teheti a német nyelv tan{tdsdt a nemzetlsegl :
altaldnos 1skolak also tagozatdban,
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Példdul 4. osztdlyban a "Besuch im Pionierhaus" /Ldto-
gatds az Uttsréhdzban/ c. leckét a kizponti irdnyfts

tanmenet a kdvetkezdképp dolgozza fel:

Stunde Lehrstoff Bemerkungen
17. Lektion 3. Voriibungen
L: e Werkstatt, ~en; Bildbeschreibung
schidlen; schneiden;
r Werktisch, -e;
A r Werkzeugschrank, —e
18. U'ben die neuen Worter Satzbildung, nach
Erinnerung auch
. schriftlich
19. Besuch in einem Pionier- Textbearbeitung
, haus /I/ '
20. Besuch in einem Pionier- Textbearbeitung
. “haus /II/
21. Inhalt nach Fragen Frage-~ und
| | Aufforderungssédtze;
_ Sprechiibung
22, Pioniere in der Kiiche Situationsgesprech
und in der Werkstatt auch schriftlich
23. G: Buchstaben, Selbst-
- laute, Mitlaute
24. Ubung der Vokale und Das Alphabet
Konsonanten
25. Ein M&nnlein steht. E: Wie die Kinder...
Lied
26. Uber unsere Pionier- Zusammenfassung

gruppe

A gyakorlatban kideriilt, hogy 10 déra tdl sok erre a té-
makdrred4. osztdlyban minden lecke eldtt taldlhatd,Vor-
ibungen'/bevezetd gyakorlatok/ a lexikai ismeretek elsa-
jat{tdsdt szolgdlhatja. A misodik dra az §j lexikai isme-.
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retek rogzitése, begyakorldsa,z olvasmdny feldolgozdsa.
A témakdrben nyelvtani anyagként szerepel a német be- -
tﬁk,illetve magdnhangzdk, mdssalhangzdk rendszerezése,
ismétlése. A szdbeli és {rdsbeli kifejez8képesség fej-
lesztése régton az olvasmdny feldolgozdsa utdn kovetke-
zett. Mi .logikusabbnak tartjuk anyelvtani anyag feldol-
gozdsa utédn beiktatni egy O6rdt a szdbeli, egy Srdt az
{risbeli kifejez8képesség fejlesztésére. A témaksrt
seszefoglalds és a teljesitmények ellendrzése zdrja.

A témekor mddositott feldolgozdsa tehdt a kdvetkez§:
Stoffeinheit: Besuch im Pionierhaus

/Tematikus egység: Litogatds az Gtt5réndzban/

Stunde Lehrstoff Bemerkungen

17. Lektion 3. Voriibungen Erstvermittlung lexi-
kalischer Kenntnisse
/akustisch-artikula-

, . ' risch/
/3.lecke. Bevezetd gya- Az Uj lexikai egysé-
korlatok gek elsajdtitdsa el-

_ sdsorban hangoztatds-
Lexik: Werkstatt, =en, sal/
schidlen, schneiden,
r Werktisch, -e,
_ r Werkstattschrank, =e
18. Besuch im Pionierhaus Festigung und Aktivie-
rung lexikalischer
Kenntnisse - Textbear-
. beitung
/Létogatds az uttordhdzban/Az dj lexikdlis ismere-
tek rogzitése - szoveg-

feldolgozds/
19. - Laute und Buchstaben - Systematisierung und
Wiederholung:Frage und Wiederholung grammati-
- Aufforderungsidtze : scher Gegebenheiten

/Hangok és betllk.Ismét1és: Nyelvtani ismeretek rend-
kérd8- és felszdlité mon~ szerezése, ismétlése/
datok |
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21.

22.
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Der gelernte grammatische
Unterrichtsstoff: Frage-
und Aufforderungssétze
Das Alphabet

Entwicklung der schrift-
lichen Sprachausiibung

/A tanult nyelvtani anyag: Az {rdsbeli kifejezdké-

Kérds és felszélité mon-
dat. Az abc.

In der Kiiche und in der
Werkstatt

/A konyhdban és mﬁhely-
ben/

Zusammenfassung und
Leistungskontrolle
/Osszefoglalds és a tel-
jes{tmények ellendrzése/

pesség fejlesztése/

Die Entwicklung des dia-
logischen Sprechens durch
Dramatisieren

A pdrbeszéd fejlesztése
dramatizdldssal/

Ez a feldolgozds természetesen mdédosulhat. Ha az osztdly
teljesitménye gyengébb, esetleg beiktathatunk a szdbeli ki-
fejez8képesség fejlesztésére a tartalom elmonddsdt begyakor-
16 6rét;az irdsbeli kifejezlképesség fejlesztéséhez az ol-

vasds gyakorldsdt szereposztdssal.
Egy konkrét tanitdei érdra valé felkésziiléskor a tanitdnak
nagyon sok tovdbbi tényezlt is figyelembe kell vennie:

- Melyik tananyagot kell elsajét{tani,illetve régz{teni és

mennyit terveziink venni beldle?
- A nyelvi kommunikdcids képesség melyik Osszetevijét fej-

lessziik?

- Milyen mdédszert vdlasztunk hozzd?

Milyen gyakorlatok sziikségesek?
Milyen oktatdsi eszkozoket haszndlunk?

- Milyen a tanitdsi dra nevelési célja?...

A német nemzetiségi tantdrgypedagdgia tananyaga, az elmélete,
médos{totta a tanitdsi gyakorlatot, elsSsorban a hallgatdk
gyakorlati képzését, ugyanakkor a tanit dsi gyakorlatokta-
pasztalatai is hatottak az_elméieti oktatdsra.
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A tanitdsi gyakorlat bizonyos témakoroket feleslegesnek
{té1t meg, de felvetett konkrét kérdéseket is, melyek
megolddsdra két lehetSséget ldtunk. Vannak dtfogd prob-
1lémdk, amelyeket %udoményos kutatdsok, kisérletek old-
hatndnak meg, példédul: két nyelv pdrhuzamos elsajdtitd-
sdnak pszicholdgiai vonatkozdsai a gy rmek szililetésé-
t31 6 éves korig; olvasdslélektani problémék a méso-

dik nyelv {rott formdjdnek elsajatitdsakor, & német i-
rodalmi nyelv és a német nyelvjdrds,illetve a magyar
nyelv egymdsra hatdsa az dltaldnos iskolai alsdé tagoza-
tos oktatdsban.

Egy-egy részkérdés megolddsdt hallgatdi szakdolgozat,
didkksri dolgozatok feladatdul adtuk. Szimos sikeres
feldolgozds hasznosithaté a tantdrgypedagdgia oktatdsd-
ben is, példdul: A jdték, jdtékos mddszerek szerepe a
német nemzetiségi nyelv alsé tagozatos oktatdsdban; Di-
daktikai jdtékok gyﬁjteménye; Német versek, monddkdk az
oktatdsban; A szemléltetl eszkSzdk szerepe a német nem-
zetiségi nyelv oktatdsdban; A beszédtanitds kdvetelmény-
rendszere, ellenérzése:,értékelése és osztdlyozdsa a né-
met nemzetiségi nyelvet oktatd dltaldnos iskoldkban;
Német nyelvjdrdsu gyermekjdtékok, gyermekdalok, gyermek-
monddkak €s mesék gyﬁjteménye és felhaszndldsa az alsé
tagozatos német nemzetiségi nyelv oktatdsdban.

Ertékes tapasztalatokra tettiink szert az dltalunk adap-
talt nyelvoktatés?médszerek, eljdrdasok, mdédszertani el-
vek alkalmazhatdsdgdval kapcsolatban,

A tanitdsi gyakorlatok sordn nyert tapasztalataink alapjdn
ezek féltétleniil hatékonyabbd teszik a német nyelv kisgyer-
mekkori oktatdsdt. Az Uj lexikdlis ismeretek elsajititd-
- sdndl az az elv, hogy a lexikai ismeretek ot komponensét
/szemantikai, akusztikai-artikuldris, optikai-grafomotori-
-kus, nyelvtani és kombindcids/ kiilonbdztetjik meg,és eze-
ket lépésenként tdrjuk fel, dolgozzuk fel,majd gyakorol-
juk, biztosf{tja, hogy a 20-24-es 1létszdmi osztély leg-
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gyengébb tanuldja is tudja dra végére az uj szavakat.

A tartalomelmondds /Nacherzidhlen/, a beszédfejlesztés
egyik alapvetd formdjdnak tandrdn, megfileld mdédszer-
tani elvek alapjdn,torténd begyekorldsa megvdltoztat-
ja azt a szemléletet, hogyez rendszerint hdzi feladat-
ként szerepelt eddig a nyelvoktatds gyakorlatdban. U-
gyanez vonatkozik az olvasds fejlesztésére szereposz-
tdssal vagy a bészéd fejlesztésére dramatizdldssal is.
Természetesen vannak mdédszerek, eljdrdsok, melyek pon-
tos{tdsra szorulnak. Tisztdzatlan a lexikai ismeretek
megezildrd{tdsa analf{tikus olvasdssal, illetve a szd-
vegfeldolgozds viszonya;az {résbeli kifejez8képesség
/fogalmazds/ fejlesztésének médjai, lehetlségei;, a né-
met anyanyelv fejlesztésének mdédjai mds Srdkon /kor-
nyezetismeret, ének/ a német az anyanyelv haszndlaté-
nak tanérdn kiviili lehet8ségei.

Hdrom éve folyik fdiskoldnkon német nemzetiségi pedagd-
gusképzés mdsfél éves kiegész{t8 szakon. A mdr miiksds
pedagdgusok tanulmdnyaikat zdrddolgozattal fejezik be.
A zdrddolgozat tulajdonképpen gyakorlati feladat: egy
tematikus egység teljes feldolgozdsa Sratervek formd-
jdban. Ezek az Jratervek tobb év tan{tdi tapasztala-
t4t és az (jonnan elsajdtitott tantdrgypedagdgiai tan-
anyag otvozetét adjdk, s médositjdk a jegyzetben sze-
repld Sramintékat. Figyelembe veszik az életkori sajé-
tossdgokat, jdtékos otleteket, gazdag szemléltets a-
nyagot tartalmaznak. Ezeket a munkdkat a hallgatdk okta-
tdsdbanhasznositva kizelebb vihetjiik az elméletet a gya-
korlathoz.

3.4. A munka folytatdsdval kapcsolatos elképzelések

, . 7 e 4 7z ’ z ’, .e . s
A német nemzetiségi tanitoképzés tartalmanak korszeriisité-
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sét tovabb.médositja a német nemzetiségi anyanyelvi
nevelés dj feladata:a két nyelvf oktatds dltaldnos be-
vezetése.

"Sgzocialista orszdgaink kozott a nemzetiségi nyelvhasznd-
lat éppen a szocialista egyiittélés dltal tdmasztott kove-
telmények vonzderejénél fogva mindinkdbb fejliédik, jelen-
t8sége novekszik. A kétnyelvﬁééggel a II. vildghdbord u-
tdn valamennyi szocialista orszdgban a marxi-lenini nem-
zetiségi politika talajdn behatdan foglalkoznak, kiemel-
ve a kétnyelvgséget mint tdrsadalmilag hasznos jelensé-
get, a nemzetiségek jogegyenliségét és az arra épiild
nemzetiségi oktatdst. A nemzetiségi oktatdsiigy teriiletén
vald alkalmazisnak azonban tobb vdltozata van. A t5bb
véltozat mindenekeldtt az adott gazdasdgi és tdrsadal-
mi struktirdk sajdtossdgaibdl, az adott nemzetiségek
torténelmi fejlddése dltal meghatdrozott helyzetbdl fakad.
Ezen tényezdk mellett azonban kdzrejadtszik az a kdriilmény
is, hogy a kétnyelvﬁéégnek mint tdrsadalmi jelenségnek és
a kétnyelvii tanitdsnak, mint a nemzetiségi oktétésﬁgy sa-
jdtos pedagdgiai kategdéridjdnak szdmos pedagdgiai, pszi-
choldgiai, didaktikai kérdése tisztdzatlan." /42/ {rte
Dr. Fekete Bertalan 1975-ben. A kérdés bonyolultsdgdt mi
sem bizonyftja jobban mint az, hogy ezek a megdllapitdsok
napjainkban is érvényesek.

"A német nemzetiségi oktatd-neveld munka szervezeti és
tartalmi feltételeinek a fejlesztése a kdzoktatdsfej-
lesztési programmal Ssszhangban az NM Nemzetiségi On-
4116 Osztdlya és a Magyarorszdgi Németek Demokratikus
Szovetsége dltal jévdhagyott koncepcidé alapjén tortéik.
Ennek lényege a kdvetkezl: '

1. A német nyelv és irodalom tanitdsa a kétnyelvil 41tals-
nos iskoldkban a nyelvoktatdé iskoldkhoz képest magasabb
Sraszdmban tdrténik.

2. A kornyezetismeret ké tnyelv{. _ _

3. Az ének-zene tanitdsa mind az alsd, mind a felsd tago-
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zaton - 50-50 %-os megoszldsban - német, illetve magyar
nyelven és zenei anyag alapjan torténik.
4. A térténelem és a foldrajz kétnyelvd; a nyelvi felté-
telek kedvez8 alakuldsa esetén a németﬁyelvﬁség elsdd-
legességének a biztositdsa kivénatos,
5. A matematika, a fizika, a kémia, a bioldgia, a technika
és a rajz magyar nyelvﬁ tantdrgy, megjegyezve, hogy azok-
ban az iskoldkban /és azokndl a tantdrgyakndl/, ahol a
személyi feltételek lehetdvé teszik, a tanuldk meghata-
rozott id§szakonként szervezett német nyelvll ssszefog-
laldk keretében megismerkednek az adott tantdrgy, illet-
ve tantdrgyak szakszdkincsével is.
6. A testnevelds érdk kétnyelviisége kivdnatos.
7. Az o0sztdlyfdndki érdk a feldolgozandd témdtdél, annak
nyelvi megformdldsi nehézségi fokdtdl fiigglen német, il-
letve magyar nyelvﬁek. ,
8. Az iskola munkanyelve német és magyar. A tandrdn kivii-
1i német nyelvhaszndlat hosszu tdvon alapksvetelmény."/43/
E tdrgyek tanitdsdnak mddszertani vonatkozdsai a német
nemzetiségi tan{téképzést,{gy az anyanyelvi nevelés tan-
tédrgypedagigidjét is médos{tjdk, megkdvetelik mds aspek-
tusok figyelembevételét is.
Két komplex egymdsbakapcsolddd kutatdsi feladat bontako-
zik ki a lefrtak alapjén:

- a német nemzetiségi tani{tdképzés korszers{tése

- az dltaldnos iskolai alsd tagozatos német nemzeti-

ségi anyanyelvi nevelés korszer{is{tése a kétnyelv(-
ség kovetelményének figyelmbe vételével.

Ehhez kapcsoldédik a tantdrgypedagdgia korszer{is{tése is.
Tananyaganak médositdsa megeldzte a tani téképzs féisko-
13k, és a német nemzetiségi tanitdképzd Uj tantervét,
tehdt rendszerét tervezetnek tekintjiik.
A tdrgy oktatdsdnak fontos segédeszkéze a német nemzeti-
ségi tantargypedagdgia jegyzete. Hatékonysdgdanak felté-
tele, hogy megfeleljen a tankdnyvkészités didaktikai,
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pszicholdgial és formai kovetelményeinek. Jegyzetiink tovdbbi
(a tankonyvkész{tés tartalmi, didaktikai szempontjai,

a tananyagfeldolgozds szerkezeti kGvetelményei- szerinti elem-
zését (az NDK tanktnyvkutatdsi eredményeire alapozva, a-
kadémiai Gsztsndijjal, levelezd aspirantura keretében)
profeszor Manfred Baumann irdny{itdsdval folytatom. A

munke befejezésének idSpontja 1988. december.

A még nem-teljesen Ssszedllitott elemzési szempontok-

bS8l megemliteném azokat, amelyek alapjdn a tantdrgy-
pedagbgia tananyagdnak elemzését elkezdtem:

- a tankonyvszoveg érthet8ségének vizsgdlata nyelvi
és tartalmi szempontbdl;

- az dltaldnos-specifikus-konkrét szovegrészek vi-
szonya ; ‘

- a legnehezebb szovegrészek koncentrdltsdge,illet-

ve szintaktikai-lexikai bonyolultsdga.

Végsd cé1kitdzésiink: a munka eredményeként a német
nemzetiségi tantdrgypedagdgia komplexebb, a tankdonyv-
készités tartalmi és formei kovetelményeinek egyardnt
megfeleld jegyzetének elkészitése. El8szdr a nyeloktatd
iskoldk szdmdre készitett jegyzetet dolgozndnk &4t. Az
4t@olgozds sordn figyelembe vennénk elemzésink eredmé-
nyeit:

- A tananyagﬁsszeéllités metodikai koncepcidit ko-
vetkezetesebben kell érvényre juttatni. Elsésor-
ban 6-10 éves gyermek tanuldsi sajdtossdgait kell
gzem elétt tartanunk. Kiilon figyelmet kell szen-
telniink a nemzetiségi vonatkozdsok erdsitésének;
a német nyelvjdrds szerepének, illetve a nemze-
tiségi hagyomdnypk dpoldsdnak az oktatdsban.

- A médositott tananyagot az alapvetd pedagdgiai,
pszicholdgiai, didaktikai /idegennyelv-cktatds/
fogalmak jegyzéke; dalok, versek, monddkdk, ja-
tékok gylijteménye egésziti ki.
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- A tan{tdsi gyakorlatok tapasztalatai alapjdn az
dtdolgozds fontos kdvetelménye: a médszerek, el-
jdrdsok pontosabb leirédsa; a mintadrdk konkrétabb,
részletesebb kidolgozdsa. V

- A tankdnyvkész{tés didaktikai, pszicholdégiai, formai
kovetelményei a témaksrok médos{tdsdt vonje maga u-
tdn. Vdrhatdéan meg kell oldanunk a nyelvi szdveg
egyszeris{tését, az elméleti, tananyag gyakorlati
feladatokkal valé kiegészitését.

- Az ﬁj jegyzet megirésa munkacsoport feladata, meto-
dikus, tantdrgypedagdgus szakemberen k{vﬁl, gyakor-
16 pedagdgusok bevondsat is tervezziik.

A tananyag folyamatos tartalmi korszer{{isitése, a xé tnyelvil
oktatds kdovetelményeinek figyelembevételével, feltételezi
a német nemzetiségi tani{tdképzés korszerlisitését, az alsé
tagozatos német nemzetiségi anyanyelvi nevelés megfeleld
elméleti alapokon térténd fejlesztését. ,

Atfogd célkitlizésiink /a kdvetkezd 6t év kutatdsi terveinek
keretében, tanszéki feladatként/ a német nemzetiségi ta-
nitdképzés tdrsadalmi igényeknek megfeleld, korszerfl tan-
tervének, programjdnak, tananyagainak, sziikséges jegyze-
teinek kidolgozdsa; az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés
alapjainak a megteremtése, a kétnyelvll oktatds tantdrgy-
pedagdgidjdnak kidolgozdsdval.

Dolgozatunkat e fontos politikai, tdrsadalmi feladat meg-
valésitdsdban elsd 1épésnek tekintjiik. '
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Erlzuterung einizer Jeyriffe der Pidagogik, Peychologie,

Didaktik /mrcmdQQrachcn/dldu“tlk/ fir das Pach ¥Vethodik

des Unterrichtes Deutsch als luttersprache in den unte-
ren Klassen der Grundschule

Akxtivierung, Aktivitat

Axtivitdt im spezifisch didaktischen Cinne kennzeichnet
2ls Persodnlichkeitceigenschaft eine wichtige Verlaufs-
qualitiZt der Schiilertitigkeit, die sich im zunehmend

bewulBten, selbstindigen, disziplinierten und zielstre-

bigen Lernen HuBert., Aktivitit des Echiilers kann egich
in vercchiedenen Tormen zeigen, z.3. intellektuelle,

emotionale oder sensomotorische Aktivitit, unabhingig
davon, ob es sich um vorwiegend rezepiive, reproduktive
ccer produktive Zchiilertiitigkeiten handelt.

Aktivierdng im Unterricht werden vielfiltige Flihrungs-

nehmen deg Lehrers bezeichnet, die auf die Veckung und
Srheltung der Akxtivitit des Schillers gerichtet sind. Auf
die Axtivitit der Schiiler haben Aufgaben, Zielcrientie-

ringen, :otivierungen, Unterrichtsmethoden und Xoopera-
tionsformen besonderen Einfluf. Zwischen Alktivierung und
Altivitit der Schiller bestehen gesetzmiBige Zuscammenhinge,
die gich sug der Ulaleitl; von Lehren und Lernen, von pi-
dagogircher Fihrung und felbesttitigkeit ergehen.

Aneignung, Aneignungsprozef
. \
Der 3ZBezriff ifnei.nung ¥ennzeichnet einern Zrundémecinanismus

d2r whyeio-peychischen ZIntwicklung des ‘encschen. Dabel

spi: e Lernen deg 'enccnen eine weseniliche Rolle.
Mir den Zchiller ist der Unterricht vor allem ein ,Aei;
nungzyprezef, d.h., der Schiller eiznet gick durch vielse
tice DHEbtigkeit ;rundlegende, vergegenstindlichte cen
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krifte des Menschen an und verwandelt diese dabei in
lebendige Persdnlichkeitseigenschaften zuriick /Ver-
innerlichung, Interiorisation/. Zugleich ist die T:-
tigkeit des Schiilers im Unterricht asuch Vergegen-
stdndlichung /EntiuBerung, Exteriorisation/ Wesens-
krifte, so daB der AneignungsprozeB immer eine dia-
lektische Einheit von Verinnerlichung und EntduBe-
rung ist. Der Kern des Aneignungsprozesses im Unter-
richt ist der Erkemntnisprozef des Schiilers.

N

Anwendung

Die Anwendung ist als eine besondere Form der Festigung
und als eine didaktische Funktion anzusehen, die auf die
Heruasbildung und Entwicklung der Fshigkeit gerichtet
ist.

Die Anwendung kann sowohl auf praktischer als auch auf
theoretischer Zbene erfolgen. Aus erkenntnistheoreti-
scher Sicht ist Anwendung such Bestandteil des Auf-
csteigens der Erkenntnis vom Abstrakten zum theoretisch
durchdrungenen Xonkreten.

Beim Anwenden des Gelernten erlangt der Schiiler eine
hohe Disgponibilit&t seiner Kenntnisse und Pertigkeiten.
Im UnterrichtsprozeB ist die Anwendung sgesetzmiBig mit
anderen Formen der Festigung und anderen didaktischen
Funktionen verkniipft.

Aufgabe

Der UnterrichteprozeB ist hiufig ein Aufgabenldsem. Der
Lehrer stellt durchdachte Aufgaben, die Schiiler lGsen gie,
Comit iet die didaktische Kategorie Aufgabe aus der £icht
des Lehrers ein TMihrungsmittel, ause der Sicht des Schiilers
eine zu bewdltigende Anforderung. Das AufgabenlSsen folgt
in der Regel einer Grundstruktur.



- Verstehen und Annehmen der Aufgebe,
Vorbesinnung flir die Losung,
- Ausfiihrung der Ldsungshandlung.
Das Aufgabenlisen trégt dazu bei, den Schiilern Techniken
nd Hethoden des Lernens zu vermitteln.

AuBerunterrichtliche Lehr- und Lermnprozesse

AuBerunterrichtliche Lehr- und Lernprozesse‘verlaufen
auBerhalb des Unterrichts. Wesentliche lierkmale auBer-
unterrichtlicher Lehr- und Lernprozesse gind: |

- vorwiegend indirekte Lernprozesse;

- Freizeitcharakter/Freiwilligkeit des Lernens sowie
verinderte Lernmotivation der Schiiler;

- Vielfalt der Formen des Lernens unter verinderten perso-
nellen, drtlichen und zeitlichen 3edingungen;

- kollektiv-kooperative Schiilertidtigkeiten sind verstidrkt;
- Lehrakte sind Elemente der Crganisierung des vielge-
staltigen kollektiven Lebens,

Bewertung

Die Bewertung wird als Oberbegriff fiir vielfdltige MaB-
nahmen des Lehrers zur Einschitzung /Vertung/ der Leistun-
gen und des Verhaltens der Schiiler gebraucht. '
Wesentliche Formen der Bewertung sind:

1. Bewertung durch Iimik, Gestik und andere AuBerungen

des Lehrers;

2. Bewertung durch miindliche Worturteile;

3. Bewertung durch Zensuren /Leistungs- und Verhaltens-
zensuren/; ' ‘

4. Bewertung durch schriftliches Worturteil /Beurteilung,
Charakteristik/. |

Die Bewertung erfolzt pwddéoleCh ricatig, wenn sie die
weitere Entwicklung der Schiiler fordert.



Debei ist die Bewertung sowohl ein Hittel zur Information
als auch ein pidagogisches Ilittel zur Stimulierung seiner
Aktivititen,

Von der Bewertung =ind alle die MNaBnahmen zu unterschei-
den, die zur Feststellung des jeweils erreichten Ent-
wicklungestandes der Leistungs- und Verhaltensqualitdten
der Schiiler dienen /z.B. Kontrolle oder Leistungsermittlung/
und die der Bewertung vorausgehen.

Bildung

Auf einer begtimmten Stufe der gesellschaftlichen Ent-
wicklung wird Bildung zu einem Bestandteil der Erziehung
im weiten Sinne, Der Begriff Bildung bezeichnet sowohl
den ProzeB der Aneignung eines bestimmten Systems der
in den Naturwissenschaften, den Gesellschaftswissen-
schaften und den ¥issenschaften vom Denken verallgemei-
nerten Xenntnisse sowie die Aneignung des Kdnnens und
bestimmter Feartigiceiten als auch das Ergebnis der An-

ignung, ein bestimntes MNiveau der Yenntnisse,

4]

e

+

auptweg und Hauptmittel fir den Bildungserwerb ist der
Unterricht. Daneben beginnt die Selbstbildung, daB heiBt
ie gelbststidndige Anelgnung von wissenschaftlichen

Kenntniesen onne Hilfe des Lehrers, eine immer grdBere

Rolle zu spielen.
Enteprechend dem Charakter der Vorbereitung zuf das Le-

ben und die Arbeit unterscheidet man Allgemeinbildung
und Spezialbilduﬁg. Die Allgemeinbildung gzewZhrleistet
den Erwerb von Kenntnissen, von Konnen und Pertigkeiten,
die jeder !ensch unabhingig von seinem Beruf braucht.
Die Spezialbildung dient einer bestimmten beruflichen

Vorbereitung /Ingenieur, Arzt, Pidagoge ucw./.




2ildungswesen

Das 3ildungswesen hat die Aufgabe, lMenschen zu erziehen
und auszubilden, die, mit solidem ¥%Wissen und Kdnnen aus-
geriistet, zu schopferischem Denken und selbstindigem
Handeln befihigt sind, deren marxistisch-leninistisch
fundiertes Weltbild die persdnlichen Uberzeugungen und
Verhaltensweisen durchdringt, die als Patrioten ihres
gozialistischen Vaterlandes und proletarische Inter-
nationalisten fiihlen, denken und handeln.

Dae Bildungswesen dient der Erziehung und Ausbildung
allseitig entwickelter Persdnlichkeiten, die ihre
FPdhigkeiten und Begabungen zum Wohle der sozialisti-
gcchen Gesellschaft entfalten, sich durch Arbeitsliebe
und Verteidigungsbereitschaft, durch Gemeinschafisgeicst
und das Streben nach hohen kommunistischen Idealen aus-

zeicnnen,

Deduktives Vorgehen im Unterricht

In der idlteren Logik wird unter Deduktion das SchluB3-
verfahren vom Allgemeinen zum 3Besonderen und Einzelnen
verstanden. In der neueren Logik verstehen wir unter
deduktiven SchluBfolgerungen solche, die logisch zwin-
zend sind, also kein Joment der Wahrscheinlichkeit eines
Irrtums enthalten. In der Didaktik verstehen wir unter
Deduktion den logischen Aufbau eines Unterrichtsabschnit-
teg, der zekennzeichnet ist durch:

~ Bereitstellung einer allgemeinen Erkenntnis /Gesetsz,
Prinzip, Regel/, ‘

- Analyse eines neuen Gegenstandes mit dem Ziel, die
Bedingungen fiir die Anwendung dieser allgemeinen Er-

" kxenntnis zu ermitteln, |

- Zrkennen der Anwendungsbedingungen und Anwendung der
allgemeinén Erkenntnis bei der Kldrung einer wesentlichen



Frage des jeweiligen Cegenstandes oder Beispiels,

- Darstellung des Ergebnisses des deduktiven Vorgehens.

ErkenntnisprozeB im Unterricht

Vom Ctandpunkt des Schiilers aus ist der Unterricht vor
allem ein ErkenntnisprozeB, der vom Nichtwissen zum
Wissen, von unvollstiZndigem und weniger tiefem zu im-
mer vollstiéindigerem, vollkommenerem und immer tieferem
Wissen fihrt und der vom Lehrer zielstrebig und mit
pidagogischen Mitteln zu filhren ist. Die PFilhrung des
Unterrichtsprozesses auf der Grundlage der Einsicht

in die GesetzmiéBigkeiten des Erkenntnisprozesses ist

ein Wesensmerkmal der %Wiessenschaftlichkeit des Unter-
richts.

Wichtige, im Unterricht zu beachtende gnoseologische
CesetzmiBigkeiten betreffen die Einheit von simmlicher
und logischer ZErkenntnis, von Konkretem und Abstraktem,
von Emotionalem und Rationalem, von Theorie und Fraxis
u.a. Der unterrichtliche IrkenntnisprozeB kann nur aus
dem Zusammenhang von BewuStsein - Denken - Sprache heraus
richtig verstanden werden. Die GesetzmiédBigkeiten deg Er-
kenntnisprozesses werder im Unterricht durch spezifische
Wirkungsbedingungen modifiziert. Dazu z#hlen:

- Die im UnterrichtsprozefB anzueignenden Erkenntnisse sind
durch die geselschaftliche Praxis als wahr bestzZtigt. Die
ODbjekte der Erkenntnistitigkeit der Echiiler existieren
‘nicht nur als objektive RealitiZt, sondern auch als in
sprachlicher Form ausgedriicktes Wizsen iliber die objektive
Realitdt. '
- Der unterrichtliche ErkenntnisprozeB verliuft unter
Plinrung des Lehrers, der im Zesitz der von den Schiilern
" anzueignenden Erkenntnicse ist. Natiirliche und gesell-
schaftliche Prozesse treten dem Schiiler zumeist nicht

in ihrer realen Existenz und reichen Vielfalt antgegen,
ondern in didektisch aufbereiteter Form.

i
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- Unmittelbares Ziel des Erkenntnisprozesses im Unterricht
ict die Aneigaung von Wissen und Wissenssystemen sowie be-
stimmter Xdnnenstqualitdten als Komponenten und Ilittel der
allseitigen Personlichkeitsentwicklung,

- Die Erkenntnistdtigkeit im Unterricht vollzieht in stén-
diger Xommunikation und Kooperation zwischen Lehrer und.
Schiilern sowie unter den Schiilern. Sie ist eng mit Dr-
kenntnistdtigkeiten auBerhalb des Unterrichts verbunden
und wird durch diese beeinfluBt.

- Der Unterricht als Erkenntnisproze3 ist stets in Ein-
heit mit anderen Prozessen /Ubung, Uberzeugungs- und
Verhaltensentwicklung, didaktisch-erzieherische Regula-
tion u.a./ zu sehen und zu gestalten.

Die besonderen Xennzeichen des unterrichtlichen Er-
kenntnisprozesses erxliren sich aus der piddagogischen
Tunktion des Unterrichts.

Erkenntnisprozesce im Unterricht sind notwendiger und
stindiger Restandteil des geschichtlich-sozialen Er-
kenninisprozesses der llenschhelt. fie dienen der Ver-
mittlung der Grundlagen der Viscenschaften und damit

der Fortfilhrung der Produktion, der "Tradierung" der
wissenschaftlichen, kiinstlerischen u.a. gesellschaftli-
chen Tdtigkeiten von Generation zu Generation.

Erziehung

Erziehung ist der allgemeinste und umfassendste Begriff
der Pzdagogik, und =s gibt fir sie verschiedene Defini-
tionen. iAm weitesten verbreitet ist die Ansicht: Erziehung
sei eine beabsichtigte organisierte Zinwirkung der Er-
wachsenen auf die ¥irder mit dem Ziel ihre physischen

und geistigen Xrifte zu entwickeln.

Zrziehung im weiten Sinne ist die zielgerichtete, organi-

sierte EZntwicklung der kxOrperlichen und geistigen Xriifte



deg Xenschen, die Herauebildung seiner Weltanschauung,
seiner gittlichen Haltung, seiner &dsthetischen Ideeale
und Neigungen, sie umfaBt sowohl Bildung und Unterricht
als auch das, was liblicherweise Erziehung im engen Sinne
genannt wird,

Erziehung im engen Sinne /die Erziehungsarveit/ ist die
Herausbildung sittlicher Ideale, Normen und Beziehungen
und einer dsthetischen Einstellung zur Wirklichkeit,
gowie die Leitung der korperlichen Entwicklung. Diese
Arbeit erfolgt bekanntlich nicht nur innerhalb, sondern
auch auBerhalb des Unterrichts- und Bildungsprozesses.

ZrziehungsprozeB

Wir verstehen unter dem ErziehungsprozefB, die¢ dem in
Ubereinstimmung mit den Zielen und Aufgaben der Ge-
sellschaft eine organisierte, zielgerichtete Einwir-
kung ausgeibt wird, deren Endergebnis die Formung einer
Persgnlichkeit ist, wie sie die Gesellschaft braucht und
wie gie der Geselleschaft nutzt.

Die Tormung der Perscnlichkeit als Prozef3 des Werdens
der Persdnlichkeit ist matiirlich nicht nur Ergebnis der
Erziehung sondern auch ein Ergebnis der Eatwicklung.
Sie schliefB3t sowohl organisierte erzieherische Einwir-
kungen zls auch andere EinfliiBe ein, die in starkem
I'aBe spontan wirken.

Der Erzieshungsprozel ist darauf gerichtet

- eine vielgestaltige und vielseitige Tédtigkeit der
Schiiler zu organisieren;

- die kollektiven RBeziehungen der Schiiler im Lern- und
Arveitskollektiv fiir die Formung einer sittlich wert-
vollen Persdnlichkeit zu nutzen; '

—.notwendige und vielseitige Beziehung:n zur Umwelt

begonders aver zu den !‘enschen zu schaffen;




- jene Willensqualititen und jene sittlichen, Zsthetischen
und physischen Eigenschaften herauszubilden, die im ge-
sellschaftlichen Leben benotigt werden.

Durch die sozialistische Bildung und Erziehung werden
auBer weltanschaulichen und sozial-ethischen auch in-
tellektuelle, physische, polytechnische und musisch-dsthe-
tische Komponenten sozialistischer Persdnlichkeiten ent-
wickelt. Der gut organisierte und klug gefiihrte Erziehungs-
prozeB tridgt dazu bei, daB sich der Schiiler wertvolle Er-
fahrungen in bezug'auf das Leben, die Tdtizkeit und den
Umgang mit anderen kenschen aneignet.

Diese Zrfahrungen, die aktiv genutzt und stidndig ange-
reichert werden, bilden die Grundlege der Personlichkeits-

formung.

Fihigkeiten

Die Piahigkeiten sind relativ verfestigte und mehr oder weni-
ger genaralisierte, fir die Persdnlichkeit spezifische Be-
sonderheiten des Verlaufs der psychischen Titigkeit, die den
¥enschen flir eine bestimmte, nistorisch ausgebildete Art
menscnlicher Tiétigkeit mehr oder weniger geeignet machen.

In komplizierter Verflechtung mit anderen Perstnlichkeits-
eizencchaften stellen Fshigkeiten weswntliche Leistungs-
vorazussetzungen der, diz im Grzd der Schnelligkeit,Leichtig-
xelt, Guzlitit der Aneignung und Ausfiihrung einer THtigkeit,
in der Weite der ibertragung und im Srad der Produktivitst
uind Criginalitit der TEtigkelt beil neuartigen Anforderungen
zum Ausdruck kommen.

TShigkeiten wirken mit Zemntnissen, Tertigkeiten, Gewohn-
heiten, Willenceigzenschaften zusammen,

In die Fshigkeiten gehen qualitative Sesonderheiten des
Verlaufs psycnischer Prozesse ein, Dazu gehiren solche Ver-
‘laufesqualititen der geistigen Titigkeit wie z.B. Reaxtions-
gescnwindigkeit, Beweéllchkelt, Sensibilitédt,Genauigkeit,

.
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Bagonderheiten in der Titigksit Vahrnehmungsbereiche, der
Sprache, des Gedichtiisces u.a. Die an einer THtigkeit
beteiligten Fihigkeiten stellen immer einen ganzen Xomplex
von Besonderheiten des Verlaufs der psychischen Tdtigkeit dar.
Unter dem Aspekt des Allgemeinheitsgrades der TEtigkeit kann
man allgemeine Féhigkeiten, /Niveau des Abstraktionsvermo-
gens/ bereichsspezifische Pihigkeiten /z.B.kiinstlerische/
fach- und bqru{spezifische FPrhigkeiten /z.B. mathematische/.
In der realen menschlichen Titigkeit treten diese Pihig-
keiten unterschiedlichen Allgemeinheitsgrades in Einheit

und gegenseitiger Durchdringung auf, d.h. Jjeder ¥ensch ver-
fligt iliber Tdhigkelten aller drei Kategorien, allerdings in
ganz unterschiedlichen Ausprigung und Proportion.

fan kann PZhigkeiten allerdings auch danach unterscheiden,
ob sis bel allen Ilenschen mehr oder weniger ausgeprigt -

- vorhanden gind oder nur bei menchen auftreten., In diesem
lagecen eich allgemeine und besondere Pihigkeiten unter-
scheiden /z.3. Pihigkeit literarischen Schaffens/. Die
Beziehungen von allgemeinen und besonderen Fihigkeiten
kdnnen induviduell sehr unterschiedlich sein., Die per-
sonlichkeitsspezifische Pdhigkeitsstruktur unterscheidet
sich von IMensch zu Mensch in mehrfacher Hineicht, wobei
Richtung, Niveau, Stabilitidt, %eite der Wirksamkeit der
Fihigikeiten, und ihre iYechselbeziehungen auBerordentlich
vielfdltige interindividuelle Unterschiede aufweicen,
Hinsichtlich des Ausprigungsgrades unterscheidet noch Ta-
lent und Genialitdt. Unter Begabung ist dagegen die Ge-
camtheit der Fihigkeiten eines “ienschen in ihrer indivi-
duell einmaligen Struktur und Ausprigung zu verstehen,

Die Entwicklung der Fshigkeiten wie auch anderer psychi-
scher Eigenschaften der Perscrilichkeit ist beeinfluBbar,
allerdinge nur {iber die Gestaltung der eigenen Tatigkeit

des gewelligen i“fenschen und iiber einen relativ langen

Zeltraum hinweg. In diesem Sinne kcnn man von 3efihigung
gprechen, Die Oei einem lienschen im Proze?3 der blsherlgen

Entwicklung entstandenen Fihigkeiten sollten bei Leistungs-
anforderungen an ihn und bei der Bewertung seiner Leistungen
mdglichet differenziert beriicksichiigt werden.
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Pihigkeiten, sprachlich-geistige

Sprachlich-geistige Fihigkeit iet eine allgemein menschliche
Fahigkeit, sie ist Voraussetzung flir jegliche geistige TEtig-
keit. Dieser allgemeine Charakter ergibt sich daraus, daB in
Abhéngigkeit von den Funktionen der Sprache die menschliche
Sprechtdtigkeit als ein ProzeB angesehen werden muB, in dem
die Sprache vom Menschen mit dem Ziel angewandt wird, ge-
sellechaftlich -historische Erfahrungen weiterzugeben und
gich anzueignen, zu kommunizieren oder Handlungen zu planen,
Sprachliche Pdhigkeiten bestimmen den Ablauf sprachlicher
Titizkeiten., In diesem Sinne wird unter sprachlichen Fihig-
keiten auch das Vermdgen zur Ausfiihrung sprachlicher Tdtig-
keiten verstaaden. Sprachliche Pdhigkeiten h&ngen von den
sprachlichen Xemntniscen ab und beziehea sich auf den kogni-
tiven und kommunikativen Aspekt der sprachlichen TEtigkeit.
Unter dem kommunikativen Aspekt wird zwischen PFihigkeiten

zur Rezeption und Fzhigkeiten zur Produktion von Sprache un-
terschieden, Beide PEhigkeiten bedingen sich wechselseitig,
Unter sprachkommuaikativen Fihigkeiten selbst verstehen wir
komplexe Leistungseigenschaften, die an die Ausfithrung sprach-
liche Handlungen gebunden sind. Sie schlie3en das BewuBtsein
wesentlicher Seiten der Kommunikationseigenséhaften, das Er-
- fassen der Kommunikationsaufgabe sowie die Herausbildung ent-
sprechender kommunikativer Intentionen ebenso wie wie die
Bereitstellung und den Einsatz der entsprechenden sprachli-

chen M¥ittel ein.

Pertigkeiten, Autometismen

Tertigkeiten sind aus urspriinglich willliirliche Handlungs--
formen durch ibung eantstandene automatisierte und stabili-
gsierte Systeme censomotorischer Hopplungen zur Steuerung
umgrenzter Handlungsabdbliufe, die in komplexere Handlungen
2ingehen., Tertigkeiten sind automatisierte Komponenten des.
bewuBBten menschlichen Handelns., Automatisierung von TEtig-
Yeiten bedeutet jedoch nicht vdllige Ausschaltung der be-
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wuldten Zonirolle. Sobald beim Ablzuf von Schwierigkeiten
oder Tehler suftreten, wird die Handlung analysiert mit
‘dem Ziel die Ursachen zu erkennem und zu beseitigen. Der
Begriff cder Fertigkeit kamm auf "alle Handlungen oder Akte,
also zuch auf Denkoperationen ausgedehnt werden" /RUBINSTEIN
908/. Durch Tertigkeit ist es dem Venschen moglich, Tidtig-
keiten angepaBt und ziigig auszufiihren und das 2eobachtungsfeld
zu erweitern. Voraussetzungen fir den Fertigkeitserwerb gind:
systematisches Aneignen von Femntnissen, zweckentsprechendes
Training von Teiltitigkeiten, positive Ubungsmotivation,
celbetkritische Tinstellung. Bei der Entwicklung von Per-
tigkeiten wirken die CesetzmiEBigkeiten der Interferenz bzw.
der ‘fvertragung. Von den Tertigkeiten werden die Cewohnhei-

tern unterscheiden.

keiten, spracnliche

Sprachliche Fertigkeiten und sprachliche Gewohnheiten sind
autom tlclerte Yomponenten der newulten sprachlichen THtig-
keiten, die auf der Ausbildung von Stereotypea beruhen. Zu
den sprachlichen Fertigkeiten gehorem die Sprechfertigkeit,
dies Schreibfertigkeit und die Lesefertigkeit.
Die Hierercnie der linquistischen Zeschreibungsebenen uad
ihre Abhingigkeit voneinander ist auch fiir die Gestaltung
und Turchfithrung von Ubungen im Rahmen der ZEantwicklung
sprachlicher Fertigkeiten bedeutcsam. Um kommunikative Ab-
gichten ausdricken zu 1ernen, bilden zumeist SHtze oder
Texte die ”buagg”ruqdl Aber im Interesse der Isolierung
von Scawierigkeiten und der Erziehung einer automatisiesrten
Anwendungsbereitechaft ist as notwendig, die Aufmerksamkeit
Uven auf Schwerpunkte, auf textliche oder syntaktische,
cemantische, morpholozische, phonetisch-intonatorische
nisskomponenten zu konzentrieren,
Um die Entwicklung entsprechender sprachlicher Fertigkeiten
zu erreichen, =o0ll der ILehrer nicht einseitig iiben, sondern
sowohl {bungen reproduktiv-produktiver als auch solche pro-
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duktiven Charakters ansetzen, weitfer analogiebildende
Reihungen vor differenzierenden Anwendungen ausfiihren

lagsen,

Festigung .

£ ]

festigung ist eine komlexe didaktische Funktion des Un-
errichtsprozesses und zugleich Prinzip des Unterrichteas.
tigung unfaBt alla didaktische Prozesse und MafBnshmen
z.3. Wiederholung, {bung, Anwendung, Resktivierung, Syste-
matisierung/, die darauf gerichtet sind, daB die Schiiler

ri ot

[¢)
[O]

~

sich das geforderte Wissen und KOnnen verfiigbhar aneignen,

daﬁ gsie gich das Wesentliche sicher eianprigen und dann
dauerhaft reproduzieren bzw. anwenden kinnen. !
Gleichzeitig sollen sich dadurch bei ihnen Einsichten,
Uberzeuguagen, Gewohnheiten, Verhaltensweisen usw, ziel-

adiquat entwieckeln.

Punktionen, didaktische

Didaktische Tunktionen kennzeichnen wesentliche Aufgaben
/oft auch als Etappen, Glieder oder Phacer bezeichnet/ des
Jaterrichtsprozesses., Cie gsind aus CGecsetzméBigkeiten des
Lern- und Erkenntanisprozesses abgeleitet und widerspiegeln
den vollsténdigen AneignungsprozeB des Schiilers

Didaktische FTunktionen erscheinen im Unterricht in unter-
schiedlicher Ausprigung und Kombination. ]

Bei allen Xombinationsmdglichkeiten gibt es folgende typische
Erscheineungsformen der didaktischen Funktionen: '
1. BEine didaktische Funktion erschein-als dominierende Aufgzbe
eines Stuadenabschnittes.

2. Zine didaktische Tunktion erscheint als untergeordnete
Yomponente einer anderen /z.,3. ist die Viederholung als
untef@eordnete Komponente in der Anwendung enthalien./.

3. Zine didaktische TYunktion gibt einer dominierenden ein
spezifisches Ceprige /z.3. sprechen wir von Systematicie-

- rungsubungen, d.nh. von Ubungen, die der Systematisierung
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und Eantwicklung von Systematisierungsfahigkeiten dienen/.

4, Eine didaktische Funktiom gibt einer ganzen Unterrichts-
stunde ein bestimmtes Geprige, so da3 wir von einem Stunden-—
typ sprechen konrnen /Einfiihrungsstunden, Ubungsstunden/.

Die Auswahl und Kombination der FTunktionen ist nicht fest-
stehend, aber z2uch nicht willkiirlich; sie ist vor allem

vom Unterrichtsziel, von den Schiller-Stoff-3eziehungen und
materiellen ¥oraussetzungen des Unterrichts abhingig. Das
System der didaktischen Funktionen bezieht sich stets auf die
Realigierung einer Stoffeinheit und muB dewmzufolge nicht im
Rahmen aur 2iner Unterrichtsstunde verwirklicht werden,

Gewonnheiten

Gewohnheit ist Zhnlich wie die Tertigkeit eine zutomatisierte,
stabilisierte, eng umschriebene oder komplexe Handlungs- und
Titigkeitsform. Sie iet die im Lauf der Ontogenese durch
wiederholte Handlungen und TrozeB der Gewdhnung bewu3t oder
unbewuBt erworbene Verhsltensweise. Die CGewohnheit wird als
“uﬂdlunTQ’ trieb mit bediirfnisartigsr Realisierungstendenz
wirksam, .
Verhaltensgewonnheiten gibt es auf den verschisdensten E-
benen der praktischen, theoretischen und sozialen Handlungen,
z.8B. als Lern- und Arbeitsgewohnneiten oder Denkgewohnheiten,
Die charakter- uad nersdnlichkeitsbildende Rolle der Gewohn-
heiten wird noch dadurch unterstrichen, da3 sie bei Heran-
wachsenden relativ stabile Verhaltensformen und jeweils
individuclltypisches Verhalten entwickeln, die scnlie3lich
zu Charsktarziigen der Perstnlichkeit, zu Handlungsantrieben
ihrer THtigkeit zu selbsiverstidndlichen Verhaltuagsregula-
tiven werden. Gewohnheitswerden ist sowohl vom subjaktiv
erlzbten 2edsutungs- und Tertgehalt des Handlungszieles
aleg auch von der urteilenden wertenden Stellungsnahme der
Umwelt zum Verhaltensrasultat abhingig. Die Entwicklung von
Gewohnheiten beginnt praktisch mit dem Tage der Geburt als
notwendige Gewlhnung an begtimmt zesrtete Lebens- und Ti-
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tizzeitsbedingungen. Die Gewohnheitsbildung als pédagogisch

vermittelter ProzeB umfaBt den Vorzang des intendierten
AngewChnens und des Abgewohnens bzw, des UmgewShnens,

Gewohnheiten, sprachliche

ber die Rolle der sprachlichen CGCewohnheiten im Fremd-
sprachenunterricht sind verschiedene Auffassungen zu

finden,

Einerseits sind sie als integrale Bestandteile des sprach-
kommunikativen Konnens unter psychologischem Aspekt ge-
kennzeichnet. IThre Herausbildung ist aicht das Ziel spe-
zieller Ubungen im Fremdsprachenunterricht.

Hach der Auffassung, daB sprachliche Gewohnheiten als
gleichartige Steuerungsabldufe der spréchlichen TEtigkeit
unter gleichartigen inneren und ZuBeren Bedingungen bewir-
“ken, sind gie fiir die Ausbildurg von sprachlichen Handlungs-
mustern bedeutsam.

Im Unterschied zu den “ertigkeiten schlieBen Gewohnheiten
jedoch ein Bediirfnis nach enteprechender Hazadlungen ein.

Es ist so fiir die Ausbildung vom sprachkommunikativen Xdnnen
vorteilhaft, wemn es den Schiilera zur Gewohnheit wird z.B.
jede udglichkeit zur Anwendung und Vervolikommnung ihres
sprachkommunikativen Konnens zu nutzen, sine notwendige
Fitteilung fremdsprachig zu bewdltigen oder Wirterbuchge-
brauch XKontrolldurchsichten. Insgesamt kOnnen sich Gewohnheiten
go auswirken, da3 das Abweichen vom gewohnten Verlauf als

T

Stdrung empfunden und in der gewohnten Weise korrigiert wird.

Hausaufzaben

Haugaufgaben erwachsen aus den didaktischen Zielsetzungen des
Unterrichts, siad orzanischer Bestandteil deg Unterrichts und
werden auBerhzlb der Unterrichtsstunde zeldst. Sie gind we-
sentliches Element des ganztidtigen piddagogischen Prozesses;
sie verbindea Untesrricht und auBerunterrichtliche Arbveit
miteinander.
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Yichtige Tunktionen der Hausaufgaben sind:
- die Weiterfihrung des Lernprozesses;
- das Ubexn und Anwenden von Wissen und Konnen;
- die Unterrichtprozescse vorbereitende, begleitende
und vertiefende Funktion;
- die GewShnung der Schiiler an regelmifBiges, planmiBiges
und w2itgehend selbstdndiges Lernen und Arbeiten;
- die Riickkopplungsfunktion im Uaterrichtsprozel;
- die kommunikative Punktion im VerhZltnrnis von Schule
und Zlternhaus.
Hausaufzaben lassen sich unter verschiedenen Aspekten klassi-
fizierecn:
- nzch den didaktischen Funktionen /Vorbereitungsaufgaben,
Aufgaben zur Erstaneignung, zur IErweiterung und Vertiefung
des Wissens und Kdnnens, Systematisierungs-, Anwendungs-
und Ubungsaufgaben/;
- nach dem Charakter der Schiilertitigkeit /rezeptiv, repro-
~duktiv oder produktiv/ uad den einzusetzenden Verfahren
/Aufzaben zur Arbeit mit dem Buch, zurESprachlichen Ge-
staltung, zur techunischen  Gestaltung, zur Haterialsammlung,
3eobachtungs- und Erkundungs-, Untersuchungs- und Experi-
mentalaufgaben, Xlrperibungen, sisthetisches bzw., Kiinstle-
risches Sestaltsn u.a./; '
- nach dem Anforderungsniveau nineichtlich der Selbstiandig-
keit, Xomplexitit und schipferischer inteile /nachgestalten-
ée, wiederaolende Aufgzaben, einfache und kompliziertere U=
bungs- und Aanwsndungsaufgaben; menr algorithmisch bzw.
¢ Aufgzabesn; Aiufgaben, deren Losung

neuristisch zu 1l&sen
r

ct a
den DEincsatz mehr oder weniger verscihiedensr Denkoperatio-
ver ‘ ’

nen und langen usw./;

- noch der Zeitdauer /kurzfristiie und mehr oder wenig@r
langfristize Aufgaden/;
- nach der Verbindlichkeit /obligntorisch, freiwillig/;

- mach dem Crud der Yooperetion /individuell, paarweise oder
in Gruppen von drei uad mehr Schiilern mufgadengleich bzw,

auf abenverschieden und arbaitsteilis zu lésende Aufgabven/.
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Induktives Yorgehen im Unterricht

In der ilteren Logik wird unter Induktion das Schlulverfahren
vom Einzelnen auf das Besondere bzw. Allgemeine verstanden., In
der Didaktik dient der Bezriff der Induktion zur Zennzeichnung
des logischen Aufbaus einer Unterrichtsphace, die gekennzeich-
net ist durch:
- Bereitstellung bzw., Erarbeitung der Induktionsbzsis /Beispie-
le, Gegenstinde/;
- Analyse der Gegenstinde ozw. Beigpiele unter bestimmten
- Herausarbeitung der Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
Beispiale und Gegenstinde;

Tormulierung der allgemeinen Erkemntnisse auf der Grund-
lzge der erkammten gemeinsamen und fir diz jeweilige Frage-
stellung wesentlichen Merkmale. ‘
Dz im Unterricht meist mit sogeneunnten unvollstindigen In-
duktionen /d.h. mit Induktionsechliicssen aus einer sehr be-
grenzten Induktionasbasis/ searbeitet wird, ist es wichtig,
dal der Lehrer mdglichst reprisentative Beispiele fiir die
Tnduktioncbasis auswihlt.

Die Henantnie gind individuelle Abbilder von Dingen, Eigen-
schafiten und Relationen der objektiven Realitdt, die durch
Verfestigung cdes Inhalts der geistigen Titigkeit im indi-
viduellen _Vozncveg entstehen., '
Die meisten Xenainies zsewinnt der lie

ch durch mehr oder
weniger system;tlsche Aneignung deg Wicsens d.h. der von
der Geselleschaft zngereicherten Erfahrungen iiber die objek-
tive Realitit /sowohl Alltagserfahrungen als such die Er-
cbnisse wissenschaftlicher Kenntnigce/.

ge
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Nach Lompscher sind vier Artex vgn Kenntnissen zu unter-
scheiden:

1. Sachkenuntnicse: enthalten dis Wissen iliber die Objekte
der Umwelt, ihre Eigenschaften und Relationen. Es sind
gowohl anschaulich-gegenstindliche Kenntunisse, z.B. Vor-
stellungen, als such abstrakt-verbale Kenuntniscse, z.B.
Begriffe verschiedenen Allgemeinheitsgrades. Sie sind

die Grundlage der anderen Kenntnissarten,

2. Verfahrenkenntnisse beziehen sich darauf, wie bestimm-
te Handlungen auszufithren sind. Dazu gehSren einfache ZuB3ere
Handlungen z.3. ZEhneputzen, oder Schreiben, jedoch auch
szeistige Handlungen z.3. die Analyse grammatischer Beziehun-
gen im Satz, des Losen von mathematischen Aufgaben, sowie
Techniken der geistigen Arbeit, Regeln fiir die {konomie
deg Lermens, u.a. Zur Vermittlung von Kenntnissen z.B. an
Schiilzr zehdran deshalb genaue Instruktionen, wie diege
oder jene Handlung auszufilhren und worauf dabei zu achten
ist. Auf der CGrundlage von Verfahrernkenntnissen entwickeln
gich Fertigkeiten und Kdnnen.

3. Hormkenuntnicsese sind besonders auf die zwischenmenschli-
chen Bezieaungen gerichtet. Sie ergeben sich aus den ge-
sellschaftlichen Verhaltensformen wie Ideologie, lioral
oder Sitten. Die Vermittlung von Normkenntnissen reicht
aber den Lernenden nicht aus, um normgerechtes Verhalten
zu entwickeln,

4, Vertkennitniscse enthalten das Wissen liber politische,
weltanschauliche, moralische, #sthetische Werte und Be-
deutungen. Sie sind nicht =ubjektiv, sondern werden be-
gtimmt voa den obgoxtlven Interecsen und Positionen einer
Gruppe, einer Xlacege einer Gegellschaft, deren ilitglied
der einzelne igt. Um den richtigsn Standpunkt beziehen

zu kgnnen, sind Wertkenntnicse erforderlich.

Die QualitZt der Henntaisse konn nur im Proze3 einer
irgendwie earteten geistigen Tatigkeit unter jeweils
bestimmten inneren und Fuleren Nedl ngungen feqtstnllt
warden.
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™ir die Entwicklung der Kenntnisse sind folgende Kriterien
wichtig: - die Richtigkeit

- die Allgemeinheit

- die Konkretheit

- die Systemhaftigkeit

- die Dauerizftigkeit

- die Disponibilitzt

- die Sinnhaftizgkeit.

Kenntnisse, Qprmchllc’le

Zu der iivlichen Unterscheidung in Sach-Vert-Horm- und
Verfahrenskenntnisse fligt man bei der Herausbildung des
gprachlichen Xtnnens die Sprachkenntmisse hinzu. Sie sind

byt

{enntnizse iiber die Cprache, im allgemeinsten Sinne Xennt-
sge der Sprachzeichen aller Ebenen des Sprachsystems und

i
ihrer Verknlipfungsregeln also die Xonstituierung von

f)

die
Sprachtextan erwogllcnen. Durch die unmittelbare Aneiznung

der Zorasche 2rwilx bt man ein cmplrlsches Cprachwissen, Das
theorstische Spr ﬂcnw1"°eé enth&Zlt phonetisch-phonologische,
EJr:upbl che, morphologische, lexikalische und syataktische
cprachkenntnisse flr den Erwerb des Sprachldnnens., Sie
diirfen niemals haben, sondern dienen der Eantwicklung von

-

Sprachkdnuen, Di=s Aneizrung geschieht auf dem Vege iiber
analyticche Zprachtitigkeiten /ZErkennen, Sestimmen, 3Bensn-
nen, Verglzichen sprachlicher Einheiten/ und sie dienen
sprachsyntnetischen THiigkeiten /Transformiergn, Zrginzen,
Cegtaltung von Texten/. Dasg theorctische Wissen ist mit
gtiéindigem produktiven und rezeptiven sprachlichen Titiz-

*

Keiten zu vorbunden. Durch ihren hiufigen Vollzug ent-

Qa

gteht eine Automatisisrung der 3ildung von SEtzen u
Texten., Durum iet aller Sprachunterricht libungsintensi
und tidtigkeitsorientiert. it der I2rzusbildung der
Pertigkeltekomponenten des Sprachkinnens tritt das
neorzstische Zprachwissen zuruck



Konnen

.Der Regriff "Kénnen" wird in der Praxis und auch in der
Literatur in zweli Interpretationsvarianten genutzt.

1. Konnen wird els Komponente der 3ildung Wissen abgehoben
und so eingeegt als Oberbegriff fir Tihigkeiten und Tertig-
keiten gebraucht. /In 2inigen Fachliteraturen iet kdnnen

dem Worte "Pihigkeit" gleichgesetzt./

2. DBie zweite und vollstindigere Passung besagt: Kdnnen

ict eine komplexe Persdnlichkeitseigenschaft und stellt eine
Integration von fenntnissen, Erkenntnissen, Tertigkeiten, -
Pihigkeiten, Gewohnheiten u.a. zu einer komplexen Leicstungs-
position der Xénnen liegt vor, wenn die Ausfilhrung einer
komplexen Handlung beherrscht wird. Zine wichtige Rolle spie-
len auch die Einstellungen, die ¥illens- und Gefiihlseigen-
schaften und die Temperamentsbesonderheiten. Kdnnen ist des-
helb nicht identisch mit Fihigkeiten oder einer bestimmten
Stufe der Tertigkeltsentwicklung sondern die Integration von
Leistungseigenschaften zw. 3Bewdltigung einer bestimmten mehr
oder weniger komplexen aAnforderung auch unter verinderten
Bedingungen. Durch das Konnen werden die Orientierung - und
Ausfihrungsregulation bei der Auslibung einer Tidtigkeit ent-
scheidend bestimmt. Erst in Einheit mit den Fihigkeiten des
Schiilers, gewissermal3en durch des Verschmelzen von Xenntnissen
Pertigkeiten und Gewohnheiten mit den FEhigkeiten zum Konnen
wird eine erfolgreiche effektive {rientierung und Ausfithrung
der T8tigkeit migzlich. ¥onnen wirkt immer in Eirheit mit
Perstnlichkeitseigenschaften, die flir die Antriebsregulation
dominierend sind, vor allem mit den Grundiiberzeugungen, den
Yotiven, den Charakter - und Willenseigenéchaften. Yienn wWir
mit dem Begriff Xdnnen elle Dispositionen der Persdnlichkeit
fassen, die fiir die Bewiltigung einer Leistungsanforderung
"notwendig sind, dann verliert der 3egriff Konnen seinen
eigentlichen inn. Andercseits wird der Reichtum des Konnens
nicht richtig erfadt, wenn Kdnnen nur ales das Insgesamt der



ausgebildeten Pdhigkeiten und Fertizgceiten aufgefadt wird.
Die zenauere Definierung kann die Ermittlung der Grundfra-
gen der Titigkeit der Cchiiler im p&Zdagogischen ProzeB geben.

Ksnnen, sprachkommunikatives

Unter sprachkommunikativem Konnen verstehen wir die Summe

der Erfahrungen beim Sprachgebrauch, die sich aus der Kennt-
nis der sprachlichen Xittel ihrer Verfiligbarkeit und ihrem
Binsatz in der Kommunikationspraxis ergeben, Das komplexe
sprachkommunikative Konnen HuBert sich mit Losen kommunika-
tivar Aufgaben, in Sprachhandlungen.

¥uttersprach- und Fremdsprachenunterricht heben die Haupt-
aufgabe, die Schiiler zur sprachlichen Xommunikation zu

befilhigen, also sprachkommunikatives Konnen herauszubilden.
Beide Bereiche beinhalten den Zrwerbd Sprachlich-kommunikaé
tiven XSnnens und die Entwicklung der Schillerperstnlichkei-
ten als einheitlichen Proze3 von Wissenserwerb, insbesondere
der Aneignung sprachlicher und auBersnrachlicher Heantnisse,
der'Entwicklung spracnlicher Fihigkeiten und Fertigkeiten

in enger Verbindung mit der Herausbildung solcher kommu-
nistischen BewuBtseinqualititen und Verhaltensei_enschaften,
in denen sich kollektive, patriotische und internationalis-
tische Eigenschaften ebenso wie bewulte Zinstellunzen zw.
Arbeit, zum Lernen und zur gesellschaftlichen THEtigkeit
 BuBern.

Umfang und Suelitit, des zu entwickelnden sprachkommunikativen
¥dnnens im Tremdsprachunterricht sind thematisch-inhaltlich,
sowie durcih den verfilizbaren Zeichenbestand begrenzt. Die
Entwicklung des sprachkommunikativen Xonnens im Fremdsprach-
unterricht kann nur in Verbindung mit den jeweiligen geisti-
cgen und sprachlichen Titigkeiten und den ihnen zugrundes lie-
genden psychischen Prozessen =sowile den. jeweiligen swrachli-
chen E'séheinungen erfal3t werden. '
Ale fir die Zrlernung von Fremdspracihen omponeanten des
gprachkommunikativen Xinnene betrachten wir ¥Yenntnicse,

&
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Pertizieiten, Fihigkeiten. Gewonnneiten hingegen bilden in-

tegrale 3e°taadtmlle dieses Konnens unter psychologischem
Lspekt.

Tae fremdsprachigse Idnnen ist eine Synthese der Xomponenten
deg sprachkommunikativen Konnens und entsprechender Sprach-

tétigkeiten. Diese Xomponenten tragen in Verbindung mit den
hrnen zugrundeliegenden Aussagen zur Herausbildung von {ber-
zeugungen und Verhaltensweisen bei, und bilden gleichzeitig
derr Inhalt der Tdtigkeiten und Handlungen.
Dags deutschsprachige Konnen ist auch in Verbindung mit be-
ctimmten Stufen der Sprachbeherrschung, oft auch als Stufen
der Sprachkompetenz bezeichnet, niher zu charakterigcieren
und es bvestimmten Unterricatsstufen und 3ildungsinstitutio-
nen zuzuordnen. Zolche Stufen der Sprachbeherrschung fixie-
ren gewissermaBen immanent auch 3ewuBtseinsinhalte in Ver-
bindung mit einer wissenschaftlich korrekten Darstellung der
Gecgellechaft und Tultur der deutschspracnig Staaten. /z.B.
Stifen der miindlichen Zprachkompetenz, der Lesekompetenz

des schriftlichen Ausdrucksvermdgens./

Kommunikation im Unterricht

1

Der gozizsle Charakter des ‘nterrichts kommt u.a. in der
Tommunikation und Koopveretion zum Ausdruck; beide durch-
dringen stindig den Unterrichtsproze3.

Der Unterrichtsprozed ist insofern ein kommunikativer Proze3,
&ls Lehrende und Lernende als Jommunikationspartner in Zr-
scheinung treten, die sich "etwas zu sagen haben".

Das Hauptmittel der didaktischen Kommunikation ist die Spra-
che; es zibt auch nicatverbale Kommunikationsmittel /¥imik,
Gestik, Yorzeigen usw./.

Die XNiveau der sprachlichen Xommunikation ist von gro3er 3Ze-~
deutung flir das Niveau der im Unterricht ablaufenden Erkenni-
nisprozesse /Zusammenneng von Sprache und Denken/. Dem dient
auch das muttersprachliche Prinzip.



Tichtize ittel der sprachlichen Yommunikation im Unter-
richt gind u.a.:

- Darstellungsarten des Lehrers und Schiilers /Bericht,
Schilderung, Brzi#hlung, Erdrterung u.a.m./;

- sprachliche Formen des unterrichtlichen Dialogs, insbe-
sondere gprachliche iittel des Lehrers zur Fihrung des
Unterrichtsgespriches /z.B. Irage, Impuls, Problemstellung/;
- sprachliche Hittel der pidagogischen Stimulierung /z.B.
Anspornen, Loben, Korrigieren, Xritisieren/.

Die sprachliche Aktivitét des Lehrers muB in einem ange-
messenen Verhiltnis zur sprachlichen Aktivitat der Schiiler
stehen. Binseitige sprachliche Aktivitidten des Lehrers und
dag 3eteiligen nur weniger Echiiler am unterrichtlichen
ZommunikationsprozeB wirken sich negativ auf die geistige

Entwicklung der Cchniiler aus.

¥ontrolle

Tie verschiedenartigsten ¥ontrollmaBnanmen cdurchziehen den
amten UnterrichtsprozeB; sgie kbnnen als relativ selbstién-
didaktiscne Punktion oder als ein Element anderer di-

(9N (:Il
[
o

:‘1‘ o QJ

igcher TFunktionen auftreten.

e ¥Yontrolle ist sowohl relativer Abschlu3 von Unterricnts-
rozesgen algs auch auftekt und Impuls flr weitere didaktiscne
'afBnehmen. Inre wesentlichsten Funktionen sind:

- Fontrolle als Rlckkopplung in der wissenschaftlichen
Pihrunz des Unterrichis;

- Yontrolle als unmittelbares "ittel der Peresinlichkeite-
entwicklunz im Unterricht; |

- ¥Yontrolle als Crundlage flir die Hechenschaftslegung des
Lehrers iiber seine 3ilcdungs- und Erzichungsarveit;

- Fontrolle als Information fiir andere Irziehungskrifte,.

Die Jontrolle wird zur Leistungskontrolle wenn gie mit der

L.—

Absicht erfolgt, den zu ermittelnden Leistungsstand der
Schiller in ein iVertsystem /Zensurenskale/ einzuordnen.
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Kooperetion, Tooperationsformen im Unterricht

Unter didalktischer Xooperation wird das ziélgerichtete,
planmijige und effektive Zusammenwirkxen zwischen dem Lehrer
und den Schillern und zwischen den Schiiiern bzws Schiler-
zrupoen untereinander im rZumlich-zeitlichen Zezugssystem
des Xlacsenkollektivs verstanden. Dabei vollziehen sich
zwischen den beteiligten Personen soziale ¥Yechselwirkungen
in Pormen der Kommunikation und Interaktion.

Im einzelnen werden folgende didaktische Kooperationsformen
unterschieden: ‘

- Prontalunterricht ist gemeincames vorgehen unter direkter
Leitung des Lehrers /frontal-darbietend oder frontal-erar-
beitend/.

- Beim Finzellernen haben die Schiiler Aufgaben, Probleme
u.a. in sogenannter Stillarbeit zu l3sen.

- Reim FPartnerlernen arbeiten jeweils zwei Schiiler gereinsam.
- Das Lernen in Gruppen erfordert die zeitweilige Aufteilung
der Klasse in Crupnen, die Jjewells gemeinsam eine Aufgabe 1C-
sen bzw. ein Problem bearheiten. :

- Beim Abteilungsunterricht wird die Klasse in zwel grd3ere »
Gruppen aufgoeteilt, mit der einen arbeitet der Lehrer front=l,
die andere Gruppe vollzieht Einzellernen,

Die didaktische Kooperationsformen sind eine Komponente der
organisatorisch-methodischen CGestaltung des Unterrichts.
Der ginnvolle Techsel der didaktischen Kooperationsformen
trigt wesentlich zur Tethodenvielfalt des Unterrichts bei.

Lehren

Das Terhiltnis von Lehren und Lernen ist der dielektische
Zrundzusammenhang des Unterrichtsprozesses. Alle didakti-
schen ILrescheinungen und Zugammenhinge kdnnen auf dieses
Terniltnis reduziert werden. ILehren und Lernen sind - di-
daktische gesehen - korrelative Beiriffe. Die Begriffe
"Lehren" und "Lernen" beziehén sicihh zunichst auf die Pogi-
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tionen der "Akteure" des Unterrichtsprozesses, der Lenrenden
und Lernenden. Dariiber hinsus dienen gie zur Charakterisierung
der spezificschen Tdtigkeiten der am UnterrichtsprozeB betei-
ligten “ubjekte /Lehrer und Schiiler/.

er didaktische 3Begriff Lehren umfaBt die Gesamtheit der
Tstigkeiten der Lehrenden im UnterrichfsprozeB /also nicht
nur das "Belehren" oder "Vortragen"/.
- Die Titigkeiten des Lehrers umfacsen u.a. folgende Aspekte:

- TEtigkeiten der didaktischen Projektion, z.B. Planung,
Yorbereitung und Crganisation des Unterrichts;
- Pitigkeiten der unmittelbaren‘Fﬁhrung des Unterrichte-
vrozesses, der Steuerung des Aneignungsprozesses;

- Titigkeiten der didaktischen Analyse und Regulation;

- Tatigkeit der Kontrolle, z.3. der Stoffaneignung und des
Unterrichtsablaufs. '
Die wichtigsten Funktionen des Lehrens sind:

- Lehren ist Vermittlung: Der Lehrer vermittelt den Unter-
richtsstoff; er vermittelt die Auseinandersetzung der Schiiler
mit dem Unterrichtsinhalt. ' o

- Lehren ist Lernhilfe: Der Lehrer vermittelt Lernmethoden und
befihigt die Schiiler zum selbstindigen Lernen. '
- Lehren ist Fiihrung: Auf der Grundlage didaktischer Pringzi-
nien wird die Filhrung insbesondere durch Unterrichtsmethoden,
Unterricntesmittel und die Organisation des Unterrichts rea-

lisiert.

Lehrplan

Lehrrline sind zentrale schulpolitische Dokumente, die die
Einheit von Bildung und Erziehung zum Ausdruck bringen. fie
gind zugleich wissenschaftlich-pddagogische Dokumente, die

dis gesellschaftlich notwendige Anforderungen an das Bildungs-
niveau cer z2llzemeinbildenden Zchule enthalten und diese in
Zielen, Inhalten /Ztoff/ und methodisch-orzanisatorischen
f“inwcisen fiir die einzelnen Pachlehrginge /Xlassen,PFicher/
fixEren.
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Der Lehrplan ist somit das wichtigste Dokument der Planung
und unmittelbaren Vorbereitung des Unterrichts durch den
Lehrer. Er tridgt Cesetzescharakter und ist daher fiir die
Unterrichtsarbeit des Lehrers verbindlichs Die Verbind-
lichkeit des Lehrplanes ist eine wichtige Bedingung fiir

die Realisierung eines im Prinzip einheitlichen Unterrichts
fiir alle Schiler.

Lernen, Lerntidtigkeit

Der Begriff des Lernens wird in der Wissenschaft mit unter-
gchiedlichem Umfang und Inhelt verwendet. Im wesentlichen
£ibt es drei Begriffsauffassungen.

Im weitesten Sinne des Wortes wird unter "Lernen" jede Art
der Gewinnung individueller Zrfahrungen seitens eines Le-
bewesens, eines Tieres oder Menschen verstanden.

Von dieser sehr weiten Konzeption ist das Lernen in einem
engeren Sinne Abzuleiten, ndmlich die Aneignung der historisch
gesammelten IErfahrungen durch den Mens@hen im Rahmen der ge-
sellschaftlichen Praxis and der BewuBtéginsentwickiung. Dabei
wird jede Form der IErfahrungsbereicherung als Lernen charak-
tericsiert und nicht etwa nur im Schulalter durch den Unter-
richt gelenkte Lerntitigkeit. Im Vorschulalter dominiert die
Spieltitigkeit, beim Schliler die Lerntatigkeit, im Erwachse-
nenalter die AZrbeitstidtigkeit.

Unter dissem Agspekt ist der Lernbegriff also - als dritte
Degriffsauffassung - in sinem noch engeren Sinne zu verstehen,
Von diesen weilen Bezriffen des Lernens muB der Begriff der
speziellen Ierntétigkeit unterschieden werden. Das éllgemeine
Ziel der Lerntédtigkeit ist Aneignung von Wissen und Konnen.
Die Lerntitigkeit idt die Haupttitigkeit des Schiilers, und
zwar nicht nur in dem finne, da3 sie einen zeitlich umfang-
reichen Flatz in seinem Leben einnimmt, sondern vor allem
aucn deshalb, weit sie seine Stellung im gesellschaftlichen
Leben zanz wesentlich bestimmt und dadurch auch seine anderen
Tatizkeiten stark beeinfluBt und durchdringt.
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Lernen im _nterricht ist ein zielgerichteter FrozeB der
Auseinandersetzung des Iernenden mit dem Unterrichtsstoff;

in diesem Prozd eighet sich der Schiiler zrundlegendes Wissen
und Konnen, kommunistische ﬁberﬁeugungen und Verhaltensweisen
an, und zwar durch eigene aktive Tdtigkeit. Lernen im Unter-
richt ist somit ein vom Lehrer geleiteter AneigungsprozeB,

in dem sich die Perstnlichkeit als Ganzes entwickelt.

Lernen ist zwar immer eine individuell zu vollziehende Tatig-
keit, die jedoch wesentlich bedingt wird durch die soziale
Organisatibn des Unterrichts, d.h. durch spezifische Ziige der
Kommunikation, Xooperation und Xollektivitit,

Lernen und Lehren sgind wechselseitig bedingt. Der Lehrer

hat auch das Lernen zu lehren. Im Unterricht dominiert das
bewuBte und organisierte Lernen. /direktes Lernen/ Lernen
vollzieht sich aber auch im Spiel, in der Arbeit, im poli-
tischen und kulturellen Tétigkeit /indirektes Lernen/.

Fir den Spracherwerb, einen ProzeB, bei ng die Sprache Ge-
gsenstand des Lernens ist, sind beide Formen des Lermnens
/direktes und indirektes/ von Bedeutung. %ei der Mutter—
sprache werden die grundlegenden Prozesse 'des Sprachérwerbs
in hohem YaBe durch Lernen als "Yomponente einer anderen
Titigkeit" /indirektes Lernen/ und erst sekundir durch Ler-
nem als "selbstidndige THtigkeit™ /direktes Lernen/ bestimmt.
Beim Erlernen einer Fremdsprache in der Schule dagegen do-
minieren anfengs die Elemente der.selbsténdigen Lerntdatigkeit,
und erst darauf banend kommt es zum indirektem Lernen.

Lernhandlung

Unter Beachtung der vielfiltigen Determiniertheit der Lern-
titigkelit regt der Pidagoge unterschiedliche Lernhandlungen
an, Z.B.: Aufnehmen von sprachlichen Darbietungen, 3eobach-
ten von Gegenstinden, Prozessen, Sammeln von Haterialien,
miindliches und schriftliches Darstellen, Ausfiihrung von
bungseufgaben, Losen von Promlemenfgaben usw.
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Ihre Spezifik als Lernhandlung erhalten sie dzdurch, daB
sie im Rahmen der Lerntd.igkeit ausgefilhrt werden, d.h.
mit der mehr oder weniger differenzierten Zielstellung
mittels dieser Zandlungen TWissen und Konnen anzueignen.
Die Lernhandlungen miissen selbst gelernt, schrittweise
aufgebaut und ausgebildet werden, durch und iUber die
fachspezifischen Inhalten und Methoden. Die Lernhandlung
ist eine zusammenhingende Folge geistiger Operationen zum
Zwecke der bewuBten Aneignung von Wissen und Konnen. 3eil
der Ausbildung von Leranhandlungen spielen nach Galperin
eine Rolle:
1. die Orientierung gsgrundlage
2. der eigentliche Handlungsverlauf, die Arbeitshandlung,
die sich in verschiedenen Etappen zliedern 1EBt:
- die materielle oder materialisierte Lernhandlung
- der Ubergang der materiellen bzw. materiali-
sierten Lernhandlung zur Vorstellung, d.h.
die Lernhandlung, als lautsprachliche Hand-
lung ohne Gegenstinde
- die Lernhandlung in der Form des HuBeren
Sprechens "fir sich"
- die Kontrollhandlung &ls immenentes Prinzip
der Lernhandlung.
Diese Lernhandlungsphasen sind nach Galperin wichtig fiir die
folgerichtige Aneignung neuer Kenntnicsse.

"ethodische Grundformen des Unterrichts

Unterrichtsmethoden kdnnen in methodische Grundformen klessi-
fiziert werden, Drei methodische CGrundformenlassen sich un-
terscheiden:

1. Der darbietende Unterrlcht ist cherakterisiert durch Vor-'
machen, Vorzeigen. Vorfiihren /Demoetieren/ und Vortraoen
/Lehrer- und Schiilervortrag/ w.a. Die Schiiler sind vorwie-

cend rezeptiv lernend titig; der I.ehrer steuert den Lern-
prozeB der Schiiler durch die Darbietung und damit verbundene
Hinweise, ' '
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2., Der erarbeitende Unterricht ist charakterisiert durch
katechisirende, hermeneutische und heuristische Unterrichts-
" gespriche bzw. durch Unterrichtsdiskussionen. Die Schiiler
gsind teils rezeptiv, teils reproduktiv, teils produktiv
lernend tdtig; der Lehrer steuert den LernprozeB8 durch
Fragen, Impulse und Antworten. ‘
3. Der aufgebende Unterricht ist charakterisiert durch ver-
schiedene Formen selbstidndiger Schiilerarbeit wie Losen von
foungsaufgaben bzw. Durchfiihrung von Echiilerversuchen, Ar-
beit mit dem Buch, schriftlicher und zeichnerischer Gestal-
tung u.a. Die Schiiler sind weitgehend selbstindig /jeder
fiir sich bzw. in kleinen Gruppen/ lernend titig. Die Auf-
gabenstellung kann fiir alle Schiiller bzw. Schillergruppen
gleich oder auch verschieden sein. Bei Gruppenarbeit ist
auch innerhalb der Gruppe differenziertes und kooperierendes
Vorgehen mdglich., Der Lehrer steuert die Lerntidtigkeit der
Schiiler durch Auswahlfder'Aufgaben, differenzierte Aufgaben-
stellung, Bestimmung der Zusammensetzung der Gruppen, indivi-
duelle Hinweise. Einsaiz programmiérter Haterialien. Hilfe-
stellung bei Schwierigﬁeiten. Umsétzung von Schilern beim

Partnerlernen, ) .
Die methodieche Grundformen besitzen spezifische Potenzen

fiir die Persdnlichkeitentwicklung der Schiiler, die in Ein-
heit mit den Potenzen des Stoffes iliber die Schillertdtigkeit
wirksam werden und durch einen ausgewogenen Einsatz aller
methodischeﬁ Grundformen durch den Lehrer zu nutzen sind.
Der Lenrer muB - abhdngig von Ziel, Stoff und Bedingungen -
die Vielfelt der Gestaltungs- und Anwendungsmdglichkeiten
methodischer Grundformen erkennen,

Motivierung

Die Motivierung im Unterricht hat den Charakter einer didak-
tischen Tunktion. Unter Motivierung werden alle die Handlungen
des Lehrers verstanden, die darauf abzielen, das Klassen-

kollektiv und einzelne Schiiler hinsichtlich ihrer Zielge-
richtetheit, Lernbereitschaft und Lernaktivitit im Unter-
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richtsprozeB zu stimulieren.

Die Effektivitdt des Unterrichts hingt wesentlich davon ab,
ob und wie es dem Lehrer gelingt, eine relativ stabile Lern-
motivation bei moglichst allen Schiillern herauszubilden.

Prinzipien, didaktische

Didaktische FPrinzipien sind allgemeine Grundsédtze der in-
haltlichen und organisatorisch-methodischen Gestaltung des
Unterrichts. Didaktische Prinzipien sind

- allgemeingliltig, d.h. ihr Geltungsbereich erstreckt sich
auf alle Unterrichtsdisziplinen und alle Stufen der Schule;
- wesentlich in dem Sinne, daB sie den UnterrichtsprozeB in
seiner Totalitit bestimmen, also alle seine Aspekte, Auf-
gaben und Teilprozesse;

- verbindlich fir den Lehrer, weil sie grundlezende Crien-
tierungen filir die Planung und Fihrung des Unterrichts auf
der Grundlage der objektiven GesetzmiBigkeiten des Unter-
richtes eind. €| j

Die didaktischen Prinzipien stehen in einem Cystemzusammen-
hang, d.h. gie bedingen einander und durchdringen sich
wechselseitig. Sie bringen den komplexen Charakter des
Unterrichtsprozesses zum Ausdruck. Zu jedeﬁ didaktischen
Prinzip gibt es eine Reihe von didaktischen Regeln, die
Hinweise flir die Verwirklidhung und richtige Handhabung

der didaktischen Prinzipien enthalten.

Troblemhafter Unterricht

Der problemhafte Unterricht ist vor allem durch “roblem-
stellungen charakterisiert, die durch %iderspruchssitus-
tionen zustande kommen bzw. diese herbeifiihren, einen
geistigen Spannungszustand im Unterricht erzeugen, aktive
zeistige Lerntitigkeit der Schiiler auslisen, sowie durch
verschiedene Phasen der Problemfindungs- und -ldsungs-
prozessem die durch den Einsatz heuristische Mihrungs-
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hilfen des Lehrers gekennzeichnet sind. Problemhaftes Vor-
gehen ist in allen methodischen Grundformen mdglich.

Von einer didektischen Problemsituation sprechen wir, wenn
dem Schiiler eine "Leerstelle" in seinem Wissen bewuBt wird
und wenn kein Losungselgorithmus bereitsteht, mit dessen
Hilfe diese "Leerstelle" verhidltnismiBig leicht zeschlossen
werden kann.

Eine Problemsituation im didaktischen Sinne weist vier
Merkmale auf:

1. ungeldste, offene Situation,

2. subjektive Bedeutsamkeit,.

3. mit dem bisher angeeigneten Wissen und Xdnnen nicht

ohne weiteres 1ldsbar; damit entsteht

4. eine Widerspruchs- /oder Konflikt-/Situation.

Eine problemhafte Unterrichtsgestaltung 1323t sich in drei
Hauptphasen gliedern: ‘

1. Problemstellung; Zrkennen der Problemsituation; Erfassen
des Problems durch die Schiiler.

2. Aufstellen von Vermutungen bzw, Hypothesen liber mogliche
Losungsansitze; Lenken der Denkprozesse der Schiiler durch
den Lehrer.

3. Losung, ijberpriifen der Vermutungen bzw. Hypothesen; Fixie-
ren und 3ewudtmachen der Problemldsung.

Diese Phasen lassen sich wiederum untergliedern und varisbel

sestalten.

Reaktivierung

‘Die Reaktivirung oder bereitstellende Wiederholung zielt
darauf ab, wesentliche Elemente des bereits vermittelten
Wissens und Kdnnens durch Abfragen bzw. Lisen von Aufgaben
wieder bewu3tzumachen, damit sie bei der Erarbeitung des
neuen Stoffes als "Werkzeuge" von allen Schiilern bewu3t und
erfolgreich genutzt verden konnen. Neues Wissen und Konnen
wird von den Schillern nur dann erfolgreich erworben, wenn
die damit zusammenhingenden alten Kenntnisse, PFPdhigkeiten
und Pertigkeiten beim Schiiler wirklich vorhanden sind; ihre
Anwendbarkeit soll die Reaktivierung sichern.



Regzeln, didaktische

Eine didaktische Regel ist eine fiir bestimmte Unterrichts-
gsituationen gliltige Handlungs- oder Verhaltensvorschrift,
deren Einhaltung die Verwirklichung entsprechender {iiber-
geordneter Prinzipien sichern hilft.

Schulbuch

Schulbiicher gehdren zu den bedeutsamsten und praktika-
belsten Unterrichtsmitteln. Zu ihnen z#hlen nicht nur

die eigentlichen Schullehrbiicher, sondern auch die Schii-
lerarbeitshefte, Aufgaben- und Quellensammlungen, Wissens-
speicher. _
Schullehrbiicher stellen den Unterrichtsstoff eines Faches und
einer Klassenstufe, der Systematik des Lehrplans folgend, di-
daktisch aufbhereitet dar. Sie ermdglichen deshalb nicht nur
vielf#ltige Schiilertitigkeiten zur Inhaltsentnehme, zur Ver-
arbeitung des Inhalts und zum Aufsuchen von Informationen,
sondern haben fir deh Lehrer zugleich die Funktion einer
FPihrungs-, Planungs-, Steuerungs- und damit insgesamt einer
Rationalisierungshilfe.

Schiilertidtigkeit

Mit Schiilertitigkeit wird in der Schulpraxis hiufig die
Selbettitigkeit der Schiiler im Unterricht gefaBt und ge-
kennzeichnet, daB sich diese durch ein bestimmtes Niveau
solcher Verlaufsqualititen wie ZBewuBtheit, felbstindigkeit,
KollektivitdEt, Aktivitidt u.a. auszeichnet.

In einer weiten Auffassung wird mit dem Begriff die Viel-
seitigkeit der TZtigkeiten der Schiiler zur Aneignung und
Vergegenstindlichung der menschlichen Vesenskréfte im
Unterricht und mit ihm verbundener Prozesse charakterisiert.
In beiden Auffassungen spiegelt sich die Dialektik von pida-
gogoscher Tihrung und Selbsttitigkeit wider: die Einwirkung
auf die Entwicklung der Personlichkeit realisiert sich nur
iber ihre Zigenaktivitiit. '



Selbstindigkeit

Selbestindigkeit stellt eine Personlichikeitseigenschaft dar
und driickt eine bestimmte Qualitdt im Handlungsvollzug beim
Logen von Aufgaben aus. Selbstdndige Schiilerarbeit liegt vor,
wenn der Schiiler Aufgabenstellung und Lisungsmethode richtig
zuordnet, sein vorhandenes Wissen und Xonnen anzuwenden und
die zestellte Aufgabe ohne unmittelbare, jede Zinzelheit re-
gulierende Anleitung durch den Lehrer zu ldsen vermag.

Durch Selbsttiitigkeit gelangt der Schiiler zur Selbstdndig-
keit, wie anderseits die Selbsttitigkeit Ausdruck einer
bestimmten Qualitit der Selbstindigkeit ist.

Selbsttitigkeit der Schiiler im Unterricht

Der Begriff Selbsttitigkeit'bezieht sich zu niéichst auf einen
Zielaspekt des gesamten Erziehuﬁgsprozesses. Yenn von Er-
ziehung zur Selbsttitigkeit die Rede ist, sind solche Eigen-
schaften der Personlichkeit wie Aktivitit, BewuBtheit, Selb-
stindigkeit und Schipfertum gemeint. Der Begriff Selbstti-
tigkeit bezieht sich weiterhin auf die Position des zu Er-
ziehenden im pédagogischen ProzeB. Im Rahmen der pédagogi-
schen Subjekt-Cbjekt-Dialektik verstehen wir darunter ins-
besondere die Subjektposition des zu ZErziehenden im piAdago-
gilischen Proze3.

Im Unterricht steht die Celbsttitigkeit des Schiilers in
einem dialektischen Verh#ltnis zur filhrenden Rolle des -
Lehrers.

Mit Celbsttiitigkeit werden alle geistigen und geistig-prak-
tischen Handlungen der Schiiler zur aktiven Aneignung des
ﬁnterrichtsinhalts, aber auch alle Aktivititen der Schiiler
zur Intwicklung ihrer sozialen 3Beziehungen im und auBerhsalb
des Unterrichts gefalt.
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Soliditit deg Wissens und Kénnens

Soliditdt des Wissens und Konnens ist charakterisiert durch:
1. Exaktheit, d.h. Xonkretheit, die u.a. durch die Vermitt-
lung lebendiger Anschauungen und konkreter Fakten in Einheit
mit systematischer Begriffsabbeit bewirkt wird;

2. Systemhaftigkeit, d.h. Geordnetheit, die u.a. durch Ver-
gleichen, Einordnen, Umstéllen, Systematisieren usw. bewirkt
wird; : ,

3. Anwendbarkeit, d.h. Verfiigberkeit, die u.a. durch {iber-
tragung auf andersartige Sachverhalte, nmeuartige Situationen
bewirkt wird;

4, Dauerhaftigkeit, d.h. Festigkeit, die u.a. durch Konzentra-
tion auf das Wesentliche, permanente und immanente Wieder-
holung, Vielfalt der Festigungsformen bewirkt wird.

Spieltitigkeit .

Die Spieltstigkeit stellt eine wesentliche Form der Auseinah—
dersetzung des Kindem mit seinen konkreten Lebensbedingungeﬁ
und damit eine wichtige Grundlage fiir seine Persdnlichkeits-
entwicklung dar. Uber das Spiel existiert eine umfengreiche
Literatur auf psychologischem, pidagogischem, ethnografischem,
ethnologischem, kulturgeschicntlichem u.a. Gebiet und es wur-
den die verschiedenste Theorien iiber Vesen, Entstehung und
Funktion des Spiels usw., entwickelt. Elkonin hat eine .riind-
liche Verarheitung und Synthese der vorliegenden Literatur
und eigener Untersuchungen vorgenommen.

Das Spiel ist besonders im Kindersalter ausgeprigt - fiir das
Vorschulalter ist es die Haupttitigkeit der ¥inder - und
besitzt auBerordentlich starke Bedeutung fiir die Entwicklung
aller Eigenschaftsbereiche der Personlichkeit.

Formen und Inhalte der Spiele werden von den gesellschaft-
lichen Verhiltnissen und den konkreten Lebensbedingungen

der Xinder bestimmt. Das beginnt bei den Gegenstinden, mit
denen die Xinder spielen., Die Erwachsenen nehmen auch un-
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mittelbar EinfluB auf das kindliche Sfpiel, in dem sie An-
regungen und Hinweise geben, sich am Cpiel beteiligen, hel-
fend oder korrigierend eingreifen, Handlungsverfahren und
Kenntnisse vermitteln. Damit sich das Spiel als THtigkeit
des Kindes herausbilden kann - besonders seine entwickel-
ten FPormen des Roller- und Regelspiels-, muB die psychische
Entwicklung in der friihen Xindheit eine Reihe wesentlicher
Voraussetzungen schaffen., Da die Xinder auf Grund ihres
Entwicklungsniveaus noch nicht in der lLage sind, die An-
forderungen des Erwachsenenlebens real zu bewdltigen, tun
sie dies in spielerischer Form, d.n. in einer "als-ob"-
Situation, in fiktiver Art und Weise. Im Spiel verbinden
sich Handlungen auf Vorstellungsebenen mit praktisch-.
gegenstindlichen Handlungen. Die Kinder treten in Beziehun-
gen zueinander sowohl als Triger der jeweiligen Rollen, als
auch mittelbare Spielteilnehmer. Sie verteilen die Rollen
untereinander, unterstiitzen sich gegenseitig bei der Aus-
fithrung der entsprechenden Rollen, korrigieren einander,
Ubermitteln sich zegenseitig ihre Kenntnisse {liber die er-
forderlichen Handlungen und 3eziehungen, halten sich ge-
genseitig in der gewidhlten fiktiven Situation.

Die im Spiel ausgefiinrten Handlungen sind im Vergleich zu
den entsprechenden Handlungen der Srwachsenen globaler,
reduzierter hiufiz nur Andeutunzen der reelen Handlungen.
Dea durch ist es mdglich, Handlungen ausgzufiihren, fiir die die
Voraussetzungen eigentliéh fenlen /Autofahren, Hiuser bauen
usw.../. Gleichzeitig werden die realen Prozecsse dadurch
in zeitlich geraffter Form reprodiziert und in den Vor-
dergrund der xindlichen THitigkeit treten die sozialen Be-
ziehungen zwischen den nachgeahmten Personen und Punktio-
nen, der Sinn der jeweiligen Titigkeit der Erwacheenen.
Auch fiir das Spiel ;ilt, daB die ineignung, im Trozed
aktiver Titigkeit erfolgt. Dabei ist das ¥ind emdtional
stark beteiligt und zwar gleich zweifach. Es erlebt die
Emotion der sozialen Funktionen und Handlungen, die es
ausgiibt und zugleich die Freude am Spiel.
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Aus dem oben geschilderten Rollenspiel gliedért sich &llmih-
lich das Regeleniel aus. Hinter jeder Rolle und dem Zusammen-
wirken der Rollen im Sbiel stehen bestimmte Regeln und Nor-
men. Mit der geistigen Entwicklung der Kinder entfHllt dies
2llmihlich und die Regeln werden in abstrakter FTorm ange=
eignet und befolgt, wodurch das Spiel stHrker der Arbeit

und der Lerntitigkeit annfinert. Aus dem Regelspiel entwickeln

gich mehr oder weniger intensive und dauerhsfte Deschéfti-
gungen mit bestimmten Sportarten, Gelidndespiele, Hobbies
aller mSglicher Art. 4 ,

Eine weitere sroBe Klasse bhilden die sogenannten didaktische

Spiele.

In der weiteren Entwicklung des ifeneschen werliert das Spiel
eine Stellung als Haupttdtigkeit, aber es bleibt auf allen

ntwicklunzsstufen eine unentbehrliche THtigreitsart, die
twas von der Unbeschwertheit und Schonheit der Kindheit in

:

L o

®

uns nachhilt. . .

Spracnhandlung

In der Sprachkommunikation heben wir es mit Sprachhandlungen
verschiedener Art zu tun. Die fir die Vermittlung und An-
eignung der Sprachzeichen erforderlichen Lernhandlungen und
bunzen bestehen z.3. susg der Erfassung der Sprachzeichen

aus dem Xontext sowie aus ihrer Reprodukfion brw. aus der
Verkniipfung von Viortern zu Phrasen und S&itzen, aus deren
Verkniipfung zu T xten. Die Lernhendlungen bilden Fertigkeiten
und Fdhizkeiten aus und gewihrleisten die Ausiibung der komp-
lexen sprachlichen Tdtigkeiten, da Sprachkdnnen zugleich Vor-
auscetzung /und Ergebnis/ sprachlichen THtigkeiten ist.

Stoffeinheit

Die Stoffeinheit ist eine im Lehrplan firzierte Einneit des
Unterrichtsprozesses innerhalb eines Tachlehrganges. Sie
unfaBt ein thematisch begrenztes und in didaktischer Hin-
sicht relativ geschlossenes Unterrichtsvorhaben, dag sich
Uber mehrer Unterrichtsstunden erstreckt und mit dem ein
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fest umriscsener 3eitrag fir die Erfiillung der Ziele und Auf-
zaben, die dem betreffenden Unterrichtsfach als Ganzes ge-
stellt sind, erbracht wird.

Stoffeinheiten werden oft noch in "Unterrichtseinheiten"
gegliedert.ASie werden vom Lehrer im Gesamtproze3 seiner Un-
terrichtsvorbereitung besonders geplant und dienen als Grund-
lege fir die Vorbereitung auf die einzelnen Unterrichtsstunden.
Die Pline fiir die Stoff- bzw. Unterrichtseinheiten dienen zu-
‘zleich auch - insbtesondere in den oberen Klassen - als Grund-
lege fiir das langfristig orientierte Lernen der Schiiler, fiir
ihre lengfristige Unterrichtsvorbereitung durch Hausaufgaben.
Lektiire, felbststudium, Zrkundungs- und 3eobachtungsauvftrige,
Jehitlerreferate, Cruppenarbeit und #Zhnliches. _

Die criindiiche Planung der Stoffeinheit ermdglicht auBerdem,
wecheelceitige Deziehungen zu anderen Fichern und zu Formen

der auBerunterrichtlichen Tétigkeit zu erschlie3len.

Struktur der Unterrichtestunde

Unter Structur der Unterrichtsstunde verstehen wir das ziel-
gerichtete Cefiige bestimmter Glieder /Abschnitte, Phasen/.
Tie Abfolge und das Verhiéltnis der Glieder untereinander ma-
chen den Aufbau der Unterrichtsstunde aus.

Ausgzehend von den Zielen, dem Inkalt und der didaktischen
Jauntauf_sbe der Unterrichtsstunde /Stundentyn/ sind bei der
Strukturicrung insbesonders folgende Aspekte zu beachten:

- didaktische FTunktionen

- /z.8. Binfiihrung, Arbeit am neuen Stoff. Pestigung, Kont-
rolle uné 3ewertung/,

- methodische Grundformen bzw. orgenisatorische Struktur

der Klasse /z.3. frontale Arbeit it der Flasse, Gruppen-
arbeit, Zinzellernen/.

Die ftruktur der Unterrichtsstunde zeichnet sich durch
Jariahilitdt und Dynamik aus und stellt eine schiépferische

Leistury des Lehrers dar.



Systematisierung

Die Systematisierung im Unterricht zielt zuniéchst unmittelbar -
darauf ab,

1. den vermittelten Stoff iliberschaubar und logisch begriindet
zu ordnen bzw. zu strukturieren,

2. den im Detail erarveitenden Stoffkomplex in iibergreifende
Zusammenhinge einzuordnen und

3. dabei soweit wie mUglich dem Lernenden auch die Gesichts-
punkte fiir die Systematisierung bewuBitzumachen und im Zucammen-
hang damit die Methoden der Systematisierung zu vermitteln.
Dariiber ninsus dienen die Systematisierungen ihrer Gesamtheit
4. dem Aufbau eines fachspezifischen ¥Wissenssystems und eines
wizsenschaftlichen Veltbildes,

5. der Enitwicklung der Pihigkeit zum folgerichtigen und ge-
ordneten Vorgehen im Denken und Handeln, beim Lernen und Ar-
beiten, .

6. der Vermittlung systemetisch begriindeter ideologischer
Positionen, die dag Verhalten der Lernenden déterminieren.

Die Systematisierung trigt den Charakter einei didaktischen
Puniition und tritt hiufig sle eigenstindige Unterrichtsphase
auf. '

MEtigkeit

0n

In der *hylosophie ist Tiitigkeit der PrdzeB, in dem die Ver-
Znderung der natirlicnen und gesellschaftlichen Umsténde‘mit
der Verinderung der menschlichen Lebenstdtigkeit und damit
des llenschen selbst, als Subjekt aller gesellschaftlichen
Irecheinungzen zusammenfillt.

In der Psychologie ist unter TiHtigkeit /nech Rubinstejn/

der ProzeB zu verstehen "der ein bestirmtes Verh#ltnis

des ¥enschen zur Umwelt, zu anderen Xenschen und den vom
Leben gestellten Aufgaben verwirklicht. Die wichfigsﬁen
Arten menschlicher TZtigkeit sind Arbeit, Spiel, Lernen,
gesellschaftlich-politische, kulturell-ésthetische, sport-
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liche und andere 3etidtigungen. In der Titigkeit und durch
die TEtigkeit realisiert der lMensch seine Beziehungen zur
Umwelt. Die THtigkeit wird durch Psychisches als subjektive
%iderspiegelung der objektivenRealitit reguliert /Handlungs-
reguletion, Orientierungsregulation/.

Die THtigkeit ist auch der Schliissel zum Verstindnis der
Personlichkeitesentwicklung, in der aktiven Tatigkeit, die
auf die den Zielen und Bedlirfnissen des klenschen entspre-
chende Verdnderung der Umwelt gerichtet ist, veriédndert sich
der lMensch selbst.

Als wesentliche psychische Strukturelemente der THtigkeit
lascsen sich nach Lompscher ausgliedern die Ziele, als ideell
vorweggenommene Resultate der THtigkeit, die Liotive, als
innere Antriebe der Tdtigkeit, der Sinn als subjektive 3e-
deutsamkeit der T., ihres Gegenstandes u.a., die Inhalte

als subjektive Abbilder des Gegenstandes und weiterer Be-
dingungen der T., ein bestimmter Verlauf als Operieren an
und mit Inhelten die Zrgebnisse als Verfestigung aktueller
Sachverhalte im ProzeB der Tdtigkeit.

Leontjew differenziert bei der Téfigkeit zwischen TEtigkeit,
Handlung und Operatibn. Er spricht:

a./ von Titigkeit in einem Sinne, wenn das Ziel mit dem
real wirksemen Votiv iibereinstimmt,

b./ von einer Handlung, wenn es sich um bestimmte Teile der
Tatigkeit handelt, fUr die IMotiv und Ziel nicht zusammen-
fallen,

c./ von einer Operation, die gekennzeichnet ist durch die
"Art und Yeise, wie eine Handlung vollzogen wird".

Die heranwachsen der Perstnlichkeit fiilhrt unterschiedliche

mendem Alter immer vielfZltiger, reichhaltiger und viel-
schichtiger. Gerade dadurch entstehen immer bescsere Be-
dingungen fir die allseitige Persdnlichkeitsentwicklung.
Dabel ist es fiir die pidagogische Flihrung des Prozesses

der Persinlichkeitsentwicklung wichtig, daB men die Poten-
zen der verschiedenen Titigkeitsarten erkennt und die gange
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™ille und Breite der Betitigungsmoglichkeiten der Kinder und
Jugendlichen fiir die TFiihrung und Steuerung ihrer Persdnlich-
keitsentwicklung nutzt. Die Grenzen zwischen den einzelnen
Tétigkeitsarten'sind dabei flie3end. Gerade im Kindes- und
Jugendalter durchdringen sich diece Tdtigkeiten gegenseitig,
wobel die Lerntétigkeit die vorherrschende Tdtigkeit ist

und die anderen Titigkeiten mehr oder weniger stark mitbe-

cstimnmt.

PThtigkeit, sprachliche
& y €D

Die moderne Sprachwiscsenschaft bestimmt das Fachwort Cprache
nicht eindeutig. Ein Terminus davon steht fiir "sprachliche
Titigkeit, Sprechen" und fir Ergebnic der sprachlichen THEtig-
keit, "Text", neben dem Sprachsystem und der Sprachfihigkeit.
Es meint also mit der Definition "die Anwendung von Zprache
Sorachsystem/ in der gesellschaftlichen Kommuniketion, als
zifisch v rLuBerllchte Titigkeit des Menschen zum Zwecke
les Info
cesellechaftlicher Prozesse und andererseits eine na ach Inhalt

m
1

*
[0)]

il

matlnncaustaucches und der Inlulerun und Leitung

n

(i

und TForm strukturierte Gesamthelit vorn Sitzen und satzwertigen

Linheiten die einen komplexen Sachverhalt als relativ abge-

schlossene Zinneinheit darstellt.

Der Terminus sprachliche T&tigkeit ist mit der Entwicklung

der Psycholinguistik; der UVissenschaft von den psycholozischen

Yoraussetzungen der Iprache und der fpracherlernung, von der
prachfihigkeit und ihrer Herausbildung und Realisierung in

der spracnllchen Ttitigkeit sehr stark in der Diskussion.

In der Diskussion werden die Dezeichnungen sprachlich Tétigkeit,

Cprachtitizkeit, Sprechtidtigkeit, kommunikative Tihtigkeit, innere

Rede, Zu3ere Rede, inneres Cprechen, #uBeres Sprechen nebenei-

nander gebraucht.

sach ¥ilhelm Schmidt: Sprachliche lﬂtlbkelt /Sprachtitigkeit/

't auf Grund der dialektischen Einheit von 3ewu3tsein und

prache immer zugleich auch _eistige Tidtizkeit, s=o daB3 eigent-

T B
n

lich immer von gesitig-sprachlicher Titigkeit diec Rede sein
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mi3te. Sie vollzieht .sich in zwei Erscheinungswesen, die
funktionell und strukturell voneinander unterschieden sind

und die wir als innere Sprachtiétigkeit und #uBere Sprach-
titigkeit auseinanderhalten. InnereASprachtﬁtigkeit /innere
Rede, inneres Sprechen/ tritt bei allen BewuBtseinSprozeSQen
auf. Im Hlnblick auf die auBere Sprachtatigkeit lassen sich
zwel Arten innerer pprachtatlgkeit unterscheiden: unmittelber .
kommunikativ orientierte und nicht unmittelbar kommunikativ ‘
orientierte innere Spfachtétigkeit. Die erste ist der péycﬁi-
sche ProzeB der inneren Vorbereitung #HuBerer Sprachtétigkeit,
bzw. die Verarbeitung éuBe:er Sprachtédtigkeit. Die nicht un-
mittelbar kommunikativ orientierte Sprachtdtigkeit ist mit der
Realisierung der kognitiven Funktion def Sprache bei Denk-

und Erkenntnisvorgingen, Gedachtnlslelstungen, Phantas1epro—
zessen usw, verbunden.

Als Zu3ere Sprachtitigkeit /Sprechtatigkeit, duBeres Sprechen,
HuB3ere Rede/ bezeichnen wir @ie Produktion von gesprochener
oder geschriebener Sprache, éie ist'exte;iorisierte Sprach-
t5tigkeit. " |
Veranschaulichk K

Sprachliche Tatlvkelt /S prachtatlgkelt/
/in dialektischer Elnhelt mit geistiger Tatigkeit/

2 | AN

innere Spracntdtigkeit auBere Sprachtdtigkeit
nicht un- unmittelbar Produktion " Produktion
mittelbar komm.orientiert gesprochener geschrieben
komm. : Sprache Sprache
orientirt / \

Vorbereitung Rezeption

von #Hulerer von #duerer

Sprachtitigkeit Sprachtdtigkeit

Unter dem Aspekt der Kommunikation unterscheidet man drei
Phasen: die kowmunikative, die prdkommunikative, die post-
kommunikative Phasen. ‘
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Im Muttersprach- und Fremdsprachenunterricht steht die Aus-
bildung von sprachlichen T&dtigkeiten im Mittelpunkt pédago-
gischen Bemithens. Diesem Ziel dienen zahlreichelTétigkeiten.
Wir unterscheiden dabei zwischen Tdtigkeiten als Mittel, die
vor allem oder nur eine Funktion &m LernprozeB haben /z.B.:
die Erarbeitung von Sprachregeln, oder Zusammenstelien von
Synonymen und antonymen Wortpaaren/,,und(Tétigkgiten als Ziei,
wie sie im Sprachunterricht entwickelt dann auch in der Sprach~
praxis verwendet werden /z.B.: Formen der Anrede oder die Re-
zeption von Sechtexten/. i

Die sprachlichen Tdtigkeiten sind durch die folgende Merkmale
zu charakterisieren. |

- Sie ist eine komplexe Handlung, die eine Sprachstrategie
voraussetzt.

-.Sie beruht auf komplexer Informatloncverarbeltung und -spel-
cherung. '

- Sie ist eine zielgerichtete Handlung, d.h. sie. ist'éh je-
manden berlchtet und verfolgt einem bestimmten Zweck. ‘

- Sie wird ausgeldst durch bewuldte Elbenz1eLtellun6en, ialso
\\‘4
n

jemanden zu unterhalten, zu informieren usw.
Man unterscheidet nach der Art der Ausiibung die folgenden

Tdtigkeiten
o Sprachproduktiv Sprachrezeptiv
geseprochene Spr. Sprechen Horen
/Nachsprechen
Freies - Zprechen/ .
geschriebene Spr. Schreiben /Abschrei- Lesen /stilles
ben, Dixtatschreiben Lesen
"spontan" Schreiben/ lautes
Lesen/

Die sprachlich-kommunikative Titigkeiten sind in andere suBer-
sprachliche Tdtigkeiten eingebettet. Sie sind inhaltlich ver-
bunden mit der SpieltZtigkeit, der Lerntdtigkeit, general mit
der beruflichen Arbeit, der gesellschaftlichen Tatigkeit und
der Freizeitgestaltung.



Ubung

Unter Ubung im pddagogischen Sinne ist der wiederholte Voll-
zug von Tdtigkeiten zu verstehen. Ziel ist dabei in erster
Linie die fortschreitende Vervollkommnung von Handlungsab-
ldufen und deren teilweisé Automatisierung. Weitere Ziele

sind die Herausbildung von Rihigkeiten sowie die Festigung

und Vertiefung von Wissen. -

Die Ubung ist von elementarer Bedeutung fiir die Entwicklung
des Konnens. Sie steht in engstem Zusammenhang mit der Wieder-
"holung.

Die'Ubung tritt mehr oder weniger akzentuiert in allen Phasen
des Unterrichtsprozesses auf. Je nachdem, ob spezielle Ubungs-
ziele direkt oder indirekt verfolgt werden, kann man von direk-
ter ifbung oder indirekter Ubung sprechen. .

Bedingungen fiir die Wirksamkeit der Ubung s=ind u.a. der Wechsel
der Ubungsformen und Ubungsinhalte, die BewuBtheit des Ubungs-
vollzugs,idie Angemesqenhelt der Ubungszeit und die Erfolgser-
lebnisse {ur die Schuler.

Unterricht

Der Unterricht ist, wie bereits festgestellt wurde, Hauptweg.
und Hauptmittel zum Erwerb von Bildung.

Im UnterrichtsprozeB werden die Ziele der Bildung realisiert.
Unterricht ist die gemeinsame Tdtigkeit von Lehrenden und
Lernenden, wovei die Lehrenden den Lernenden Kenntmisse, Kon-
nen und Fertigkeiten vermitteln und den PfozeB der Aneignung
mehr oder weniger stark lenken /Lehren/, wihrend die Lernen-
den sich diese Kenntnisse, das Xonnen und die Tertigkeiten
aneignen /Lernen/. Lehren und Lernen sind zwei wechselseitig
miteinander verbundene und sich wechselseitig bedingende Sei-
ten des Unterrichts.

Nicht nur in Bildungs- und Erziehungseinrichtungen, sondern
auch im Betrieb, im tdglichen Leben, in der Armee usw, wird
gelehrt und gelernt.lDer Mensch lernt in jedem Alter, ent-
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weder unter Leitung erfahrener Menschen oder selbstdndig.

Im UnterrichtsprozeB wird auch die Erziehung verwirklicht.

In jeder Gesellschaft trdgt der Unterricht erziehenden Cha-
rakter. ' | '

Wir konnen zwei Beduetungen des Unterrichtes unterscheiden.
Unterricht ist:

1. ein spezifisch pddagogischer ProzeB des Lehrens Lernens,
der Bildung und Erziehung und

2. eine wichtige Organisationsform der Bildung and Erziehung.
Aufgabe des Unterrichtes in der sozialistischen Schule ist és,
zur EntWicklung aller "S8eiten" der Personlichkeit, zur Aneig-
nung solider, dauerhafter Kenntnisse, kommunistischer Uberzeu-

gungen und Einstellungen, zur Herausbildung von Fihigkeiten
und Pertigkeiten, Gewohnheiten und Charaktereigenschaften,
Interessen und Gefilhlen in hohem MaBe beizutragen.

Der Unterricht ist damit eine suBerordentlich wichtige Ent-
Wickluhgsbedingung der Persdnlichkeit ﬁnd zugleich - in dem er
die "soziale Vererbung" wesentllch vermittelt - Bestandtell des
gesellschaftlichen Reproduﬁtloncprozesses.

1
0

Unterrichtsmethode

Das wichtigste Mittel der unmittelbaren Unterrichtsfilhrung ist
die Unterrichtsmethode. Was "Unterrichtsmethode" ist, beschiaf-
tigt Didaktiker und ¥ethodiker seit langer Zeit. Auch gegen-
widrtig gibt es noch keinen allgemeinen anerkannten Konzensus
in diecser TFrage.

Mit dem Begriff Unterrichtsmethode ist einmal die didaktische
Kategorie lethode als Glied der logischen "Kette" Ziel-Stoff-
Methode-Organisation-Bedingungen gemeint, das insgesamt der
methodischen Xonzeption des Unterrichtes und des methodischen
Handedns des Lehrers bedeutet. In diesem Sinne kann man auch
vom Methodischem als einer didaktischen GroBe sprechen.

Mit dem Begriff "Unterrichtsmethode" meint man aber auch
"Einzelmethoden”, wie zum Beispiel das Uben im Fremdsprachen-
unterricht. Ob sich fiir diese "Einzelmethoden" der Begriff
"Verfahren" als zweckmiBiger erweisen sind, muB der weiteren
Diskussion iiberlassen.
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Zur ngheren Kennzeichnung der Unterrichtsmethode unterschei-
det man auch zwischen "HuBerer" und "innerer" Seite der Un-
terrichtsmethode. AuBere Seite der Unterrichtsmethode ist das

éu@n&ich Sichtbare im Zusammenwirken von Lehrmrn und Schiilern

bei der Vermittlung bzw. Aneignung von Unterrichtsstoff /me-
thodische Grundformen, Kooperationsformen/. A

Innere Seite der Unterrichtsmethode ist dle innere Struktur
der Methode wie ‘
- die Abfolge und gegenseitige Durchdringung der didektischen
Funktionen |

-~ die logischen Operationen im Vermittlungs- und Aneignﬁngs—
prozeB | '

- die Akzentierung des methodischen Vorgehens durch élgorit-
mische Vorschriften oder heuristische Regeln. |

Unterrichtsmethode im Fremdsprachenunterricht

In der fremdsprachenmethodischen Literatuf wird Methode als
eine komplexe Lehr- und Lernform im Sinne e1ne= Pr1n21ps in-
terpretiert. So wird der AmsschluB bzw. dle Verwendung der
Muttersprache bei der ErschlieBung der \ortbedeutung als di-
rekte oder indirekte Methode bezeichnet. Guberina und seine
Schule sprechen von einer global-sgtrukturellen lMethode, bei
der Wert auf die strukturellbestimmte Aufbereitung des Lern-
stoffes in Form von Sprachmustern gelegt wird, die ganzheit-
lich zu erfassen sind.

Im engen Sinne wird sie als Vorgehen fiir das Lehren und Ler-
nen aufgefaBt, um eiﬁ bestimmtes Ziel oder Teilziel zu er-
reichen, das stofflich und im Hinblick auf eine K6nnens-
komponente niher determiniert ist, 2.3. Methode zur Ver-
mittlung lexikalischer ¥enntnisse. Die Unterrichtsmethode
~soll des Wechselverhiltnis zwischen Lehren und lLernen
widerspiegeln,

Unterrichtsmethoden im Dremdcorachenunterrlcht sind Yomplexe
‘von Lehr- und Lernformen und entsprechenden Lehr- und Lern-
verfahren, Sie kennzeichnen den Weg, der vom Lehrer bzw, dem
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Lehrmittel zum Vollzug eines Komplexes zielgerichteter und
sprachlicher Operationen und Handlungen festgelegt wird, um _
sprachkommunikatives Kdnnen zu erwerben und zu vervollkommnen,
Sachkenntnisse und Erkenntnisse anzueignen und anzuwenden, so-
wie Uberzeugungen auszubilden und zu verfestigen.

Zu den Lehfformen gehdren der Lehrervortirag, das Unterrichts-
gesprédch, die Arbeit mit dem Lehrbuch, die Arbeit mit bestimm-
ten Lehrmitteln sowie miindliche und schriftliche Lehrformen.
Zu den Lernformen gehOren die entsprechenden sprachlichen T&d-
tigkeiten und geistigen Operatiohen beim Uben und bei der Lo-
sung Sprabhkommunikativer Aufgaben, die grundsédtzlich mit

- einem Erkennen und Erfassen der jeweiligen Gemeinsamkeiten und
Besonderheiten, dem Einprégen und Anwenden verbunden sind.

In der Didaktik werden auch Lehr- und Lernverfahren unter-
schieden. Lehrverfahren sind fiir uns Teilhandlungen des Lehrens,
die sich auf die Ausbildung von Kenntnis-, Fertigkeits- und
Pdhigxeitskomponenten des Konnens erstrecken. So unterscheiden
wir beispielsweise bei der Vermittlung lexikelischer Kennt-
nisse Verfahren zur Semantisierung der Wortbedeutung oder bei
der Vermitflung grammatischer Kenntnisse induktive und deduktive
- Lehrverfahren.

Die Unterrichtsmethoden werdén

- durch Hauptaufgaben des Unterrichts bestimmt

- durch die Struktur des sprachlichen Kdnnens gepriégt

- durch die jeweiligen Sprachtétigkeiten und Sprachhandlungen

inhaltlich differenziert
durch Spezifika des Sprachstoffes inhaltlich bestimmt

durch Ziel-Texte

durch kognitive und sprachausiibende Schwerpunkte

durch Arbeitsmittel und Unterrichtsmittel mit bestimmt.

Wir kdnnen Nethodenkomplexe zur Entwicklung von Sprachhand-
lungen, lMethodenkomplexe zur Aneiznung und Verwendung sprach-
licher Zeichen und Methodenkomplexe zur Erfassung systemhafter
sprachlicher Zusammenhinge und deren Nutzung unterscheiden.



Unte:richtsmittel

Als Unterrichtsmittel bezeichnet man alle fiir eine effektive .
-und ‘rationelle Gestaitung und Fihrung des Bildungs- und Er-
Ziéhungsprozesses auf allen Stufen, in allen Bereichen unse-
res Bildungssystems und fiir alle Unterrichtsfédcher vom Lehrer
oder Schiiler benctigten materiellen Mittel zur Realisierung
der Lehrplanforderungen. ’

- Querschnittsunterrichtsmittel bzw. Ausstattungsgegenstinde.
Sie sind stoffunabhiéngig, dienen vorwiegend der Rationalisie-:
rung des Unterrichtsprozesses. ‘ _-

- Ffachspezifische Unterrichtsmittel/loriginale Gegensténde,'
Darstellungen in Bild, Wort, Schrift, Symbol/..
Faéhspezifische Unterrichtsmittel sind an materielle Objekte .
gebundene Informations-~, Anschauungs-, Veransdhaulichungs-,
‘Arbeits- und Rationalisierungsmittel, die den Bildungs- und’
?rziehungsprozeB wesentlich unterstiitzen., Sie werden in Ver-
bindung mit den anderen, dem Lehrer zur Verfiigung stehenden
ﬁédagogischgh Mitteln ziel- und inhaltsdeterminiert eingesetzt
ﬁhd variiren das Vorgehen innerhalb einer methodischen Grund-
form. '

Die Unterrichtsmittel_habén vielseitige Funktionen im Unter-
richt: |

- sie unterstiitzen den ErkenntnisprozeB,

- sie schaffen lebendige Vorstellungen ﬁber Sachverhalte und
Erscheinungen,

~ sie dienen als Gedechtnisstiitze,

- sie entwickxeln die Celbsttdtigkeit, A

- sie rationalisieren bestimmte Lehr- und Lerntidtigkeiten.

Die Spezifik der als Unterrichtsmittel zu bezeichnenden p&da-
gogischen Mittel besteht darin, dad es sich um méteriell-gegen—
stZndliche Objekte oder um /stoffliche/ Materialisierungen von
ideellen Cbjekten, Abbildern, handelt, die im p&dagogischen
ProzeB unmittelbar wirksam gemacht werden.



Unterrichtsprozef

Der Unterrichtsprozel ist ein strukturierter p#dagogischer
Handlungsablauf zur Vermittlung und Anéignung des im Lehr-’
plan fixierten Bildungsgutes; Der UnterrichtsprozeB ist ein
dialektischer EntwibklungéprozéB, der eine spezifische Subjekt-
Objekt—Dialektik aufweist und dessen Dynamik sich aus dem di-
daktischen Grundverhélfnis von Lehren und Lernen entwickelt.
Charakteristisch fir den UnterrichisprozeB ist die fiihrende
Rolle des Lehrers und die gleichzeitige Subjekt und Objekt-
position der Lernenden. Der Unterricht ist ein éozialer Prozel3
mit den besonderen Iennzeichen der didaktischen Kommunikation
und didaktieschen Kooperation. 7

Konstitutive Elemente des Unterrichtsprozesses sind:

- Lernende - Unterrichtsmethode
-~ Unterrichtsziel - Unterrichtsmittel
- Unterrichteinhalt . * - Unterrichtsresultate

Nach anderen Auffassungen: Die Struktur ‘des Unterrichtsprozesses
ﬁird durch Ziel, Inhalt, Metﬁode und'didaktische Funktionen be-
stimmt. ' |

Didaktische Eirpheiten, in denen sich der "nterricht vollzieht,
sind insbesondere die ftoffeinheit und die Unterrichtsstunde.
Die Dynamik des Unterrichtsprozesses wird durch den gesell-
schaftlichen Charakter des Unterrichtes die GesetzmiBigkeiten
des Lenrens und Lernens und die diesen Prozessen immanenten
Triebkrifte bectimmt. Der gesetzmiBige Ablauf des Unterrichts-
prozesses bezieht sich auf den UnterrichtsprozeB insgesamt /z.B.
Beziehungen zwischen Ziel, Inhalt, Methode und Bedingungen/

wie auf Teilprozesse des Unterrichts /z.B. Pdhigkeitsentwick-

lung/.

Unterrichtsstoff

Der Unterrichtsstoff, in seiner Gesamtheit vom Inhelt der All-
gemeinbildung bestimmt, den wesentlichen Kulturbereichen ent-
nommen und im Lehrplanwerk ausgewiesen, umfaBt die materiellen
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und ideellen Gegenstinde, mit denen sich die Schiiler geistig-
praktisch unter Pilhrung des Lehrers auseinandersetzen, um sie
sich als Bestandteil einer hohen Allgemeinbildung anzueignen. -
Der didektische Stoffbegriff umfaft ,

1. Fakten, Begriffe, Gesetze, Theorien als Bestandteil des

'. geplanten Wissenssystems der Schiiler;

2. Verfahren, Arbeitsweisen, Techniken der geistigen und prak-
tischen Arbeit, die in enger Verbindung mit dem Wissen zum Auf-
bau’eines Systems von Fshigkeiten und Fertigkeiten dienen;

3. Politische und weltanschaulich-moralische Erkenntnisse,’
Ideen und Normen, die - engverbunden mit dem Wissens- und
Konnenssystem - die inhaltliche Basis fiir die Herausbildung

' der Weltanschauung und lMoral darstellen und‘in den Uberzeu-
gungen zum Ausdruck kommen, o

Der Unterrichtsstoff ist Aneignungsgegenstand fiir den Schii-
ler und ifittel seiner allseitigén'Persénlichkeitsentwicklung.

Unterrichtsstunde

Die Unterrichtsstunde ist die Grundform der Organisatio% des

' Unterrichts, Sie ist gekennzeichnet durch ein klar umrigsenes
Ziel und stellt eine relativ selbsténdige didaktische Einheit
des Unterrichtsprozesses dar. Sie ist einem Fach vorbehalten
und wird zumeist im Klassenverband durchgefiihrt. Sie ist zeit-
lich begrenzt. Jede Unterrichtestunde hat eine bestimmte Stel-
lung und Funktion im Rahmen einer Stoffeinheit und ist selber
durch Teilziele, Stoffakzente und entsprechende Unterrichts-
~schritte gegliedert /siehe Struktur der Unterrichtsstunde/.
Ziel jeder Unterrichtsstunde ist es, einen Beitrag zur griind-
lichen AneigAung von Wissen und Konnen, zur Herausbildung der
Féhigkeit'zum selbsténdigen Lernen und Arbeiten und zur kommu-
nistischen Erziehung zu leisten.

Merkmale der Unterrichtsstunde sind:

- Zielgerichtetheit,

- hohes wissenschaftliches Niveau,,
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- Kkzentuierung der aus dem Stundenziel abgeleiteten didak-
tischen Haupaufgaben der Unterrichtsstunde,

- iiberlegte Auswahl und Gliederung des Unterrichtsstoffes,
didektisch begriindeter Stundenaufbeu,

zweckméBiges methodisches Vorgehen,

rationelle Nutzung der Unterrichtszeit,

- hoher Grad geistiger Aktivitat, produktiver Kommunlkation
und Kooperation als Ausdruck bewuBter Disziplin.

Verfahren im FremdSpracHenunterricht

'Verfahren sind Teilschritte im Rahmen der Methode. Sie die- -
nen der Auslosung geistiger und sprachlicher Operatlonen.
Die Unterrichtsverfahren als kleinere Lehrschritte und
Lernschritte kdnnen verschiedenen Unterrichtsmethoden als
Strukturelemente zugeordnet werden, z.B. hat die Semantisie-
rung sowopl fiir die Behandlung grammatischen als auch lexi-
kalischen Stoffes Bedeutung. Auch das Vorsprechen ist ein
multllateraleq Veﬁahren. Dag Unterrichtsverfahren funglert
also als lement der /Unterrichtsmethode.

Die Verfahren im Detail sowohl hinsichtlich ihres Umfangs

: beriicksichtigen besonders die alters-miBigen und JernmdBigen
Voraussetzungen der Schiiler. |

Wiederholung

Die Wiecerholung ist eine Form der Festigung, die auf das
Reaktivieren und Einprigen von Wicsen gerichtet ist. Sie
ist dariiber hinaus methodisches Grundelement des Ubens.

Die Wiederholung ist vielfdltig mit sunderen didaktischen
Funktionen verkniipft.

Ees lassen sich unterscheiden:

1. direkte Wiederholung /z.B. in der auf Leistungskontrolle
abzielenden Wiederhalung, den Zusammenfassungen, der Syste-
matisierung und den eigentlichen Wiederholungs- oder auch .
Ubungsstunden/;
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2. indirekte oder immanente Wiederholung /z.Z. durch Ver-
kniipfen des Alten mit dem Neuen und des Feuen mit dem Alten,
durch ein stiindiges Zuriickzreifen auf das Alte, so da3 die
Schiiler veranlaBt werden, bekanntes Wisgsen zu reproduzieren
und bei der Losung neuer Aufgaben- bzw, / »

Zedingungen filir die Wirksamkeit der Wiederholung sind:

- Regelmi3igkeit,

- Systematik im Aufbau,

- Vielfalt der Formen.

Wissen

Das Wicsen ist eine Persinlichkeitseigenschaft und stellt

die Gesamtheit der ¥Xenntnisse, Erkenntnisce und Einsichten
gines Menschen dar. Wissen besitzt grundlegende Bedeutung

fiir andere Persgtnlichkeitceigenschaften /z.3. TEhigkeiten,
iiberzeugungen, Einsztellungen/. ‘

Wigsen kann nach der Art der Xenntnisse differenziert werden
in

- Cachxerntnisse /iiber Cbjiekte der\Umwelt,_ihre Eigenschaften
undZusammenninge/ ,

- Verfahrenskenntnisse /Regeln und Vorschriften zur Handlungs-
auefiihrung/,

-~ Normenkenntnisse /betreffen das gesellschaftliche Zusam-
menleben/,

- Wertkenntuisse /iiber weltanschauliche, politische, morali-

sche und #sthetische Bedeutungen/.

Zensierung

Die Zensierung ist eine spezielle Form der Bewertung von
Cchillerleistungen, vbei der es um eine "Klassifizierung" der
Leistungen und des Verhaltens gzeht, d.h. um ihre Einordnung
in die gliltise Zensurenskala, in der jede Zensur als Klasei-
fikaetionssymbol niZher definiert ist.
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MaBstab der Zensierung ist der Vergleich des aktuellen Standes
der Leistungen und des Verhaltens mit dem in Lehrplan und in
der Schulordnung geforderten Niveau des Wissens und Konnens
bzw. Verhaltens. o
Kriterien fiir die Zensierung von Schﬁlerleistungen'sind:

1. Quantitdt /Umfang/ der Schiilerleistung, :

2. Qualitdt /Inhalt/ der Schiilerleistung,

3. Pdhigkeit zur Anwendung des Erlernten,

4, Form der Darstellung.

Ziele des Unterrichts

Ziele sind ideel vorweggenommene und bewuBt angestrebte Re-
sultate der Persdnlichkeits- und Kollektiventwicklung. Sie
sind demzufolge als Personlichkeitsqualitéten formuliert und
enthalten:

l.Wissensziele,

2. Kannenszieie,

i

¥

3. Erziehungsziele. 3
Ziele des Unterrichts sind nicht mit Unt%rrichtsstoff oder
mit Schiilertdtigkeiten identisch. ' |

Ziele des Unterrichts sollen

- lehrplangerecht sein

- realisierbar sein,

- iiberpriifbar sein.

Zielorientierung, Zielstellung im Unterricht

Die Zielorientierung ist eine wesentliche Seite der didak-
tischen Fihrungstitigkeit des Lehrers, mit der der ProzeB
der Ubertragung der Zielklarheit des Lehrers auf die Schiiler
bewirkt wird. Die Ziele sollen den Schiilern bewuBt werden.,
Damit ist die Zielorientierung eine wichtige Voraussetzung
fiir das planvolle Handeln der Schiiler. ’
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Das Resultat der Zielorientierung ist die Zielgerichtetheit
des Schiilers beim Lernen.

Das Niveau der Zielorientierung wird von zielbildenden
Faktoren bestimmt, z. B. der didaktischen Zielstellung,
der Gewinnung des Ziels, der Orientierungshilfe.

Die Zielstellung ist der Einstieg zur durchgingigen Ziel-
orientieruhg. Methodische Formen der'Zielstellung sind:

- die orientierende Ausgangsdarstellung des Lehrers,

- das orientierende Vorzeigen und Vorfiihren,

- das orientierende Gesprdch /wenn die Schiiler bereits
iiber Kenntnisse verfiigen/,

- die orientierende Aufgabenstellung zu Beginn der Unter-
richtsstunde, ' '

- dié orientierenden Vorarbeiten.

Didaktische Zielstellungen besitzen ein unterschiedliches
Forderungsniveau. 3esonders wirksam sind: der Leitgedanke,

‘die Aufgabe, das Problem, der Widerspruch, der Konflikt.
-Die durchgingige Zielorientierung bezieht sich auf die

gesamie Stunde bzw. Stoffeinheit. Damit eie verwirklicht
Wird,fsind in der Regel folgende Teilschritte zu empfehlen:
-'Zielstellungen fiir die Stoffeinheiten und Unterrichtsstunden,
- sténdiger Zielbezug im Verlauf des Unterrichts /z.B. Messen
der Ergebnisse am Ziel, Einschétzen der Realisierung von Teil-
zielen/, ' '

- abschlieBende Einsché&tzung am Ende der Stoffeinheit oder

Unterrichtsstunde /z.B. als Fontrolle der Zielrealisierung
durch den Lehrer und die Schiiler, BewuBtmachen der Erfolge
und der Moglichkeiten, Schwichen zu i{iberwinden/.
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