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RESUMEN

Este estudio de casos multiple de caracter descriptivo y cualitativo, se llevo a
cabo en seis instituciones publicas de bachillerato de Santiago de Cali,
Colombia. Con el objetivo de determinar la incidencia que el factor tiempo tiene
en la clase de inglés, relacionandolo con su uso efectivo, se observaron las
clases de inglés de trece docentes pertenecientes a diferentes instituciones; a
estos docentes y a sus estudiantes se les aplicd una encuesta y posteriormente
una entrevista solo a docentes, herramientas con las que se recogio la
informacion de esta investigacion. Los datos mas significativos muestran que el
tiempo destinado para la clase de inglés en las diferentes instituciones no
resulta equivalente al tiempo efectivo del proceso de ensefianza-aprendizaje de
idioma, esto como consecuencia de diferentes factores que intervienen en el

desarrollo de una clase.

Palabras claves: incidencia - tiempo - aprendizaje — ensefianza - proceso

ABSTRACT

This descriptive, qualitative and multiple case study was made in six public high
school institutions in Santiago de Cali, Colombia. Due to the objective of
determining the incidence the time factor has in the English class, relating it to
its effective use, the classes of thirteen teachers were observed and an
interview was made to them; besides, the teachers and the students did a
survey. As a relevant result it was found that there exists a big difference
between the time schools assign to the English classes and the effective time in
which students are engaged in the teaching and learning process, it is a
consequence because all the diverse factors that join in the development of the

class.

Key words: incidence — time — learning- teaching - process



INTRODUCCION

A partir del afio 1994 se oficializ6 un cambio o reestructuracion en las politicas
educativas en Colombia a través de la LEY 115, o Ley General de Educacion,
mediante la cual se establecieron parametros uniformes que reglamentan el

servicio educativo en el pais.

En relacion con la ensefianza — aprendizaje de una lengua extranjera
esta ley reglamento, en el articulo 21, literal m, en los objetivos de la educaciéon
basica en el ciclo primaria, “la adquisicion de conversacion y de lectura al
menos en una lengua extranjera”; en el articulo 22, literal |, objetivos de la
educacién basica en el ciclo de secundaria “la capacidad de expresarse en una
lengua extranjera” y en el articulo 23, numeral 7 la inclusion de Lengua
extranjera dentro del area de Humanidades como parte de las areas
obligatorias y fundamentales para la educacion béasica. De igual forma, el
articulo 31, expresa que “Aunque las areas de la educacion media son
obligatorias y fundamentales, las instituciones educativas organizaran el
programa de tal manera que los estudiantes puedan intensificar entre otros, en
ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades, arte o0 lenguas

extranjeras,...”. De esta manera, la ley contempla la intensificacion en las areas



del conocimiento en la que los educandos demuestren interés o vocacion en el

ciclo de Educacion Media Académica.

Es de esta forma que el gobierno colombiano se involucra en el proceso
de ensefianza de las lenguas extranjeras desde el ciclo de basica primaria
hasta la media. Este seria sélo el comienzo de un proceso que incluiria algunos
ajustes como la ensefianza exclusiva de inglés en la mayoria de instituciones
del territorio colombiano, dejando de lado la practica de ensefar inglés en la
basica secundaria (sexto a noveno) y francés en la media (décimo y undécimo).
Varios afios después, con el disefio y lanzamiento del Plan Decenal de
Educacion, se han presentado varios momentos en los que se observa una
ampliacion de la proyecciéon y un aumento en el nivel de las expectativas en

cuanto a los resultados de aprendizaje de la lengua extranjera.

Una década después a la publicacion de la ley 115, General de la
Educacion, respondiendo a los ajustes y politicas en el entorno mundial, el
gobierno nacional presenta el Programa Nacional de Bilingtismo, PNB, el cual
se lanzo6 en el afio 2004, y en el afio 2012 cambidé su nombre a Proyecto de

Fortalecimiento de Competencias en Lenguas Extranjeras (PFCLE).

Son muchas las expectativas creadas alrededor de la enseflanza —
aprendizaje del inglés como lengua extranjera y muchas mas para el nivel de
desempefo que se espera de los educandos; en varias publicaciones del
Ministerio de Educacion Nacional se utiliza el término Colombia Bilingle, el

mismo PNB, plantea el bilinglismo como una estrategia para mejorar la



competitividad de los ciudadanos y ciudadanas colombianos para enfrentarse
al fendmeno de globalizacion que se extiende a todos los sectores y aspectos

de la sociedad.

Como se explico inicialmente, desde hace varios afios (1994), a través
de la Ley 115, el Ministerio de Educacion Nacional ordend la inclusion de la
ensefianza de algunos elementos de al menos una lengua extranjera, entre las
areas obligatorias que hacen parte del curriculo de primaria, iniciando desde
primero de primaria. En el sector oficial anteriormente esta asignatura o area,
era exclusiva de la educacién basica secundaria y empezaba a impartirse
desde sexto grado. Fue un paso importante, debido al reconocimiento de las
bondades y la gran importancia de iniciar a temprana edad el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera; no obstante, esta medida no ha sido
acompafiada de las acciones necesarias que garanticen su efectividad y
cumplimiento (Cérdenas, R. 2001; Céardenas, M. 2006) . Es importante anotar
gue no hay una posicién clara del MEN en cuanto a la inclusién del nivel de
preescolar en este proceso; hay corrientes a favor y en contra, mas no se
encuentra una directriz que lo apoye o lo prohiba, lo que ha motivado a que se

deje en manos de las instituciones y de los docentes de ese nivel.

De otro lado, hasta el momento, no se ha emitido un pronunciamiento
claro del gobierno, a través del MEN, que establezca parametros para la
asignacion del tiempo, intensidad horaria, que privilegie ésta area en el plan de
estudio de las instituciones educativas del pais, o que por lo menos se

establezca un tiempo minimo que concuerde con la meta propuesta 'y gue tome



en cuenta el contexto real y las condiciones en las que se desarrolla el proceso

de ensefianza — aprendizaje de la lengua extranjera.

Este trabajo investigativo que tiene como nombre “El uso del
tiempo y su incidencia en la efectividad de la ensefianza-aprendizaje de inglés
como lengua extranjera, en bachillerato en instituciones publicas de la ciudad
de Cali” se realiza como requisito para alcanzar el titulo de Magister en
Linguistica y Espafiol y pretende conocer la incidencia que tiene el factor tiempo
y el aprovechamiento del mismo dentro de una clase de inglés de bachillerato

en colegios publicos de la ciudad de Cali.

En el planteamiento del problema se consideraron la
planeacion, la distribucion y el desarrollo del tiempo en las clases de inglés,
haciendo referencia al tiempo asignado por las instituciones y al tiempo efectivo;
es decir, el tiempo en el que los estudiantes estan inmersos en el proceso de
aprendizaje, teniendo en cuenta las diferentes metodologias empleadas por los

docentes.

Para cumplir con lo anterior, se emplearon observaciones,
encuestas y entrevistas en seis instituciones publicas de bachillerato de la
ciudad de Cali, Colombia, en las cuales se trabajo con dos o tres docentes por
cada una de ellas y con los diferentes grupos a los cuales cada docente
impartid6 su clase en la jornada de la tarde. El proceso investigativo de
recoleccion de datos, inicid con las observaciones y encuestas, las cuales se

llevaron a cabo durante los tres meses de final del afio lectivo 2012 y culmind



en junio del presente afio con las entrevistas a los docentes. Esta investigacion
partid de un problema y es el de saber como los docentes y los estudiantes
optimizan el uso del tiempo de la clase de inglés, con el fin de obtener un

exitoso proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés.

La investigacion se apoy0 en antecedentes sobre el tema a
nivel internacional y local. Esta revision literaria, se bas6é en articulos
relacionados con el tema y sus variables, las cuales afectan directamente el
tiempo en clase como son: la disciplina y la autonomia. Cabe aclarar todo esto,
ya que el enfoque cualitativo de la presente investigacion se desplegé con los
instrumentos mencionados anteriormente y ello llevé a conocer la realidad de
algunas instituciones educativas publicas de la ciudad de Cali, que al tener
caracteristicas particulares y al ubicarse en diferentes lugares de la ciudad,
muestran su diversidad holistica en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

inglés.

Los hallazgos de esta investigacion muestran la brecha que
existe entre el tiempo destinado para las clases de inglés por las instituciones y
el tiempo efectivo de inmersidn en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje,
ya que diferentes factores influyen en el desarrollo de las clases y en el

cumplimento de horarios establecidos.

Asumiendo todo lo anterior, nuestras proyecciones se
direccionan hacia el dar conocer las situaciones que se estan evidenciando en

las diferentes instituciones y crear conciencia de la influencia que tienen todos



los factores involucrados en las clases de inglés y de cémo el tiempo que es tan
importante para el 6ptimo desarrollo de todas las tareas, esta debilitando el

proceso de aprendizaje de la segunda lengua en el contexto educativo.



1. PROBLEMA

El Programa Nacional de Bilingiismo 2004 — 2019, “inglés como lengua
extranjera: estrategia de competitividad”, es una respuesta del gobierno
nacional, desde el sector educativo, para enfrentar el fendmeno de
globalizacion, los diferentes sectores de la sociedad, la economia, la
comunicacion y hasta la educacion en el mundo. En una de las publicaciones
del Ministerio de Educacion Nacional, Altablero No. 37 octubre — diciembre
2005 se plantea que el bilingliismo debe tener un lugar importante dentro de la
agenda nacional en busca de la mejora de la competitividad de los ciudadanos
y del pais en los préximos afios, para ello se toma como referente el caso de
paises como la India donde sus profesionales y técnicos, bilinglies en su
mayoria, han traido a este pais avances en el campo de la industria y la

tecnologia.

Aunque son varias las estrategias y medidas que ha tomado el gobierno
para apoyar este programa, Si revisamos el proceso y estudiamos los
resultados que han arrojado las pruebas de estado aplicadas a los educandos y
las pruebas de diagnostico que se han aplicado a los docentes hasta este
momento, a casi 10 afios de su lanzamiento, tenemos que cuestionar su
viabilidad, o si son suficientes los esfuerzos, los recursos, los planes y
proyectos y las acciones que se han implementado para cumplir con esta

mision.

(1]



Una de las probleméticas mas acentuadas y con mayor incidencia en el
cumplimiento de estas expectativas, segun nuestra perspectiva como docentes,
esta relacionada con el tiempo; sin embargo, el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) no se ha pronunciado con claridad en cuanto a este aspecto.
No hay politicas unificadas que reglamenten la asignacion de la intensidad de
esta asignatura; es mas, no hay un pronunciamiento oficial que determine que
las lenguas extranjeras se contemplen como un area, ya que segun la Ley 115,
hacen parte del area de Humanidades junto con Lengua Castellana; tampoco
se ha determinado, oficialmente, la relevancia del tiempo en el proceso

educativo ya mencionado.

Cuando se habla de tiempo es necesario diferenciar los tipos de tiempo a
los que se hace referencia en situaciones de esta naturaleza: (1) el tiempo
relacionado con los ciclos o etapas del proceso de aprendizaje en los que se
incluye oficial y obligatoriamente la ensefianza de inglés como lengua
extranjera; (2) el tiempo que las instituciones asignan a la asignatura en la
malla curricular, (3) el tiempo de clase, relacionado directamente con la practica
pedagdgica docente y (4) el tiempo real de aprovechamiento de los docentes y
los educandos. Los resultados de los examenes medidores, las pruebas
diagnosticas aplicadas y los estudios realizados demuestran que el nivel de
desempefio de los estudiantes es bajo y que una de las causas podria ser
atribuida al manejo del tiempo, tomando éste desde la asignacion académica

hasta el tiempo efectivo de aprendizaje.



Con la puesta en marcha del PNB y la adopcion de los estandares del
Marco Comun Europeo para la ensefianza — aprendizaje de inglés como lengua
extranjera, se esperaba cierto grado de modificacidon al interior de las
instituciones, tanto oficiales como privadas, que llevaria a fortalecer su
aprendizaje; es mas, se han llegado a utilizar los términos de “Segunda Lengua”
y “Colombia Bilingle” sin que esto haga eco al interior de muchas instituciones
en el pais. Una prueba de esto es que el tiempo que se asigna a la asignatura
lengua extranjera, generalmente inglés, en la malla curricular de las
instituciones resulta insuficiente, ya que la intensidad horaria semanal en la
mayoria de las instituciones no es coherente con las competencias que deben
desarrollar los educandos de acuerdo con los estandares de competencia
propuestos por el MEN y las expectativas ya mencionadas; una, dos, y en el
mejor de los casos, tres horas semanales no puede ser el tiempo suficiente y
necesario para que los docentes cumplan con un programa de contenidos y
llevar a los educandos a alcanzar el nivel de desempefio en las pruebas de
estado que se espera de acuerdo con los estandares de competencia. No son
muchas las instituciones oficiales que hayan dado énfasis y ampliado la

intensidad horaria de inglés en sus curriculos.

En los foros, seminarios, talleres, encuentros y diferentes eventos que
congregan a funcionario del Ministerio de Educacion Nacional, la Secretaria de
Educacién Municipal, representantes de la educacion superior, representantes
del sector productivo y docentes del area de inglés del sector de educacién

oficial en Santiago de Cali, se ha hecho conocer con frecuencia, la



inconformidad de los docentes con la intensidad horaria que se le asigna a esta
area, en la malla curricular de la mayoria de las instituciones publicas de la

ciudad.

Sumado a lo expresado anteriormente, la situacion se hace mas
compleja cuando las pocas horas semanales asignadas, no se utilizan de
forma provechosa y eficiente; es posible que no exista un seguimiento acerca
del porcentaje de horas de clase planeadas que se cumple por afio lectivo y
por periodo, teniendo en cuenta que muchas actividades que hacen parte del
guehacer institucional, tales como las visitas y campafias institucionales, las
jornadas sindicales, las incapacidades médicas, las reuniones de consejos o
comités, las actividades de capacitacién, entre muchas otras, interrumpen o
impiden el normal desarrollo de las clases. Por otro lado, se debe tener en
cuenta que hay otros factores que aunque no lleguen a desplazar la clase,
pueden llegar a interrumpir o dificultar el desarrollo de la misma, haciendo que
de una hora de clase (la cual generalmente se reduce a 50 - 55 minutos, y adn
menos) se invierta un porcentaje considerable de tiempo a la atencion de
eventualidades como la ambientacion o adecuacion del salon, el manejo de la
disciplina, las interrupciones de rutina para pedir o dar informacion ajena a la

clase, entre muchos otros eventos.

El agravante con mayor peso podria ser la falta de efectividad en la
practica docente cuando no hay una planeacién consciente de la clase donde
se haga relacién de los momentos y las actividades con el tiempo asignado.

Esta situacion es responsabilidad directa del docente y se puede presentar



debido a falta de formacion pedagdgica, conocimiento deficiente de la lengua,
problemas de tipo actitudinal (falta de interés, motivacion o compromiso),

problemas en el manejo de grupo o la disciplina, etc.

Finalmente, es interesante identificar el tiempo que los estudiantes
dedican al proceso durante y fuera de clase. En este punto se originan varios
interrogantes respecto al tiempo real de clase, el tiempo efectivo de aprendizaje
significativo para los estudiantes, el tiempo de presencia plena que los
educandos otorgan a la clase, el tiempo de las tareas dentro y fuera de clase,
ademas de otros temas relacionados con el tiempo que pueden generar

inquietud.

Todo lo anterior nos lleva a plantearnos el siguiente interrogante:

¢ Como se planea, distribuye y desarrolla la clase de inglés en lo referente al
aprovechamiento del tiempo para la labor docente y el aprendizaje efectivo por

parte de los educandos?



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo General:

Determinar el uso que se hace del tiempo en la clase de inglés, y relacionarlo

con la efectividad de los procesos de clase.

2.2 Objetivos Especificos:

e Describir los tiempos relacionados con la ensefianza del inglés, tanto el
asignado en la malla curricular como el real, representado en las horas
trabajadas y el uso que se hace de ellas en el aula.

e Detectar si se emplean estrategias para hacer control del tiempo y su
efectividad tanto en el aula como en la institucion.

e Determinar los factores que inciden en el manejo del tiempo durante el
desarrollo de las clases.

e Establecer el grado de conciencia que tienen los docentes del manejo del
tiempo y la incidencia que tiene este en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

e Describir la actitud de los educandos respecto a las actividades y habitos
que podrian ayudarles en el proceso de aprendizaje de la lengua

extranjera.



3. JUSTIFICACION

Al finalizar un curso es comun que el docente analice el cubrimiento parcial o
total de los contenidos proyectados, al igual que los objetivos planteados para
cada clase; generalmente, en caso de haber abordado todos los contenidos,
persiste la inquietud en cuanto al nivel de profundizacién que se alcanzé y las

evidencias de aprendizaje efectivo que se ven o no en los educandos.

Para los docentes de las distintas areas del conocimiento ha sido una
preocupacion constante que el tiempo asignado a un area en la malla curricular
de las instituciones difiera, con muy amplio margen, del tiempo ideal requerido
para el desarrollo de los contenidos o temas, pero sobre todo para el
acompafamiento en el fortalecimiento y desarrollo de las distintas habilidades
en los estudiantes. Esta preocupacion se agudiza cuando el docente es el
encargado de ensefiar lengua extranjera en un contexto completamente
monolinglie y mas aun, a veces hostil y resistente a la apertura lingiistica y

cultural.

Surge entonces la necesidad de implementar estrategias que favorezcan
el proceso que se lleva en clase pero, sobre todo, que garanticen el desarrollo
efectivo de la misma. Cada vez son mas los docentes involucrados en la
practica consciente y justa de su labor, interesados por evidenciar, promover y

potencializar los aprendizajes y habilidades de sus educandos; esta meta nos



exige ser mas recursivos, creativos, organizados y buenos planificadores en el

manejo del tiempo.

Como docentes de lengua extranjera somos conscientes de que el salon
de clase y el tiempo de la clase son el espacio y momento reales para la
practica y la orientacién al educando, ya que aunque seria ideal que estos
procesos se fortalecieran por fuera del aula, esto muchas veces no sucede. Es
en el aula donde se proveen las herramientas basicas y esenciales, que
pasaran a ser el insumo mas importante que usard el educando en sus

procesos de aprendizaje autbnomo al interior y fuera de clase.

Nuestra investigacion plantea estudiar la asignacion y el uso del tiempo
en algunas intituciones educativas del sector publico, en un intento por
descubrir y describir las practicas de los docentes y hacer aportes en la
concientizacion acerca del uso de este recurso. Por ultimo, es relevante
destacar que el aporte de esta investigacion podria dar inicio a estudios mas
detallados que permitan, mediante el seguimiento y la comparacion de
resultados, la identificaciéon del uso del tiempo como una variable fundamental
para el mejoramiento de la practica docente, para que incida de-manera mas
efectiva, en la planeacion y desarrollo de la clase de inglés. Si partimos del
planteamiento de que el docente que logre llevar control y seguimiento del
tiempo asignado a los diferentes momentos y actividades de la clase y que
involucre a sus estudiantes en el uso responsable del tiempo durante la
realizacién de las tareas desarrolladas en clase podria obtener mayor alcance

de los resultados de aprendizaje, se facilitaria el seguimiento del desempefio



de los educandos, se podrian mejorar los indices de cumplimiento de los
objetivos de clase, y finalmente, desde la parte formativa, se alentaria el

desarrollo del aprendizaje autbnomo en los educandos.



4. ANTECEDENTES

“Time on task”, involucramiento del estudiante en las actividades, manejo de
tiempo efectivo, o aprovechamiento del tiempo de clase, es un tema que se ha
identificado como aspecto importante a considerar en el proceso ensefianza —
aprendizaje de la lengua extranjera. Sin embargo, hemos encontrado que se ha
documentado poco en cuanto a los estudios realizados a nivel escolar,
educacion basica primaria, secundaria y educacion media en nuestro contexto.
A continuacidn mostraremos algunos estudios que arrojé nuestra busqueda y
gue se relacionan con los temas de este proyecto. Estos trabajos estan
organizados en dos grupos; en el primero se presentan las investigaciones a
nivel internacional y en el segundo, estudios que se han desarrollado a nivel
nacional, departamental y local. Para la revision de antecedentes partimos de
los ejes teméaticos en los que se desarrollara el estudio y en los que se

fundamentara el marco tedérico o conceptual.

Es importante anotar que el aporte hecho por Silva (2007), nos sirve de
base para orientar aspectos especificos de nuestro trabajo, puesto que es
bastante preciso para lo que queremos explorar y describir en nuestro contexto;
asi mismo las demas investigaciones aportan factores de enriquecimiento ya
que, aunque no estén completamente o directamente relacionades con nuestro
tema, si lo abordan indirectamente, como es el caso del proceso educativo de

un grado especifico en otras asignaturas, mirandolo desde la perspectiva del
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manejo del tiempo o el estudio de Darling (2005) en el cual los estandares de
oportunidades alcanzan protagonismo dentro de las condiciones optimas de

aprendizaje.

4.1 A nivel Internacional

AUTOR(ES) ANO TITULO

Thomas L Good and Terrill 1978 | Time on Task: A Naturalistic Study in

Sixth-Grade Classrooms.
M. Beckerman

Paula Kristmanson, 2005 | Beyond Time on Task: Strategy Use
and
Development in Intensive Core French.

Linda Darling Hammond 2005 | The Flat Earth and Education: How
America’s Commitment to Equity
Will Determine Our Future.

Elena Silva 2007 | On the Clock “Rethinking the way
schools use time”
Miriam Rodriguez 2007 | El uso del tiempo en la préactica

pedagogica de las escuelas adscritas
a la alcaldia metropolitana.

Dave E Marcotte and 2010 When the snow falls, test scores also

drop.
Benjamin Hansen

Ana Elizabeth Razo Pérez 2012 | El Tiempo de Instruccion escolar

Tabla No. 1: Estudios internacionales sobre el uso del tiempo en el aula y las escuelas.

En primera instancia, nos referiremos al estudio hecho por Silva (2007),
en los Estados Unidos de América; este trabajo es de fundamental importancia
para identificar las dimensiones en las que se evidencia el manejo del tiempo y
las perspectivas desde donde se debe ver reflejada la incidencia del manejo del

tiempo en el proceso de ensefianza de una segunda lengua. El trabajo es un
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informe para el sector educativo, una investigacion que lleva por nombre
‘Rethinking the way schools use time” y que complementa sus resultados
basandose en otras investigaciones hechas en el mismo pais, pero en

diferentes estados y por diferentes investigadores.

El objetivo de este estudio fue identificar el manejo del tiempo de clase
en la escuela, y los beneficios de éste para el aprendizaje, teniendo en cuenta
gue los educadores buscan la forma de mejorar el desempefio de sus
estudiantes. Se encontrd que el tiempo de la escuela es destinado para muchas
cosas, no solo para la instruccion, sino por ejemplo para actividades culturales y
deportivas, reuniones y capacitaciones, hechos que toman tiempo de clase. En
esta investigacion se enfatiza una iniciativa para alcanzar un mejor desempefio
de los estudiantes, considerando que es necesario incrementar el tiempo de la

escuela con dos opciones: horas diarias de clase o dias para el afio escolar.

Aunque el aumento del tiempo escolar significa un incremento monetario
para todas las partes implicadas en la reforma, como son servicios publicos,
sueldos de docentes y transportes, la logica del mismo indica que mas tiempo
es igual a mejor desempefo de los estudiantes. ¢Qué tan certera llega a ser

esta logica?

Con el fin de tener una vision mas cercana de este hecho, se hace la
distincion de cuatro tiempos, uno, el asignado por la escuela; el segundo, el
asignado para la clase; el tercero, es el tiempo de instruccién y el cuarto, el

tiempo en que el estudiante esta realmente comprometido con la clase.
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Examinando las dimensiones politicas y educativas de la reforma del
tiempo para la escuela y considerando los resultados de las demas
investigaciones tenidas en cuenta, este reporte llegé a la conclusion de que es
el tiempo de instruccion y aun mas, el tiempo en que el estudiante esta
involucrado en el aprendizaje, son los mas efectivos para cumplir el objetivo de
mejorar el desempefio y logro del estudiante; también concluyé que no es
necesario incrementar el tiempo en la escuela sino la calidad en el manejo de
clase por parte del docente, de manera que sea tan efectivo en su planeacién
que los estudiantes aprovechen el tiempo involucrdndose en la clase para

aprender.

Este estudio es de gran utilidad para nuestra investigacion, ya que aporta
una idea muy general, pero al mismo tiempo certera, en cuanto a la realidad
escolar no solo en los Estados Unidos sino aqui en Colombia. Nosotros
manejamos los mismos tiempos considerados en el trabajo de Silva (2007),
MAas uno que tiene que ver con politicas gubernamentales del pais y el
Programa Nacional de Bilinglismo. Nuestro trabajo, El uso del tiempo y su
incidencia en la efectividad de la ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua
extranjera, en bachillerato en instituciones publicas de la ciudad de Cali,
pretende examinar y determinar los factores que se involucran en el tiempo de

clase de inglés y cdmo, a través de estos, se llega a un aprendizaje efectivo.

Siguiendo con el panorama internacional y el uso del tiempo
encontramos pertinente la investigacion de Rodriguez (2007) que, con

orientacion cualitativa y con base etnogréfica, planteé como objetivo categorizar
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y analizar el tiempo en la préactica pedagogica, reflexionando en torno a sus

caracteristicas para promocionar un cambio educativo.

Este estudio se llevo a cabo dentro de las escuelas del sistema publico,
adscritas a la Secretaria de Educacion de la Ciudad de México y realizd el
registro, paso a paso, de lo observado; para el andlisis se utilizé el programa de
computacién SPSS (Statistical Product and Service Solutions). Como resultado,
se evidencié la importancia del uso del tiempo destinado a las actividades
académicas y a la produccion de aprendizaje significativo; se encontré6 una
metodologia tradicional y uniforme para todos los estudiantes, desconociendo la
diversidad existente entre los educandos; ademas se identificaron limites, es
decir, actividades incompletas en las clases debido al poco tiempo que se tenia
para realizarlas. A esto se sumaba la atencion a eventos escolares diferentes a

la clase.

Esta ultima situacién es uno de los factores que mas interviene en el
desarrollo de la clase y el aprendizaje efectivo, puesto que el tiempo llega a
estar en favor o en contra de lo que se ha planeado, tal y como se demuestra
en el siguiente estudio, llevado a cabo por Good and Bekerman (1978) en
Chicago. Los autores pretendian saber si la participacion era diferente entre los
estudiantes en las diferentes materias; sin embargo, la categorizacién de los
estudiantes se definié debido a su grado de participacion como tal, ya que el
objetivo era conocer las conductas de gestion que se asociaban con tasas altas

0 bajas de participacion de los estudiantes.
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El contexto de esta investigaciéon fueron dos escuelas de diferente
estatus socio-econdmico (alto y clase trabajadora), que fueron escogidas con el
fin de ver si las caracteristicas de los estudiantes afectaban la participacion. Se
trabajé con tres grupos de grado sexto por cada una de las instituciones. La
recolecciéon de datos estuvo a cargo de seis personas, quienes durante 14
horas de observacion en cada grupo, tomaron nota teniendo en cuenta los
siguientes aspectos: trabajo por grupos, individual, con o sin el profesor; el tipo
de actividad y el nivel de la tarea; se trabajé asignandole codigos a cada
actividad (patrén) y a cada estudiante, para mantener al maximo el principio de

confidencialidad de identidades y evitar la subjetividad.

Es importante anotar que como se hizo el estudio en diferentes materias,
los resultados mostraron que los estudiantes que alcanzaron los mejores
indicadores de desempefio en el colegio fueron quienes estuvieron mas
participativos. Ademas, los nifios estuvieron mas involucrados con materias
como matematicas y deletreo, quiza porque son materias estructurales y
demandan respuestas activas; de igual manera se not6 que hubo mas interés
por la tarea asignada por el docente y que el trabajo fue mejor en grupos

pequeiios o cuando todo el grupo estaba con el docente.

Adicionalmente, se encontré que los estudiantes gastan menos tiempo
en las actividades de escritura, y que el trabajo individual prima sobre los de
caracter grupal. Este estudio de caso, cuantitativo y que mostré todos sus

resultados de manera estadistica, no se centr6 en las razones de la
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participaciéon de los estudiantes sino en las conductas de gestion gue se

asocian con altas o bajas tasas de participacién de los mismos.

Los estudios encontrados en nuestra revision bibliografica y que fueron
hechos en otros paises, no solo contemplan el uso del tiempo en la clase de
inglés sino en las demas materias; a nivel mundial despierta inquietud saber
sobre el tiempo que se destina a los procesos educativos y a su efectividad en
la adquisicibn de un aprendizaje significativo. Este interés también se ve
reflejado en la investigacion de Marcotte y Hansen (2010), un estudio
exploratorio en las escuelas de dos estados de Estados Unidos, Maryland y
Colorado. El objetivo planteado en esta investigacién fue conocer la incidencia
del poco tiempo escolar en los resultados de exadmenes nacionales de

matematicas y lectura en estudiantes de primaria.

Mediante el analisis de los resultados de las evaluaciones hechas en
primavera, antes de las vacaciones de verano, se llegd a la conclusién de la
necesidad de extender el tiempo en la escuela para incrementar el logro
estudiantil, puesto que la diferencia en el tiempo de instruccion puede y afecta
el desempefo. Como su nombre lo indica, When the Snow falls, Test Scores
also Drop, esta investigaciéon muestra la incidencia del clima en el resultado del
aprendizaje de sus estudiantes, ya que la inclemencia de éste, generalmente
en invierno, hace cerrar las escuelas por algun tiempo; esto se traduce en
tiempo de instruccion que se pierde y que influye en que los estudiantes no

puedan obtener los mismos resultados -mas altos- en los exdmenes que
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cuando no hay cierres por tiempo extremo, debido a que hay mas tiempo

dedicado a la instruccién y aprendizaje.

Sin embargo, y como conclusion, Marcotte y Hansen establecieron que
no solo mas dias sino jornadas mas largas de escuela, junto al uso significativo
y Optimo del tiempo en clase, conllevan al éxito en el aprendizaje de los

estudiantes.

No solo el tiempo total de clase en las escuelas, sino el uso del tiempo en
algunas temporadas ‘compactas’ del ano escolar interesan y causan inquietud
entre los educadores. Es asi como Kristmason publica, en 2005, su estudio
Time on Task: Strategy Use and Development in Intensive Core French. Este es
un estudio de caso cualitativo, que tenia como objetivo examinar como el
tiempo habia sido utilizado los primeros cuatro meses del afio escolar, y en
especial las estrategias cognitivas empleadas por los estudiantes con el fin de
realizar diversas tareas y para descubrir las estrategias cognitivas que pudieran
cruzar los limites de la materia; con esto se buscaba descubrir como los
estudiantes eran capaces de alcanzar todos los resultados de aprendizaje en un
marco de tiempo compactado en la segunda parte del afio escolar, tiempo en

gue estaban en el curso intensivo de francés.

Los datos fueron recogidos mediantes observaciones de clase, diarios
escritos por los estudiantes, en los cuales anotaban sus experiencias de
aprendizaje, entrevistas a los profesores y grabaciéon de audio y video de

algunas actividades de los estudiantes. El contexto de esta investigacion fueron
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cuatro programas piloto del curso de francés en New Brunswick, Canada.
Durante el proceso, los estudiantes fueron expuestos a una amplia variedad de
tareas intercurriculares, en las cuales utilizaron una gran cantidad de
estrategias de aprendizaje. Tareas como resolver problemas, hacer inferencias,
analizar, aplicar nuevos conocimientos, crear vinculos con el aprendizaje previo
y crear estructuras, fueron hechas por los estudiantes durante este curso. Como
resultado, se identific6 una naturaleza transdisciplinaria del curso de francés,
encontrandose una gran conexion entre el tiempo efectivo de clase durante el

curso y el desarrollo de estrategias de aprendizaje por parte de los estudiantes.

Acercandonos un poco a nuestro contexto latinoamericano, encontramos
oportuno resefar el trabajo realizado por Razo, iniciado en el afio 2009 y
finalizado en el afio 2012 en el Distrito Federal, México. En este estudio
exploratorio cuantitativo, la autora se plante6 investigar como se utilizaba el
tiempo de instruccion en las escuelas publicas del pais a nivel de primaria,
buscando aportar elementos que permitieran al Sistema Educativo Mexicano
identificar las circunstancias y contextos en donde el tiempo de instruccion
resulta insuficiente, asi como sugerir estrategias de acciéon cercanas a la
escuela para incrementar el tiempo dedicado a las oportunidades de

aprendizaje de los nifos.

Para cumplir con este objetivo, se trabajo en escuelas publicas ubicadas
en el Distrito Federal, a nivel de primaria. Los participantes fueron nifilos y nifias
entre los seis y trece aflos de edad, 20 por cada escuela. Se hizo una

observaciéon estructurada de las actividades realizadas por los docentes con
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sentido formativo, y el andlisis de variables que integraban el contexto escolar.
Adicionalmente, se hicieron entrevistas semi-estructuradas a los directores de
cada institucién, a tres profesores por cada escuela y que dieran clase a los

estudiantes de la muestra y a tres supervisores de la zona escolar.

Esta investigacion llegd a comprobar que existe una gran brecha entre el
tiempo disponible en el aula y el tiempo efectivo de instruccién y que debido a la
pérdida de clase, son muchos los recursos que se desperdician, entre ellos,

financieros, humanisticos y de aprendizaje.

Un ideal seria que todo el tiempo que se ha destinado para una clase sea
efectivo de aprendizaje; sin embargo, tal como lo muestra el anterior estudio, lo
gue se plantea en cuanto a tiempo difiere de lo que en realidad se utiliza; en
cuanto a los recursos desperdiciados, es interesante indagar sobre como éstos
estan disponibles para todos las instituciones. En muchos paises, las politicas
educativas proyectan una educacion estandarizada; pero ¢cuantas de las
acciones que se llevan a cabo tienen en cuenta la igualdad de oportunidades

para que todas las instituciones consigan un resultado igualmente positivo?

Esta inquietud existe a nivel mundial. Para dar un ejemplo, y como
resultado de nuestra revision bibliogréafica, encontramos el estudio hecho por
Darling Hammond publicado en el afio 2005 pero que inici6 en 1985. Este
estudio de caso cuali — cuantitativo trabajé sobre una revision bibliografica e

histérica del proceso y desarrollo educativo en Estados Unidos de América,
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documentando de esta manera coOmo el estado ha contribuido en ahondar la

brecha de desigualdad entre un grupo racial y otro u otros.

Con el fin de dar a conocer el panorama real del nivel educativo en los
Estados Unidos, y teniendo en cuenta los factores de desigualdad entre grupos
raciales, se hizo una evaluacion de las politicas de estado, incluyendo la
inversion financiera destinada a la educacion. Mediante dicho analisis se
establecieron e identificaron las variables que afectaban directamente el
proceso educativo de cierto grupos sociales y raciales; entre estas variables se
encontraron ciertos sectores donde los docentes no tenian el nivel de
idoneidad requerido o deseado, ya que los recursos para este item en el sector
de la educacion habian sufrido un recorte considerable del presupuesto en

varios estados del pais.

Otro factor encontrado fue la desigualdad curricular, que en ciertos
sectores sociales era notoria, ya que no se contaba con los implementos y
equipos necesarios para brindar el ambiente y condiciones 6ptimas para tener
éxito en el proceso de ensefianza — aprendizaje. En busca de entrar en el
proceso de estandarizacion de la educacion, Estados Unidos adoptd unos
estandares que llevarian a unificar los criterios y procesos de aprendizaje; sin
embargo, no se tuvo en cuenta que las bases o el punto de partida no era el
mismo estandar y que sobre unos cimientos muy desiguales se empezd un
proceso de unificacion que no habia arrojado los mejores resultados. Este
hallazgo se fundamenté en el estudio porcentual de los resultados de pruebas

nacionales e internacionales aplicadas a los estudiantes de secundaria donde
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se evaluaron los procesos de lectura, ciencias, matematicas y solucién de

problemas.

Estos procesos dejaron como resultado la enorme brecha entre los
estudiantes de un grupo racial, blancos, y los estudiantes de otras razas como
los afroamericanos y los latinos e hispanos; la diferencia se amplia a los indices
de desercion escolar, desempleo y no cualificacion de los estudiantes
pertenecientes a estos grupos sociales, que, ademas, coinciden con el
incremento de ingreso al sistema penitenciario y la participacion en actos
delictivos de negros, latinos entre otros grupos sociales menos favorecidos. Es
asi como los estandares que se emplearon no contribuyeron a la mejoria del
nivel educativo puesto que el tiempo asignado variaba segun cada contexto

pero todos estos ultimos contaban con las mismas directrices a desarrollar.

Aunque esta investigacion no hace referencia directa al tiempo como una
de las variables que determinen la desigualdad de oportunidades, la autora
hace énfasis en la relevancia que tiene el nivel de formacion de los docentes
tanto en pedagogia como en el area especifica que ensefian y su influencia en
los resultados obtenidos por los estudiantes en las diferentes pruebas. Se
establecio relacion con la presente investigacion, en tanto que, como se
menciond en el planteamiento del problema, el nivel formativo del docente y el
conocimiento que este tenga de la lengua resulta un factor determinante en el
manejo de la clase y por consiguiente en el uso efectivo del tiempo. Un docente
con conocimiento de la lengua y con formacién pedagdgica puede sortear con

mayor creatividad y efectividad los impases que se presenten en el desarrollo
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de la clase, puede plantear actividades que promuevan un aprendizaje

significativo y tiene mayor facilidad para distribuir el tiempo de clase.

4.2 A Nivel Local

AUTOR (ES) ANO TITULO

Rosalba Cardenas y Fanny 2012 Estandares de oportunidad para la
ensefanzay el aprendizaje:
perspectivas de profesores
colombianos

Hernandez

Josefina Quintero y Odilia 2011 Comprension y tratamiento de los
retos asociados a la disciplina en el
aula de lengua extranjera en
escuelas publicas

Ramirez Odilia

Tabla 2: estudios a nivel nacional sobre estandares de oportunidad y situaciones de clase en
escuelas.

Aunque nuestra revision bibliografica arrojo mas estudios a nivel internacional,
las investigaciones encontradas a nivel local y que documentaremos a
continuacion, no coinciden directamente con nuestro eje principal de la
investigacion, el uso del tiempo en clase; sin embargo, si estan asociadas con
las variables que éste posee en cuanto a su manejo dentro de la clase de
inglés, y que conlleva al aprendizaje significativo y al éxito del desempefio de

los estudiantes.

Empezaremos entonces con el estudio sobre los estandares de
oportunidad, tema relacionado con los dos ultimos antecedentes mencionados
en la seccion anterior; se resalta la diferencia de que éste es el resultado de
una investigacion exploratoria sobre las perspectivas de los profesores de

inglés de colegios publicos en Santiago de Cali. Cardenas y Hernandez (2012)
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efectuaron una investigacién exploratoria donde participaron 62 profesores de
instituciones publicas de Cali y Jamundi, en representacion de 17 colegios, con
el objetivo de indagar los pensamientos de los profesores en ejercicio sobre los
estandares de oportunidad para la ensefianza y aprendizaje de inglés como
lengua extranjera. Se utilizé un taller de cuatro horas que fue dividido en 4
sesiones cada una con un tema diferente; la primera fue sobre definiciones, la
segunda sobre los aspectos generales que subyacen los estandares de
oportunidad y las condiciones de las instituciones donde los profesores
trabajaban; la tercera trato sobre los factores de desarrollo humano y la cuarta
di6 lugar a la discusion sobre los impactos de los estdndares de oportunidad en
profesores, estudiantes, administrativos, padres y comunidad educativa. Como
parte de la metodologia los docentes resolvieron, en forma individual, un

cuestionario y se hicieron dos plenarias para socializar.

Desde la perspectiva de los docentes surgieron algunas categorias que a
Su vez poseian subcategorias y de éstas, se derivaron aun mas categorias.
Entre las condiciones y estandares de las instituciones vy los aspectos
relacionados con el trabajo de los docentes, se encontraron los aspectos
institucionales que involucraban el factor tiempo y como éste imposibilita
alcanzar los estdndares. De acuerdo a los hallazgos de este estudio, el tiempo
es uno de los factores mas influyentes en el éxito de la escuela ya que el poco
tiempo destinado a la instruccion, sumado a la gran cantidad de estudiantes por
saldén, no permite ni el desarrollo ni la evaluacién apropiada de las actividades y

esto afecta los estandares con que las instituciones son medidas.
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Claramente, se evidencia el protagonismo que toma el factor tiempo
tanto para el desarrollo de las clases como para el cumplimiento de los
estandares. Son muchos los factores que intervienen en el incumplimiento de lo
gue se ha planteado, ya sea por las politicas educativas o por la misma
institucion, y el tiempo no da espera a que los problemas se resuelvan, sino que

el sigue su curso y por consiguiente, el tiempo de clase se va acabando.

En concordancia a lo anterior, otro ingrediente que estd muy involucrado
con el desarrollo de la clase y que a su vez es causante de la pérdida de tiempo
en la misma, es la indisciplina; este tema es abordado en el estudio de Quintero
y Ramirez (2011), de la Universidad de Caldas, Colombia; esta investigacion
intentd describir las razones que explicaban los problemas de disciplina en
instituciones publicas de Manizales y las diferentes estrategias que los
profesores practicantes utilizaban para superarla. En esta investigacion cinco
docentes practicantes del programa de lenguas modernas de la Universidad de
Caldas, en tercer afio (sexto semestre) de pregrado, utilizaron la investigacion
accion para determinar la incidencia de la indisciplina en el proceso de
ensefianza - aprendizaje de inglés como segunda lengua, teniendo en cuenta
que dicho proceso se ve afectado por la interrupcion de clase, los problemas de

comportamiento en el aula, la falta de manejo de grupo del docente, entre otros.

Este estudio se llevd a cabo en salones de clase de instituciones
publicas, donde el nimero promedio era de 45 estudiantes por aula. Los

practicantes-investigadores, como observadores no participantes, utilizaron
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observaciones con transcripciones, diarios, entrevistas, analisis documental y

formatos de evaluacion para reportar el manejo del salon de clase.

Los datos fueron analizados mediante tres variables: 1. La interpretacion
de los hechos en el salon de clase, 2. La caracterizacion de la indisciplina, 3.
Las estrategias para manejar los problemas de indisciplina en la clase de inglés
como segunda lengua. Entre las estrategias que se encontraron relevantes y
Utiles para mejorar el ambiente de clase estan la planeacion de clase, el uso de
material didactico atractivo y el uso de actividades variadas y acordes con el

nivel de los estudiantes.

El estudio mostré que el uso de la reflexion — accion por parte de los
practicantes fue una herramienta muy importante, ya que permitié desplegar
una gran habilidad para el manejo de las clases y del los espacios y desarrollar
una consciencia en el conocimiento de los estudiantes y del grupo manejado.
Adicionalmente, se encontrd gran relevancia de la motivacién, un factor esencial
para la marcha exitosa de una clase, la cual se presenta por parte del

estudiante pero que debe ser incentivada y promovida por los docentes.

Este trabajo se relaciona con nuestro proyecto porque aborda varios de
los temas que directamente afectan el uso del tiempo en el saldn de clase: el
manejo de clase, los problemas de indisciplina, la motivacion, la atencion de los
estudiantes y el tiempo realmente efectivo de clase. Por otro lado, la
investigacion resalta la importancia de la planeacion de clase, que a nuestro

parecer conlleva al registro y buen manejo del tiempo, y finalmente, la
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responsabilidad del docente del manejo de grupo para el desarrollo de la clase

de inglés como segunda lengua.
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5. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

Este tema de investigacion surgio desde un término inglés, “time on task” que

traducido al espafiol significa tiempo dedicado a la realizacién de tareas; para

mejor interpretacién lo hemos adoptado como el uso efectivo del tiempo en la
realizacion de tareas o actividades en el proceso de ensefianza y aprendizaje

de una lengua extranjera.

Para identificar y determinar plenamente el objeto de investigacion se
hace necesario definir, revisar y visualizar algunos conceptos que son el punto

de partida en el planteamiento del problema.

Empezaremos abordando los conceptos de tiempo y de tarea.

5.1 Tiempo Educativo

En la publicacién del Ministerio de Educacion Nacional, republica de Colombia,
Revolucién Educativa, “Reflexiones Sobre el Tiempo Escolar”, Mejia (2004, p 3

y 4) comienza planteando la muy reconocida premisa: “el tiempo es
intangible...., es fundamental en todas nuestras actuaciones..., es necesario...,

es irrecuperable..., marca los acontecimientos...”

Para definir o conceptualizar el tiempo, tenemos que remontarnos a los
antiguos filésofos quienes fueron los pioneros en relacionar el tiempo y la

educacion. Desde el punto de vista filosofico, el hombre, durante las edades de
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Su existencia, ha tratado de definir, medir, concretar algo tan intangible pero tan

real como es el tiempo.

Si buscamos en un diccionario de filosofia encontraremos que los
antiguos filésofos, los mas célebres y reconocidos, dedicaron buena parte de
sus ensayos Yy disertaciones para pronunciarse al respecto. El trabajo
monogréafico de lbarra (2007) parte de la presentacion de dos posiciones
filoséficas en cuanto a la definicibn del tiempo. Por un lado esta la vision
objetiva del tiempo presentada por Aristoteles quien aseguré que el tiempo
tenia relacion con el movimiento de un antes y un después de algo; en esta
vision el tiempo es lineal, es la conjugacién de las variables espacio y duracion

respecto a un objeto o hecho.

En contraposicion, Hegel presentd una vision subjetiva del tiempo y

afirmo que éste era el mismo “yo”, lo que muestra un sentido de continuidad.

San Agustin y Kant pretendieron conciliar la objetividad aristotélica y la
subjetividad hegeliana, equiparando la apreciacion externa del tiempo (objetiva)
y la realidad interna del mismo (subjetiva). Por un lado, San Agustin habl6 de
tres presentes: presente del pasado, el presente del presente y el presente del
futuro, diciendo de esta manera que no existen tres tiempos propiamente
dichos, (presente, pasado y futuro). Kant dice que “... el tiempo es ley necesaria
de nuestra sensibilidad y, por lo tanto, condicion formal de todas las
percepciones que el tiempo precedente determine por necesidad al siguiente.”

(Critica de la Razon Pura p. 1137)
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El pedagogo Comenio (1572 - 1670), en su didactica, establecié que las
invenciones del reloj mecéanico y la topografia, representaban dos aspectos en
los que apoyd la organizacion de la vida escolar y los procesos de ensefianza

en su internado.

Con el paso de las edades y los procesos historicos, el tiempo ha venido
a tomar un concepto utilitario, sin dejar de ser uno de los principales aspectos
que ha influido en la humanidad. Por ejemplo, la crisis producida en la
humanidad con la transicion del siglo XX al siglo XXI, hizo necesario que los
pedagogos revisaran y conceptualizaran de nuevo el valor real del tiempo y su
relacion con el espacio, mas que como un concepto en si mismo; el tiempo
adquirié un valor vital en la planeacién y desarrollo de las actividades en las

instituciones.

En la actualidad, el creciente uso de las nuevas tecnologias y su
incursion en el aula de clase, ha provocado una revolucion en la real y muy
estrecha relacion existente entre el qué ensefiar y en qué tiempo; con esto
hacemos referencia a todas las estrategias y metodologias utilizadas
anteriormente, las cuales se limitaban al uso del libro y fotocopias. Hoy, hay
muchos contenidos en internet que son aclamados por los estudiantes, ya que
ellos son conscientes de que existen actividades actualizadas o modernas y
ellos demandan una ensefianza moderna, pues han crecido y en este momento
estan en la era virtual; si bien es cierto que no todos los estudiantes tienen

acceso a un computador propio o si es el caso, no cuentan con un plan de
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internet en casa, hay muchos lugares a los que ellos recurren para generar el

contacto a través del internet.

Nuestro trabajo investigativo plantea tres aspectos basicos a tener en
cuenta cuando se habla del tiempo en la educacién: la relacion tiempo —
espacio, las tres etapas y la rentabilidad del tiempo: tiempo de planeacion,
tiempo de ejecuciéon y tiempo de proyeccion de lo ensefiado vy, finalmente, la
relacion entre el insumo del tiempo y el aprendizaje. En esta monografia se
habla de dimensiones de la organizacién del tiempo escolar, partiendo de la
identificacién de los interactuantes: profesores, estudiantes y administrativos,
entre otros. Se expone que para elaborar la estructura del tiempo educativo se
deben tener en cuenta tres criterios muy importantes: en primer lugar las
posibilidades biolégicas y fisicas de los individuos involucrados; este criterio se
ha denominado criterio higiénico - biolégico y toma en cuenta las edades, las
capacidades y las caracteristicas de los individuos. El segundo es el criterio
pedagogico; este criterio atiende a las disposiciones legales, los modelos
pedagogicos y el sistema de ensefianza; finalmente, estd el muy relevante
criterio socio-cultural, que obedece a todo lo relacionado con el contexto social

y cultural que caracteriza el entorno del momento y el espacio educativo.

Somos conscientes de que cuando se habla de educacion, se hace
referencia a un proceso de aprendizaje de orden intelectual y que por lo tanto
no se puede encasillar en un esquema temporal; no obstante, si bien es cierto
gue los individuos pueden tomar diversos periodos de tiempo para realizar sus

procesos intelectuales, también es necesario reconocer que para identificar
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resultados y para funcionar como organizacion se hace necesario temporalizar

estos procesos y etapas.

Mejia (2004), en su trabajo afirma que el tiempo escolar es una
oportunidad personal, pedagdgica y social. Para el autor el tiempo se divide en
tiempo de los estudiantes, tiempo de los docentes y el tiempo de la

infraestructura.

El tiempo de los estudiantes debe responder a las edades, capacidades
intelectuales, las condiciones socio-economicas, el tiempo del que disponen y
como distribuyen el tiempo de formacion académica y el tiempo que dedican a

otras actividades.

El tiempo de los docentes se refiere mayormente a lo que se ha
determinado o fijado por ley para definir una jornada laboral; sin embargo, si se
conoce a fondo la labor docente, se podra entender que es posible que la
jornada laboral sea solo un periodo de tiempo en la labor docente, y que el
tiempo real que un docente debe invertir en la planeacion, la investigacién, la
documentacién, busqueda de recursos, etc., implican y requierer una mayor

inversion de tiempo.

En Colombia, este tiempo se encuentra reglamentado en la ley; el
decreto 1850 reglamenta las horas correspondientes a la jornada laboral por
semana y las semanas por afio lectivo para los docentes; esto equivale a 22
horas de clase en el &rea del conocimiento y ciclo al que atiende, 30 horas de

permanencia en la institucion en las que, ademas de realizar su labor

31



pedagogica, debe atender a la planeacién, evaluacién, atencién a padres y

estudiantes, etc.

El tiempo de la institucion también se encuentra definido,
especificamente en la ley General de la educacién o ley 115 y los decretos
1850 y 1860. Este marco legal determina la jornada académica, la duracién de
las clases, sesenta (60) minutos, la duracion de la jornada, entre 5 a 6 horas
diarias, segun el ciclo educativo, 25 horas semanales para transicion y basica
primaria y 30 horas semanales para basica secundaria y media; esto equivale a
1000 horas anuales en transicion y basica primaria y 1200 horas en bésica
secundaria y media. Se debe tener en cuenta que es potestativo de las
instituciones, respondiendo al Proyecto Educativo Institucional, extender la
jornada para cumplir con objetivos puntuales o especificos en el proceso
formativo de sus educandos, siempre y cuando se respete que la ley contempla
gue el ochenta (80) por ciento del tiempo escolar se debe asignar a las areas
fundamentales o de nucleo de conocimiento comun y el veinte (20) por ciento a
las &reas de especialidad o nucleo de conocimiento especifico. Si retomamos
un punto muy importante de lo mencionado anteriormente, la hora académica
sugerida es de 60 minutos, sin embargo en ninguna instituciéon esta
contemplada o aplicada, pues las horas de clase en las instituciones van hasta
55 minutos maximo de los cuales no hay un 100% de tiempo efectivo. Esta
anotacion llama la atencion sobre nuestro tema de investigacion debido a que

es el enfoque que le dimos a nuestro proyecto.
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Vazquez (2007), afirma que, por mucho tiempo, el tiempo en educacién
se ha relacionado con el ritmo de los procesos de aprendizaje, descanso y
fatiga, lo cual ha sido el insumo principal para la planeacién y elaboracion de
cronogramas y calendarios académicos; por otro lado, el tiempo se ha
relacionado con el rendimiento de los educandos, fijandolo como un indicador

de calidad; como ilustracion la autora cita a Romero quien afirma que:

“ el estudio del tiempo desde la psicopedagogia se ha hecho desde una perspectiva
eficientista y economicista que se interesa en el andlisis del tiempo desde una sola

dimension y de s6lo una modalidad del tiempo en la educacion: tiempo susceptible a ser

analizado” (2000, p.16)

La autora de este articulo establece la relacion tiempo — organizacion
escolar, que obedece a la organizacién de la jornada escolar en busca del
cumplimiento de los objetivos, las metas, los planes y programas institucionales.
Para la autora esta seria la observacion objetiva y plana del tiempo y considera

gue para tal tarea no se necesita de procesos muy elaborados.

Lo méas importante para nuestro trabajo es el estudio del tiempo en la
organizacién escolar desde lo que ella denomina el tiempo de la conciencia, de
la vivencia y de la experiencia, ..., este tiempo es subjetivo, es el tiempo de la
vida cotidiana, “... es un compromiso entre las politicas y las costumbres, entre
los intereses de la economia y de los profesionales de la ensefianza y la

racionalidad organizativa de la escuela,...” (Escolano, 1992, p .77)

Después de haber abordado el concepto del tiempo pasamos a revisar el
concepto de tarea (task)
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5.2.Tarea (task)

Con la adopcion de los estandares planteados en el Marco Comuan Europeo de
Referencia para la Ensefianza de las Lenguas, el término tarea (task) tomé una
especial relevancia, de modo que los enfoques y modelos pedagdgicos han
adoptado el aprendizaje basado en tareas como una de las estrategias mas
pertinentes para cumplir con los objetivos propuestos o alcanzar los estandares

adoptados en la ensefianza — aprendizaje de una lengua extranjera.

Sin embargo, para adoptar el aprendizaje por medio de tareas, se hace
vital reconocer a qué tipo de tarea se hace referencia, ya que se podria
confundir con el término tarea, que se ha manejado y conocido por mucho
tiempo en la ensefianza tradicional. La tarea (task) no se refiere a una actividad
gue se plantee para ejercitar un tema especifico partiendo de la repeticion y
obedeciendo a procesos mecanicos; el concepto de tarea al que se hace
referencia aqui, es a la oportunidad que tiene un educando o aprendiz de una
lengua extranjera de ejecutar acciones reales o similares a las reales en el
proceso de aprendizaje. La tarea debe ser efectiva, consciente de la realidad
del estudiante y de la realidad de la lengua, tomando en cuenta los diversos

contextos culturales.

Céardenas (2009), en material elaborado para los cursos de pedagogia,
didactica de la ensefianza de inglés y cursos para los profesores de inglés,
indica que las tareas (tasks) son actividades cuyo proposito es el uso y

aprendizaje de una lengua mediante la realizacion de actividades que tienen un
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objetivo y resultado final diferente a lo puramente linglistico. Este enfoque fue
desarrollado por Prabhu en la India, y muchos teéricos (Prabhu, Nunan, Ellis,
Willis, y Breen, entre otros) afirman que hay mayor efectividad en el aprendizaje
cuando se basa en tareas que motivan al estudiante a realizar procesos
mentales en los requiera el uso de la lengua, y exija al estudiante usar la lengua

de forma real, enfocada y concreta.

Céardenas ofrece definiciones de tareas provenientes de varios autores,

quienes definen la tarea como:

Una actividad o accién que es el resultado o respuesta al procesamiento y

comprension de la lengua (Richards, Platt y Weber:1986)

...una actividad disefiada para alcanzar un objetivo de aprendizaje en particular

(Richards, Platt and Platt:1992)

Una tarea estructurada que tiene un objetivo especifico, contenido apropiado,

un procedimiento especifico,.... (Breen:1987)

. una muestra del trabajo en clase que involucra al estudiante en una la
comprension, manipulacién, produccion o interaccién en la lengua que se esta
aprendiendo, enfocando su atencién en el significado y no en la forma” (Nunan,

1989:10)

La conclusion que podemos obtener de las definiciones suministradas
por los autores citados anteriormente, es que una tarea es la realizacion natural

producida por un aprendiz de una segunda lengua o una lengua extranjera,
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donde prima el proceso mental e intelectual del estudiante que hace uso de su
realidad, su contexto, y los conocimientos que ha aprehendido durante el

proceso, lo cual viene a ser una evidencia de la efectividad del proceso.

5.3 Bilingtiismo en Colombia.

Antes de incursionar en la discusion del bilinglismo en nuestro pais, es
necesario hacer unas consideraciones someras acerca de la globalizacion,
fendmeno que ha venido a dar un nuevo sentido al concepto de bilinguismo, de
existencia bastante antigua. La globalizacion es un término usado para describir
como las naciones del mundo se estan integrando para alcanzar un intercambio
de cultura, economia, turismo, entretenimiento, religibn, migracion, moda,
lenguaje, musica, etc. En Colombia, se esta trabajando para considerar el inglés
como la lengua que una gran cantidad de colombianos pueden adquirir como
segunda lengua o lengua extrajera. El sector y el proceso educativo no son
ajenos a este fenomeno de globalizacién; sin embargo, las perspectivas
tradicionales de la educacion y las metodologias de ensefianza deben adoptar
nuevos paradigmas para ajustarse a las necesidades y requerimientos de un

mundo globalizado.

En la misma linea de la globalizacion, el bilingiismo ha incrementado su
importancia dentro de nuestro pais. Desde 2004, el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia ha planteado diversas acciones tendientes a lograr algin

grade de bilinguismo, considerando el inglés como el idioma extranjero que
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desea convertir en la segunda lengua en el pais. Con tal fin, lanzé un programa
gue tiene como fin fortalecer la competencia comunicativa en la ensefanza —
aprendizaje de Inglés para los colombianos, a través del llamado Programa
Nacional de Bilinglismo (2004), ahora llamado Proyecto de Fortalecimiento
para el Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras (2012), cuyo
objetivo principal es "contar con ciudadanos capaces de comunicarse en Inglés
con normas internacionales similares, para insertar al pais en los procesos de
comunicacion universal en la economia mundial y la apertura cultural’
(MEN:2004 Formar en lenguas extranjeras: inglés jel reto!). Con este fin, el
programa ha consolidado estrategias tales como la definicion de estandares de
competencia en inglés, la evaluacion de habilidades comunicativas en inglés, de
estudiantes, profesores y graduados de las carreras y programas de idiomas, la
oferta de programas de mejoramiento de la formacién, tanto en la metodologia
de ensefianza de idiomas y en la ensefianza de Inglés como en la vinculacion
de las nuevas tecnologias y medios de comunicacion para la ensefianza vy el

aprendizaje de Inglés (MEN, 2004).

Sabiendo que el Programa Nacional de Bilinglismo es la mayor
evidencia de los esfuerzos hechos por el gobierno colombiano desde el sector
educativo a través del Ministerio de Educacion Nacional, en busca de
corresponder a las politicas mundiales, es pertinente revisar el trasfondo y

trayectoria de este programa.
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5.4 Programa Nacional de Bilinguismo

Desde la legislacion nacional, expresa en la Ley 115, Ley General de Educacion
de 1994, se contempla la gran importancia y obligatoriedad por parte de los
planteles educativos en el pais con respecto a la formacion en las habilidades
basicas de la lengua (hablar, escuchar, leer y escribir) en al menos una lengua
extranjera. En el afio 2002 se da comienzo a la denominada Revoluciéon
Educativa en Colombia; en esta ocasiébn se presta mayor atencion al
aprendizaje de por lo menos una lengua extranjera y se da libertad de aumentar
la intensidad horaria semanal para esta asignatura. No obstante, adn no hay
parametros uniformes en cuanto a los contenidos, ni hay unificacion de criterios
en lo referente a la intensidad horaria y por lo tanto se hace complejo hacer

seguimiento al proceso.

En el afio 2004 se lanza el Programa Nacional de Bilinglismo 2004 —
2010 en el cual se toman como referente los lineamientos del Marco Comun
Europeo de referencia para las lenguas (MCER) en lo referente a los niveles
gue se deben alcanzar en el pais en este proceso, se realiza un reducido
diagndstico para conocer el nivel de los docentes de inglés en el pais, con
resultados no muy alentadores, y se toman medidas inmediatas para capacitar,
actualizar y mejorar el nivel de inglés en un porcentaje de docentes. A partir del
2006 se instituyen y socializan los estandares basicos de competencias en
lengua extranjera: inglés, con miras a alcanzar los niveles asimilados del
MCRE. En los afios siguientes se hicieron populares términos tales como:

calidad educativa, estandares, competencias, indicadores, saberes,
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desempefios, etc. Los estandares se plantearon en diversos niveles y se hizo
una conceptualizacién para cada tipo de estandar trabajo compilado en el

documento de trabajo n° 5, (MEN, 2008 p. 12 -13)

Un estandar de calidad en general es un criterio claro y de dominio publico que
permite valorar si una persona, proceso 0 producto cumple con ciertas

expectativas sociales de calidad.

Un estandar basico de competencias en educacion es un criterio claro y de
dominio publico que permite valorar si la formacion de un estudiante cumple con
las expectativas sociales y nacionales de calidad en su educacion; expresa una
situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes

aprendan en su paso por la educacion basica y media.

Los siguientes items fueron tomados de Documento de trabajo N° 5 (Ministerio

de Educacion Nacional, 2008 p.12)

5.4.1 Estandares Basicos:

Un estandar basico es aquello central, necesario y fundamental en relacion con
la ensefianza y el aprendizaje, que no se definen como minimos, es decir, no

poseen limites ni promedios para su implementacion.

5.4.2 Estandares de Competencia:

Los estdndares de competencia se definen como un saber-hacer flexible que
puede actualizarse en distintos contextos; la capacidad de usar conocimientos

en situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron y la comprension
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del sentido de cada actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y

politicas.

Previamente se introdujo el término competencia y se aplico a la
enseflanza — aprendizaje de la lengua extranjera. Inicialmente con la
publicacion de los lineamientos curriculares para la ensefianza de lengua
extranjera, inglés, se tomo el esquema de los componentes de la competencia
del lenguaje propuesto por Bachman (1990); posteriormente con la adopcion de
los estandares de competencia se hace referencia al concepto de Competencia
Comunicativa, el cual puede definirse como el conjunto de saberes,
conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite a una
persona realizar acciones en un contexto determinado. Esta competencia macro
tiene tres divisiones: Competencia Linguistica, Competencia Pragmatica y
Competencia Socio Linguistica, asi como se puede observar en el siguiente
cuadro, tomado del documento de Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras. Documento de trabajo N° 5 (Ministerio de Educacion

Nacional, 2008)
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C COMPETENCIAS GENERALES: CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES )

Conocimienlo) ( Destrezas ) (

Conocimiento

Habilidad para
personal

aprender

( ) ()

onocimiento del mund abilidad para aprende

valores, creencias

Declarativo y habilidades

funcionan las lenguas

conciencia de como

)

a suma de las caracteristica

Destrezas y habilidades
prdcticas e interculturale: personales, motivaciones,
actitudes, valores,

personalidad

)

J

L
S
De: “Marco Comin de Referencia” y
DELORS, J. (1996): La Educacién Encierra un Tesoro. Paris, Santillana

5.4.3 La competencia comunicativa

“La competencia comunicativa es el término mas general para la capacidad comunicativa

de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la

habilidad para utilizarla. La adquisicién de tal competencia esta mediada por la experiencia

social, las necesidades y motivaciones, y la accién, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias”. Hymes (1974:68)

La competencia comunicativa incluye la competencia linguistica, pragmatica y

sociolingtiistica. Hay diferentes clasificaciones de competencia comunicativa,

sin embargo, se puede definir como la competencia que comprende las

aptitudes y los conocimientos que una persona debe tener para poder utilizar

los sistemas linglisticos de los cuales se dispone para desarrollar

comunicacion como miembro de una comunidad sociocultural.
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C COMPETENCIA COMUNICATIVA)

Linguistica Pragmadtica Sociolinguistica

N N
() | (o) (oot (Frerd)

‘ Lexical ’

\ J
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras. Documento de trabajo N° 5
(Ministerio de Educacion Nacional, 2008)

Competencia ( Competencia ) Competencia

Retomando el Documento de trabajo N° 5, MEN (2008):

“La competencia linglistica se refiere al conocimiento de los recursos formales de la
lengua como sistema y la capacidad para utilizarlos en la formulacion de mensajes bien
formados y significativos. La competencia pragmética que se relaciona con el uso
funcional de los recursos linglisticos y comprende dos competencias: una competencia
discursiva que se refiere a la capacidad de organizar las oraciones en secuencias para
producir fragmentos textuales, y una competencia funcional para conocer tanto las formas
linglisticas y sus funciones. Finalmente la competencia sociolingiiistica, que sirve de
marco para este trabajo, se refiere al conocimiento de las condiciones sociales y

culturales que estan implicitas en el uso de la lengua.”

Segun los fundamentos tedéricos del Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas, (MCER), el componente sociolinguistico afecta

considerablemente toda la comunicacion linguistica entre representantes de
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distintas culturas, aunque puede que los integrantes a menudo no sean

conscientes de su influencia.

En el desarrollo armonioso de la competencia comunicativa, de las
habilidades y saberes generales, y con el fin de conseguir una formacién
integral, se propusieron unos niveles de competencias para inglés, que es lo
gue se espera los estudiantes de las instituciones, tanto publicas como privadas
no bilingles del pais, obtengan en cuanto a su nivel de lengua extranjera,
teniendo en cuenta que se aplicard desde primaria y culminara en el dltimo
grado de instruccion escolar. A continuacion, el cuadro de los niveles
resumiendo asi todo lo dicho anteriormente y en representacion de lo que se

guiere llegar a lograr con el PFDCLE en Colombia:

Niveles MCE Niveles para Colombia Grupos de Grados
Usuario B1 Pre-intermedio 2 10-11
Independiente
Pre-intermedio 1 8-9
Usuario Basico A2 Basico 2 6-7
Bésico 1 4-5
Al Principiante 1-3

En las instituciones publicas que estan implementando el PFDCLE estan
siguiendo un conjunto de parametros que rigen el proceso de ensefianza y
aprendizaje de inglés, pero éste no es del todo suficiente para alcanzar un nivel
B1 en una institucién de este tipo. Vale aclarar que no todas las instituciones

publicas tienen inglés desde la béasica primaria. Usualmente pensamos que el
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estudio de inglés desde los primeros afios seria de gran ayuda para alcanzar el

objetivo de Colombia Bilingue para el 2019.

Los trabajos que relacionaremos a continuacion son parte de la busqueda
bibliografica que realizamos para desarrollar la seccion de antecedentes y
aungue no son trabajos de corte investigativo que involucran poblaciones, si
son analisis documentales que encontramos de gran utilidad, ya que estan
directamente relacionados con uno de los componentes de nuestro marco

tedrico.

Guerrero (2008) hace un analisis critico del Programa Nacional de
Bilingliismo en Colombia, en el cual examina el significado de ser bilingtie en el
marco del Programa Nacional de Bilingiismo (PNB) en Colombia bilingte. Es
importante aclarar que este fue un informe parcial del analisis critico del
discurso del documento “Estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras: inglés. Formar en lenguas extranjeras: jel reto!”. Este analisis se
hizo basado en dos teorias del analisis discursivo: una es el Analisis Critico
Discursivo donde Fairclough (1995) establece como objetivo principal el
desnaturalizar las ideologias que han llegado a ser tan naturales que los
individuos no son conscientes de ellas; la segunda, la teoria del Poder
simbodlico, definido por el socidlogo Bourdieu como el poder invisible que solo
puede ser ejercido con la complicidad de quienes no quieren saber que son

afectados por éste o que lo estan ejerciendo.
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La metodologia utilizada para este trabajo (basada en Fairclough: 2001),
analiz6 los datos teniendo en cuenta tres etapas: la descripcion, la
interpretacion y la explicacion. La autora de este trabajo investigativo tomé en
cuenta una revision de literatura profunda sobre bilinglismo; una evaluacion
cercana de los datos encontrados en la lectura; un analisis y busqueda de
diferentes fuentes para confrontar la interpretacion de los datos, y una
categorizacion de los resultados. Durante el desarrollo de las tres etapas se
analizaron los textos de las politicas gubernamentales relacionadas con el
Programa Nacional de Bilinglismo explorando experiencias, creencias y
conocimientos previos encontrando la relacion entre los textos y el contexto

social.

El objetivo principal fue interpretar el significado de ser bilinglie en
Colombia a través del analisis del discurso de los documentos antes
mencionados. Los resultados arrojaron tres categorias principales: (1) ser
bilingtie significa hablar inglés, (2) el bilingliismo es un objetivo monolitico y
homogéneo y (3) es un conjunto de mitos. Si revisamos las teorias en las
cuales se bas6 la autora para analizar los documentos el hecho de ser
bilinglies es algo que se volvié natural en el entender del ciudadano corriente;
por ejemplo, si la institucion fortalece su programa de inglés con mas horas a la
semana entonces ya es bilinglie. Las tendencias inciden en la mayoria de
personas; la tendencia en el contexto académico es hablar inglés, entonces
todos tenemos que hacerlo. Cabe preguntarse ¢ qué tan conscientes somos de

la situacion en la que estamos como docentes y padres de familia?
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Este estudio es util en la medida en que nos permite determinar cémo los
estandares y el alcance de sus objetivos se ven afectados por el uso del tiempo

gue la institucion destina a la instruccion de la lengua extranjera.

La lectura de estos estudios nos permite igualmente, identificar la vision
de Guerrero sobre bilingliismo en Colombia, vision que compartimos. La autora
presenta diferentes documentos en los que aborda las caracteristicas de este
proyecto y sus influencias en los procesos de aprendizaje del PFDCLE en

Colombia.

El siguiente estudio de Guerrero (2010) aqui revisado, “Bilinglismo élite
vs popular: el desacople entre las teorias y las practicas educativas y sociales”
busca aportar conceptos e ideas a la discusion sobre lo que se entiende por

bilingliismo en el PNB.

Existen diferentes clases de bilinglismo identificadas por diversos
autores; esta investigacion se enfoca por una parte, en el bilingliismo élite, en el
cual la L2 posee prestigio. Es de escogencia por parte de los estudiantes, es
voluntario su aprendizaje y generalmente se da en clases altas; por otra parte

el bilingliismo popular carece de todo lo que posee el bilingliismo élite.

Una de las mayores criticas de Guerrero (2010), es que la L2 que se
imparte en el pais no es de libre escogencia de los estudiantes sino impuesta
por el gobierno; ademéas no cuenta con el prestigio de la L1 pero si con la

necesidad. Adicionalmente, la ensefianza del inglés no cuenta con los recursos
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necesarios para aportar una instruccién satisfactoria. Como si fuera poco, la

imposicion del inglés obedece a un interés de origen puramente econémico.

En conclusién, se evidencia en una parte de la comunidad académica del
pais la gran preocupacién por lo que se ha definido como bilinglismo en
Colombia dentro del PNB, y por las diferentes dimensiones de bilingtismo que
se llegan a considerar, considerando también que esta L2 deberia obedecer a
diferentes patrones educativos, entre ellos, que represente para los estudiantes

una necesidad.

Para nuestro trabajo, est la vision presentada por Guerrero (2010) es de
gran ayuda pues nos deja ver como mediante investigaciones se evidencia la
necesidad de abordar el bilingismo desde diferentes perspectivas teniendo en

cuenta las falencias que a simple vista se presentan.

5.5 Plan Decenal Municipal de Educacién

Hacia un Proyecto Educativo de Ciudad (2004 -2014)

El plan decenal municipal de educacion para Santiago de Cali se ha
denominado “Hacia un Proyecto Educativo de Ciudad” y contiene un conjunto
de lineamientos, politicas, propositos, objetivos, estrategias, programas y
proyectos que fueron definidos mediante la concertacion, la participacion y la

interaccion en mesas de trabajo de ciudadanos provenientes de los diferentes
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sectores que hacen parte de la realidad calefia: el sector social, econémico,

politico, cultural, étnico, religioso, etc.

El proposito de este plan es hacer de Cali una ciudad democratica,
tolerante, incluyente, con mejores oportunidades que eleven las condiciones de
vida en los diferentes sectores que componen la poblacion calefia, en especial
aquellos que por mucho tiempo han sido considerados los menos favorecidos.
Su meta va mas alla de la organizacion; el objetivo abarca la calidad educativa,

convirtiendo la educacion en un factor clave para el desarrollo de la region.

La necesidad del proyecto educativo de ciudad radica en la posibilidad de
articular los diversos actores, propuestas y acciones para la construccion de un

nuevo tipo de sociedad en Santiago de Cali.

Este proyecto abarca tres ambitos al mismo tiempo: el primer ambito se
relaciona con la vision estratégica y se dirige a la definicién de lineamientos que
consoliden las politicas de la educacion publica; el segundo ambito se relaciona
con los proyectos y programas que se articulan con el fin de atender
probleméticas puntuales del sector educativo; finalmente, el tercer &mbito busca
incrementar los recursos publicos para la educacion y garantizar el derecho a
ella. Esto se lograra a través de convenios, alianzas estratégicas y la gestion

administrativa.

En resumen, se puede afirmar que el Plan Decenal busca dar respuesta
y solucién a problematicas plenamente identificadas en la ciudad. Estas

problematicas han sido una constante que se anida en el sector educativo y que
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tienen serias repercusiones en el desarrollo social de la regién. Entre las mas
importantes esta la dificultad para el acceso a la educacién en la primera
infancia; la gran brecha existente entre la educacién en el sector privado y en el
publico; la baja calidad en el proceso educativo; un sistema educativo no
actualizado; y la existencia de apenas 90 instituciones oficiales, la mayoria de
ellas con serios problemas de infraestructura, subvaloracion del baluarte

cultural, entre otros.

El objetivo general del Plan Decenal es participar en la construccion de
una ciudad educadora, en la que el ser humano sea el centro de desarrollo,
mediante la realizacibn de politicas publicas educativas que garanticen la
satisfaccion del derecho a la educacion y el mejoramiento de la calidad de vida
en Santiago de Cali. Este objetivo abarca cuatro (4) dimensiones: gestién y
organizacién del sector educativo; acceso y permanencia a un sistema
educativo de calidad; formacion hacia una ciudad educadora, y generacion, uso

y apropiacion del conocimiento.

El mejoramiento de la calidad educativa esta directamente relacionado
con la actualizacion de los ciudadanos en un mundo globalizado que demanda
el desarrollo de ciertas habilidades que nos hagan competentes. El desarrollo
de estas competencias son entonces el punto neuralgico en este proyecto; una
de esas competencias es el conocimiento de una lengua extranjera, el inglés,
considerada como lengua internacional, ha tenido prelacion sobre otras lenguas

en el contexto colombiano.
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Al respecto se puede decir que aunque hay una aceptacion del PNB,
actualmente PFCLE, y existe la intencién del gobierno municipal de sumarse a
la directriz del estado colombiano, el Plan Decenal de educacion carece de una
politica clara que comprometa a las autoridades municipales en la toma de
decisiones especificas con miras a alcanzar las metas propuestas en el PFCLE;
la decisibn numero uno tiene que relacionarse con el tiempo, de algiin modo
debe emitirse una directriz municipal que establezca un minimo de horas
asignadas a la ensefianza de la lengua extranjera: inglés, en la malla curricular.
En la circular No0.2014414320000034 del 8 de enero de 2014 la Secretaria
Municipal de Cali establece entre 4 metas para alcanzar el bilingtismo en la
ciudad, aumentar, al 2015, dos (2) horas en la intensidad horaria semanal en
cuarenta y cinco (45) instituciones educativas oficiales de esta municipalidad.
Este seria el primer paso en el que el gobierno municipal se compromete

directamente con el proceso de bilingtiismo.
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6. METODOLOGIA

6.1 Tipo de trabajo

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo y es un estudio de caso multiple,
en el cual se presenta una perspectiva contextualizada sobre la realidad del
manejo del tiempo en las clases de inglés en seis instituciones educativas
publicas de Cali, Colombia. En este orden de ideas, el caso debe estar
enmarcado en el contexto global en el que se produce, como es la educacion
publica. Asi pues, el estudio de caso que es el método que utilizamos en
nuestro trabajo nos ofrece la accién social en un marco privilegiado para
abordar diferentes realidades a las que hay que debemos dar respuesta. Este
método de investigacion, basado en la descripcion y analisis de una situacion
determinada, nos permitira establecer patrones de comportamiento de la
poblacion en cuanto al uso del tiempo y su incidencia en el aprendizaje de

inglés.

6.2 Contexto

6.2.1. Participantes

Como patrticipantes de esta investigacion, tenemos instituciones, docentes y
estudiantes. En las instituciones participantes (-1), todas de caracter oficial, se
implementa el Proyecto de Fortalecimiento de Competencias en Lenguas

Extranjeras por parte de la Secretaria Municipal de Educacién por lo que
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esperamos encontrar el material indispensable para determinar la incidencia del
factor tiempo en el aprendizaje y ensefianza de inglés. Estos colegios son
mixtos, pertenecientes a estrato social 3 con estudiantes entre 11 y 18 afos de
edad. Teniendo en cuenta nuestro objetivo, seleccionamos seis colegios y dos
docentes ¢2) de inglés por cada institucion visitada, realizando alrededor de
cuatro observaciones de clase de cada uno de ellos. No obstante hubo un
colegio donde los tres docentes de la jornada quisieron participar en la
investigacion. Por otro lado, en dos de los colegios s6lo fue posible la
observacién de un profesor por dos razones: una docente nunca llegé a las
horas que nos habia citado presentando excusas tanto meédicas como
personales. En el otro colegio el docente no permitié nuestra visita debido a

que realizaba actividades culturales que no tenian relacién con inglés.

El estudio se realiz6 con diferentes grupos de estudiantes de bachillerato
—de sexto a undécimo- de seis instituciones educativas publicas de diferentes
comunas de la ciudad de Santiago de Cali en el Valle del Cauca. Los
estudiantes tuvieron siempre una actitud de curiosidad frente a las
investigadoras que llegaron hasta su espacio de clase y fueron muy
colaboradores con las preguntas que en algun momento se les hizo. Algo muy
curioso fue que les notamos una actitud muy natural en sus clases,

pensamiento corroborado por los docentes al final de cada sesion.

(*1) Las instituciones educativas participantes fueron clasificadas con nimeros del 1 al 6 para identificarlas sin
mencionar su nombre, esto debido a politicas éticas.

(*2) Los docentes son referidos con letras del alfabeto castellano junto al nimero que se le asigno a la institucion
educativa a la cual pertenece.
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6.3 Duracién

Con el fin de obtener la informacion necesaria para llegar a nuestro objetivo, se
planed en un principio recoger datos durante los meses de agosto y septiembre
de 2012, un mes inmediatamente después del inicio de clases luego de las
vacaciones de mitad del afio lectivo. Sin embargo, el tramite de permisos,
explicaciones y justificaciones de nuestra investigacion y la espera por la
confirmacién de las diferentes instituciones se tom6 mas del tiempo previsto.
Aqui debemos resaltar la gran colaboracion de los coordinadores, quienes nos
recibieron y, que a su vez, sirvieron de puente entre nosotras y los rectores y

docentes involucrados en la investigacion.

Este trabajo investigativo tuvo dos momentos diferentes en cuanto a la
recoleccion de datos. En el primero se hicieron las observaciones teniendo en
cuenta los horarios que cada docente nos asigno y las encuestas a docentes y
estudiantes se llevaron a cabo en la Ultima sesion de nuestra investigacion; éste
tiempo no fue de observacion sino que se dedicé exclusivamente a realizar las
encuestas. Este proceso de observacion y encuestas tuvo su momento entre
los meses de septiembre y noviembre del 2012; el segundo momento se
planeaba para febrero del 2013; sin embargo, debido al trabajo de correcciéon y
restructuraciéon de algunas partes de lo que ya teniamos de la tesis, este

momento se postergo y tuvo lugar durante el mes de junio del 2013.

El segundo momento tiene razon de ser muy importante, ya que debido

al limitado tiempo disponible para dar clases, con que nos encontramos a los
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docentes a finales del afio 2012, fue dificil cumplir con nuestro objetivo que era
terminar la recoleccion de datos ese mismo afio. Ademas, las preguntas de la
entrevista surgirian, de un analisis preliminar del total de las observaciones; al
postergarse el tiempo de realizacion de éstas Udltimas no hubo lugar a
desarrollar las preguntas para entrevistar a los docentes. No obstante, el
postergado fue de ayuda significativa para enriquecer nuestro marco tedrico
conceptual y hacer un analisis preliminar de los datos ya recogidos en el primer
momento; de este analisis surgieron varios interrogantes los cuales nos
planteamos para resolver con las conversaciones que llevamos a cabo con los

docentes en el momento de realizar las entrevistas.

Luego de una lectura previa de los datos, con el marco tedrico
conceptual fortalecido y con la realizacién de las entrevistas, nos tomé un mes
de arduo trabajo para terminar el andlisis de los datos y presentar una

conclusién vy la discusion a nuestra investigacion.

6.4. Recoleccion de Datos

Los métodos empleados para la recoleccion de datos en este proyecto fueron
los siguientes: 1. La observacion, en las cuales se utiliz6 como instrumento
principal las notas de campo. 2. Encuestas a docentes y estudiantes y 3. Las
entrevistas semi-estructuradas solo a los docentes; en estas Ultimas se hicieron
grabaciones de audio. Los datos se analizaron para responder a la pregunta de

la investigacion ya que " Es, como denotamos, un enfoque en el que la teoria y
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la categorizacion surgen de la recopilacion y el analisis de los datos " (Bryman:

2004)

Las observaciones se hicieron por sesiones, teniendo en cuenta las
horas asignadas por los docentes participantes de nuestro trabajo; se utilizé la
observaciéon no estructurada, con un reporte detallado, pues hasta la mas
minima particularidad en cuanto a tiempo y diferentes actividades de profesores
y estudiantes fueron registradas (anexo 1). Estas observaciones se realizaron
en lo posible con la presencia de las dos investigadoras, aunque en ocasiones
y por peticion de los docentes sélo ingresaba una al salén de clase. Las notas
de campo, se convierten asi en los principales instrumentos al hacer la
investigacién. Segun Swan (1994) las notas de campo son la principal fuente de
informacion debido a que un investigador puede registrar los detalles de la
interaccion de clase o grupo y utilizar esta informacion para su posterior analisis
en la triangulacion. Nuestras notas de campo incluyen la respuesta de los
estudiantes a las actividades propuestas por sus maestros y la forma en que se

desarrolla la clase, fortaleciendo nuestra investigacion en el manejo del tiempo.

Otra herramienta utilizada fueron las encuestas, las cuales resultaron ser
muy utiles, especialmente debido a que las clases observadas estaban
conformadas por grandes grupos. De acuerdo con Dornyei (2003) los
cuestionarios son populares por el hecho de que son faciles de construir,
extremadamente versétiles y los Unicos capaces de reunir una gran cantidad de

informacion rapidamente en una forma facil de procesar.
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Las encuestas fueron cerradas para los docentes (anexo 2) y semi-
abiertas para los estudiantes (anexo 3). Los docentes la respondieron mientras
las investigadoras explicabamos y guidbamos a los estudiantes participantes de

la encuesta.

Teniendo en cuenta que la cantidad de estudiantes por grupos, grados y
colegios era diferente, con ayuda de la asesora de tesis, se acordd aplicar la
encuesta solo al 15% de los estudiantes, esto, teniendo en cuenta la cantidad
de estudiantes dentro del grupo mas numeroso de todos los visitados. Este
porcentaje llevd a hacer la encuesta a 8 estudiantes por cada uno de los 13
profesores que participaron en la investigacidon; los estudiantes fueron
escogidos siguiendo estrategias de diverso tipo tales como los primeros o

ultimos estudiantes de la lista de asistencia.

Las encuestas para los docentes se hicieron con preguntas cerradas, ya
gue para complementar la informacion y permitir la verificacién y triangulacion

de los datos.

Las entrevistas fueron estructuradas e individuales (anexo 4) y se
apoyaron con grabaciéon de audio, so6lo con algunos docentes que lo
permitieron, la cual nos ofrece la ventaja de hacer uso de ella y escucharla
tantas veces como sea necesario. Las entrevistas se realizaron en presencia de
las dos investigadoras; mientras una formulaba las preguntas, la otra tomaba

nota.
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6.5 Andlisis de Datos

Cada una de las investigadoras tomo registro de las observaciones incluso si
las dos estuvieron presentes en la misma clase. Gracias a esta metodologia, se
pudieron llenar con mas detalle los formatos de observacién (anexo 5)
resultantes de la lectura y revision detallada de todos los registros de
observacion. Estos formatos se diligenciaron por separado entre colegios y por

cada docente de los mismos.

En cuanto al analisis de las encuestas, fue tomada pregunta por pregunta
para hacer el conteo y organizar la estadistica de respuestas. Este proceso
tomo tres dias, ya que después de organizar cada pregunta se contabilizé la
totalidad de preguntas y respuestas; ademas, las preguntas que se hicieron al
final de la encuestas, al ser abiertas, se anotaron por separado y se
encontraran registradas en la préxima seccion después de hacer la relacion

pertinente entre toda la informacion obtenida.

Las entrevistas, que fueron nuestro Ultimo instrumento para la
recoleccion de datos, se hicieron en un lapso de dos semanas e
inmediatamente terminadas fueron transcritas. Seguidamente fueron leidas y la
informacion necesaria como aporte a nuestro trabajo fue extraida en un

documento aparte para su relacion posterior con el texto.
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7. RESULTADOS

7.1 Observaciones

Las observaciones fueron no estructuradas, ya que nos interesaba anotar todos
los hechos del aula; sin embargo, el foco se logré concentrandonos en tiempos,
puntualmente en la hora y el minuto que se realizaban todas las acciones que
podian captar nuestros sentidos, ya que el énfasis de nuestra investigacion fue
en el manejo del tiempo de la clase de inglés. Al momento de planear las
observaciones, creamos un formato con el fin de utilizarlo para registrar los
datos obtenidos en las visitas a los salones de clase. Sin embargo, estos no se
usaron en ese momento, ya que con ayuda de nuestra asesora de tesis
llegamos a la conclusion de que el formato limitaba mucho lo que podriamos
anotar y que existia la posibilidad de perder detalles importantes, detalles que

quiza habiamos obviado en el momento de disefar tal formato. (Ver anexo 5)

No obstante, al momento de analizar los datos, llenar el formato nos fue
de gran ayuda ya que nos proporcion0 categorias emergentes y grupos que

mostraremos a continuacion en una tabla y que expandiremos a continuacion.
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CATEGORIAS
1 Periodo de clase.
2 Inicio de clase.
3 Llamado a lista.
4 Informacion extra por parte del docente.
5 Introduccién a la clase por parte del docente.
6 Revision de lo visto en clases anteriores.
7 Interrupcion por terceros.
8 Episodio de indisciplina o descontrol.
9 Intervenciones de los estudiantes.
10 Explicacion por parte del docente.
11 Actividad en grupos.
12 Actividad individual.
13 Actividad fuera del salon.
14 Salida del aula del docente.
15 Salida del aula de los estudiantes.
16 Explicacion de trabajo en casa.

Tabla No. 3: categorias de andlisis de datos resultantes de las notas de observacion

7.1.1 Periodo de clase

En las seis instituciones observadas encontramos diferencias tanto en
intensidad horaria semanal como en la duracion del periodo de las clases.
Encontramos que, en términos generales, en los colegios que tienen alguna

modalidad, ya sea técnica o de otro tipo, la asignacion académica para el area
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de inglés es en la mayoria de los casos de dos horas semanales, reducidas a

periodos que oscilan entre 45 y 55 minutos. Los colegios que no tienen una

modalidad distinta de la académica han logrado establecer una intensidad

horaria semanal de tres horas, en periodos entre 50 o0 60 minutos.

En nuestro primer acercamiento a las instituciones y docentes, fue tema

de conversacion la duracion y la frecuencia horaria de la clase de inglés en cada

institucion resumida en el siguiente cuadro:

INSTITUCION| FRECUENCIA DE CLASE| DURACION DE HORA
SEMANAL POR CLASE
1 4 horas de sexto a octavo grado 55 minutos
3 horas en noveno grado
2 horas en décimo y undécimo
grado
2 3 horas de sexto a undécimo grado | 50 minutos
3 3 horas de sexto a decimo grado 45 minutos
2 horas en undécimo grado
4 3 horas de sexto a undécimo grado | 50 minutos
5 4 horas de sexto a undécimo 45 minutos
6 3 horas 50 minutos

Tabla No. 4: Duracion y frecuencia semanal de las clases de inglés en las instituciones
participantes en la investigacion

7.1.2 Inicio de clase

Hay dos variables que inciden en esta categoria: la rotacion de los docentes y la

rotacion de los estudiantes. Se encontré que cuando los docentes rotan en las
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instituciones, es decir, cuando deben dirigirse al salén que le ha sido asignado al
grupo correspondiente para su clase, se dilata mas el inicio de la clase, mientras
gue cuando son los estudiantes quienes hacen rotacion por salones
dependiendo de la materia que van a estudiar, la exigencia del docente hace que
los estudiantes sean puntuales para llegar al salén y se optimiza el tiempo para

el inicio de la clase.

Cuando los docentes deben rotar y ensefian en diferentes grados, tienen
la necesidad de acercarse a la sala de profesores para cambiar el material con el
gue trabajan en los diferentes grados asignados, lo que a su vez demanda
tiempo, puesto que el desplazamiento requiere un minimo de tiempo y ademas
suele verse afectado por personas, circunstancias y diferentes acontecimientos

con los que se cruzan en el camino.

Un caso particular que evidencia la preocupacion de los docentes en
cuanto a esta categoria, se presenta en la institucion 1 en la cual se acostumbra
tener el modelo de rotacién de estudiantes. Sin embargo, por recomendaciones
de autoridades externas, se cambi6 a la tradicional rotacion de los docentes. No
obstante, los profesores siguen habituados a la puntualidad para el inicio de
clase y manifiestan que al ser ellos quienes deben desplazarse, el tiempo de

inicio de clase se retrasa.
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7.1.3 Llamado a lista

Generalmente los docentes hacen un llamado a lista, cada uno con su método y
algunos aprovechan ese momento de la clase para revisar tareas. Hay unos
docentes que prefieren iniciar su clase verificando la asistencia de los
estudiantes, lo que en algunos casos, por ejemplo en la primera hora, suele ser
un factor de dilatacion de tiempo ya que no todos los estudiantes llegan a la

misma hora al salén de clase.

Otros docentes hacen el llamado a lista después de haber asignado una
actividad; esto les permite no solo verificar asistencia sino también hacer un
control de lo que se esta haciendo en clase. Hay docentes que no llaman a lista

y le preguntan al monitor del salon sobre quién falto.

Ejemplo 1:

Institucion 1
Docente L1
Septiembre 26/2012
1y2hora

Hora: 1:50pm

La profe anuncia que va a llamar a lista y que ird revisando la tarea que tenian
pendiente y empieza a llamar a lista para saber quiénes entregaron un trabajo de unas
laminas, ya que hasta hoy habia plazo. La profe llama a una persona y todos gritan que
se fue, continua llamando a lista y aprovechando para preguntarles a los estudiantes si
han traido la tarea. Al tiempo la profesora va respondiendo las inquietudes sobre el
taller q estan realizando y llama la atencidn a unos estudiantes que estan parados del
puesto jugando a golpearse. Uno de los estudiantes le pregunta si le puede entregar
mafiana, pero les dice que ellos saben que después de la fecha, la nota va bajando. Los
estudiantes le repiten a la profesora que un estudiante yaaaa se lo entrego en tono de
voz alta. La profe espera a q los estudiantes le contesten...

Hora 2:15
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Ejemplo 2

Institucion: 4
Docente: 4L
Octubre 18/2012

2 hora

Hora: 1:58

Después del saludo y de que los entran al saldn, la profesora les dice en inglés quien es
el visitante (la investigadora) pero ellos no entienden. La profe empieza a llamar a lista,

7.1.4 Informacion extra por parte del docente

Con esta categoria hacemos referencia a la informacién que dan los docentes y
no esta relacionada directamente con su catedra; en este caso, nos enfocamos
en informacion sobre otros aspectos, ya sean escolares o ajenos a la institucion
gue hayan dado los docentes dentro del tiempo destinado para la clase de
inglés. Encontramos que los docentes dan informacion extra en muy pocas
oportunidades; en la mayoria de los casos, esta informacion llega por parte de
terceros. Sin embargo, la docente L4 provecha el tiempo de clase para dar
informacion general sobre la prueba saber 11 o sobre el grupo de porristas que

obtuvo un buen puesto en un campeonato.
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Institucion 4
Docente: L4
Octubre 18/2012

5 hora

Hora:5:18

La profesora interrumpe la explicacién para felicitar a una estudiante ya que las

porristas del grupo ocuparon el primer lugar, da todos los detalles de la competencia y

7.1.5 Introduccién a la clase por parte del docente

De los 13 docentes observados, tres escribieron en su tablero al inicio de la

clase, los objetivos y actividades a desarrollar; solo la docente 1S hizo la

introduccién oral de lo planeado para la clase ademas de tenerlo visible en el

tablero. Esta actividad tom6é muy poco tiempo pero la docente lo hizo

cerciordndose de que sus estudiantes estuvieran pendientes. Este hecho se

evidencio en las observaciones. Ejemplo:

Institucion 1
Docente: S1
Octubre 3/2012

3 hora

Hora:2:42

La profesora empieza a escribir en la parte superior izquierda del tablero, los
objetivos de la clase. Cuando termina de escribir, se dirige hacia sus estudiantes y les

explica aue es lo aue van hacer en la clase (comparativos). para aue les sirve v en
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7.1.6 Revisién de lo visto en clases anteriores

Los docentes hacen retroalimentacion sin dedicar mucho tiempo a esta actividad
y se hace con frecuencia cuando los conocimientos o temas que se han dictado
en clases anteriores son requeridos para el desarrollo de la actividad que se esté
haciendo en cierto momento de la clase. No encontramos que se haga la
actividad especificamente con el nombre y la introduccién, sino que se hace a

base de preguntas al inicio de la clase como lo hizo el docente 3A.

Institucion 3
Docente: 3A
Octubre 23/2012

4 hora

Hora: 4:10

Suena la campana para el inicio de clase después del descanso de 30 minutos.

4:20 el profe entra a el salén, dice que tienen un invitado, y pregunta por las personas
que faltan en los puestos, pide que se organicen y le pregunta a 3 estudiantes sobre el
deporte favorito (habla en inglés) de esos 3 estudiantes solo 1 le entiende y con ese
ejemplo los otros les ayudan a responder. Hay mucho ruido y dice que este ejercicio es la
introduccion a lo que van a hacer el dia de hoy.

Uno de los estudiantes dice que eso ya lo vieron, y el profesor le dice que la clase anterior

7.1.7 Interrupcidén por un tercero

Son muchos los visitantes que llegan a los salones de clase y solicitan tiempo

para suministrar o pedir informacion ya sea al docente o al grupo. Los docentes
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no suelen ser ajenos a compartir un tiempo; solo encontramos dos docentes que
ponen su clase ante todo lo externo, como el docente 1H (ejemplo 1) quien no
permite que entren terceros a la clase sino hasta el momento que él y sus
estudiantes hagan una pausa en su trabajo, o la profesora 2C (ejemplo 2) quien
le pide a las personas que van a buscarla a ella o a sus estudiantes, que

esperen hasta el final de la clase.

Institucion 1
Docente: 1H
Octubre 3/2012

5y 6 hora

Hora 4:58

Una estudiante toca a la puerta, dos nifas se paran corriendo a abrirle y llaman al
docente, él se queda un momento en la puerta pero se dirige al tablero rapidamente. Los
estudiantes siguen haciendo ruido, hablando duro y gritando, dos nifias en la parte de

atras estan haciendo estiramiento y flexibilidad. Las estudiantes le hablan al docente

.. [ . ' 1 r - . 1 [ 1 [

Estudiantes del mismo colegio son las personas que mas interrumpen las
clases de otros grupos; este es un factor comun encontrado en todos los
colegios visitados, que se manejan de forma diferente dependiendo de las
caracteristicas de cada docente y que alli se evidencia uno de los constituyentes

del manejo del tiempo. Por ejemplo:
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Institucion 1
Docente: 1S
Octubre 3/2012

3 hora

Hora 2:44

La profesora se dirige al tablero y toma el cuaderno de un estudiante para ver en donde

Institucion 3
Docente: 3A
Octubre 1/2012

3y4hora
Hora 3:00

Entra un estudiante al saldn de clase para llamar a unos estudiantes y pedirles algo; el
docente le hace sefias de que no hay problema, entonces el estudiante se para al frente
del grupo, le pide a 5 estudiantes la pista de lo que van a cantar el siguiente viernes que
se realizard una actividad cultural. Los estudiantes al darse cuenta de quienes van a
cantar se rien... Mientras tanto, los estudiantes que van a cantar se acercan hasta donde

el estudiante v hablan con él. Después de un momento se va.

7.1.8 Episodio de indisciplina o descontrol

Fueron pocos los episodios de indisciplina o descontrol observados.
Eventualmente algun estudiante arrojé papeles a otro sin que esto provocara
interrupcién de la clase o la actividad. El desplazamiento de los estudiantes de

su salén de clase hacia el laboratorio de inglés dio oportunidad para que varios
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estudiantes evadieran la clase sin que el profesor se percatara del hecho. Esta

situacion gue nos llamo6 mucho la atencién y se transcribe a continuacion:

Institucion 3
Docente: 3E
Octubre 23/2012

4hora

Hora 4:38

...... les quitaron una hora de clase, el docente les dice que no pueden hacer el trabajo
porque no hay tiempo, que éste quedara para la préxima clase, y que ahora van para la
sala de sistemas.

4:42 los estudiantes estdn en una fila para entrar, hay desorden, se empujan y quieren
entrar de primeros, el profe tiene una pala de “go” and “stop” y los hace entrar por
grupos

4:45 el profesore espera a que se organicen y les dice que saquen el cd. Hay muchos
saliendo y entrando del salén

En el saldn cuando empezé la clase, conté 36 estudiantes y ahora solo hay 30.

Los estudiantes manejan un libro que tiene cd y es lo que trabajan en el laboratorio o
sino con internet, claro, cuando éste no falla.

U S B JN PRGN VI AU S | S [ VUG R Y E U PSS I U ORI OIS oSS Y 1 QI S | |

Otro aspecto de descontrol en clase se presenté cuando los estudiantes
llegaron al salon y no tenian puestos para sentarse. Esta fue la oportunidad que
aprovecharon algunos estudiantes para pedirle al docente que no dictara clase;
sin embargo, después de algunos minutos, la clase fue desarrollada y los

estudiantes tuvieron que sentarse en el piso.
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Un episodio mas fue originado en la ultima hora de clase de la jornada
cuando los estudiantes tenian dos horas de inglés y esta sesion se hizo en el
salon de quimica, aula dotada con mesones, llaves de agua y demas
implementos para la misma. Este es un salén bastante amplio y genera mucha
distraccion para los estudiantes, lo que ocasioné que la clase no se pudiera
llevar a cabo como se habia planteado. Esto ultimo, expresado por el docente y

evidenciado por las observadoras. Ejemplo:

Institucién 6
Docente: 6N
Noviembre 16/2012

5y6hora

Hora 5:20

Hay 36 estudiantes en la clase, unos se suben por encima de las mesas, otros caminan por
el saldn, otros estadn parados.

5:23 El profesor se dirige al tablero para resolver la pregunta 3, pero un estudiante sale al
tablero; mientras el docente esta adelante pendiente del tablero y de los estudiantes que
le estan preguntando, atrds estan saliéndose del salén, gesticulando a personas afuera,
conversando.

5:34 Hay un estudiante buscando unasilla y se la quita a los otros y, al oponerse estos se
arma desorden. Las dos nifias que no hicieron nada en toda la clase se retiran del saldn
bajo permiso del docente y los estudiantes siguen preguntando por alguna respuesta que
les haya faltado.

5:50 El profesor indica a los estudiantes que deben hacer el taller. El profe se queda con
un grupo mientras unos atras estan jugando con la hoja.
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7.1.9 Intervenciones de los estudiantes

Al analizar los items agrupados en esta categoria, vimos que habia elementos
gue podian ser organizados en tres subcategorias; la primera que se relaciona
con la motivacion intrinseca de los estudiantes, la cual se evidencio débil en
cuanto a aportes a la clase, pero fuerte para darle a ésta un aire jocoso con el
animo de distraer o porgue no les interesaba. La segunda sub-categoria, tiene
gue ver con la motivacion extrinseca, la que generan los docentes al proponer
diferentes actividades de preguntas, confrontaciones, competencias y juegos en
clase. Y la dltima y quiza preocupante, es la no intervencion de los estudiantes
en la clase, algo que quiza podria originar una nueva investigacion enfocada en

el tema.

7.1.10 Explicacién del docente

Este factor ha existido desde siempre, puesto que obedece a la metodologia
antigua de la educacion donde el docente es quien tiene la autoridad, el saber, y
por tanto tiene la palabra. Aqui nos referimos a aquella clase magistral en la cual
el docente habla la mayor parte del tiempo por no decir que todo y da

explicaciones de los temas a estudiar.

La totalidad de los docentes observados incluyeron momentos de
explicacion en clase, con mayor o menor tiempo de dedicacién; sin embargo,
todos lo hicieron con el fin de dar inicio a su clase o a una parte de ella. Algunos
lo hicieron en inglés pero en su mayoria dieron explicaciones en espafiol. A

continuacion se transcribe un ejemplo:
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Institucion 4
Docente 4L
Octubre 18/2012
Shora

Hora: 5:15

La profe habla de las 3 categorias 1:1-2,5 2:2,6-3 3:00 algo que manejan sobre las notas y
nombra a todos los estudiantes y en la categoria que esta cada uno.

5:16 La profe pone -ing en el tablero y pide a los estudiantes que recuerdan que hicieron
en sexto, séptimo y de quiza en octavo, que se les ensefia en que es ando endo.

5:18 La profe interrumpe la explicacidn para felicitar a una estudiante, ya que las porristas
del grupo ocuparon el primer lugar en... . Luego sigue con la explicacion y da varios
ejemplos y los pasa a espafiol haciendo las diferencias en la traducciéon, da los 7 casos
para uso de ing

5:27 Una estudiante dice no entender; la profesora vuelve a explicar, y también le piden
gue les diga qué dice en el tablero. Ella repinta porque el marcador no se ve, hacen una
pregunta sobre quitarle la y a “study”...

7.1.11 Actividad en grupos

En las clases observadas, se le dedic6 mayor tiempo a las actividades de tipo
grupal, en las que el docente podia utilizar las competencias de algunos

estudiantes para reforzar las dificultades de otros. Por ejemplo:
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Institucién 5
Docente 5N
Octubre 31/2012
2 hora

Hora 1:24
La profesora llega al salén
1:26 La profesora pide que organicen los 5 grupos para trabajar las canciones

Mientras se organizan todos los estudiantes en el salén, muchos estan hablando. Un
estudiante repite en voz alta a otros lo que la profe les dice, hacen mucho ruido y la profe
no puede hablar con tono fuerte de voz.

1:29 Hay 7 grupos organizados, hay dos que se cambian de un extremo a otro, no
levantan los puestos y hacen mucho ruido.

1:30 La profe escribe la fecha en el tablero y escribe las instrucciones en el tablero, lo
hace en espanol. (1 organizados en los 5 grupos, deben escuchar la cancién y empezar a
memorizarla y la presentacién de los grupos es el martes proximo 2. Verificara la
asistencia y pasara por los grupos explicando y viendo que es lo que van hacer.

Otro factor de la actividad en grupo, fue que permitid utilizar el material
didactico disponible en el colegio. A esta metodologia se le asigné una parte
importante del tiempo de clase. En la mayoria de los casos los estudiantes
tuvieron la oportunidad de escoger a los integrantes de sus grupos; quiza por
coincidencia, algunos docentes ocuparon la totalidad de su tiempo de clase en
actividades o talleres a resolver en grupos. Aqui es claro mencionar que no
todos los docentes mantuvieron el mismo grado de acompafiamiento a los

estudiantes durante en el desarrollo de su trabajo.
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7.1.12 Actividad individual

En contraposicion a lo anterior, hubo docentes, en menor numero, que
dedicaron toda su atencion al trabajo individual, cuyo propdésito fue evaluativo o
de supervision de alguna actividad dejada como tarea. Estas clases fueron de
corte magistral y tradicional, y las actividades fueron realizadas estudiante por
estudiante, hecho que tomo gran parte del tiempo y que sumoé a la evidencia de

desatencién por parte del resto de los estudiantes.

Institucion 4
Docente L4
Octubre 18/2012
2 hora

Hora 2:02

La profesora escribe en el tablero “English test”, name, grade, date. Los estudiantes
empiezan a sacar hojas para el examen; ya estaba avisado pero algunos no se acordaban y
la profe continua escribiendo en el tablero las preguntas y les dice que es individual y les da
el verbo “tell” como regalo para que ellos sepan que deben hacer. La primera parte del
examen es sobre el verbo y oraciones con él y la segunda es responder algunas preguntas.

Hora 2:06

Empieza el examen y éste se toma 27 minutos.

7.1.13 Actividad fuera del salén

Las actividades observadas fuera del salon obedecieron al desplazamiento del
salon de clases hacia el laboratorio de idiomas o sala de sistemas, pero no se
dieron actividades realizadas a campo abierto o en un escenario diferente a los

ya mencionados.
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7.1.14 Salida del docente del salén

Durante el tiempo de observacion, solo la docente 1L se ausentd del salén por
seis minutos, tiempo en que los estudiantes permanecieron trabajando en una
tarea asignada por la docente antes de salir. Se vio mucho control y sutileza al

retirarse y regresar al salon de clase.

7.1.15 Salida de estudiantes del salon

Dependiendo de los docentes e instituciones, la salida del salon de clase mas
comun fue la salida al bafio, con previo permiso de los docentes y las cuales, en
general, no contaron con mas de 4 minutos. Solo en casos puntuales hubo
salida del salén de clase de estudiantes. Por ejemplo en caso del docente 3A,
los estudiantes tuvieron que salir a buscar pupitres, ya que los habian retirado
por motivos de realizacién de una actividad con otro docente. Otro ejemplo, se
presentd con el docente 1H un grupo de estudiantes se dirigieron a la
coordinacién a solicitar informacion; y con el docente 6N, seis estudiantes
evadieron la clase aprovechando que se cambiaban de recinto para el desarrollo

de las clases.

7.1.16 Explicacién de trabajo en casa

En las observaciones realizadas, el tiempo asignado a la explicacion del trabajo
gue queda como tarea para la casa fue minima, pues este se limit6 a que
cuando sonaba el timbre, los docentes daban la asignacion general de la tarea

sin detenerse a especificar los detalles para su realizacién.
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7.2 Encuestas

7.2.1 Resultados de la Encuesta a Docentes

El resultado encontrado al analizar las encuestas implementadas a los docentes,
se presenta en tablas; hemos organizado siete tablas, cada una corresponde a
una pregunta y contiene las respuestas dadas por cada uno de los 9 docentes a

quienes fue posible realizar tal actividad.

Pregunta nimero 1. ;Cuanto tiempo espera a sus estudiantes para iniciar

clase?

DOCENTES

OPCIONES 1L |1S |2C |2S |3E |[3A |4L |[5N 6N
1.1 menos de 5 minutos X X X

1.2 5 minutos X X X
1.3 10 minutos X

1.4 mas de 10 minutos

1.5 otro: 8’ puntual

Tabla No. 5: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 1 del la encuesta a docentes

La mayor parte de los docentes tiene un tiempo de espera minimo (menos de 5

minutos) a sus estudiantes antes de dar inicio a la clase.
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Pregunta numero 2: ¢ Cuanto tiempo dedica al llamado a lista?

DOCENTES
OPCIONES 1L |1S |2C |2S |3E 3A [4L [SN|6N
2.1. menos de 5 minutos X X
2.2. 5 minutos X X X | X
2.3. 10 minutos X
2.4. mas de 10 minutos
2.5. otro: Otro

procedi

Tabla No. 6: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 2 del la encuesta a docentes

Podemos notar que en su mayoria los profesores dedican algiin momento de la

clase para llamar a lista y el tiempo destinado a esta actividad es alrededor de 5

minutos.

Pregunta numero 3: ¢Realiza un warm up? ¢Si es asi, cuanto tiempo le

dedica a la actividad?

DOCENTES

OPCIONES

1L

1S

2C

2S

3E

3A

4L

SN

6N

3.1. menos de 5 minutos

3.2. 5 minutos

3.3. 10 minutos

3.4. méas de 10 minutos

3.5. otro:

Tabla No. 7: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 3 del la encuesta a docentes.
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Los docentes generalmente hacer warm up y el tiempo dedicado a éste varia

segun cada docente y no suele ser muy largo.

Pregunta namero 4: ¢Hace un repaso de lo visto en la clase anterior? Si es

asi ¢Cuanto tiempo le dedica a la actividad?

DOCENTES

OPCIONES 1L |1S |[2C |25 |3E |3A |4L |[SN|6N

4.1. menos de 5 minutos X X

4.2. 5 minutos X X X

4.3. 10 minutos X

4.4. mas de 10 minutos

4.5. otro: X NO | NO

Tabla No. 8: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 4 del la encuesta a docentes.

Estas respuestas muestran que en su mayoria los docentes hacen un repaso de

lo visto en la clase anterior. Solamente dos dijeron no hacerlo.

Pregunta numero 5: ¢ Cuanto tiempo le dedica a la revision de tareas?

DOCENTES

OPCIONES 1L{1S|2C|2S |3E |3A 4L |[SN|6N

5.1. menos de 5

minutos

5.2. 5 minutos

5.3. 10 minutos X X X
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54. mas de 10 X X X
minutos
5.5. otro: extra Tiempo Toda
clase )
necesario La clase
oralmente

Tabla No. 9: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 5 del la encuesta a docentes.

Pregunta niumero 6: ¢ Cuanto tiempo le dedica a las evaluaciones?

DOCENTES
OPCIONES 1L |1S |2C |25 |3E |3A 4L [S5N/6N
6.1. menos de 5 minutos
6.2. 5 minutos
6.3. 10 minutos X
6.4. mas de 10 minutos | X X X X Otro X | X
proced

6.5. otro:

Tabla No. 10: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 6 del la encuesta a docentes.

La respuesta mas comun fue que son mas de 10 minutos los que se le dedican a

las evaluaciones. Se debe tener en cuenta que la pregunta fue muy general y

que no se precisé sobre el tipo de examen y su metodologia.

Pregunta numero 7: Cuando las actividades no se alcanzan a llevar a cabo

dentro del horario de clase de inglés, usted:
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DOCENTES

OPCIONES 1L 1S |2C |28 |3E [3A |4L |[5N|6N

7.1. lo retoma en la X X X X X X X | X
siguiente clase

7.2. lo recoge al final de
la jornada

7.3. lo omite

7.4. lo deja de tarea

7.5. otro: Trabajo
en blog

Tabla No. 11: respuestas dadas por los profesores a la pregunta 7 del la encuesta a docentes.

En gran mayoria los docentes retoman el o los temas que quedaron pendientes
de la clase anterior en la siguiente, solo un docente trabaja en blog que es

trabajo en casa.

7.2.2 Resultados de la Encuesta a estudiantes

Los resultados de las encuestas a estudiantes se presentan en tablas, debido a
la cantidad de estudiantes encuestados que suma un total de 72; cifra que

corresponde a 8 estudiantes por cada uno de los 9 profesores encuestados.

Estas tablas corresponden a cada pregunta, y en las 7 primeras
preguntas, que son de seleccion multiple, se presentan las opciones y la

cantidad de estudiantes que seleccionaron cada una de ellas. Con las restantes
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5 preguntas de la encuesta, que son de opcion Sl o NO y de opinién o razon, se
mencionan cuantos estudiantes respondieron afirmativa y negativamente y sus

comentarios al respecto de cada una.

Pregunta niumero 1: cuando no asiste a clase de inglés, usted:

Opciones Cantidad de estudiantes
1.1. pide copia 30
1.2. habla con el docente 22
1.3. no hace nada 2
1.4. trabaja en casa 16

Tabla No. 12: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 1 del la encuesta a
estudiantes.

La mayor parte de los estudiantes manifiesta pedir copia a sus compafieros

cuando no asiste a clase.

Pregunta niumero 2: cuando tiene tarea de inglés usted la hace...

Opciones Cantidad de estudiantes
2.1. en el colegio 8
2.2. enlacasa 63
2.3. no la hace 0

Tabla No. 13: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 2 del la encuesta a
estudiantes.

Segun este resultado, todos los estudiantes hacen su tarea de inglés y la gran

mayoria la realiza en la casa.
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Pregunta numero 3: Cuando tiene tarea de inglés usted la hace...

Opciones Cantidad de estudiantes
3.1. en el mismo dia en que la dejan 28
3.2. en el fin de semana 29
3.3. no la hace 0
3.4. antes de la clase que tiene que presentarla 13
3.5. en el descanso 1

Tabla No. 14: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 3 del la encuesta a
estudiantes.

En estas respuestas se nota nuevamente que todos los estudiantes hacen la
tarea de inglés y su realizacion esta repartida en su mayoria, entre el mismo dia
en que la dejan y el fin de semana, siendo una minima cantidad quienes la

hacen en descanso.

Pregunta namero 4: ¢ A quién recurre usted cuando tiene dudas sobre algo

de su clase de inglés?

Opciones Cantidad de estudiantes
4.1. padres 10
4.2. hermanos 5
4.3. otros familiares 7
4.4. compaiieros 24
4.5. profesores 26

Tabla No. 15: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 4 del la encuesta a
estudiantes.
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Los estudiantes muestran resolver sus dudas sobre los temas de la materia

dentro del mismo contexto escolar; profesores y compaferos y una parte muy

pequefa se direcciona a los familiares.

Pregunta nimero 5: ¢a quién recurre cuando tiene tarea de inglés?

Opciones Cantidad de estudiantes
5.1. padres 24
5.2. hermanos 8
5.3. otros familiares 6
5.4. comparieros 26
5.5. profesores 6

Tabla No. 16: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 5 del la encuesta a

estudiantes.

Los estudiantes evidencian que los padres y compafieros son a quienes mas

recurren cuando se trata de hacer tareas de inglés.

Pregunta nimero 6: ¢a quién recurre cuando tiene examen de inglés?

Opciones Cantidad de estudiantes
6.1. padres 15
6.2. hermanos 5
6.3. otros familiares 5
6.4. comparneros 30
6.5. profesores 16

Tabla No. 17: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 6 del la encuesta a

estudiantes.
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Los comparfieros sin lugar a dudas predominan en los solicitados para apoyo
antes de un examen de inglés, siguiendo los padres y profesores y por ultimo los

demas familiares.

Pregunta namero 7: ¢Qué actividad realiza por fuera del colegio que esté

relacionada con el uso del inglés?

Opciones Cantidad de estudiantes
7.1. musica y videos 36
7.2. juegos 27
7.3. chat 7

Tabla No. 18: respuestas suministradas por los estudiantes a la pregunta 7 del la encuesta a
estudiantes.

Las actividades de distraccion y diversion muestran apoyar la interaccion de los

estudiantes con la lengua extranjera —inglés- fuera del colegio.

La pregunta niumero 8 de la encuesta de los estudiantes es totalmente abierta;
para la muestra de resultados decidimos trabajar una tabla con algunas
categorias donde se precisa el tiempo. Sin embargo, este proceso se dificultd
debido a que la pregunta se formul6 de manera muy abierta y nos faltd
establecer una medida de tiempo como horas por semanas para obtener

respuestas mas concretas y mas factibles de ser tabuladas.

La pregunta la formulamos de la siguiente manera; ¢Cuénto tiempo a la
semana dedica usted a las actividades de inglés que hace por fuera de

clase?
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Opciones Numero de Observaciones
respuestas

Nada 9

Menos de 1 5

hora

Entre 1 horay 2 12

horas

Entre 3 horas y 10

4 horas

Mas de 4 horas 16 Estos estudiantes tienen en comun que estudian
inglés en algunos institutos o instituciones; entre
los cuales encontramos el Colombo, la Alliance
y el SENA

Otros 19 Contestaron de forma general, como todo el fin
de semana, cuando tienen un tiempo libre
después de otras tareas, cuando no tienen nada
que hacer, a veces...

Tabla No. 19: presentacion de las categorias de tiempo puntual seleccionadas en la pregunta 8
de la encuesta a estudiantes.

Las respuestas obtenidas en esta pregunta indican que, los estudiantes en gran
cantidad tienen contacto con la lengua extranjera por fuera del horario de clases,

resaltando que lo hacen en su tiempo libre y con apoyo de otras instituciones.

Las preguntas 9, 10,11 y 12 tienen la opcion de Sl y No y un espacio para la
justificacion. A continuacidn mencionaremos la pregunta, la cantidad de

respuestas afirmativas (Sl) y negativas (NO) y algunos motivos expresados por
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los estudiantes y que conllevaron a dar

en tablas.

estas respuestas; todo esto organizado

Pregunta 9. ¢ Usted siente que aprovecha el tiempo en la clase de inglés?

SI=61

NO =10

Porque prestan atencién

Porque piensan que es menos

importante

Porque resultaria util para un futuro

empleo

Porque se distraen y juegan en clase

Porque es importante aprender inglés

Porque no entienden

Porque les gusta la materia

Porque les da pereza

Porque se ven los resultados,

y

mejoran por prestar atencion e interés

Porque no hacen nada

Tabla No. 20: justificaciones a las respuestas de Sl o NO de la pregunta 9 de la encuesta a

estudiantes.

Los estudiantes que contestaron afirmativamente (que fueron mayoria) muestran

consciencia y gusto por el aprendizaje de inglés mientras que los que

respondieron negativamente evidencian desinterés por la materia.

Pregunta 10. ¢Le gusta el inglés?

SI=57

NO =13

Porque les ayudara para el futuro

Porque es muy complicado aprender

Porque entienden

Porgue no es util cuando van a salir del

pais

Porque es una parte esencial para el

Porque existen barreras sicolégicas
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futuro

Porque es el idioma universal y es| Porque se les dificulta la pronunciacién

interesante

+1 estudiante que dio dos respuestas con su debida justificacion
“Si porque me ayuda mucho por decir en Europa

No porque se me hace muy dificil de aprender”

Tabla No. 21: razones a las respuestas Sl o No de la pregunta 10 de la encuesta a estudiantes.

Segun esta informacion, a la mayoria de los estudiantes les gusta el inglés y lo
relacionan con las oportunidades que podrian alcanzar en el futuro teniendo
competencias en este; sin embargo los estudiantes que respondieron

negativamente, relacionan el no gusto debido a la dificultad para aprenderlo.

Pregunta 11 ¢ Te gusta la clase de inglés?

Sl =61 NO =9

Porque les parece interesante Y| Porque el profesor no hace que la clase

divertida sea dinamica

Porque tiene mucha variedad de temas | Porque no les interesa

Porque nos ayuda a explorar los| Por la actitud de la profesora

diferentes conocimientos y procesos

Porque la profesora es dinamica Porqgue les fastidia o no entienden

Un estudiante escribié que preferia aprender otra cosa y no marco ninguna de

las opciones.

Tabla No. 22: razones para las respuestas SI o0 NO de la pregunta 11 de la encuesta a
estudiantes.
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Pregunta 12: ¢ Estudias inglés por fuera del colegio? ¢Dbonde?

Sl= 22 NO = 49

Colombo

SENA

Alliance

En la casa

Tabla No. 23: respuesta a la pregunta 12 de la encuesta a estudiantes

Relativamente pocos estudiantes estudian inglés por fuera del colegio en institutos, los

mencionados son el Centro Cultural Colombo Americano, el SENA 'y el Alliance.

7.3 Entrevistas

7.3.1 Resultado de las entrevistas a docentes

Los resultados de las entrevistas los presentaremos en una tabla (24) que tendra
de forma resumida la respuesta de cada uno de los 7 docentes a quienes fue

realizada.
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Tabla 24

I L IH I E A IV L
Pregunta 1 | conforme conforme insuficiente insuficiente insuficiente insL
se pierde
tiempo
Pregunta 2 | 1 h. diaria 6 h.s. 4 h. s. 4 h.s. 5h.s. 5 h.
Pregunta 3 | institucional institucional institucional Institucional, institucional inst
personal personal personal personal
Pregunta | tic texto guia audiovisual Textos Textos Pro
4.1 audiovisual plataforma medios fotocopias Audiovisuale | doc
textos interactivos s Tic
internet Car
Pregunta | si si limitaciones limitaciones Si algu
4.1
Pregunta 5 | evalucion interaccion control de Feed back Manejo de Tral
continua. tiempo Talleres grupo
Tareas Motivacion
Trabajo en
equipo
Pregunta 6 | guias, Evaluacién tipo | informal: Examenes Evaluaciones | Tral
cuaderno, ICFES. subjetiva en las cuatro | esc
exposiciones. | dialogos formal: habilidades Tab
quiz evaluaciones comunicativa
Ejercicios de S
completar.

Tabla No. 23: respuestas compactadas de los docentes a la entrevista hecha a cada uno de
ellos.

Preguntas de la entrevista

1.¢Qué piensa del tiempo destinado para las clases de inglés dentro de su institucion?

2.¢, Teniendo en cuenta su practica y sin desconocer la importancia de las otras asignaturas cual
seria la cantidad de horas a la semana mas indicada para la clase de inglés dentro de la
institucién donde labora?

3., Tiene un planeador institucional o trabaja con planeacién personal?

4.¢,Con qué tipo de material prefiere trabajar? ¢ Tiene la posibilidad de usarlo para todas sus
clases?

5.¢,Qué estrategias utiliza para aprovechar al maximo el tiempo de clase?

6.¢,Cudl es la evidencia que usted maneja para visualizar el resultado de sus actividades
propuestas en clase?
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8. DISCUSION

En esta seccidn se presenta la discusién de cada uno de los cinco objetivos
especificos planteados en este proyecto de investigacion mediante el analisis de
los datos encontrados en las observaciones, las encuestas, las entrevistas, y a la
luz de la informacion contenida en la revision de literatura (el marco tedrico
conceptual, en el cual definimos y discutimos conceptos y términos pertinentes a
nuestro tema, y los antecedentes, en los cuales incluimos investigaciones
hechas por diferentes personas, en distintos lugares y sobre temas
concernientes a nuestro proyecto). De esta manera, ademas de realizar la
triangulacion de datos, establecimos relaciones entre la realidad del uso del
tiempo en nuestras aulas de inglés y elementos tedricos pertinentes, a la vez

gue evidenciamos similitudes entre nuestro contexto y otros revisados.

El primer objetivo que planteamos para este trabajo investigativo fue:
Describir los tiempos relacionados con la ensefianza del inglés, tanto el
asignado en la malla curricular como el real, representado en las horas

trabajadas y el uso que se hace de ellas en el aula.

Siguiendo los lineamientos de la Ley General de Educacion, Ley 115, es
indispensable que todos los establecimientos educativos en Colombia ofrezcan
a sus estudiantes formacién en al menos una lengua extranjera, desarrollando
las habilidades linguisticas bésicas (leer, escribir, hablar, escuchar); por lo
tanto, la asignatura ‘idioma extranjero’ pasa a formar parte de las areas

obligatorias en el plan de estudios de las instituciones educativas en Colombia.
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Afos después, con el Programa Nacional de Bilinglismo, actualmente
denominado Proyecto de Fortalecimiento para el Desarrollo de las
Competencias en Lengua Extranjera, se privilegia el idioma inglés como la
lengua extranjera de preferencia; sin embargo, no se asume una posicion clara
y definida respecto al tiempo minimo que se le debe adjudicar a esta asignatura
en la malla curricular de cada institucion. En otras palabras, no se asume un
compromiso directo, ni hay una politica institucional estandarizada que oriente
a los funcionarios_ Secretarios de educacion, jefes de zona, rectores y adn
docentes_ respecto al fortalecimiento que se le dara al proceso de aprendizaje
de la lengua extranjera, iniciando con la intensidad horaria, que debe asignarse
a esta area con el propoésito de garantizar resultados o cerciorarse de que los
educandos estan recibiendo, al menos, la oportunidad de acceder a un proceso

real y efectivo de aprendizaje de una lengua extranjera, inglés, en este caso.

Desde la primera fase que fue la observacion, identificamos cual es la
intensidad horaria semanal para la asignatura de inglés en cada institucion,
cumpliendo con la Ley 115 y el decreto 1860 donde se estipula que inglés es
una de las asignaturas que hace parte del ndcleo comun y de las areas
fundamentales del conocimiento, y por lo tanto es de obligatoria inclusion en la
malla curricular de toda institucién. De igual forma, esta ley plantea la
autonomia de las instituciones en cuanto a la asignacion de la intensidad
horaria para ella; es por eso que encontramos diversidad en la cantidad de

horas asignada en las diferentes instituciones.
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De acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas (MCERL) se han formulado unos estdndares de competencia, que nos
permiten identificar niveles con los cuales podemos comparar el desempefio,
conocimiento y uso de las lenguas por parte de los estudiantes. Teniendo en
cuenta esto, pudimos establecer que existe una relacion proporcional entre la
intensidad horaria y el nivel de desempefio de los estudiantes. Es decir, en las
observaciones se hizo notorio que los estudiantes de las instituciones que
tienen una mayor intensidad horaria desde la educacién basica (4 a la semana),
tienen mayor seguridad, mayor amplitud de conocimiento y mejor apropiacion
de la lengua, que aquellos estudiantes que apenas reciben 2 horas semanales

de clase.

Para ilustrar lo afirmado anteriormente, escogimos dos instituciones
educativas oficiales de las observadas en este proceso investigativo; en la
Instituciébn denominada colegio 1 encontramos que se le ha asignado una
intensidad de cuatro (4) horas semanales al area de inglés; ademas, segun
declaraciones de los directivos docentes, se ha fortalecido el proceso de
enseflanza — aprendizaje de esta lengua desde la basica primaria. En esta
institucion se observaron clases en los grados Sexto, Séptimo y Octavo de
Educacion Basica Secundaria; al concluir este proceso se identificd que: los
docentes hablaron en inglés todo el tiempo de la clase, los estudiantes
demostraron comprension de las instrucciones dadas por el docente en la
lengua extranjera, los estudiantes compartieron el resultado de las actividades

hechas en clase en la lengua extranjera y finalmente se pudo observar que
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durante el trabajo en equipo, varios estudiantes mantenian su comunicacién en
inglés. De otro lado esta el colegio 3, en el cual se le han asignado dos horas
semanales al area de inglés; en esta instituciéon se observaron clases en los
grados Sexto y Séptimo de Educacion Basica Secundaria, en este proceso
hallamos que a los docentes les era necesario hablar casi todo el tiempo en
espafol, ya que los estudiantes tenian dificultades para seguir instrucciones en
inglés; ademas, se recurria constantemente a la traduccion y entre los
educandos la comunicacion fue todo el tiempo en espafiol. Entre los
comentarios hechos por los docentes respecto al proceso enseflanza —
aprendizaje de la lengua extranjera en esta ultima institucion, manifestaron que
resultaba insuficiente el tiempo asignado a esta area en la malla curricular.
Quedaria por precisar en otra investigacion en la que se apliquen otra clase de
instrumentos (evaluaciones de desempefio, por ejemplo) si efectivamente el

nivel de los estudiantes es diferente entre una institucion y la otra.

Cabe anotar que los factores externos hacen que el tiempo real de clase
se reduzca considerablemente; tanto que aquellos que reciben dos horas
semanales de inglés pueden pasar a tener 0 horas cuando el dia asignado para
esta clase es feriado o interrumpido por otro tipo de actividad. En las respuestas
a la primera pregunta de la entrevista para los docentes, se evidencié la
preocupacion de los mismos, debido a que el tiempo estipulado para la hora de
inglés en la malla curricular institucional no es suficiente para cubrir las

necesidades de aprendizaje de los estudiantes.
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El primer dia de visita a la institucién que denominamos colegio 3, no fue
posible observar ninguna clase debido a que ese dia se realiz6 un simulacro de
evacuacion, actividad que tomo las dos horas correspondientes a la clase de
inglés en un grupo. Esto hizo necesario agendar de nuevo la visita para la
siguiente semana, momento en que volverian a tener clase de inglés. De igual
forma se presentd con otro grado que debié suspender la clase por reunién con
padres de familia y el peor de los casos se presentd con los grupos gue tenian
clase los lunes, ya que por concurrir dos feriados en el calendario sélo vieron 2

horas de inglés en ese mes.

Un factor agravante para esta problematica es que los estudiantes no
llegan a la basica secundaria en el nivel requerido o, por lo menos, en el nivel
sugerido por el MCERL, dilatando asi el proceso de aprendizaje. Al no tener
suficientes horas (mas de dos semanales) para el aprendizaje de la lengua, se
originan dificultades en el proceso creando brechas al interior de los grupos en
los cuales, los estudiantes con mayores habilidades y/o que pueden reforzar
este proceso por fuera de la institucion, adquieren un alto desempefio, en
contraposicion a los estudiantes que no tienen esta ventaja y que se quedan

rezagados en el proceso.

Esto nos hace remitirnos al estudio realizado por Rodriguez (2007) donde
se evidencia que existe un limite de accidén educativa, en ciudad de México.
Aqui en Colombia, el limite se ve definido por los estdndares que se han
adoptado para el PDFCLE y que deben ser implementados y requeridos en

todas las instituciones a nivel de los diferentes cursos. Por consiguiente, si
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relacionamos el limite de tiempo que tenemos en nuestras instituciones de Cali,
qgue varia entre 4 y 0 horas semanales, dependiendo de los contratiempos vy
situaciones que permitan dictar la clase o no, el criterio para medir el
conocimiento de los estudiantes sobre la lengua extranjera, se hace
desbalanceado. Es importante anotar que el MCER sugiere, en el contexto
europeo, una intensidad minima de 120 horas para pasar de un nivel a otro
dentro de los descriptores del documento. Si hacemos una extrapolacién de ese
contexto al nuestro, nos damos cuenta de la desventaja en que estan nuestros
estudiantes, primero porque no tienen las ventajas para el aprendizaje que
pueden ofrecer casi todos los paises europeos y segundo porque, sumadas las
horas de aprendizaje real y efectivo de la basica secundaria (y teniendo en
cuenta que, al menos en el sector publico, la base de conocimientos adquirida
en la basica primaria es casi nula) no llegan a corresponder a 360 horas, que
aproximadamente se necesitarian en condiciones Optimas, para alcanzar el

nivel B1.

Teniendo en cuenta la repercusion social que tiene el proceso educativo
se hace necesario mencionar los estandares de oportunidad, de acuerdo con el
articulo de Linda Darling-Hamond publicado en 2007, en el que la autora realizd
un andlisis detallado del sistema educativo americano (Estados Unidos de
América), hallando que la brecha que separan las clases sociales, tiene origen 'y
eco en el sistema educativo. Las oportunidades y la calidad en el proceso
difieren notoriamente de un grupo social a otro; el estudio concluye que los

bajos estandares en el sistema educativo en determinados grupos sociales
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constituyen un factor comdn en el momento de abordar el tema de la falta de
equidad y las escasas oportunidades que reciben determinados grupos frente a
otros que parecieran recibir todas la garantias que les aseguren un mejor

porvenir y mayores oportunidades a nivel social, educativo, laboral, etcétera.

Comparando este estudio con la realidad colombiana, en un pais donde
se ha firmado un tratado de libre comercio, con una economia en desarrollo y
gue busca expandir nuevas oportunidades de negocios y mercado en el
exterior, cada dia cobra mayor importancia tener competencias en una segunda
lengua, especialmente inglés, que se ha constituido en la lengua universal;
aungue el gobierno nacional establecié la meta de educar un pais bilingte, los
resultados hasta el momento parecen estar lejos de lograr dicho objetivo,
teniendo en cuenta que la brecha entre las oportunidades que reciben ciertos
sectores sociales difieren sustancialmente de las oportunidades inherentes a los
sectores que solamente puede acceder a la educacion publica. Se esta
evidenciado que con el tiempo y los recursos asignhados al bilingtismo en la
mayoria de las instituciones publicas, es necesario para quienes quieran
alcanzar mejores niveles, contar con los recursos financieros para acceder a
cursos en lengua extranjera en una institucién privada. Son pocas las
instituciones oficiales que han alcanzado un buen desempefio en las pruebas
de estado en el area de inglés; en la mayoria de los casos, no pasa de ser el
esfuerzo de algunos docentes, respaldados por los directivos que han decidido
fortalecer este proceso en sus instituciones; esto con el fin de que los

educandos adquieran herramientas con las cuales puedan tener mayores
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oportunidades en el mercado laboral; inclusive, mayores posibilidades de

acceder a la educacion superior.

El hecho que el estado no se haya comprometido con una politica clara
respecto a la asignacion de tiempo para la ensefianza - aprendizaje de inglés
como lengua extranjera, deja a la deriva los esfuerzos que se han hecho hasta
el momento para alcanzar la meta; dos o tres horas semanales no pueden ser
suficiente para formar estudiantes bilingiies en un entorno completamente
monolinglle y con tantas limitaciones culturales. Entre las falencias que se
puedan hallar en el proceso de formacién en lengua extrajera, el factor tiempo
juega un rol determinante en la calidad y efectividad de los resultados
obtenidos, en el alcance o no de los estandares, en el desarrollo o no de las

competencias en una lengua extranjera.

En la fase de observacion pudimos notar y establecer el caso de la
institucion educativa 1, la cual ha decidido implementar acciones tales como
fortalecer desde primaria el proceso de bilinglismo asignando a un docente
especializado en el area; también ha asignado cuatro horas a la intensidad
semanal en los primeros afios de basica secundaria (sexto, séptimo y octavo);
ha equipado los salones para los docentes de las lenguas con los materiales
basicos para la realizacion de las clases y lleva a cabo el proceso de
ensefianza de la lengua en forma transversal, integrando inglés con las
diferentes actividades institucionales. Por ejemplo, realizan la semana de la
ciencia, donde los estudiantes exponen algunos de sus trabajos en inglés. En

esta institucion, la produccion y el desempefio de los estudiantes en clase es
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elevada comparada con la institucion 3, la cual solo tiene dos horas de clase
semanal y los docentes no cuentan con recursos como libros, grabadora o sala
de bilingtismo, ni los estudiantes reciben el apoyo de un docente especializado
en el proceso de aprendizaje de inglés en la basica primaria. Estos son factores
determinantes en la relacién de lo estipulado por cada institucion y el resultado

de los estudiantes en cuanto al aprendizaje.

El segundo objetivo buscaba detectar si se emplean estrategias para
hacer control del tiempo y su efectividad tanto en el aula como en la institucion.
La informacion arrojada por las respuestas a la pregunta tres de la entrevista
nos dio a conocer que todas las instituciones han realizado una fase de
planeacién y programacion, evidenciada en los planes de area y planes de aula
existentes en cada una de ellas, que son ejecutados en la realidad institucional
por los docentes. El hecho de cumplir una planeacién hace que el proceso de
ensefianza — aprendizaje se cifla al acatamiento de determinadas etapas y
tiempos. Es tan efectivo el trabajo en equipo del colectivo docente en algunos
casos que en algunas instituciones han logrado incrementar la intensidad
horaria semanal en una hora como es el caso de las instituciones 4 y 5 que

pasaron de tener 2 horas a trabajar en este momento con 3 horas semanales.

Aparte del compromiso de los docentes no encontramos ninguna
estrategia que se implemente para la medicién y el control del uso del tiempo al
interior de la clase. Esto podemos relacionarlo con que la puntualidad para el
inicio de clase varia dependiendo de la organizacibn de las diferentes

instituciones. En general, pudimos observar que hay mayor puntualidad para
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iniciar la clase por parte de los docentes en las instituciones donde se les ha
asignado un salon para su clase y hay rotacion de estudiantes, que los

profesores que deben rotar en los diferentes grados.

Algunos profesores, como estrategia particular, escriben en el tablero las
actividades a desarrollar en clase, lo cual permite tanto a los estudiantes como
al docente hacer una distribucion consciente del tiempo para cumplir con el plan

programado para la clase.

Mas que desperdiciar tiempo como en algunas ocasiones nos referimos,
es desperdiciar recursos financieros, humanisticos y de aprendizaje. En un
tiempo destinado para la clase, se deben emplear todas las estrategias posibles
para ensefiar y lograr que los estudiantes aprendan. Todos los recursos,
muchos o pocos, deben ser utilizados al maximo y este punto lo aportd a
nuestra investigacion el estudio de Razo (2012) quien encontré una gran brecha

entre el tiempo destinado a la clase y el tiempo efectivo de instruccion.

Al analizar las entrevistas vimos que los docentes identifican como
estrategias para maximizar el uso del tiempo en la clase de inglés el uso de
actividades de tipo grupal, la evaluacion continua, y algunos hasta han llegado a
prescindir del llamado a lista. Toda estrategia es valida siempre que no
interfiera con el gran objetivo que es el éxito en la ensefianza-aprendizaje de

inglés.
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Como tercer objetivo nos planteamos determinar los factores que inciden
en el manejo del tiempo durante el desarrollo de las clases; entre los mas

frecuentes, identificamos los siguientes:

-La sobrepoblacion de los salones ocasiona que sea mas dispendioso el
manejo de clase por parte del docente. Pudimos observar que a pesar de lo
interesante que pudieran resultar algunas actividades propuestas por los
docentes, en varios casos, pequefios grupos de estudiantes se distraian de la
actividad, generando episodios de indisciplina tales como arrojar papeles,

desarrollar conversaciones particulares y jocosas y hasta evadirse de la clase.

En el intento del docente A3 para evaluar efectivamente un tema determinado
en un grupo numeroso, decidié implementar la estrategia de evaluar pequefios
segmentos del grupo, lo que le garantiza hacer seguimiento puntual a todos
sus estudiantes; aunque la intencion en importante, queda un cuestionamiento
de mucha relevancia por resolver: cada grupo de estudiantes es evaluado por
un periodo aproximado de 10 (diez) minutos; nos preguntamos ¢ qué sucede
con el resto del tiempo del periodo de clase mientras son evaluados los demas
grupos? No hay una estrategia o actividad alterna que les permita ocuparse en
otra actividad propia del proceso de aprendizaje y la mayoria de los estudiantes

se dedican a deambular por las instalaciones de la institucion.

-La falta de un espacio propiamente acondicionado para el desarrollo de la
clase es un factor que genera distraccion y dilacion de los procesos; por

ejemplo, desarrollar clase de inglés en un laboratorio de bioquimica, implica que
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los estudiantes tengan acceso a la manipulacion de diferentes implementos que
no son pertinentes a la clase de inglés, como abrir un grifo de agua en pleno
desarrollo de la clase. Llegar a un salén que no esté dotado de la cantidad
suficiente de puestos para todos los estudiantes hace que se pierda tiempo
para el inicio de la clase y trabajar en un mismo espacio con varios grupos,
varios equipos de audio y una cancion diferente para cada grupo hace que una
muy buena propuesta se diluya debido a las condiciones ambientales y que

para los estudiantes esto resulte una pérdida de tiempo.

-Las intervenciones no programadas de terceros interrumpen el normal
desarrollo de la clase, restandole tiempo a las actividades de aprendizaje

programadas y generando una ruptura en la secuencia de la clase.

-Las participaciones espontaneas de estudiantes que no tienen ningun aporte
para el objetivo de la clase sino que tienen el propdsito de distraer a sus
comparieros se convierte en un factor muy comun y su extension depende del

manejo de clase por parte del docente.

-La improvisacion por parte del docente que no tiene listo el material de clase y
debe dedicar tiempo de clase para buscar los recursos o el material didactico
gue va a usar en la misma; ejemplo, esto es muy frecuente cuando se utiliza
material fotocopiado, se debe recoger el dinero, enviar un estudiante en el peor
de los casos el mismo docente debe ir a sacar las copias, esperar que la

fotocopiadora esté disponible y luego regresar con el material y distribuirlo. Si
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contabilizamos el tiempo, todo esto podria tomar hasta la mitad de una clase o

7

mas.

-Las actividades extra curriculares y los imprevistos, son tal vez, dos de los
factores mas nocivos en cuanto al uso efectivo del tiempo. Entre la multiplicidad
de actividades previstas e imprevistas que pueden reducir el tiempo real de
trabajo en el aula encontramos las programaciones sindicales, los paros, las
marchas, actividades culturales, artisticas y deportivas sostenidas durante la
jornada escolar; la visita de emisoras, la visita de grupos de camparfas
publicitarias, las reuniones extraordinarias de los docentes o del gobierno
escolar, las capacitaciones no programadas y hasta las constantes y
prolongadas incapacidades de algunos docentes; todas ellas llevan a la
cancelacion de clase, con la consiguiente pérdida del tiempo programado para
la clase en uno o varios grados determinados y que generalmente es

irrecuperable.

El cuarto objetivo fue establecer el grado de conciencia que tienen los
docentes del manejo del tiempo y la incidencia que tiene este en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Lastimosamente, en las observaciones pudimos notar que algunas
actividades planteadas por los docentes, aunque nacen de muy buenas
intenciones, no suplen las necesidades ni intereses de los educandos a quienes

no se logra motivar, ni mucho menos involucrar en las actividades.
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El hecho de habernos acogido a las competencias y estandares
propuestos por el MCERL, implica adoptar las estrategias pedagogicas y
metodoldgicas que garanticen a docentes y estudiantes el cumplimiento de los
estandares de competencia. Una de las estrategias mas promovidas en los
procesos propuestos en el MCERL es el aprendizaje basado en tareas, lo que
manejamos en el marco tedrico conceptual como task, lo que nos lleva a revisar
cual es la concepcion que se tiene de tarea. Si una tarea es una actividad
estructurada y enfocada en el cumplimiento de un objetivo de aprendizaje
particular, es relevante cuestionarnos la efectividad y pertinencia de algunas

actividades propuestas en clase.

Realizar una tarea implica el uso contextualizado, real y efectivo de la
lengua frente a un problema o situaciéon propuesta. En algunas ocasiones, se
observé la propuesta de actividades relacionadas con temas culturales en
inglés que no dejaron evidencia de un resultado de aprendizaje propiamente
dicho, donde el estudiante fuese orientado hacia un proceso de apropiacién de
la lengua; muchas actividades no pasaron de ser un ejercicio de apareamiento
o de relleno de espacios para completar con alguna informacién que resultaba

ajena.

El docente E3 llevé a clase una actividad que consistia en identificar en
una fotocopia unas imagenes relacionadas con una festividad y luego debia
encerrar las palabras correspondientes en una sopa de letras. A esta actividad
se le otorgd todo un periodo de clase, equivalente a 50 (cincuenta) minutos.

Esto nos lleva a cuestionar si el docente, a la hora de planear la clase, es
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consciente del grado de relevancia implicito en una actividad, teniendo en
cuenta que al haber adoptado el MCERL, tanto el gobierno como todos los
implicados en el proceso educativo de los colombianos adquirimos el
compromiso de formar en el desarrollo de competencias, lo que involucra un
cambio en el planteamiento de la clase. El trabajar por competencias y buscar
alcanzar unos estdndares ya determinados, direcciona obligatoriamente a
proponer tareas especificas con resultados efectivos que garanticen el
desarrollo de las competencias comunicativas esperadas en los estudiantes de
los diferentes grados. Como lo indagd Cardenas (2013) en su taller “Workshop
on Task-Based Learning” en el que se define el término tarea vy el aprendizaje
basado en tareas. Si partimos de que la tarea debe garantizar efectividad en la
interaccién y produccién en la lengua extranjera, tendriamos que decir que no
todos los docentes logran articular tareas con resultados efectivos dentro y
fuera de clase, en la mayoria de los casos la produccion por parte de los
estudiantes sigue siendo insuficiente frente a los niveles y estandares
adoptados. Gran parte de este resultado, obedece a la falta de una dinamica
de clase que facilite y encamine, a los educandos a alcanzar los indicadores

gue posteriormente se evaluan.

Finalmente queriamos reconocer la actitud de los educandos respecto a
las actividades y habitos que podrian ayudarles en el proceso de aprendizaje de
la lengua extranjera. Para conocer esta informacion, fue determinante el analisis

de las respuestas a las preguntas de la encuesta del estudiante.
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Referente a la clase, encontramos variables como qué hace el estudiante
en caso de ausencia para ponerse al dia en los temas vistos. La mayoria de los
estudiantes encuestados (30) manifestaron que le pedian copia a sus
comparieros para estar al dia en la siguiente clase; 22 dijeron que se dirigian al
docente para informarse acerca de las actividades realizadas; 16 estudiantes

hablaron de trabajo en casa y solo 2 dijeron no hacer nada.

Cuando se asignan tareas para la casa la mayoria de los estudiantes
manifestd que las realizaban en casa, el fin de semana; el segundo grupo dijo
hacerlas en el colegio el mismo dia que se les asignaba la tarea o el dia que
deben entregarla, minutos antes de la clase. Algo bastante curioso que
encontramos, fue que la cantidad de estudiantes que respondieron que no
hacen la tarea fue minima. Esto nos llevaria a pensar que el grado de
compromiso de los estudiantes son altos; sin embargo, al comparar este
resultado con la informacion recogida a través de las observaciones,
encontramos una contradiccion, ya que, varios estudiantes de diferentes grupos
estaban realizando planes de mejoramiento para cubrir tareas y actividades que
no habian realizado oportunamente, y que les implicaba una valoracion
reprobatoria en el proceso de evaluacion. Esta es una de las variables que
afectan el tiempo efectivo de clase porque se hace necesario tiempo de esta
para la realizacion de las tareas no hechas en casa, las actividades de
superacién y/o planes de mejoramiento. Por otra parte, esto también nos hace

pensar en la efectividad de la encuesta con ciertos grupos poblacionales, ya
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gue quizas, debido a su inmadurez y a su deseo de quedar bien los estudiantes

no fueron del todo veraces en alguna informacion que anotaron.

En cuanto al despeje de dudas, el solicitar apoyo para la realizacion de
tareas y la presentacion de examenes, aunque la respuesta mas marcada
corresponde a los compafieros, si sumamos la cantidad de otras variables,
encontramos que son los adultos los mas requeridos para obtener informacion,
explicacién adicional o refuerzo; los adultos estan representados por varios

grupos como padres, profesores y otros familiares.

Analizando las respuestas a las preguntas abiertas de la encuesta,
podemos vislumbrar la segunda posicidn que tuvimos en cuenta, que es la
autonomia frente al proceso de aprendizaje de inglés. En primera instancia,
encontramos que la mayoria de los estudiantes dedica tiempo extra clase para
fortalecer su proceso de aprendizaje. Muchos de ellos no tienen una disciplina
en la organizacion del horario, pero manifiestan que apartan un tiempo durante
el fin de semana para hacer tareas o para revisar temas. Otros estudiantes se

encuentran vinculados a una institucion que les ofrece un programa de inglés.

En segunda instancia, esta la motivacion para aprender inglés, ya que los
estudiantes reconocen los beneficios y ventajas que ofrece el conocimiento de
una lengua extranjera en el campo académico y laboral. Algunos estudiantes
proyectan en su futuro viajar o estudiar una carrera relacionada con las nuevas

tecnologias y aceptan el inglés como la lengua universal.
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En tercera y Ultima instancia, esta la actitud del estudiante frente a la
clase de inglés, la cual esta relacionada muy estrechamente con el punto
anterior; es decir, la utilidad que encuentran en aprender inglés. Un alto indice
de estudiantes manifest6 que su gusto por la clase esta motivado por el

dinamismo, motivacién y actitud del docente.
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9. CONCLUSIONES

En busca de determinar la incidencia del uso del tiempo en la efectividad de la
ensefianza — aprendizaje de inglés como lengua extranjera, en bachillerato en
instituciones publicas de la ciudad de Cali se puede concluir que aunque las
instituciones cumplen, en su mayoria, con las politicas educativas dispuestas
por el gobierno para la ensefianza de inglés, no implica que haya un control de
lo que se esta ensefiando o practicando dentro de las clases, especificamente
no hay un criterio o parametro oficial que garantice que los estudiantes reciban

un tiempo minimo de exposicion a la segunda lengua.

Al no haber una politica definida por el estado, ni un ente de control que
haga seguimiento a la adopcién de las politicas gubernamentales, los planes de
estudio y al proceso de bilinglismo en Colombia, particularmente en la ciudad
de Cali, queda al criterio de los directivos docentes y el cuerpo docente de cada
institucion, asignar el tiempo al area de inglés en la malla curricular; lo anterior
impide garantizar que todos los estudiantes de secundaria de los colegios
oficiales de la ciudad reciban las mismas oportunidades para aprender la lengua
extrajera y siempre existirA un marcado desbalance o inequidad entre los
resultados de aprendizaje obtenidos por los estudiantes de una institucién a la
otra. Por supuesto, esto también amplia la brecha entre las instituciones
publicas y las privadas, las cuales, generalmente ya han hecho las provisiones

necesarias para el cumplimiento de los estandares.
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El uso efectivo del tiempo no se limita a la cantidad de horas a la semana
o la duracion en minutos de las mismas asignadas por una institucion a la
asignatura “inglés”, sino que se evidencia también en el tiempo en que el
docente y los estudiantes estan inmersos en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, el cual, segun se ha evidenciado en esta investigacién, es muy
corto y es interrumpido por diferentes factores contra los que, aparentemente,

no se puede luchar.

En otras palabras, las actividades deportivas, culturales y académicas
distintas a las clases, no se pueden omitir, pues hacen parte relevante del
desarrollo y formacion integral de los estudiantes. Sin embargo, un control
sobre otros aspectos mas pequefios como la llegada tarde del docente al salédn,
la extension en informacion extra clase en hora académica, el prolongado
llamado a lista, entre otras; si pueden evitarse, o al menos regularse, para que
no se constituyan en factores permanentes de “pérdida de tiempo” o de uso
inapropiado del tiempo de clase, lo que afecta la calidad del aprendizaje de los
estudiantes y el no cumplimiento de las metas trazadas dentro de las politicas
educativas lingliisticas nacionales y municipales en el marco del Proyecto de

Fortalecimiento de Competencias en Lengua Extranjera.

Un docente que no asiste a clase, que llega tarde, o que no tiene un plan
de trabajo para su clase, esta privando a sus estudiantes de oportunidades para
aprender algo nuevo o revisar algun conocimiento relacionado con el area que
ensefie; si trasladamos o particularizamos estas eventualidades al area de

inglés, podriamos identificar fa su incidencia negativa en el proceso de
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aprendizaje de los estudiantes; de igual manera, conforme a los datos
recolectados, se podria concluir que en una institucion donde se le garantice a
los estudiantes un tiempo apropiado de exposicién a la lengua extranjera y
donde existan politicas y estrategias que minimicen la interrupcion de clase, un
docente que planee su clase tomando en cuenta el seguimiento y manejo del
tiempo asignado a las tareas o actividades incidird positivamente en el proceso
de aprendizaje de sus educandos, garantizando oportunidades para aprender.
Ambos casos fueron observados en el transcurso de esta investigacion y
mediante la observacion se pudo identificar la diferencia actitudinal y aptitudinal

entre un grupo de estudiantes y otro.

Corresponde a otro estudio mas detallado y profundo corroborar estas
diferencia mediante la aplicacion de pruebas o la recoleccién de otros datos

cuantificables que soporten estos hallazgos.
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10. RECOMENDACIONES

Para las autoridades educativas, a quienes compete el disefio y la facilitacion de

la implementacién de las politicas educativas, tales como el Ministerio de

Educacion y la Secretaria de Educacion, asi como para los directivos de las

instituciones:

Unificar criterios y reglamentar lineamientos en cuanto a la distribucion del
tiempo, asignacion de la intensidad horaria, en las instituciones
educativas oficiales; se podria partir un minimo de cinco (5) horas
semanales con el fin de que los docentes de esta area puedan
programar, planear y ejecutar clases que favorezcan el desarrollo de las

competencias en las diferentes habilidades linglisticas.

La inasistencia, justificada o no del docente a clase, es uno de los
aspectos al que los organismos de control y los directivos docentes
deberian hacer seguimiento. En términos generales se puede decir que la
ausencia de clase es un tiempo de clase que no se recupera, en la
mayoria de los casos los estudiantes permanecen deambulando por el
colegio, o buscan adelantar clase para salir temprano o si es a las Ultimas
horas se mandan para la casa; pocas instituciones tienen un plan de
contingencia que permita que el tiempo de esa clase no se pierda en su
totalidad. Soportamos esta afirmacion en la situacion que evidenciamos

en una de las instituciones visitadas, en un caso no fue posible observar a
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un(a) de los (las) docentes ya que en ninguna de las visitas programadas
para observacion el(ella) se encontraba en la institucion, al parecer tenia
problemas de salud, los estudiantes ya decian que la hora de inglés era la
hora libre, algo que nos llamoé la atencidén fue que el Unico dia que se
encontrg, le pidié a las observadoras que dictaran la clase por él/ella, en
la siguiente visita agendada el/la docente no dict6 clase por asistir a una
actividad sindical. En eventos como este, se debe proponer una
alternativa que garantice a los estudiantes recibir el numero de clases
programadas para el afio lectivo, en su defecto, un minimo de clases
coherente con las metas de aprendizaje. Los entes territoriales deberian
tener un plan operativo o de contingencia que entrara a funcionar en caso
de observarse que un (una) docente se ausenta frecuentemente por

incapacidades u otra clase de permisos.

No abandonar a los docentes de lenguas extranjeras ni a las instituciones,
es decir, tenerlos en cuenta para realizar programas de actualizacion,
mejoramiento y fortalecimiento de la competencia en el idioma y en la

pedagogia.

Implementar diferentes estrategias para realizar con éxito los procesos
educativos, teniendo en cuenta las diferentes situaciones y las

especificidades educativas que hacen Unica cada institucion.
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Para las Instituciones:

Plantear estrategias de fortalecimiento de inglés a nivel institucional.

Promover el uso del idioma desde todas las dependencias institucionales
que incentiven el aprendizaje de inglés de todos los agentes de la
institucion.

Exigir y brindar programas de ensefianza y/o fortalecimiento de inglés

para los todos docentes sin importar su materia.

Generar mecanismos de control de tiempos en el colegio, para que las
clases empiecen puntual y terminen puntual desde los docentes hasta los

estudiantes.

Planear actividades culturales, académicas o deportivas en la institucion

en las cuales el idioma inglés tenga uso y representacion.

Para los docentes:

A los docentes se les recomienda manejar un plan de clase que incluya la
asignacion de tiempo a las actividades desarrolladas en clase, en inglés
se conoce como timing, el objetivo es que tanto el docente como los

estudiantes tengan control del tiempo programado para la clase.

La autonomia debe ser uno de los componentes ineludibles del proceso
de formacién de los estudiantes, sin aprendizaje autobnomo como puede

un estudiante ser efectivo en aprender a aprender?
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Optimizar al maximo el corto tiempo efectivo de clase, ya que este no
depende solo de la cantidad de minutos que se disponga, sino de como

son usados.

Incentivar a los estudiantes para que aprendan inglés y para que estudien

0 repasen en casa, o si es posible, que refuercen con cursos particulares.

Ensefiar la funcionalidad del inglés en la vida de los estudiantes y no las

estructuras, pues esto no motiva a los estudiantes

Implementar metodologias practicas en cuanto a la realizacibn de
ejercicios y uso de lo que se ensefia y aprende, dejando atras las

metodologias que privilegian el aprendizaje de memoria.

Entender que aunque la cantidad de estudiantes por grupo suele ser
grande, las actividades grupales no siempre son la mejor opcion para el

aprendizaje individual.

Hacer entender a sus estudiantes que para tener un proceso exitoso de

aprendizaje de inglés es necesario la practica del mismo.

Para los estudiantes:

Los estudiantes deben adquirir la disciplina de organizar su tiempo de
estudio fuera del colegio, si la meta de los educandos es aprender una
lengua extranjera inevitablemente debera asignarle un tiempo fuera de su
clase, como parte de su rutina diaria para la practica, la investigacion y
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muy especialmente, la interaccién con otros aprendices o hab lantes de la
lengua que se esté estudiando. Aquellos estudiantes que han incluido
como actividad extracurricular asistir a un instituto de idiomas para
aprender inglés obtienen mejores resultados en clase y por su puesto

tienen una actitud positiva frente al proceso de aprendizaje.

Para el publico en general:

No considerar inglés como una materia de relleno o una materia basica que quita
tiempo a otras areas consideradas prioritarias. El inglés puede que no sea
fundamental en nuestro contexto porque no necesitamos de él para realizar
ninguna actividad fundamental en nuestra vida, pero si lo es en el campo
educativo y laboral, pues su manejo genera una ventaja ante muchas

situaciones y genera grandes oportunidades.
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12. ANEXOS

12.1 Anexo 1 Ejemplo de Observacion

Institucion 1; docente L

Oct 2/2012. Primera hora de clase (12:45-1:40)

12:42 la profesora entra al salon de clase, deja sus cosas y empieza a organizar las sillas, prende el aire
acondicionado

12:44 suena el timbre

12:45 entra el primer estudiante saludan a la profe en espafiol y le preguntan si salen temprano ya q los de
la mafiana lo hicieron. Pero la profe les dice que ellos saben que si algo les envian circular.

12:46 suena el segundo timbre, los estudiantes entran a el saldn, la profe abre su armario y empieza a sacar
material.

12:49 la profe mira la hora y sale del salén, mientras tanto los estudiantes siguen entrando, otros miran la
tarea q tenian de inglés y espafiol y otros conversan.

12:50 la profe cierra la puerta y los saluda en inglés y ellos les responde en inglés, les pide que se sienten
y empieza a llamar a lista y algunos contestan en inglés, mientras llama a algunos g no estan en sus
puestos, la profe los mira y ellos entienden rapidamente y se cambian. Los Ultimos de la lista contestan
todos en inglés “present”

12:52 llegan 3 estudiantes y la profe para el llamado a lista, las nifias s sientan y ella continta. Interrumpe
de nuevo porque una nifia esta sofocada y todos rien.

12:53 llegan 3 estudiantes, se ubican.

12:54 la profe empieza diciendo lo que van hacer todo lo hace en inglés y es sobre un taller que tenian
como tarea. La profe les pregunta si han hecho la tarea, y g quien quiere participar, solo alza la mano una
nifia y sale al tablero, el salon esté en silencio salvo algunos estudiantes que preguntan por la tarea o para
corregir pero en un tono muy suave. La estudiante termina y la profe pregunta si esté correcto, y los
estudiantes le responden que si. Todo en inglés, sale un nuevo estudiante al tablero y la profe le corrige
una letra mayuscula termina y la corrigen., la profe pregunta si alguien tiene un ejemplo con un adjetivo
largo y sale un estudiante que tiene dificultad con la palabra chimpancé y los compafieros y la profe le
ayudan, la profe le ayuda con un articulo.

12:58 la profe pide que pronuncien las 3 oraciones que hay en el tablero, lo hacen varios al mismo tiempo
y ella les pide que alcen la mano y lo hacen 3 estudiantes uno por uno. El tema es comparativos y
superlativos, la profe les pregunta si esta claro y que van a trabajar en parejas sobre lo mismo
comparativos y superlativos.
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1:00 la profe les recuerda en el tablero el uso de com y sup con ejemplos g los estudiantes hacen. Después
la profe dice g estan listos y que busquen una pareja porque van a trabajar en parejas el taller. La profe
espera y empieza a entregar las hojas del taller que ella trajo para hacer el taller, los estudiantes corren sus
puestos y se hacen en parejas, la profe continta entregando los talleres.

Este es un grado 8 de 36 estudiantes, el salon es grande, bien decorado con algunas cosas en inglés como
carteles, el horario del salon, una cartelera sobre el planeta, algunas oraciones comunes en cartulinas sobre
el tablero, tiene buena iluminacién y aire acondicionado

1:03 la profe empieza a leer las instrucciones y me entrega una copia del taller. Les explica lo que deben
hacer y les pregunta si esta claro. Y les da 30 minutos para trabajar, es un taller con figuras de animales
para completar las oraciones, (a,b,c) la segunda es una lista de 20 adjetivos para escribir su forma
comparativa y superlativa y la 3 es subrayar en 4 oraciones lo que sea mas apropiado entre comy sup

1:06 la profe les da un ejemplo sobre el ejercicio nimero 2 y corrige la pronunciacién del adjetivo busy y
sus formas.

1:08 los estudiantes estan trabajando en parejas, algunos se paran para pedir algun utensilio, la profe esta
sentada en su puesto revisando un cuadro y atendiendo las dudas de algunos estudiantes que se dirigen a
su puesto. Y llama a los estudiantes por su nombre y apellido para g se sienten,

1:10 27 estudiantes estan trabajando en el taller, hay dos con la profe, uno copiando la tarea y los demas
estan conversando

1:11 empieza a llamar a los estudiantes para que lleven su cuaderno y les corrige o les hace comentarios
en inglés mientras los demas trabajan con sus parejas, solo hay 2 nifias trabajando solas. La profesora le
llama mucho la atencién a Santiago porque se para a preguntar, a pedir minas, a que le expliquen. Y la
profe le dice que si tiene alguna pregunta que le pregunte a ella. Continda llamando a los estudiantes, 1
que no lo hizo

1:20 un estudiante pregunta a la profe la pronunciacién de un adjetivo y algunos estudiantes participan,
algunos siguen yendo a preguntarle a la profe, algunos estdn muy pendientes de cuando se cambia la
ultima letra, cuando se duplica, cuando se pone una letra o la otra. La profe les recuerda atodos que en
inglés las silabas son de acuerdo a la pronunciacion y hace algunos ejemplos a los estudiantes que estan a
su lado.

1:23 algunos estudiantes van a que ella les explique, y ella lo hace en inglés, se para en el tablero a
explicarle los irregulares como good and bad pero es interrumpida por alguien que llama a la puerta, la
tiene un minuto y la profe regresa a su puesto. Parece que termino la explicacion y se sienta, algunos
estudiantes le preguntan lo del tablero. Y sigue revisando cuaderno. La profe dice el nombre a los
estudiantes q estan parados.

1:26 la profe pronuncia los adjetivos para que los estudiantes g estan a su lado identifiquen cuantas silabas
tiene.

1:28 la profe le explica a dos estudiantes que hace rato estan preguntando en espafiol y les pregunta por la
tarea pero una de ellas no la ha hecho. A la otra le da un sticker porque se lo merece debido a q su tarea es
excelente algunos estudiantes se paran pero para comparar o hacer preguntas sobre el taller.

1:30 33 estudiantes estan trabajando, hay 2 con ella y una peinandose.
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1:33 la profe dice que esta esperando la respuesta del good que esta en el tablero pero nadie presta
atencion, es por eso que se sentd y no termind la explicacién. Hay 6 estudiantes parados , 4 con la profe y
dos preguntando a los compafieros pero la profe dice el nombre para que se sienten.

1:35 la profe se para y escribe en el tablero. Y les dice que el tiempo termind y pasa por cada puesto
revisando lo que han hecho y habla en espafiol para decirle a unos estudiantes que como les va a rendir si
estan parados todo el tiempo del puesto, sigue pasando por los puestos. Y revisando a quien se acerque a
ella, en una ocasion lo hace en espafiol.

1:40 la profe se sienta de nuevo y continda Ilamando a lista para revisar el cuaderno y la tarea. Suena el
timbre para cambio de clase, pero este grupo tiene dos horas. La profe dice que el tiempo se ha terminado
y nadie le pone cuidado pero lo dice en espafiol y algunos le dicen que aun no han terminado. Ella dice g
ya va a recoger pero sigue llamando a revisar el cuaderno.

2:20 llaman dos estudiantes a la puerta para entregar una carpeta a una de las estudiantes.
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12.2 Anexo 2 Formato de Encuesta Docente

UNIVERSIDAD DEL VALLE B

MAESTRIA EN LINGUISTICA Y ESPANOL

ESTUDIANTES: ISABEL CRISTINA ROJAS Y RUTH MARIELA HERNANDEZ
ENCUESTA DOCENTE

Objetivo: Obtener informacion relacionada con el uso del tiempo de la clase de inglés por parte del
docente.

Instruccion: Marque con una X la opcién que corresponda a su respuesta para las siguientes preguntas
1. ¢ Cuénto tiempo espera a sus estudiantes para iniciar clase?

1.1.menos de 5 min 1.2.5 min 1.3. 10 min 1.4. méas de 10 min 1.5. otro:

2. ¢Cuanto tiempo dedica al llamado a lista?

2.1.menos de 5 min 2.2.5 min 2.3. 10 min 2.4. mas de 10 min 2.5. otro:

3. ¢Realiza un warm up ? Si es asi ¢,cuanto tiempo le dedica a la actividad?

3.1.menos de 5 min 3.2.5 min 3.3. 10 min 3.4. mas de 10 min 3.5. otro:

4. ¢Hace un repaso de lo visto en la clase anterior? si es asi ¢cuanto tiempo le dedica a la actividad?

4.1.menos de 5 min 4.2.5 min 4.3. 10 min 4.4. mas de 10 min 4.5. otro:

5. ¢ Cuanto tiempo le dedica a la revision de tareas?

5.1.menos de 5 min 5.2.5 min 5.3. 10 min 5.4. méas de 10 min 5.5. otro:

6. ¢ Cuanto tiempo le dedica a las evaluaciones?

6.1.menos de 5 min 6.2.5 min 6.3. 10 min 6.4. mas de 10 min 6.5. otro:

7. Cuando las actividades no se alcanzan a llevar a cabo dentro del horario de clase de inglés usted:

7.1. Lo retoma en la siguiente clase
7.2. Lo recoge al final de la jornada
7.3. Lo omite

7.4. Lo deja de tarea

7.5. otro:

MUCHAS GRACIAS!
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12.3 Anexo 3 Formato de Encuesta de Estudiante

UNIVERSIDAD DEL VALLE B
MAESTRIA EN LINGUISTICA Y ESPANOL
ESTUDIANTES: ISABEL CRISTINA ROJAS Y RUTH MARIELA HERNANDEZ

ENCUESTA PARA EL ESTUDIANTE

Objetivo: Obtener informacion relacionada con el uso del tiempo en la clase de inglés y por fuera de ella
desde la perspectiva del estudiante.

Instruccién: Marque con una X la opcidn que corresponda a su respuesta para las siguientes preguntas
1. Cuando no asiste a clase de inglés usted:

1.1. Pide copia

1.2. Habla con el docente
1.3. No hace nada

1.4. Trabaja en casa

2. Cuando tiene tarea de inglés usted, donde la hace:

2.1. En el colegio
2.2. Enla casa
2.3. No la hace

3. Cuando tiene tarea de inglés, usted la hace....

3.1. El mismo dia en que la dejan

3.2. El fin de semana

3.3. No la hace

3.4. Antes de la clase que tiene que presentarla
3.5. En el descanso

4. ¢ A quién recurre cuando tiene dudas sobre algo de su clase de inglés?

4.1. Padres

4.2. Hermanos

4.3. Otros familiares
4.4. Compafieros
4.5. Profesores

5. ¢ A quién recurre cuando tiene tarea de inglés?

5.1. Padres

5.2. Hermanos

5.3. Otros familiares
5.4. Compafieros
5.5. Profesores

6. ¢ A quién recurre cuando tiene examen de inglés?

6.1. Padres

6.2. Hermanos

6.3. Otros familiares
6.4. Comparfieros
6.5. Profesores
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7. ¢Qué actividad por fuera del colegio hace que tiene relacién con el inglés?
7.1. Mdsicay videos

7.2. Juegos

7.3. Chat

Instrucciéon: Marque con una X la opcion si 0 no y responda

8. ¢ Cuanto tiempo a la semana le dedica usted a las actividades de inglés que hace por fuera de clase?

9. ¢ Usted siente que aprovecha el tiempo en la clase de inglés? si___ no
explique:

10. ¢ Te gusta el inglés? Si_ No___

¢Por qué?

11. ;Te gusta la clase de inglés? Si__ No___

¢Por qué?

12. ¢ Estudias inglés por fuera del colegio? Si__ No____

¢;Doénde?

MUCHAS GRACIAS!
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12.4 Anexo 4 Formato de Entrevista Docente

Entrevista docente
Junio de 2013
Investigadoras: Isabel Rojas y Ruth Hernandez

1. ¢Qué piensa del tiempo destinado para las clases de inglés dentro de su
institucion?

2. ¢Teniendo en cuenta su practica y sin desconocer la importancia de las
otras asignaturas cual seria la cantidad de horas a la semana mas
indicada para la clase de inglés dentro de la institucion donde labora?

3. ¢Tiene un planeador institucional o trabaja con planeacion personal?

4. ¢Con qué tipo de material prefiere trabajar? ¢ Tiene la posibilidad de
usarlo para todas sus clases?

5. ¢Qué estrategias utiliza para aprovechar al maximo el tiempo de clase?

6. ¢Cudl es la evidencia que usted maneja para visualizar el resultado de
sus actividades propuestas en clase?
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12.5 Anexo 5 Formato de Observacién

Formato de observacion

Institucién:

| fecha:

Hora planeada de

a

Hora de inicio de la clase:

Hora de llegada de

Docente:

Hora fin de la clase:

Primer estudiante:

Ultimo estudiante:

ACTIVIDAD

Sl

NO

DESCRIPCION

TIEMPO

Llamado a lista

Informacion
extra por parte
del docente

Introduccion a
la clase por
parte del
docente

Revision de lo
visto en las
clases
anteriores

Interrupcién
por un tercero

Episodio de
descontrol e
indisciplina

Intervencién de
los estudiantes
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Explicacion
docente

Actividad en
grupos

Actividad
individual

Actividad fuera
del aula de
clase

Salida del
docente del
aula

Salida de
estudiantes del
aula

Explicacion de
trabajo en casa
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12.6 Anexo 6 Ejemplo de Formato de Observacion lleno

Formato de observaciéon

Institucion: 5 [fecha: (Tedobre 25 - 2012
Hora planeadade (2 55 a 180 Hora de inicio de la clase: J o<
[ Docente: 1. o5 5N Horafindelaclase: 1 : 5%
Hora de llegada de f Primer estudiante: ;5 - 52 Ultimo estudiante: 1: 1%
ACTIVIDAD SI NO | DESCRIPCION TIEMPO
Llamado a lista la clocert hao lo Es s Asiks
deterendhose an (as €57 goo jrloiorn 76
Fultoole o (o clasc crrkrior (£) gy /65 | pm,obs
(120 pregutos /e/-c,gu-/c G (e Shvacs,
Informacién Lo docendte e 1rfor st ales eSfod -
extra Sobre (A QT <dad def /Jr;v//cn—nc
‘X Vit es goc ¢s la colebacecen f ’ |
i oh (o0 piros (3) Le OH/ )
Y les ok fod@s (0% ol icon cones | mindta
) 0719230‘9.} con achy.'cude,-/,y,m, @l
Introduccién a la Lo docante fes @'x,)/}u: I vy
I clase hoy ¢ por guc fenla (o5 grobodora s 2
X en el solon. feo ohyo (s Oé/e'/wcu i
ok (6 Aasc g les hizo wn hateyo de
%’:"l o e Coionés 7-Je 2llos (coro-
Revisién de lo
visto en las
clases anteriores x
Preguntas de los Al ver las Grkgdont (05 estdicrfe)
estudiantes Errpdeanren « pregntor G 1o hawr
/v (o rse ok (ercloley ol 7voposats, o7 S
Loego PlGe,on prapntes sre @ = in
szra/ g Aerigh peakactc Y a o /dZé
ok i achasadd  Jucrgron preges 7os 5
el 779
Visita de alguien o5 Garces ok cotckanfes yisihoron
| el gupe en clag e rmoy, Esfos ém,”
i Clices' esfoloon mprmocesads (o5 @
| prockel~s goe //ar{ a Socor en (> .
f 1I0esPel ¢ copresarial. X mia
& LY min

Episodio de
descontrol

Sees asPchonder gt 0 o 1014;
/

ot FoblEo Y. Gng  Frabold b 7

5 aloanr <)/ Fo o ge

;_C,Emf‘v 2y Sodes ‘o Log Tl
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Episodio de
indisciplina
Intervenc'ién de o pondhenclole a lo, ofvot sob
los estudiantes o "
ca oloro, o Lon-/ofsc/a 7€ & mon
SN O T ConFot=7n 0/74/’9
(Al ores e- ,n7/e/J-
Explicacion L rofc o ol [ /ng){‘vcc«m/n /S,
docente e i clasc Pero e 47,25 é/?//@aé’o e
i
Actividad en
grupos
Actividad ligpeic ot &f vader e (g (EFa ch |ia mopth
individual Ja COfl(c'O/V g /zz//b’Dj@ 47010/ enel f/rr“/e f
766@«39/ g0 Buasta a)/;w/f/éﬂ?) /n clwat-
cﬁ-’da:ne:qdaf.
Actividad fuera
del saldén
Salida del
docente del aula
Salida de 3 eshdiorts ©90 v, 7 of 2 M0,
estudiantes del DO 50 I 2 g rsecrosw.
aula 19 m-
Explicacion de
trabajo en casa
|
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12.7 Anexo 7 Ejemplo de Encuesta de Docente diligenciada

UNIVERSIDAD DEL VALLE )
MAESTRIA EN LINGUISTICA Y ESPANOL
ESTUDIANTES: ISABEL CRISTINA ROJAS Y RUTH MARIELA HERNANDEZ

ENCUESTA DOCENTE

>

Objetive: Obtener informacion relacionada con el uso del tiempo de la clase de
inglés por parte del docente.

Instruccion: Marque con una X la opcién que corresponda a su respuesta para las
siguientes preguntas

1. ¢ Cuénto tiempo espera a sus estudiantes para iniciar clase?

@menos deSmin  1.2.5min 1.3. 10 min 1.4. méas de 10 min
.5. otro:

2. ; Cuanto tiempo dedica al llamado a lista?

@.menos de 5 min 2.2.5 min 2.3. 10 min 2.4. mas de 10 min
2.5. otro:

3. ¢Realiza un warm up ? Si es asi ¢ cuanto tiempo le dedica a la actividad?

3.1.menos de 5 min 3.2)5 min 3.3. 10 min 3.4. mas de 10 min
3.5. otro:

4. ; Hace un repaso de lo visto en la clase anterior? si es asi ¢ cuanto tiempo le dedica
a la actividad?

4.1.menos de 5 min 5 min 4.3. 10 min 4.4. mas de 10 min
4.5. otro:

}

5. ¢ Cuanto tiempo le dedica a la revision de tareas?

5.1.menos de 5 min 5.2.5 min @ 10 min 5.4. mas de 10 min
5.5. otro:

8. ¢ Cuanto tiempo le dedica a las evaluaciones?

6.1.menos de 5 min 6.2.5 min O min 6.4. mas de 10 min
6.5. otro:

7. Cuando las actividades no se alcanzan a lievar a caboe dentro del horario de clase
de inglés usted:

Lo retoma en la siguiente clase
7.2. Lo recoge al final de la jornada
7.3 Lo omite
7.4 Lo deja de tarea
7.5. otro: _

MUCHAS GRACIAS!
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12.8 Anexo Ejemplo de Encuesta de Estudiante diligenciada

UNIVERSIDAD DEL VALLE )
MAESTRIA EN LINGUISTICA Y ESPANOL
ESTUDIANTES: ISABEL CRISTINA ROJAS Y RUTH MARIELA HERNANDEZ

ENCUESTA PARA EL ESTUDIANTE

¥
Objetivo: Obtener informacion relacionada con el uso del tiempo en la clase de
inglés y por fuera de ella desde la perspectiva del estudiante.

Instruccién: Marque con una X la opcion que corresponda a su respuesta para las
siguientes preguntas

1. Cuando no asiste a clase de inglés usted:

P4 Pide copia

1.2. Habla con el docente
1.3. No hace nada

1.4. Trabaja en casa

2. Cuando tiene tarea de inglés usted, donde la hace:

2.1. En el colegio
22, Enla casa
2.3. No la hace

3. Cuando tiene tarea de inglés, usted la hace....

3.1. El mismo dia en que la dejan

34, El fin de semana

3.3. No la hace

3.4. Antes de la clase que tiene que presentarla
3.5. En el descanso

4. ; A quién recurre cuando tiene dudas sobre algo de su ciase de inglés?

44 Padres

4.2 Hermanos

4.3. Otros familiares
4. 4. Companeros
4.5 Profesores

5. ;. A quién recurre cuando tiene tarea de inglés?

84. Padres

5.2. Hermanos

5.3. Otros familiares
5.4. Comparieros
5.5. Profesores

132



8. ¢ A quién recurre cuando tiene examen de inglés?

8.1. Padres

6.2. Hermanos

6.3. Otros familiares v
6.4, Comparieros

& Profesores

7. ;Qué actividad por fuera del colegio hace que tiene relacion con el inglés?
7.1. Mdsicay videos

P4, Juegos

7.3. Chat

instruccion: Marque con una X ia opcién si 0 no y responda

8. ;Cuanto tiempo a la semana le dedica usted a las actividades de inglés que hace
por fuera de clase?

1 __bauX QA _xMoYIOS \’r:'!'\{\ QOO

9. ; Usted siente que aprovecha el tiempo en Ia.clas-e de inglés? si_S no

explique:___ 7 ONC r®) - a[-J v/aY Yo 0 dnarlog @
o1l wnsoni Cicontes cn  TOdDE s rater(]S
10. ;Te gusta el inglés? Si No_*X
Por qué?
PoraNe, xne Qayece  vn Qo dYYO ;O w0 ™ME
ex (o EOOVOCIACIO )
11. ¢ Te gusta la clase de inglés? Si_ X No
¢ Por qué?
~s { — = . >, ' 2
Yo/ e\ Prmofespr  es AL O @ (0%
extvdoamtes N dena QCT O AT DES CoCles
C /
12. 4 Estudias ingiés por fuera del colegio? Si Noy
:Dénde? )
s MR 011 952" a & oo © orgmdo  ASNMAICRS
7 A S

MUCHAS GRACIAS!
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12.9 Anexo 9 Ejemplo de Entrevista Docente transcrita

Entrevista

Institucién Educativa: 1

Docente: 1H

Investigadores: Isabel Rojas y Ruth Hernandez

Fecha: Junio 19 de 2013

11: (¢) Qué piensa del tiempo destinado para las clases de inglés dentro de su

institucioén (?)

D: Bueno (.2) lo que hay que hablarrr (.3) de varios aspectos no (..3) primaria esta
todavia incipiente lo que es entre los grados sextos y octavos que es lo que manejamos
nosotros aqui (.4) //4 horas(.2) podemos decir que es ganancia (.2) //en términos de

que=que en muchas instituciones no la tienen

11: (¢) Teniendo en cuenta su practica y sin desconocer la importancia 10 de las

otras asignaturas cual seria la cantidad de horas a la semana mas indicada para la clase de

inglés dentro de la institucién donde labora?

21

D: (.6) Minimo 6 (!) (.3)
I11: Esas 6 como (?) (¢) distribuidas cémo (?)

D: /I(j) 6 () .el problema es que en las instituciones publicas es diferente (.4) sobre todo
en esta (.3) esta es una institucidn técnica / las instituciones técnicas usted sabe que la
prioridad es (.2) /esta precisamente en los talleres entonces..e.. es dificil que=que se
llegue a ese tope (.3) De todas maneras (.2) entre sexto y octavo que son (.2)
los afios en que (.2) pues ellos. /en que ellos van construyendo por lo menos una

gramatica (.2) pues seria genial
11:(¢)Y esas 6 horas...que?
D: /No aqui se manejan cuatro

I1: Esas 6 horas que ti dices que seria genial
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30

37

51

57

D: Las otras 2 (.2) Yo creo que seria un trabajo (<) si se puede (.2) con la construccién
del (.2)/que esté en proyecto, del laboratorio que sean unas horas adicionales (.2) un

horario en la tarde no sé como se cuadraria eso
I1: (¢) Tiene un planeador institucional o trabaja con planeacion personal?

D: Personal (!)(.3)De todas maneras hay planeador institucional no, aqui son muy
rigurosos (.2) en eso / plan de area=area y plan de aula(.3) lo trabajamos a nivel de
semanas y a nivel de temas no clase por clase porque (.2) pues aqui salen muchas
cosas no(.2)/ muchas/ muchos proyectos

11: (¢) Con qué tipo de material prefiere trabajar? ¢ Tiene la posibilidad de usarlo para

todas sus clases?

D: Yo generalmente trabajo con=con un texto guia (.3) pero es un texto guia que tiene
una plataforma /Creo que yo te lo mostré la otra vez, no yo te mostré la otra vez fue (.3)
un (.2) /el “say by say” peroyano ()

ahora trabajo con un “English world” que es (.3)/ tiene videos/ vienen de la misma
plataforma ya que aqui lamentablemente (.1) la cuestion de (.2) del WIFI esta=esta muy
débil/porque hay unos problemas de tipo técnico (.2) con el internet / pues aqui no se
trabajan guias realmente (j) por lo menos yo no (!) de pronto la profesora Pepita si les
trabaja con unas guias / pero pues (.2) esa sacadera de fotocopias usted sabe (.2) que

(.2) eso (.2) a veces sale un poco mas caro (.2) que tener un=un libro propio

I1: ellos no manejan libro

D: //Pero yo si manejo un libro (.3) /'y (.2) pues lo pirateo
{ risas del docente e investigadores originadas por el comentario del docente}

D: el libro lo pirateo (.1) / ellos tienen (.2) el libro (.2) tiene workbook y tiene (.2) /

porque te va=te va a dar mas=mas (.2)

{el profesor da una mirada y hace sefias a los estudiantes a quienes esta cuidando en el

momento para que no se salgan del salén y los que estan afuera se entren}

D: facilidad de =de depronto controlar los temas (.3) en caso de que uno falte pues a

vea vamos a trabajar en tal parte
11: (¢) Qué estrategias utiliza para aprovechar al maximo el tiempo de clase?

D: (¢) Qué estrategias (.4)/ No ahh (.3) no precisamente a ver (.2) una cosa que yo

hablaba con los (.4) con (.3) los estudiantes era (.2)/ es tratar de aprovechar mucho el
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tiempo libre trabajando con agendaweb.web / creo que tu la conoces(.2) / hacer
ejercicios adicionales, porque lamentablemente el estudiante pues siempre esta es en
pos de una nota (>) cual fue mi nota (?) / entonces yo le digo al estudiante (.2) (>) a mi
no me interesa si usted saca 5 o si saca 1 (.2) / (>)(¢)Sabe. o no sabe? (.3) / puede
hacer las cosas o no las puede hacer(?)/ osea no (.2)( ) a no profe (!) que yo le hice
talleres y que no se que / listo sabe o no sabe (?) (.3) / Bueno si por lo menos hizo
talleres bueno (.2) por lo menos me demostré que (.4) que tiene la actitud para hacerlo
/ la cuestién es formar en habitos (.2) / con 40 estudiantes hacer un comunicative
approach (.4) es bastante complicado (.2) /pero con ellos mas que todo / yo les trabajo
lo que es funcién=funcién y marco/la teoria de los marcos /es decir (.3) una gramética
para una situacién dada/por ejemplo para la de los pasados decir bueno el tema de las
vacaciones / que preguntarias tu en ese caso / (j)vi una pelicula anoche (!)(.3) ehh/
(¢)que hiciste(?)(.2)/ (¢)con quién estuviste(?) /Que al estudiante se le incite la=la (.4)

digamos la destreza de hacer preguntas/Y ya

I1: (¢) Cudl es la evidencia que usted maneja para visualizar el resultado de sus

actividades propuestas en clase?

D: Bueno (.2) / generalmente yo hago dos tipos de evaluaciones / hay una evaluacion
final (.2) que esta escrita alli (.1)/ ehh tipo icfes/ yo mas que todo (.2) / seleccidn
multiple / en otra es de completar didlogos (.2) /lo que es la funcién / y hay una parte
oral (.2) /yo saco al estudiante y bueno que se puede hacer con esa estructura/ la
situacioén /le doy una situacidn /ehh por ejemplo (.4) Por decir algo (.4) (>)practico
mucho ejercicio (.4) /(¢,)como me preguntaria usted(?) /ah (j) (¢,)con qué frecuencia
practica ejercicio (?) / (¢,)Qué ejercicio practica(?) / (¢) Con quién sale (?) (.4) / ehh (.4)
(¢) Te gusta ir a montar en bicicleta(?) (.5) etcétera etcétera / entonces es una cuestion

muy =muy vivencial (.5)

D: (¢)Bien o qué(?)

{el profe saluda a unas personas que van pasando por el pasillo donde estamos} ( )

D: entonces mas que todo es eso funcional / y hay unos quizes (.2) aqui lo tenaz es(.2)
gue como en toda institucidn/ luchar contra la pereza y luchar contra el bendito celular

(.2) /la dependencia de la traduccion /quiza lo mas dificil es que el estudiante
{de nuevo el docente llama la atencién de sus estudiantes} ()

D: entonces (.1) ehhh es que el estudiantes sepa hacer (.2) / con un vocabulario (.2) /
sepa hacer (.2) / con unas estructuras/ sepa comunicarse (.2) / osea no importa

depronto que cometa errores de pronunciacién porque pues errores de pronunciacion
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todos los comentemos / osea no estamos trabajando con=con=con precisién sino mas
bien con comunicacién / Ya lo de precision (.2) / ya uno lo trabaja es con ejercicios de
gramaaatica (.2) / inclusive trabajo mucho con unas fichas que parecen dominos para

gue ellos organicen
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Convenciones de la transcripcién

Fuente normal: espafiol
Fuente cursiva: inglés

{}
()
Il

<
>:
/:
(-
&2
il
11
12
D:
Ss:
S1:
S2:

ndmero):

nombre de libros en inglés
reporte de situacion
dudas sobre precisién
intervencién simultanea
pausa

bajo tono de voz

alto tono de voz

limite de palabras
pausa en segundos
pregunta

Exclamacion
investigador 1 lvonne
investigador 2 Rosa
docente

estudiantes

Manuelito

Pablito
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