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EDUCACION
EN LA POSCRISIS

Un analisis remonta a los ciclos constantes de crisis en torno a la educacion en
democracia hasta llegar a este presente auspicioso en el que la educacion se
pone ala intemperie: muchas preguntas y algunas respuestas.

Uno de los rasgos distintivos con que
los arduos discursos pedagdgicos ca-
racterizanalaeducacionenestostiem-
pos es el de la crisis. A veces la crisis
de la educacion los obnubila, y en otras
ocasiones los fascina, o los obsesiona.
Concepto trampa, silos hay, el de la cri-
sis, acaso pone en un lodazal resbala-
dizo y estéril cualquier percepcion de
nuevas posibilidades. Como si la histo-
ria no fuera un proceso; y como sino la
hiciéramos nosotros, aungue no la ha-
gamosanuestroantojo.

A30anosdelademocracia, jlaeduca-
cionestaencrisis?

Los muros han caido. La educacion
esta alaintemperie. Esa es una eviden-
cia;tan evidente como aquello del Evan-
gelio de San Juan: que los ciegos vean
y los que ven queden ciegos. Tenemos
dosalternativas: reconstruir los muros
oeducaralaintemperie.

Los muros fueron pergenados por los
jesuitas y el alquimista Comenio en los
iniciosdelaescuelamoderna:habiaque
proteger a los ninos del atraso de las
culturas populares y de la indisciplina-
da barbarie de sus propios padres. La
intemperie, en cambio, nos habla de un
cielo abierto e incierto; nos habla de es-
tar “al aire libre”; también de estar dis-
puestos a perder algunas seguridades
frente a las inclemencias de la vida. La
intemperie nossusurraal oido el deseo,
ynoyaelconsabidomiedoalamuerte.

Valelapenahacerhistoriaenunos po-
cos renglones, aunque sea una desme-
sura.

Apenas comenzaba la democracia,
aquel 10 de diciembre de hace 30 anos,
avanzaba como una turba descontrola-
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da el afan democratizador. Traspasaba
los muros y hacia emerger un recha-
zovisceral a la escuela autoritaria. Ese
impetu dejaba algunas convicciones,
entre ellas tratar al nino como nino y al
joven como joven, tal como pedia el pe-
dagogo cordobés Saul Taborda por los
anos’'30delsigloXX.

El periodo siguiente nos puso en una
intemperie despiadada, injusta, esca-
lofriante. Tal vez mas por una inquietud
econdmicaquedecualquierotraindole,
los90fueronelescenariodelavoluntad
derestauraciondelosmuros.Peroesta
vez de la mano de las recetas magicas,
de las copias, de los modelos sin histo-
ria. En nombre de la entrada en el “pri-
mer munda’, vivimos la contracara de
aquella provocadora convocatoria de
Simdn Rodriguez:“Oinventamosoerra-
mos”, y nosvimos sumergidosenla ‘re-
formaeducativa” Losjévenescomenza-

Enlos 90

los jovenes
comenzaron a
sentiren carne
propia otro tipo
de intemperie:

la perversa
percepcion de
que, pese aque se
cacarearaacada
rato “educacion
para el trabajo”,
cadavezmasel
futuro adquiriala
figura amorfadel
desempleo.

ronasentirencarne propiaotro tipo de
intemperie: la perversa percepcion de
que, peseaquesecacarearaacadara-
to "educacion para el trabajo”, cada vez
mas el futuro adquiria la figura amorfa
deldesempleo.

El tsunami neoliberal fue devastador:
destruccion del aparato productivo,
achicamiento del Estado, depredacién
cultural y expulsién social, desacredi-
tacion de la politica, desfinanciamiento
de lo publico, privatizacién econdmica
y mercantilizacion de la vida cotidiana,
desempleocrecienteyprecarizacionla-
boral, fascinacion por el Primer Mundo
y la globalizacion, tercer-sectorizacion
de lo popular. Esas fueron las espanto-
sas escenas que pusieron en una pro-
funda crisis a la educacion y que con-
tribuyeron a formar un nuevo sujeto: el
consumidor: el cliente o el usuario. Esta
suertede ‘educacionsocial”enarboldla
formacion “ciudadana’, pero despoliti-
zada, sobre la base de identidades ano-
réxicasy fragmentadas.

Enesa hecatombe, la escuela fue per-
diendo paulatinamente su caracter so-
ciocultural interpeladory suimagen de
agencialigada al ascenso social, alain-
sercion en el mundo del trabajo y a la
construccion de la sociedad politica. El
2001 nos puso en una intemperie abis-
mal, enervante, penumbrosa; la de la
“crisis organica’, en la que lo viejo mo-
riay lo nuevo no terminaba de nacer, y
donde se producian —tal como afirma-
ba Gramsci- toda clase de “fendmenos
morbosos”.

Apartirdelano 2003 comienza en Ar-
gentinaunperiodoconlucesysombras,
conlogrosydesafios. Alliseabre unlen-
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to pero firme proceso de restitucion del
Estado, basadoengranmedidaenlare-
cuperaciondelas memorias histéricas,
en la voluntad de reconstruir la justicia
social, en la integracién latinoamerica-
na, en la iniciativa de las politicas publi-
cas populares y en el reconocimiento
de diversas identidade. Se fue abrien-
do paso un proceso de restitucion de la
escuela publica, cuyas pinceladas fue-
ron la histérica Ley de Financiamiento
Educativo, la ampliacion de la educa-
cién obligatoria, los itinerarios de la de-
mocratizacion institucional, las politi-
cas igualitarias unicas como “Conectar
Igualdad”.

¢ Qué significa hoy la educacion alain-
temperie? La intemperie de nuestros
dias es diferente. Si bien carga con las
muecasylosrastrosdeintemperiespa-
sadas, como si fueran su secreta con-
dena, muestra algunos nuevos itinera-
riosdelaeducacion.

Palabras, polos y experiencias han
hecho estallar los muros de la escuela.
La intemperie también educa, y lo hace
aungue no lo sepa. La democratizacion
enlaintemperie estatramadadeluchas
por el reconocimiento, organizaciones
y movimientos sociales, bachilleratos
populares, fabricas recuperadas, coo-
perativas, lugares de trabajo, medios
de comunicacion popular, expresiones
culturales y artisticas. De nuevo tiene
lugar el pueblo como sujeto politico.

Por eso, la educacion no esta amura-
llada;estaenesaintemperie, queinvade
la escuela. Allf se nos ha hecho eviden-
te que hay un‘campo educativo” mucho
mas vasto, mas complejoy mas rico. Un
‘Aleph”, esa imagen de Borges: “Alanus
de Insulis [habla] de una esfera cuyo
centro esta en todas partesy la circun-
ferencia en ninguna’. Hablamos de un
mundo descentrado, donde las practi-
cas, los saberes, nuestrasexperiencias
educativas, pueden ser caracterizadas
como nomadicas. Acaso propias de un
surfistague semueve convelocidad por
las superficies, y no tanto de un bucea-
dor que busca las profundidades, como
sugiere Baricco. Un campo educativo
descentradoenel que sonabsurdaslas
enganosas dicotomias del tipo “escuela
vs. culturas populares”, “libros vs. net-
books", “maestros vs. pares’, “escuela
vs.medios”. Yenelque debe subvertirse
la mirada para percibirlas cosas como
en una cinta de Moebius: sinadelante ni
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atrds, sinsuperiorniinferior.

JUna nueva “paideia” como la de los
griegos? Quizas menos clasica, menos
filosdfica. Mds complejamente demo-
cratica. Las visiones y voces que pue-
blanelespacio publicohablande unain-
temperie menos controlada. Las cartas
de navegacion de esta nueva “paideia’
descomponen a los mas disciplinados:
la cultura no se ensena y el educador
también es educado. Como queria Jo-
hn Dewey, pero también Saul Tabor-
da, la participacién en la democratiza-
cion de la cultura no tiene sentido como
contenido dosado en los programas; se
aprende participando, al sumergirse en
el mar de eso que hacemos y nos hace:
lacultura.

Algunos reparten falsas promesas.
Una de ellas es la educacion virtual con
supotencial guebrantamientodelosmu-
ros. Pero el aula virtual esta atravesada
no solo por las formas de control y vigi-
lancia de la gestion digital, sino que acti-
va formas de autocontrol (debido a que
actualiza las condiciones del pandptico)
y de prevision racional, en la configura-
cidndel espacio publico educativo.

Elaula real permite cierta imprevision
enlairrupcidonde la palabra, configura-
doradel espacio publico. El pizarrén re-
gistrano sdlo lo planeadoy previsto pa-
ralaclase, sinoaquelloque formd parte
deladiscusion que se suscita. Registra,
en ese sentido, lo que hay de la intem-
perie, de imprevisible, de pasional, en
el espacio publico. Registra la voz de los
estudiantes y el docente, mas alla de la
palabraracionalizada.

El pizarrén puede abrir la posibilidad
de una dimension ausente o cooptada.
El dispositivo técnico como figura de la
eficacia, la eficiencia y la calidad logra
capturaryordenarlasformasdesarre-
gladasy desarregladoras de la poiesis.
Eltriunfo del calculoy la transparencia
de la tekné sobre la poiesis queda ate-
nuado conelusodel pizarron.

Elaula real admite mas que el aula vir-
tual la expresion del artista por sobre la
prevision del estoico. El artista trabaja a
laintemperie; el estoico necesita los mu-
ros. En el pizarrdn se manifiesta la ten-
sion entre el orden de la didactica escri-
ta paratodos, y la voz de los estudiantes
que, burlando el orden de esa didactica,
expresa en palabras y en formas —pa-
ra todos o para alguien— o que muchas
veces es prohibido, lo desordenado, lo

Laintemperie
también educa,
y lo hace aunque
nolo sepa.La
democratizacion
en laintemperie
estatramada

de luchas por el
reconocimiento,
organizaciones
y movimientos
sociales,
bachilleratos
populares. De
nuevo tiene lugar
el pueblo como
sujeto politico.



que viene de la intemperie. La prevision,
el control, la vigilancia, el ordeny la ra-
cionalizacion son los imprescindibles de
unasociedaddigitalque,engranmedida,
ha anudado hipermedios con hipermie-
dos. Y para eso erige nuevos muros, pe-
robajola paradojal forma del disimulo.

Hace poco, la pelicula “La educacién
prohibida” reabrid un debate, como si
fuera un brote rizomatico, sobre la li-
bertadylademocraciaeducativa.Quién
sabe si fue involuntario, pero dejo anu-
dada a la educacion publica con la pro-
hibicidon. O mejor, dejé anudado al tercer
sectorconlalibertad.

Lo que se nos puso frente alos ojos es
una disyuntiva, a veces dramatica. De
un lado, la democracia entendida como
unaserie de “alternativas particulares”

que mantienen (como dice Chomsky so-
bre la "democracia” en general) al gran
rebafno mas o menos controlado. Del
otro, la democratizacion entendida co-
mo el crecimientode laeducacién publi-
cay popular, que se inscribe y articula
conunarcodesuenosocialypoliticode-
mocraticoyliberador.

Sin embargo, ya hace 80 anos, Saul
Taborda hizo de aguafiestas: la educa-
cién no transforma la sociedad. La edu-
cacion aislada y particular constru-
ye pequenas murallas porque teme a
la intemperie. Es la transformacién en
procesode unasociedadlaqueconfigu-
ra sus formas de educacion. Incluso en
esosespaciosdemocratizadoresquela
transformaciénauspicia.

Transitamos la certeza de que la vigja

doma que enarbold el disciplinamiento
moderno no ha logrado ser completa.
Lo indomable, que esta a la intemperie,
estd tomando su revancha.

En cuanto se trate de educacion, siga-
mos discutiendo, que esa es el alma del
espacio publico democratico. Para que
resuene inmortal y repetitiva esa ad-
vertencia de Davies Giddy, el parlamen-
tario inglés asustado, que dijo en 1807:
‘Por muy atractivo que pueda parecer
enteoria, el proyecto de darinstruccion
a las clases trabajadoras pobres seria
malo para sumoraly su felicidad. En lu-
gar de ensenarles la subordinacion, se
les haria revolucio—narios”. Mientras
los muros sonesa ‘moral’, laliberacion
sigue siendo el riesgo de la educacion a
laintemperie.
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