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PRIMERA PARTE: MEMORIA DEL MASTER.

1. SINTESIS DE LAS MATERIAS

El Master de Profesor de Educacion Secundaria, de la especialidad de Geografia e
Historia, se ha desarrollado entre los meses de octubre de 2013 y junio de 2014 con dos
fases claramente diferenciadas: la fase tedrica, centrada en las asignaturas que
componen estos estudios de posgrado, y la fase préctica, en un centro de educacion
secundaria.

Con la finalidad de preparar a los futuros docentes de esta rama del
conocimiento se han cursado dos tipos de asignaturas: las comunes a todas las
especialidades, y las especificas de la rama, centradas sobre todo en la didactica.

En la asignatura de Aprendizaje y desarrollo de la personalidad hemos
aprendido como se forman el conocimiento y las representaciones mentales, como actta
la memoria en este proceso, cuales son las diferentes fases del crecimiento de la persona
y cdmo deberiamos tratar con adolescentes; asi como la importancia de la motivacion y
las técnicas instruccionales que podemos utilizar en el aula. Ha sido una asignatura muy
atil y necesaria, a pesar de que necesitaria mayor carga lectiva para poder profundizar
en aspectos tan complejos de la ensefianza y del aprendizaje.

El entorno del centro, la realidad social y las familias han sido el objeto principal
de Sociedad, familia y educacion que, ademas, ha abordado temas tan urgentes como el
acoso escolar, el malestar docente, la multiculturalidad, el concepto de violencia en
educacién y la influencia de la dindmica econdémica en la marcha habitual de los
institutos. Es una asignatura un tanto densa por la complejidad de los conceptos
sociolégicos pero que hemos podido aprovechar para valorar la funcion docente
teniendo en cuenta su entorno, con el que mantiene una estrecha relacion.

La asignatura de Procesos y contextos educativos ha servido para estudiar todo
lo referido a la institucion escolar desde un punto de vista mas formal: las leyes
educativas, la profesién docente, el funcionamiento de los institutos de educacion
secundaria, la orientacion y la tutoria, la mediacién escolar y la funcion del curriculum
escolar. Es una asignatura muy interesante pero que podria haberse aprovechado mas en
el sentido de profundizar con mayor detenimiento en el funcionamiento concreto de los
centros en los que ibamos a realizar las préacticas.

En Complementos para la formacion disciplinar de geografia e historia nos
hemos centrado en lo referente a la didactica de la historia del arte por no figurar estos
contenidos en el resto de asignaturas. A pesar de haber trabajado con la presentacion y
adaptacion de los contenidos de la historia del arte en secundaria, la posibilidad de
realizar proyectos curriculares y con los aspectos legales que se refieren al curriculum,



no ha sido una asignatura aprovechada y muchas horas han estado vacias sin un gran
contenido, por lo que el sentir general de los alumnos ha sido de apatia.

Respecto a la asignatura de Innovacion docente e iniciacion a la investigacion
educativa en geografia e historia, puedo decir que me ha aportado bastante en cuanto a
las posibilidades que se abren para investigar y para variar los materiales curriculares
que se utilizan en clase. También se ha trabajado adecuadamente analizando distintos
materiales y experiencias de innovacion a pesar de que ha habido partes de la asignatura
excesivamente teoricas donde ha faltado un mayor trabajo activo de los alumnos.

En cuanto a Aprendizaje y ensefianza de la geografia y la historia, podemos
diferenciar entre las sesiones referidas a la didactica de la historia y a la didactica de la
geografia. Por lo que respecta a la didactica de la historia, han sido las sesiones que mas
me han aportado como futuro docente tratando con gran amplitud y rigor el trabajo del
docente: las vertientes del profesorado, la elaboracion de unidades didacticas, la
organizacion de los contenidos, las formas de evaluacion y las diferentes propuestas de
materiales que existen. Ademas, su método de evaluacion (una memoria reflexiva del
curso) ha sido muy positivo porque, aun exigiendo un duro ritmo de trabajo y de
andlisis, ha conseguido su proposito de reflexionar a partir de textos y articulos
cientificos con nuestra propia practica. También ha contado con bastantes sesiones
préacticas dentro del aula, lo cual es muy positivo para nuestro trabajo. En referencia a
las sesiones de didactica de la geografia, hemos conocido distintas posibilidades de
ensefiar conceptos geograficos por medio de visiones distintas sobre la geografia, asi
como hemos empatizado con las dificultades principales que se encuentran los alumnos
en los ejercicios geograficos. No obstante, podria haber sido una asignatura mas
aprovechada en general ya que los trabajos realizados para la evaluacion no eran los
mas pertinentes.

Por ultimo, el Préacticum lo he realizado en el Instituto de Educacion Secundaria
de El Puig de Santa Maria, y mi valoracion es muy positiva. He podido aprender las
diferentes vertientes de la profesién docente, tanto en la preparacion de las clases como
en su relacion con el entorno (profesores, instituto, familia). Me ha servido para
contrastar todo lo aprendido en las sesiones tedricas del méster y comprobar como
muchos de los presupuestos en cuanto a innovacion educativa no estan presentes en las
aulas; ademas, el fracaso de un sistema escolar con multitud de problemas y defectos se
hace patente en todo momento, lo cual me ha permitido formarme una vision critica de
coémo quiero realizar mi futuro trabajo y qué estrategias llevar a cabo.

2. VALORACION GENERAL DEL MASTER

El actual Master de Profesor de Educacion Secundaria naci6 para sustituir al Certificado
de Aptitud Psicopedagdgica con la inquietud de mejorar la formacién inicial del
profesorado. Esta motivacion fue muy acertada y lo sigue siendo, pues en mi opinion el
principal problema de la educacion en nuestro pais no es la financiacion como muchos
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afirman, sino las estrategias docentes en el aula, que vienen dadas directamente por su
formacion o por la inexistencia de ella. Por ello, creo que el hecho de que exista un
master de este tipo es positivo a pesar de que el modelo podria ser otro y las deficiencias
que tiene son muchas.

En primer lugar, el master actual deberia tener una conexion mucho mayor con
la investigacion: tanto didactica, como pedagdgica y socioldgica. Es muy indignante
comprobar cdmo este master no capacita para el doctorado con la obligatoriedad de
realizar otro posterior, sistema que no hace sino justificar la orientacion economicista y
tecnocratica de la universidad. Ademas, muchos de nosotros hemos cursado los antiguos
planes de licenciatura y tenemos una formacién de cinco afios en materia disciplinar,
mas un afio de formacion del profesorado; por tanto, deberia ser mas que suficiente para
poder acceder a una investigacion que nos alejara del eterno rol de alumnos al que
estamos sometidos. ;Como se podria hacer esto? Introduciendo la investigacion y la
préctica en el nicleo del méster. Hemos hablado y debatido mucho sobre la necesidad
de constituirnos como profesionales docentes reflexivos en la accion, a partir de las tesis
de Schon y de Carr y Kemmis entre otros, pero no es esta la tarea que se nos facilita.
Las asignaturas deberian estar orientadas a una accion y una investigacion en el lugar de
nuestro futuro trabajo: el aula. Para ello, los estudiantes deberiamos tener unas nociones
tedricas previas que nos permitieran escoger un tema de investigacion mas global y
poder desarrollarlo al tiempo que hacemos las practicas, que deberian tener mayor
duracién y establecerse en dos periodos. Asi pues, el periodo de précticas estaria mas
conectado con la realidad tedrica que hemos tenido en el master, pues actualmente esta
ubicado como una isla sin aparente conexion con el resto de asignaturas.

En segundo lugar, el formato del master deberia cambiar y deberia ser més
flexible en cuanto al horario y la asistencia a clase. Es increible ver como los profesores
realizan duras criticas a la universidad privada y a la privatizacion de la ensefianza, y
por otro lado, observar cémo permiten un modelo de master que favorece que muchos
estudiantes con posibilidades econdémicas mayores vayan a universidades privadas
donde la docencia se reduce a la asistencia de dos dias de clase, mientras nosotros
asistimos durante toda la semana. Ademas, la excesiva carga de horas no estéa justificada
con los contenidos que tienen algunas asignaturas; hay una serie de asignaturas que
necesitan mas horas, como la relativa a la psicologia del aprendizaje, mientras que el
plano de la didactica tiene demasiadas y no se aprovechan. Un horario mas flexible,
permitiendo al alumnado trabajar (en un contexto critico para muchos de nosotros), y
permitiendo un trabajo mas autonomo —siendo capaces como somos tras haber cursado
una titulacion superior— haria realidad todas las criticas de muchos profesores que, sin
embargo, no parecen querer cambiar la realidad actual. Ademéas de todo ello, es
necesario que se fomente una cultura de igualdad y el sentido del compartir; esto es,
fomentar el debate de igual a igual entre alumnos y profesores (aspecto en el que el
master estd mucho mas avanzado que las carreras, pero necesita mejorar); participar en
investigaciones del profesorado; tomar decisiones sobre los temarios; compartir
materiales y experiencias, etc. Y, por supuesto, el master deberia cambiar de lugar de



realizacion o, al menos, dotarlo de los servicios minimos. Es impensable que
estudiemos un master en un lugar que no tiene biblioteca (decision universitaria basada
también en criterios economicistas) y que, para poder consultar la bibliografia bésica de
las asignaturas, debamos desplazarnos al otro extremo de la ciudad; asi como que
tampoco tengamos cafeteria, aspecto quizas de menor importancia pero que dotaria de
calidad a los estudios.

En definitiva, mi valoracion del master es positiva porque considero que tengo
una formacion superior a la de muchos docentes en la educacién secundaria actual; sin
embargo, el sistema de acceso del profesorado en Espafia no nos permitira a corto plazo
trabajar debido a la gran cantidad de aspirantes por plaza que hay y la limitada tasa de
reposicion de funcionarios. De este afio me quedo especialmente con las practicas en el
instituto, que me han permitido valorar de cerca esta profesion y, especialmente, darme
cuenta de las grandes deficiencias del sistema educativo actual, que se han visto
incrementadas en referencia a mi periodo educativo en Secundaria. Muchos ejemplos
podrian ponerse pero, méas alld del problema salarial, de la ratio de las aulas o de la
disciplina, sefialo con preocupacion la cuestion del fracaso escolar, un fracaso que no es
sino un fracaso de la propia institucion educativa. Desde el momento en que esta
institucién no puede dar respuesta a las necesidades de unos alumnos, carentes por lo
general de motivacion intrinseca y extrinseca, o no puede acoger a aquellos que tienen
mas dificultades, estamos ante el fracaso de todo un sistema que, recibiendo una
importante suma de inversion de dinero publico —a pesar de los recortes—, no es capaz
de optimizarlos. Hay una gran cantidad de estudiantes que son expulsados
simbdlicamente del sistema por no haber un hueco en él para ellos: los ritmos distintos
del alumnado no tienen cabida por lo general en un sistema educativo ciertamente
industrial, perdiéndose la cercania humana y la preocupacion individualizada por las
personas. A ello se une la pasividad y la pérdida en la motivacién generalizada, que no
solo se debe a la dura etapa de la adolescencia, sino también a las practicas docentes y a
la falta de formacion de estos profesionales. ;Como prepararemos a las generaciones
futuras para este mundo cambiante e incierto? Entre todos habra que buscar las
respuestas a esta pregunta, y recalco el sentido global y colaborativo de esta busqueda:
no se deberé realizar con profesionales individuales actuando como islas, pues nadie es
“una isla en si mismo; cada hombre es un pedazo del continente”, recogiendo la frase
John Donne que utilizé Ernest Hemingway en Por quién doblan las campanas; sino a
través de la colaboracidn entre profesionales, aspecto que no se lleva a cabo por lo
general.

La comparativa que sefialaba Maite Larrauri® sobre las aulas de infantil, en que
los alumnos no dejan de hacer cosas, y las aulas de secundaria, en que el alumnado es
pasivo de modo general ante una abrumadora carga de asignaturas parcelada —en un
mundo globalizado que no secciona las tareas a realizar, sino que exige una integridad
en el conocimiento y en las habilidades—, es suficiente para concluir esta memoria y
estas reflexiones.

! “Entrevista a Maite Larrauri”, Revista Futura, en
http://revistafutura.blogs.uv.es/2013/09/19/entrevista-a-maite-larrauri/ [online 16/04/14].
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3. RELACION CON EL TRABAJO FIN DE MASTER

La experiencia del master, tanto en la gran cantidad de sesiones tedricas que hemos
tenido como en las practicas realizadas en un centro de educacion secundaria, me ha
permitido observar més de cerca y ocupando el rol de profesor la institucion educativa
en Espafa. Asi pues, he podido constatar muchas formas de educar con las que no estoy
de acuerdo, especialmente a partir de haberme formado una opinién y un espiritu critico
respecto a la didactica en las sesiones del méster. A menudo los contenidos estan
organizados de una manera descontextualizada y desconectada de la realidad de los
alumnos, déficit que he tratado de mejorar con mi propuesta de unidad didactica.
También ocurre en nuestras aulas que el alumnado esta relegado a una posicién
marginal, con un protagonismo y una actividad escasa, lo que lleva a la desmotivacion y
en muchos casos al fracaso escolar. Fruto de mi experiencia en las practicas y de la
cruda realidad en este sentido, he optado por plantear mi unidad didéctica con un
protagonismo central y continuo del alumnado. Por otra parte, todas las actividades que
he programado en este trabajo fin de méster tiene su correlato en la evaluacion general,
tratando de valorar todo el esfuerzo que se realiza, y no solo el esfuerzo final en el
examen tradicional.

De las sesiones del master he podido aplicar muchos puntos de vista tedricos en
el presente trabajo, asi como experiencias practicas que hemos conocido o hemos
Ilevado a cabo en clase. Conectar este trabajo con la realidad politica actual en el mundo
surge de la idea de resaltar el valor y la funcién social de la historia. También, la
utilizacion de fuentes histéricas —de diversa naturaleza— tiene el objetivo de variar los
codigos de representacion y huir de la preeminencia del libro de texto, asi como de
favorecer la interdisciplinariedad. Por altimo, he aplicado en cada sesion diferentes
posibilidades de atender a la diversidad dentro del aula integrada, opciones por las que
el docente podra optar dependiendo de la realidad con que se encuentre. Esta
preocupacion por la diversidad en los ritmos de aprendizaje y en los intereses de los
alumnos surge de las sesiones tedricas del master y, especialmente, de mi experiencia en
las practicas donde la pérdida de interés y de atencion de los alumnos es
preocupantemente alta. A partir de todos estos supuestos que desarrollo con mayor
profundidad en el apartado de la metodologia he realizado mi propuesta de unidad
didactica, siempre sujeta a mejoras y cambios futuros.



SEGUNDA PARTE: UNIDAD DIDACTICA: “Una
epoca de violencias: la violencia beélica (1914-1918)”

1. CONTEXTUALIZACION EN EL CURRICULUM DE
4°ESO Y EN EL CENTRO ESCOLAR

La presente unidad didactica se titula “Una época de violencias: la violencia bélica
(1914-1918) y esta disefiada para el curso de 4° de la ESO en la materia de Ciencias
Sociales. La estructuracion de esta unidad didactica, con sus objetivos y sus contenidos,
parte de la legislacion autonomica del Decreto 112/2007, de 20 de julio, del Consell,
por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunitat Valenciana. La unidad didactica se enmarca en una estructura de tres
bloques tematicos en la programacién del curso, estando cada bloque ubicado
temporalmente en un trimestre. El primer bloque tematico se titulara “El inicio de la
modernidad: juna doble revolucion?”; el segundo “Una época de violencias (1914-
1945): (Hasta qué punto continuamos teniendo estos tipos de violencia en la
actualidad?”, donde esta insertada nuestra unidad didactica; y el tercero “Los origenes
del mundo actual: raices historicas de los conflictos actuales”. La justificacion
historiografica de cada uno de ellos se desarrollara en el siguiente apartado. La
organizacion general del curso se puede ver en la siguiente tabla:

UNIDADES DURACION

DIDACTICAS

BLOQUES TEMATICOS

El inicio de la modernidad: e Larevolucion

¢una doble revolucion? politica: del
absolutismo al
liberalismo:
Revolucion
norteamericana,
Revolucién Francesa
y la experiencia de
Cédiz en Espafa.

e Larevolucion
industria: primera 'y
segunda revolucion

Septiembre-diciembre.

industrial. El
imperialismo.
e Arteyculturaenel

siglo X1X.
Una_época de violencias e Violencia bélica: | Diciembre-febrero.
(1914-1945): ;Hasta qué Primera Guerra
punto continuamos teniendo Mundial.
estos tipos de violencia en la e Violencia

actualidad?




revolucionaria:
Revolucion Rusa.

¢ Violencia
econdémica: crisis de
1929 'y depresion
econémica.

e Violencia politica:
soluciones fascistas y
totalitarias. Espafa:
de la  Segunda
Republica al primer

Franquismo.
e Violencia extrema:

Segunda Guerra

Mundial:  muertes,

destruccion y

genocidio.
Los origenes del mundo e Un mundo bipolar: la | Marzo-junio.
actual: raices historicas de Guerra Fria.
los conflictos actuales. e Conflictos y focos de

tension en el mundo
actual: globalizacién,
crisis econdmica,
papel de la Union
Europea y nuevos
centros de poder.

e Del Franquismo a la
crisis econémica
actual en Espafia:
problema de la
memoria historica y

calidad de la
democracia.

e Arte y cultura en el
siglo XX.

Esta unidad didactica esta pensada para una poblacion mediana de alrededor de
10.000 habitantes, de la Huerta valenciana y con un sistema de comunicaciones que
facilita el contacto con la capital. Es una poblacion costera con un ritmo de crecimiento
moderado y uniforme, y con una dotacion de servicios culturales suficiente: biblioteca
publica y salas de estudio, cine, presencia de asociaciones culturales y una actividad
importante en el estudio de la masica.

Respecto a la poblacién, hay un alto porcentaje de alumnos catalanoparlantes,
asi como un 18% de poblaciéon inmigrante, que se traduce en un 12% de alumnado
inmigrante en el instituto, con un predominio de los alumnos de procedencia
ecuatoriana, argentina y colombiana. A nivel economico, es una poblacion agraria
tradicional a pesar de la gran pérdida de importancia de este sector en favor del turismo,
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del que depende una buena parte de los habitantes. La crisis econdémica ha tenido
efectos importantes con el aumento del paro de muchos padres y madres de alumnos de
la localidad, por lo que desarrollaremos la unidad didactica a través de materiales que
no hacen necesaria la compra de un libro de texto o, al menos, la actualizacion de la
edicion de forma anual para favorecer los préstamos entre alumnos.

En referencia al alumnado, hay un nimero de 328 alumnos distribuidos en los
cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria, con un equilibrio entre los grupos de
Programa d’Ensenyament en Valencia y Programa de Incorporacion Progresiva, dos
cursos de Bachillerato, de las modalidades de Ciencias y Tecnologia, y Humanidades y
Ciencias Sociales, y un grupo de Programa de Cualificacion Profesional Inicial de
informatica. El instituto cuenta con tres edificios con funciones diferentes. El edificio
principal tiene dos plantas donde se lleva a cabo la actividad principal del centro, con
las aulas tematicas, los despachos, los laboratorios, el aula de usos mdltiples y la
biblioteca. El segundo alberga el gimnasio, los vestuarios y dos campos de fronton y
trinquet. El tercer edificio esta destinado al servicio de cafeteria. Es un centro de
construccion reciente, con una vida de cinco afios y un estilo cubista en el disefio de sus
instalaciones. Todas las aulas disponen de ordenador y proyector para utilizar las nuevas
tecnologias en las clases.

Si nos referimos a la contextualizacién propia del alumnado en referencia a
nuestra unidad didactica, observamos que es un alumnado de un nivel medio que, aun
teniendo algunas dificultades en lo que se refiere a la competencia linguistica de lectura,
estan acostumbrados a la busqueda de informacion de manera autonoma. Por ello, el
nivel de exigencia de la unidad didactica sera medio-alto, haciendo especial hincapié en
el trabajo autbnomo, en la autorganizacion del conocimiento por parte de los alumnos, y
en la sintesis de textos historicos. No obstante, a través de la metodologia que
expondremos, se tendran en cuenta las dificultades que puedan aparecer con la finalidad
de atender a la diversidad y de llegar un aprendizaje significativo por parte de todos los
alumnos.

2. PRESENTACION DE LA UNIDAD, INTERES DEL
TEMA Y JUSTIFICACION HISTORIOGRAFICA.

La unidad didactica que desarrollamos se enmarca en una organizacion concreta
del curso de 4° ESO por bloques tematicos que parten de unas justificaciones
historiogréaficas y sobre la funcion social de la disciplina muy concretas.

El primero de ellos se titula “El inicio de la modernidad: ;juna doble
revolucion?” en el que se trataran de analizar las caracteristicas del mundo moderno a
partir de la concepcion clasica de la existencia de una doble revolucion politica y
econdmica, en Francia y Gran Bretafia respectivamente. La idea de este “doble crater de
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un anchisimo volcan regional” que preconizé Eric Hobsbawm? tratara de ser puesta en
duda con la finalidad de estimular el pensamiento critico en los estudiantes que van a
obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y, ademas,
introducir las nuevas vias de investigacion historiografica en las ensefianzas medias.

En el segundo trimestre, se abordara el bloque temaético titulado “Una época de
violencias (1914-1945): ;Hasta qué punto continuamos teniendo estos tipos de violencia
en la actualidad?”, en el que se inserta nuestra unidad didactica. Se partird de la
concepcion arraigada en la historiografia acerca de este periodo como la “era de los
extremos” citando a Hobsbawm, marcando la linea divisoria® del siglo XX en la
Primera Guerra Mundial que, como afirma Enzo Traverso, “marca el final de una cierta
idea de Europa y el punto de partida de una nueva época de crisis, de conflictos sociales,
politicos y militares™, en su obra acerca de la “guerra civil europea”, concepto que
recuperaremos en la unidad didactica. De este modo, en el bloque tematico
analizaremos las diferentes vertientes de la violencia desarrollada en este lapso de
tiempo: la violencia bélica (la Primera Guerra Mundial), la violencia revolucionaria (la
Revolucion Rusa), la violencia econdmica (la crisis econdémica), la violencia politica (el
auge de las soluciones fascistas y totalitarias), y la violencia extrema, con la Segunda
Guerra Mundial. Mediante la formulacion de la pregunta que titula el blogue tematico se
busca la reflexion y la comparacién en el alumnado con la situacion actual, aspecto que
desarrollaremos mas adelante.

Por ultimo, el tercer trimestre tendra como objeto de estudio el bloque tematico
titulado “Los origenes del mundo actual: raices historicas de los conflictos actuales”,
qgue comprende las unidades didacticas acerca de la Guerra Fria, los conflictos en el
mundo actual que se han derivado de la segunda mitad del siglo XX, el problema de la
crisis econémica aplicada al caso de Espafia, y el papel del arte en el siglo XX de modo
general. Adjuntamos a continuacién el cuadro resumen de la estructuracion y
temporizacién de la programacion para 4° de la ESO.

La eleccidn de esta unidad didactica esta justificada por el interés que suscita
aun hoy la Primera Guerra Mundial, tanto a nivel social como académico. Hemos
optado por una estructura lineal en el tiempo del curso de 4° ESO porque creemos que,
de este modo, los alumnos alcanzan a comprender mejor la sucesién de hechos y las
nociones de causalidad y multifactorialidad, entre otras. Por ello, la presente unidad
didactica se situa en el inicio del segundo blogue tematico dedicado a la primera mitad
del siglo XX; de esta manera, la Gran Guerra aparece como la linea divisoria de la que
hemos hablado anteriormente y se presenta como un hito importante en las grandes
transformaciones de esta centuria. El largo tunel de sangre y oscuridad, como se

2 HOBSBAWM, Eric. La era de la revolucion, 1789-1848. Ximénez de Sandoval, Felipe (trad.)
Barcelona: Critica, 2011.

¥ CASANOVA, Julian. Europa contra Europa. Barcelona: Critica, 2011, pég. 16.

* TRAVERSO, Enzo. A sangre y fuego: de la guerra civil europea (1914-1945). Petrecca,
Miguel Angel (trad.), Mufioz, Gustau (rev.). Valéncia: Publicacions de la Universitat de
Valencia, 2009, pag. 33.
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denomino por André Gidé, que supuso la guerra, asi como el fracaso de los ideales de
una generacion® nos hace valorar este hecho como la puerta de entrada a un siglo
terrible del que hay mucho que aprender. A partir de este momento hubo grandes
cambios en las formas de hacer la guerra: tanto en su duracion, sus armas, como en las
estrategias y el dafio causado. Los conflictos y las guerras actuales pueden analizarse
teniendo en cuenta estos parametros, aspecto que desarrollaremos en una de las sesiones
de la unidad didactica. Ademas, el hecho de incluir la unidad en un bloque dedicado a la
primera mitad del siglo XX parte de la tesis de continuidad que existe entre hechos
como la guerra, el fascismo y el comunismo o la Segunda Guerra Mundial. A menudo
se ha afirmado que el bolchevismo y el fascismo fueron hijos de la guerra europea, en
palabras de Furet, ya que de ella sacaron multitud de elementos: el habito de la
violencia, las pasiones extremas, y la sumision del individuo a lo colectivo. Asi pues,
creemos que es necesario dedicar un tiempo de trabajo a la Primera Guerra Mundial
para poder entender los acontecimientos posteriores del siglo XX. La configuracion de
esta unidad parte también de la necesidad de reflexionar sobre el concepto de violencia
y la violacion de los derechos humanos; por tanto, aqui entra en juego el saber para la
humanidad de que hablaba Morin®: la ética del ser humano vy la identificacién como
individuos dentro de un planeta global.

Concedemos también un gran papel a la funcion social de la historia, por la que
apostamos en nuestra unidad didactica. Es decir, a partir del analisis de un hecho
pasado, los alumnos pueden aprender a manejar conceptos y explicaciones historicas
que les ayudan a valorar con criterio los problemas del presente. Asi pues, los
nacionalismos, la hostilidad a la democracia, la destruccion del ser humano, la
desigualdad, la erosion de los vinculos sociales, o el papel de los poderes estatales son
aspectos ya presentes en 1914 que contintan hoy en dia generando debates y problemas
en nuestro mundo’. Ademas de ello, siendo el centenario de la guerra en este afio se han
publicado grandes obras® sobre este acontecimiento que no hacen sino demostrarnos
que la discusion historiografica sigue presente, especialmente en el terreno de la
causalidad. Por ello, creemos muy importante que los alumnos sean conscientes de que
la historia es una ciencia en continua discusion y construccion; que no es un dogma
cerrado ni un discurso que no admite nuevas propuestas, sino que esta abierta a nuevos
puntos de vista que se puedan aportar a partir del trabajo del historiador. El uso

> ANTON, Jacinto. “I Guerra Mundial, regreso a un inmenso bafio de sangre”. El Pais, 16 de
diciembre de 2013.

® MORIN, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Barcelona: Paidos,
2001, pp. 18-23.

" Pasajes: revista de pensamiento contemporaneo. Valéncia: Universitat de Valéncia; Fundaci6
Cafiada Blanch, 43, invierno 2013-2014, pag. 4.

8 MACMILLAN, Margaret. 1914: de la paz a la guerra. Vitier, José Adrian. (trad.). Madrid:
Turner, 2013; HASTINGS, Max. 1914: el afio de la catastrofe. Garcia, Gonzalo; Belza, Cecila
(trad.). Barcelona: Critica, 2013.

® El diario El Pais ha publicado con motivo del centenario multitud de articulos de interés
acerca del conflicto: http://elpais.com/tag/primera_guerra_mundial/a/ [Consulta online 1/5/14],
http://cultura.elpais.com/cultura/2014/06/04/babelia/1401871263_984726.html [Consulta online
7/6/14].
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continuo de las fuentes historicas en nuestra unidad didactica tiene este objetivo: el de
promover la idea de la historia en construccién, alejando a los alumnos de los prejuicios
sociales referentes a la disciplina.

En nuestra sociedad, la conmemoracién histérica estd muy presente en multitud
de aniversarios: los fallecidos durante la Guerra Civil y el Franquismo, las
consecuencias de la Guerra de Sucesion, la Transicion, etc. Por ello, reflexionar sobre el
papel que tiene la historia en la actualidad identificando los momentos en que se ha
menospreciado la integridad del ser humano es de gran importancia, especialmente en
un contexto actual en que sigue habiendo multitud de conflictos irresueltos. La guerra
que nos ocupa no afecto directamente a Espafia en el plano militar, por lo que no existen
estas conmemoraciones ni una politica de la memoria como en Francia, pero si
conocemos todos estos aspectos para la Guerra Civil. Por tanto, estudiar este conflicto
mundial nos servird para aplicar estos problemas a la guerra de 1936, tratando
posteriormente en la programacion del curso.

Por ultimo, nuestra unidad didactica tiene un caracter constructivista y de
tratamiento de las fuentes histéricas, centrandonos en el trabajo de estas por parte de los
alumnos. Partimos de la idea de Justo Serna acerca de la funcion del historiador como
aquel que debe “poner en orden” los datos inconexos del pasado y dar forma a procesos
diferentes'®. Nuestro objetivo con esta unidad didactica no sera formar pequefios
historiadores, sino formar personas criticas, que van a obtener el Graduado en
Educaciéon Secundaria Obligatoria y que, por tanto, deberan ser capaces de analizar
documentos historicos diferentes y de distintas posturas, tanto en aspectos histdricos
como el que no ocupa, como en otras situaciones de la vida cotidiana.

3. OBJETIVOS, CONTENIDOS Y COMPETENCIAS.

Teniendo en cuenta lo establecido por el Decreto 112/2007, de 20 de julio, del Consell,
por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunitat Valenciana, exponemos a continuacion los objetivos y los contenidos que se
trabajaran por medio de esta unidad didactica. En primer lugar, hacemos constar los
objetivos generales de la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria; en segundo
lugar, los objetivos del area de las ciencias sociales que trabajaremos; y, por ultimo, los
objetivos especificos de la unidad didactica. Estos ultimos surgen de la adaptacion de
los objetivos de la materia en el caso concreto de esta unidad. A continuacion,
desarrollaremos los contenidos de la unidad didactica a través de la triple clasificacion
entre contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales. Por ultimo, a partir de
los objetivos y los contenidos mencionados, desarrollamos la contribucion de la unidad
didactica a la adquisicién de las competencias educativas basicas, a raiz de la actual ley

Y SERNA, Justo. “;Para qué sirve un historiador?” http:/justoserna.com/2012/05/03/para-que-
sirve-un-historiador/ [Consulta online 1/5/2014].
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educativa y las orientaciones de la Comision Europea, recogidas también en el Decreto
ya mencionado.

3.1. OBJETIVOS

3.1.1. Objetivos de la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria:

a) Conocer, asumir responsablemente sus deberes y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el dialogo, afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural, abierta y democrética, y prepararse para el
ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Adquirir, desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de los
procesos del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Fomentar actitudes que favorezcan la convivencia en los ambitos escolar, familiar
y social.

d) Valorar y respetar, como un principio esencial de nuestra Constitucion, la
igualdad de derechos y oportunidades de todas las personas, con independencia de su
sexo, Yy rechazar los estereotipos y cualquier discriminacion.

e) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

f) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en
el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

g) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

h) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades, asi como valorar el esfuerzo
con la finalidad de superar las dificultades.

i) Comprender y expresar con correccion textos y mensajes complejos, oralmente y
por escrito, en valenciano y en castellano. Valorar las posibilidades comunicativas del
valenciano como lengua propia de la Comunitat Valenciana y como parte fundamental
de su patrimonio cultural, asi como las posibilidades comunicativas del castellano como
lengua comun de todas las espafiolas y los espafioles y de idioma internacional.
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J) Analizar los mecanismos y valores que rigen el funcionamiento de las sociedades,
en especial los relativos a los derechos, deberes y libertades de las ciudadanas y los
ciudadanos, y adoptar juicios y actitudes personales respecto a ellos.

k) Valorar y participar en la creacion artistica y comprender el lenguaje de las
distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion.

3.1.2. Objetivos del area de Ciencias Sociales:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econdémicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas explicativas de la evolucion de
las sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus
problemas més relevantes.

2. Comprender el territorio como el resultado de la interaccion de las sociedades
sobre el medio en que se desenvuelven y que organizan.

3. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
historicos relevantes de la historia del mundo, de Europa y de Espafia para adquirir una
perspectiva global de la evolucion de la Humanidad con un marco cronol6gico preciso y
elaborar una interpretacion de la misma que facilite la comprensién de la pluralidad de
comunidades sociales a las que se pertenece.

4. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar
por ello a un juicio sobre ellas.

5. Adquirir una vision histdrica que permita elaborar una interpretacion personal del
mundo, a través de unos conocimientos basicos de Historia universal, europea, espafiola
y de la Comunitat Auténoma Valenciana, con respeto y valoracion de los aspectos
comunes y los de carécter diverso, a fin de facilitar la comprensién de la posible
pertenencia simultanea a mas de una identidad colectiva.

6. Adquirir y emplear el vocabulario especifico de las Ciencias sociales para que al
incorporarlo al vocabulario habitual aumente la precision en el uso del lenguaje y
mejore la comunicacion.

7. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion verbal, gréfica,
iconica, estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la
proporcionado por el entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las
tecnologias de la informacion, tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a
los demas de manera organizada e inteligible.
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8. Utilizar las iméagenes y las representaciones cartograficas para identificar y
localizar objetos y hechos geograficos, y explicar su distribucion a distintas escalas, con
especial atencion al territorio espafiol. Utilizar, asimismo, fuentes geogréficas de
informacion: textos escritos, series estadisticas, graficos e imagenes, y elaborar croquis
y gréficos apropiados.

9. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciar sus valores
y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un logro irrenunciable
y una condicidbn necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y
personas privados de sus derechos o de los recursos econémicos necesarios.

10. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el diadlogo
como una via necesaria para solucionar los problemas humanos y sociales.

3.1.3. Objetivos de la Unidad Didactica:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econdémicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas explicativas de la evolucion de
las sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus
problemas mas relevantes.

2. ldentificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
histéricos relevantes de la historia del mundo, en este caso la Primera Guerra Mundial,
para adquirir una perspectiva global de la evolucion de la Humanidad con un marco
cronoldgico preciso y elaborar una interpretacion de la misma que facilite la
comprension de la pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece.

3. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar
por ello a un juicio sobre ellas.

4. Adquirir una vision histérica que permita elaborar una interpretacion personal del
mundo, a través de unos conocimientos basicos de Historia universal y europea, con
respeto y valoracién de los aspectos comunes y los de caracter diverso, a fin de facilitar
la comprension de la posible pertenencia simultdnea a mas de una identidad colectiva.

5. Adquirir y emplear el vocabulario especifico de las Ciencias sociales para que al
incorporarlo al vocabulario habitual aumente la precisién en el uso del lenguaje y
mejore la comunicacion.

6. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informaciéon verbal, gréafica,
iconica, estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la
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proporcionada por el entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las
tecnologias de la informacion, tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a
los demés de manera organizada e inteligible.

7. Utilizar las iméagenes y las representaciones cartograficas para identificar y
localizar objetos y hechos geogréficos, y explicar su distribucion a distintas escalas.

8. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciar sus valores
y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un logro irrenunciable
y una condicidbn necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y
personas privados de sus derechos o de los recursos econdmicos necesarios.

9. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el dialogo
como una via necesaria para solucionar los problemas humanos y sociales.

3.2. CONTENIDOS

3.2.1. Declarativos: hechos y conceptos.

a) Localizacion espacial y temporal de la época de entreguerras con los sucesos
mas importantes de que constara el blogue tematico y los conceptos que se le han
aplicado a este momento (““guerra civil europea”, “era de los extremos”, “paz armada”).

b) Identificar los tipos de violencia surgidos durante la primera mitad del siglo XX
y algunos ejemplos.

c) Situacion politica, social y econémica de Europa en 1914.

d) Analisis de las causas de la Primera Guerra Mundial, diferenciando las causas
lejanas y las inmediatas: rivalidades econdmicas entre potencias industriales y
capitalistas en la Europa de inicios del siglo XX; rivalidades territoriales e imperialistas
en los Balcanes, Marruecos y Alsacia-Lorena; carrera de armamentos; rivalidades
psicolégicas y mentalidades colectivas; formacion de las alianzas previas a la guerra
(Triple Alianza y Triple Entente); crisis de julio de 1914, asesinato de Francisco
Fernando y el comienzo de la guerra.

e) Concepto de “guerra total” aplicado a la Primera Guerra Mundial.

f) Caracteristicas de la Primera Guerra Mundial: mundializacién y larga duracion,
monopolio, fuerza del Estado y transformacion de las barreras entre poblacion civil y
combatiente, euforia nacionalista y gran movilizacion, rivalidades economicas, y papel
de las mujeres en el conflicto.

g) Fases de la Primera Guerra Mundial, incidiendo especialmente en la guerra de

trincheras y en el genocidio armenio. Concepto de “genocidio”.
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h) Conocimiento de las diferentes posturas que hubo acerca de la guerra y las
distintas formas de valorarla a través de testimonios de intelectuales del momento.

i) Consecuencias de la Primera Guerra Mundial: pérdidas demograficas vy
materiales, transformaciones sociales y mentales, nuevo mapa de Europa a partir del
Tratado de Versalles.

j) Causas, consecuencias y caracteristicas principales de diversos conflictos en la
actualidad, a través de la comparacion con la Primera Guerra Mundial.

3.2.2. Procedimentales:

k) Analizar fuentes escritas o visuales, sabiendo extraer la informacion importante
de ellas en relacion al tema y diferenciando las primerias de las secundarias. Valorar la
importancia de estas fuentes para el estudio de la historia.

I) Trabajar en equipo, tanto por parejas como por equipos MAs NUMerosos,
sabiendo cumplir el rol asignado, contrastando la informacion con los compafieros y
llegando a acuerdos de forma critica.

m) Saber leer documentos historicos extrayendo las ideas principales.

n) Poder generar textos escritos correctamente por parte del alumno, integrando
informacion diversa y de distinta tipologia (ideas principales de un documento,
desarrollo de un aspecto concreto, redaccién de la Unidad Didactica, comentario guiado
de pelicula y libro).

0) Saber buscar informacion en la red y en otras fuentes de un modo critico,
seleccionando lo mas apropiado, contrastando la informacion e integrandola en el
conocimiento general de la Unidad Didactica.

p) Generar empatia histdrica por medio de testimonios de personas que vivieron la
Primera Guerra Mundial, sin juzgar el pasado y las ideas ajenas, y comprendiendo sus
circunstancias concretas.

q) Expresarse oralmente en grupos pequefios y delante de la clase, cuidando el
lenguaje utilizado y perdiendo el miedo.

r) Disefiar alguna forma de presentacion de la informacion del trabajo en equipo
por medio de algun recurso visual (Power Point, Prezi).

s) Utilizacion del cine y de la literatura como fuente histérica a partir de la
realizacion de un trabajo guiado.

3.2.3. Actitudinales:

t) Valorar criticamente la historia de la Primera Guerra Mundial adoptando una
postura sensible hacia la violencia que se desencadend frente a la poblacién civil.

19



u) Identificar los derechos humanos a partir del conocimiento de diferentes
momentos de violacion de los mismos.

v) Tener una vision critica con los conflictos actuales en el mundo y desarrollar una
postura pacifista y de didlogo para su resolucion.

w) Conocer alternativas pacifistas para la resolucion de conflictos actuales.

3.3. COMPETENCIAS BASICAS

Competencia social y ciudadana:

Conocer la evolucién y organizacion de las sociedades europeas, sus logros y
problemas a partir de la Primera Guerra Mundial.

Conocer los rasgos de las sociedades actuales, su pluralidad y los elementos e
intereses comunes de la sociedad en que se vive, especialmente las
transformaciones que la guerra supuso en el mapa europeo y en la mentalidad
colectiva.

Desarrollar habilidades sociales como la empatia historica, el debate, el trabajo
colaborativo y el dialogo como instrumento para la solucién de problemas y para
Ilegar a acuerdos que fomenten la convivencia.

Conocer diferentes momentos en que no han sido respetados los Derechos
Humanos y desarrollar una perspectiva critica hacia las injusticias y los
conflictos actuales.

Competencia de conocimiento e interaccion con el mundo fisico:

Comprender el espacio europeo como lugar en que se desarrolla un conflicto
bélico, analizando las interrelaciones y disputas que se dan entre los diversos
paises.

Analizar los cambios que se desarrollan en el territorio, en el plano politico, al
terminar la guerra.

Reflexionar sobre las consecuencias que tienen sobre el territorio los avances
cientificos y en materia bélica.

Competencia de expresion cultural y artistica:

Valorar las obras de arte, tanto de tipo pictorico, fotografico, literario como
filmico, como manifestaciones de una sociedad y un contexto determinados.
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Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital:

Buscar, obtener, seleccionar y tratar la informacion procedente de la observacion
directa e indirecta de la realidad, asi como de fuentes escritas, gréaficas,
audiovisuales, en papel o en formato digital, comparandolas y contrastandolas
entre si.

Insertar las fuentes de informacion en los contenidos a trabajar comentandolos,
criticandolos y generando conocimiento a partir de ellos.

Generar documentos informaticos audiovisuales para presentar la informacion
del trabajo en equipo.

Competencia en comunicacion linguistica:

Saber leer con correccion diferentes textos histéricos, tanto fuentes primarias
como secundarias.

Saber escribir correctamente expresando ideas propias y de otros autores,
cuidando la expresion, la redaccion y la ortografia, estructurando las ideas
principales en un texto propio.

Expresarse oralmente con propiedad y con un Iéxico adecuado, en la exposicion
de un trabajo, en debates y empatizando con algun personaje histérico de la
época estudiada.

Saber expresar opiniones personales propias acerca de los conflictos actuales,
respetando otras que pudieran ser diferentes.

Competencia matematica:

Saber leer tablas, graficos y diagramas de barras con datos absolutos y relativos.

Competencia de aprender a aprender:

Aprender a organizar y a seleccionar la informacion por medio de tablas
ofrecidas por el profesor.

Buscar explicaciones multicausales de forma autonoma para los conflictos en el
mundo actual.

Conocer la herramienta de los mapas conceptuales como forma de organizar la
informacién de un bloque tematico de manera general y sintética, con la
finalidad de que los alumnos puedan elaborar los suyos propios.
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= Desarrollar la motivacion por medio de tareas en que los alumnos deben escoger
libremente y, de este modo, implicarlos en su trabajo autonomo.

= Valorar el trabajo en equipo como forma de lograr un conocimiento superior al
conseguido con el trabajo individual.

Competencia de autonomia e iniciativa personal:

= Saber tomar decisiones de forma auténoma en relacion al trabajo que se debe
realizar, siendo consciente de por qué se toma una y no otra y sabiéndolo
argumentar.

= Aprender a trabajar en equipo, respetando la opinidn de los demas y aportando la
propia con respeto y con actitud de servicio.

= Desarrollar el trabajo autonomo, individual y colectivo, desarrollando el sentido
de responsabilidad hacia un grupo y una clase en el respeto de plazos, y
mejorando la organizacion y la planificacion personal en los trabajos
individuales sin una fecha cercana de entrega.

= Aprender a autoevaluarse su trabajo y su proceso de aprendizaje, y a corregir y
tomar decisiones para mejorar los resultados.

4. METODOLOGIA.

La metodologia que vamos a plantear para el desarrollo de esta unidad didactica parte
de la diferenciacion entre unas estrategias de ensefianza, que recogen las tareas propias
del profesor, y entre las estrategias de aprendizaje, es decir, todo aquello que realizan
los alumnos para lograr un aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo es el
objetivo maximo de esta propuesta de unidad didactica y consiste en la incorporacion de
nuevos conocimientos en un marco de referencia de conocimientos previos que tiene el
alumno, dotandoles de un sentido global*.

Si atendemos a las estrategias de ensefianza que se proponen en esta unidad
didactica, apostamos por el papel del profesor como guia del alumno en todo momento:
es decir, con la funcion de presentar, contextualizar y activar las ideas previas para
lograr consolidar aquello que se va a trabajar y que no quede desubicado en el marco de
referencia del alumno. Por ello, una primera actividad ubicada en la sesion inicial tendra
el objetivo de presentar el bloque tematico y la unidad tematica de manera general, y de
activar aquello que el alumno ya conoce. El potencial de esta actividad tipo en la fase de

" VIDAL-ABARCA, Eduardo, GARCIA ROS, Rafael, PEREZ GONZALEZ, Francisco
(coords.) Aprendizaje y desarrollo de la personalidad. Madrid: Alianza, 2010, pag.169.
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activacion se ha demostrado muy util y, mas que constituir una pérdida de tiempo,
potencia y multiplica los efectos positivos en el aprendizaje.

Otra de las tareas propias del docente serd la organizacion del aula. En este
aspecto apostamos por la distribucién de la clase en parejas o en grupos de tres con la
finalidad de beneficiarse los alumnos de las explicaciones de sus comparieros, a menudo
mas cercanas a su marco de referencia que la del profesor. No obstante, para la segunda
actividad con una duracion de tres sesiones sera necesario organizar la clase en equipos
de cuatro o cinco personas; y en la actividad nimero cinco trataremos de hacer un
circulo o disponer la clase en forma de U para realizar el debate programado, en el que
el docente tendréa la funcion de moderador y de recoger las conclusiones de los alumnos
para llegar a otras superiores.

La preparacion de los materiales sera otra de las tareas del profesor: tanto las
presentaciones en ordenador como las fotocopias de todos los textos y cuadros que se
proporcionaran a los alumnos, ademas de los videos que aparecen en la unidad didactica
y el blog en internet que debera generar y mantener de forma actualizada. Los
materiales que se utilizan en esta unidad didactica son variados y, a menudo, provienen
de textos historiograficos utilizados en la universidad y con un caracter reciente. En
realidad, son textos que se han reelaborado por parte del docente —tarea muy importante
que debe llevarse a cabo teniendo en cuenta la realidad—, focalizando la atencién en lo
que se quiere trabajar. ¢Por qué utilizar estos materiales que, aun siendo adaptados,
tienen un alto nivel de complejidad? La respuesta también es compleja: los alumnos,
como afirma Milagros Montoya®?, a menudo han perdido el interés y el deseo de
aprender; ademas, la existencia en muchos casos de libros de textos inmutables dan la
sensacion al alumnado de que el conocimiento histérico es estatico, y todo ello en los
casos en que logran entender la simplificacion de las exposiciones. Por ello, en esta
unidad didactica proponemos huir de los relatos cerrados y que los alumnos sean
participes de la construccion de su propio conocimiento. Asi pues, los materiales
presentan una multiple variedad: fuentes primarias, fuentes secundarias historiograficas,
fragmentos de memorias, fuentes literarias, fotografias, carteles, videos, cine...; todo
ello con la finalidad de variar los cddigos de representacion para favorecer la
comprension y atender a la diversidad.

El docente, ademas, tendra la importante funcion de recoger las aportaciones de
los alumnos y de guiar su proceso de aprendizaje. También se encargara de atender a la
diversidad con las posibilidades que expondremos mas adelante y, finalmente, de
retroalimentar: esto es, comunicar a los alumnos una valoracion cualitativa y
cuantitativa de su aprendizaje. No valdra anicamente la calificacion numérica, sino que
habra que especificar el grado de consecucion de los objetivos, los aciertos y errores de
los alumnos y las posibilidades de mejora.

2 MONTOYA, Milagros. “Necesidad y deseo: cambiar la relacion educativa” en Ensefiar, una
experiencia amorosa, Madrid: Sabina, 2008, pp. 35-42.
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Asi pues, las estrategias de aprendizaje son variadas en esta unidad didéactica.
Apostamos por unas estrategias de tipo constructivista en que el alumno es el centro de
su aprendizaje por medio de unos materiales, alejandonos de la idea del alumno pasivo;
no obstante, no s6lo optaremos por la estrategia por descubrimiento, como indica Jesus
Dominguez™ en su propuesta, sino que apostaremos por la estrategia del aprendizaje
significativo por recepcidn, que consiste en reelaborar el conocimiento por parte del
alumno partiendo de lo que ya sabe y de lo que trabaja través de los documentos. La
estrategia de la transmision también serd utilizada, aunque en menor medida, siendo
importante para centrar y contextualizar cada actividad y para exponer ciertos aspectos
que, usando otra técnica, tardarian mucho tiempo en consolidarse por parte de los
alumnos. En general, optamos por el aprendizaje basado en problemas relevantes en la
sociedad y, por este motivo, estructuramos el blogue tematico a raiz de una pregunta
que deben responder de forma personal los alumnos; igualmente, realizaremos
comparaciones por medio de la Gltima actividad con la actualidad creando conflictos
cognitivos que motiven al alumno a construir su propio conocimiento.

Si nos centramos en las estrategias de aprendizaje por parte de los alumnos, la
caracteristica principal de estas es el papel central y activo que ocupa el discente. De
este modo, los alumnos en todas las actividades tienen una funcién que impide que sean
meros receptores pasivos: sintetizar informacion en unos cuadros proporcionados por el
profesor, leer y analizar documentos, trabajar en equipo, debatir o leer textos propios.
Tomando esta idea del grupo de renovacién didactica insula Barataria', la presencia de
fuentes escritas y visuales enmarcadas en tareas complejas y reflexivas tendra el
objetivo de estimular el andlisis y la comparacion de los alumnos, asi como la
aplicacion a nuevas situaciones y nuevas hipotesis, como es el caso de los conflictos
actuales.

Las tareas de los alumnos seran, por tanto, diversas y apostamos por ello por la
necesidad de variar para construir un mejor conocimiento. Esta idea se deriva de la
teoria del “Cono del aprendizaje” del pedagogo Edgar Dale que demuestra como la
experiencia directa de lo que hacen los alumnos se recuerda mas que aquello que se
escucha o que Unicamente se lee.

Asimismo, incidiremos mucho en la metodologia de trabajo en la cuestion de la
lectura, la escritura y la expresion oral, es decir, la competencia de comunicacion
lingliistica. Para fomentar esta capacidad, los alumnos trabajaran con textos que tienen
un titulo y que seran contextualizados por el profesor; todo ello tendra un objetivo claro
para el aprendizaje de un aspecto de la unidad didactica que el docente debera

3 DOMINGUEZ, Jests. “El lugar de la historia en el curriculum 11-16: un marco de referencia” en
CARRETERO, M; POZO, I; ASENSIO, M.: La ensefianza de las ciencias sociales. Madrid:
Visor, 1991, pp. 44-60.

“INSULA BARATARIA (Grupo). “Criterios y pautas para la elaboraciéon de materiales para la
ensefianza: El modelo didactico”. En: INSULA BARATARIA (Grupo). Ensefiar y aprender
Ciencias Sociales: Algunas propuestas de modelos didacticos. Madrid: Mare Nostrum, 1994,
pp. 69-102.
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remarcar’®. El sentido de resaltar el porqué de la lectura de un texto estriba en la
necesidad de organizar el aprendizaje de los alumnos y de justificar la existencia de esas
tareas, con la finalidad de que se impliquen en ellas. En lo que se refiere a la expresion
oral, la trabajaremos recurriendo a la actividad de la exposicion de busquedas, trabajos y
pequefias cuestiones en clase, asi como de la realizacion de debates y el recurso de la
empatia historica. Este ultimo método es una via mas para poder transformar la
hegemonia de la ensefianza transmisiva y situar a los alumnos en una realidad lejana a
ellos para desarrollar las “capacidades y procedimientos propios de la historia como
disciplina”®.

Otro aspecto de la metodologia que aplicamos en esta unidad didactica es la
potenciacion del trabajo autonomo: a través del trabajo en equipo de la segunda
actividad, del trabajo optativo por medio de un blog creado ex profeso, y de la demanda
de tareas de busqueda autbnoma en casa a través de unos criterios que se les daran.
Ademaés, se hara especial hincapié en el uso de las nuevas tecnologias y en la busqueda
de informacion en la red, siendo estas utilizadas en todas las clases a través de
presentaciones, documentos a rellenar entre todos, documentales, etc.

Por ultimo, dos de las tareas que hemos incluido en la unidad didactica son el
trabajo con peliculas y con novelas, en este caso ambas referidas a la Primera Guerra
Mundial, como propuesta dentro del bloque tematico. La sociedad en que vivimos tiene
un alto y constante componente visual al que estan acostumbrados los adolescentes a
quienes estan destinadas estas actividades. Por ello, las peliculas son cada vez mas un
documento histérico susceptible de anélisis y, considerado como fruto de la
modernidad, es apreciado ya como un medio didactico muy préactico para la ensefianza
de la historia*’. Se ha convertido, por tanto, en un excelente material para poder acercar
a los jovenes a la disciplina de la historia por ser un producto cultural de gran utilidad™.
Por otro lado, el uso de la novela parte de un supuesto semejante: variar los materiales
con que se aborda esta materia para, de este modo, conseguir un aprendizaje mas
significativo. La novela no podrd ser considerada como un documento totalmente
fidedigno en la representacion de la realidad histérica —y por ello se sometera a critica a
través de la comparacion en el cuestionario correspondiente y el debate—; no obstante,
tampoco puede ser considerada Gnicamente como un aporte ornamental y accesorio®®.
Por ello, serd necesario abordarla con una mirada critica que se tratard de fomentar con
esta actividad optativa. Al mismo tiempo, se tratara de fomentar el habito de la lectura,

" MADALENA CALVO, José Ignacio. “Aprender Geografia e Historia. Aprender a leer”. En
www.leer.es, 2010.

® SAIZ, Jorge. “Empatia historica, historia social e identidades: pensar histéricamente la
conquista cristiana de la Valencia musulmana con estudiantes de 2° ESO”. Clio, 39, 2013, pag.
3. http://clio.rediris.es

' DE PABLO, Santiago. “Introduccion. Cine e Historia. jLa gran ilusién o la amenaza
fantasma? Historia Contemporanea, Universidad del Pais Vasco, 2001, pag. 15.

'® FERNANDEZ SEBASTIAN, Javier. Cine e Historia en el aula. Madrid: Akal, 1994, pég. 5.
9 SERNA, Justo. “Por qué los historiadores deberiamos leer novelas”. Literatura e historia
cultural o Por qué los historiadores deberiamos leer novelas. Valencia: Eutopias, vol. 130,
1996.
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con obras aptas para su edad, y asi favorecer el nivel de comprension lectora con una
mirada transversal.

5. TEMPORIZACION Y SECUENCIACION DE LAS

ACTIVIDADES.

La unidad didactica “Una época de violencias: la violencia bélica (1914-1918)” se
enmarca en un bloque tematico trimestral, en el que se desarrollaran otras unidades
didacticas, como ya he mencionado. Dispondremos de ocho sesiones para el desarrollo
de la presente unidad didactica, con la distribucion de tres sesiones por semana; ademas,
necesitaremos una sesion mas para la realizacion del examen que podria realizarse con
la materia de cada unidad didactica o agrupando varias de ellas, decisién a tomar por el
profesorado de acuerdo con la realidad del alumnado. En el siguiente cuadro podemos
observar el titulo de cada actividad correspondiente a las sesiones de la unidad
didactica, el tipo de actividad, los materiales necesarios y la relacién de objetivos

especificos y de contenidos que se trabajaran en cada una.

“UNA EPOCA DE VIOLENCIAS: LA VIOLENCIA BELICA (1914-1918)”

SESION | ACTIVIDAD TIPO DE MATERIALES | OBJETIVOS CONTENIDOS
ACTIVIDAD Y
DESCRIPCION
1 ¢Qué sabemos | Actividad de ideas Iméagenes del
de esta época? previas y blogue tematico,
¢ES muy presentacién del texto
lejana? blogue temético y historiografico, 1,2,4,7,9. a, bkl q,u.
la unidad didéctica. cuestionario y
mapas
conceptuales.
2 Trabajo en equipo
de materiales sobre Dossier de
las causas de la materiales por
guerra. equipos.
3 ¢Por qué
estallé una 1,2,56,7,9. | ¢,d k1I,mn,o,q,
guerra en Exposicion por Archivo de e
1914? . . g
equipos del trabajo | presentacion del
4 sobre las causas de trabajo en
la guerra. equipo.
5 ¢Qué tuvo de Trabajo de las Textos e
nuevo esta caracteristicas de la | imagenes sobre
guerray por “guerra total” con las 3,4,5,6,9. e, f,k I, maq,t u

qué se la llama
“total”?

la dinamica del
Puzle de Aronson.

caracteristicas de
la “guerra total”
y cuadro global.
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6 ¢Cuatro afios Exposicion de las Presentacion en
mas o cuatro | fasesdelaguerray | Power pointde okt u
afios menos? visionado del las fases de la 2,3,57.
documental sobre el guerra,
genocidio armenio. | documental del
genocidio
armenio, cuadro
resumen.
7 Ponte en su Debate sobre la
lugar guerra a partir del
uso de la empatia | Textos sobre los
histérica y trabajo autores en 2,3,4,6,9. h,i,k,m,p,q,s,t,
de las primera persona. u, w.
consecuencias del
conflicto.
8 ¢Hasta qué Actividad de Redacciones de
punto recapitulacion y los alumnos y
continuamos comparacion con cuadro 1,3,4,6,8. j, k,m,n,0,u,v,w.
teniendo esta los conflictos comparativo de
violenciaen la actuales. los conflictos.
actualidad?
9 Prueba de 1,2,45,6. a,b,cdefagjk,
Examen evaluacion de la . m, n, t.
unidad didéctica. Fotocopias
Trabajo optativo por
Equipo Sin novedad en | equipos en un blog
(blog) el frente de internet sobre la 2,34,9. e f i l,p,s tu v
novela Sin novedad | Disefio del blog.
en el frente, de Erich
Maria Remarque.
Redaccion y | Una mirada del | Sintesis y redaccion | Orientaciones del 1,2,4,5,8. a,bcjknouv.
sintesis presente desde global trimestral. profesor.
el pasado
“Los senderos | Trabajo individual
. de gloria no obligatorio sobre la Rubricas de 2,3,6.
Individual | ¢onducen sino | pelicula Senderos de | autoevaluacion. f.i,mp,s tuv
a la tumba”. gloria.

6. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA Y
ACTIVIDADES.

ACTIVIDAD 1: ;:QUE SABEMOS DE ESTA EPOCA? (ES MUY LEJANA?

DESARROLLO:

Esta actividad que se desarrollara durante la primera sesion de la unidad didactica
tratard de activar las ideas previas del bloque tematico anterior, centrar la atencién en lo
que se va a trabajar durante todo el segundo trimestre, y obtener una imagen general de
toda la primera mitad del siglo XX. Ademas de ser la presentacion de la unidad
didactica, lo sera también del blogue tematico Una época de violencias (1914-1945):
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¢Hasta qué punto continuamos teniendo estos tipos de violencia en la actualidad?
porque partimos de la premisa de analizar esta época a través de esta interpretacion de la
violencia y con una pregunta que estard presente durante todo el trimestre para la
comparacion con la actualidad. Para esta sesion se llevaran a cabo los siguientes
ejercicios:

Ejercicio 1: Entre dos guerras: repartiremos por parejas un cuadro de
descripcion con preguntas guia que tendran que rellenar de forma répida y
sintética al mismo tiempo que van pasando unas imégenes por medio de una
presentacion (anexo 1y en CD). Tendran que plasmar lo que conozcan de ellas o
hacer una breve descripcion si desconocen el momento historico. Las imagenes
se corresponderan con las unidades didacticas que componen el bloque tematico
(la violencia bélica, la violencia revolucionaria, la violencia economica, la
violencia politica y la violencia extrema, correspondiendo cada una de ellas a un
hecho histdrico); sin embargo, la primera pareja de imagenes pertenecera al
ultimo tercio del siglo XIX (estudiado en el trimestre anterior) para activar los
conocimientos previos y realizar comparaciones con la primera mitad del siglo
XX. Al acabar, volveremos a pasar las imagenes y a preguntar por cada pareja y
el significado que creen que tienen, guiando el profesor el momento que reflejan
y tomando notas los alumnos para completar sus respuestas.

Ejercicio 2: Se hundié el Titanic: este ejercicio consistira en leer en voz alta un
texto de elaboracion propia a partir de dos textos historiograficos, como sintesis
de la época que vamos a trabajar. El profesor guiaré la lectura y el significado de
los elementos que aparecen a través de unas preguntas (anexo 2).

Finalmente, mostraremos a la clase (o enviaremos por correo electrénico si no

hay suficiente tiempo) dos mapas conceptuales (anexo 2): uno sobre el bloque tematico
y otro sobre la unidad didactica con las actividades que se realizaran, a modo de
organizador previo para poder estructurar el proceso de aprendizaje durante este tiempo.

OBJETIVOS:

Presentar el bloque tematico y la Unidad Didactica en que esta insertada, la
temporalizacion, los objetivos que se persiguen y la pregunta que guiara el
trabajo en clase.

Conocer las ideas previas de los alumnos respecto al periodo de Entreguerras,
con todos los hechos que se estudiaran en el bloque tematico.

Activar las ideas ya estudiadas en el blogue anterior acerca del Gltimo tercio del
siglo XIX para ligarlo con la Primera Guerra Mundial.

Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los acontecimientos historicos
principales de la época de entreguerras.

CONTENIDOS:
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e Declarativos: concepto de periodo de Entreguerras, de “guerra civil europea”,
“era de los extremos”, “paz armada”, crack de 1929, “totalitarismo” y guerras
mundiales.

e Procedimentales: extraer informacion historica de imagenes, saber diferenciar
fuentes primarias de fuentes secundarias trabajando un texto historiografico,
expresarse oralmente.

e Actitudinales: ser respetuoso con los compafieros y comparar opiniones

diferentes, mostrar sensibilidad hacia una época histérica de gran violencia.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
valorando la evolucion de la sociedad europea en un amplio periodo de tiempo en que
se han violado los Derechos Humanos, la competencia de conocimiento e interaccion
con el mundo fisico, analizando los cambios del territorio europeo en relacion con los
avances de la ciencia y el estallido de diversos conflictos; la competencia de expresion
cultural y artistica, con el analisis de fotografias y una obra de arte, en relacion con el
periodo estudiado; la competencia en el tratamiento de la informacion y competencia
digital, aprendiendo a extraer informacion de fuentes escritas y audiovisuales; la
competencia en comunicacion linguistica, en la contestacion de preguntas y debate con
el compariero de clase; la competencia de aprender a aprender, por potenciar los
documentos como forma de elaborar conocimiento histérico y por valorar los mapas
conceptuales como herramientas de sintesis; y la competencia de autonomia e iniciativa
personal, trabajando en equipo y organizando el tiempo de que se dispone.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

En esta sesion de activacion de ideas previas y de presentacion del bloque temético y la
unidad didéctica, la atencién a la diversidad se tendré en cuenta de diferentes maneras.
La variedad de los materiales ofrecidos es la primera medida: por un lado, hay un
amplio abanico de fotografias, muchas de ellas conocidas o de facil identificacion; por
otro, se trabajara con un texto historiografico adaptado, que entrafia mayor dificultad.
Ello sirve para variar los codigos de representacion en referencia a una misma época.
Ademas, las preguntas planteadas, tanto en el cuestionario sobre las fotografias como en
las preguntas guia para el comentario del texto, tienen niveles cognitivos diferentes que
el profesor adaptard, entrando en juego su criterio de seleccion segun el grado de
profundizacién a que puedan llegar los alumnos. Por ejemplo, la pregunta “;Quién es la
persona de la primera fotografia y qué estd ocurriendo?”, referida a la fotografia de un
mitin de Hitler, tendria un nivel cognitivo bajo o medio segun la clasificacion de Jorge
Saiz pues supone la descripcion de una fotografia y la identificacion de un personaje; no
obstante, la pregunta “;Por qué pensdis que se habla de “afios de vértigo” para el
periodo entre 1871-1914?” tiene un nivel de exigencia cognitiva alto ya que obliga al
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alumno a pensar de modo global en un periodo que ha estudiado previamente y a extraer
los rasgos comunes para argumentar la existencia y pertinencia del concepto de “afos
de vértigo”. Por lo que hace a la metodologia, el trabajo en parejas para comentar
brevemente las fotografias y rellenar el cuestionario permite la ayuda y el refuerzo entre
los alumnos y el intento de que todos sean participes de la clase.

EVALUACION:

La evaluacion de esta sesion se desarrollara de dos maneras: por medio de la
observacién de los alumnos en su participacion en la clase (comentando las fotografias
y el texto), y a través del cuestionario de respuesta de las fotografias, que podra
recogerse para comprobar el trabajo realizado en clase de aquellos que no han
participado tanto.

ACTIVIDAD 2: ;POR QUE ESTALLO UNA GUERRA EN 1914?

DESARROLLO:

Esta actividad comenzard con una breve explicacion del profesor acerca de las
diferencias entre las causas lejanas y las causas inmediatas que se pueden analizar en
cualquier hecho historico. Presentard ademas las seis causas que se suelen atribuir al
estallido de la Primera Guerra Mundial:

1) Rivalidades econémicas.

2) Rivalidades territoriales y nacionalismo (Balcanes).

3) Rivalidades territoriales y nacionalismo (Marruecos y Alsacia-Lorena).
4) Rivalidades psicologicas (P. Renouvin) y armamentismo.

5) Formacién de alianzas: Triple Entente y Triple Alianza.

6) Crisis de julio de 1914.

A partir de estas seis causas el profesor organizara la clase en seis grupos de
cuatro o cinco personas para comenzar la actividad que durara tres sesiones. A cada
grupo le repartira un lote de materiales referidos a cada una de las causas (anexo 3) vy,
ademas, definira a cada persona un rol distinto dentro del grupo, atendiendo a las
posibles preferencias y aptitudes de los alumnos. Los roles seran los siguientes:

a) Coordinador: se asegurara de que el trabajo marcha bien en las tres sesiones y
que se realiza el trabajo que quede fuera del horario escolar.

b) Redactor: redactara el texto final explicativo sobre el factor causal en el origen
de la guerra. Debera ser un texto que incluya ejemplos extraidos de los
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d)

documentos que se han analizado y que sea claro en el lenguaje para servir para
el estudio del resto de la clase.

Disefiador: elaborard la forma de presentacion que prefiera para exponer el
trabajo realizado utilizando, preferentemente, las nuevas tecnologias.

Orador: serd el encargado de explicar oralmente el trabajo ante la clase con el
apoyo de la presentacion.

Si hay grupos de cinco personas, o incluso mas, el grupo decidira quée rol

compartir con esa persona para reforzar el trabajo.

La realizacion del trabajo, especialmente el analisis de documentos, se llevara a

cabo en una sesion de aula, mientras que el resto se prepararé fuera del horario escolar.
En las otras dos sesiones se expondran los trabajos con una duracion aproximada de
diez o quince minutos por equipo; ademas, se entregaran los textos finales para que toda
la clase los tenga como material de estudio. En los dias posteriores podra entregarse la
autoevaluacion de cada integrante a través de la tabla adjunta (anexo 3).

OBJETIVOS:

Diferenciar entre causas lejanas y causas inmediatas (o0 detonantes) en la Primera
Guerra Mundial.

Conocer las causas de la Primera Guerra Mundial.

Aprender a extraer informacion histdrica de fuentes documentales diversas y a
insertarla en un tema global.

Exponer oralmente, con apoyo audiovisual, un aspecto del temario.

Aprender a trabajar en equipo y a autorregularse en el proceso de aprendizaje,
ademas de implicar a cada alumno en el aprendizaje global de la clase.

CONTENIDOS:

Declarativos: rivalidades econdémicas antes de la guerra, rivalidades
imperialistas (Marruecos, Balcanes y Alsacia-Lorena), rivalidades psicolégicas,
concepto de carrera de armamentos, crisis de julio de 1914, y formacién de
alianzas de la guerra.

Procedimentales: extraer informacion historica de diferentes tipos de
documentos, elaborar una explicacion global, tanto oral como escrita;
confeccionar una presentacion audiovisual y expresarse oralmente.
Actitudinales: trabajo en equipo, autorregulacién del aprendizaje, sentido de la
responsabilidad individual frente al aprendizaje del grupo.

COMPETENCIAS:
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Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
trabajando por equipos con diferentes roles individuales; la de conocimiento e
interaccion con el mundo fisico, comprendiendo el espacio como lugar en que se
producen interrelaciones conflictivas que dan lugar a disputas; la competencia en el
tratamiento de la informacion y competencia digital, por trabajar con documentos de los
que extraer informacion y generar documentos informaticos para la exposicién oral del
trabajo; la competencia en comunicacion linglistica, por la importancia de leer, escribir
y expresarse oralmente durante estas sesiones; la competencia matematica, que aun
tratandose de forma muy superficial es importante por la presencia de tablas y graficos
como documentos; la competencia de aprender a aprender, por desarrollar la
organizacion auténoma de los equipos y valorar este modo de aprendizaje como
superior al individual; y la competencia de autonomia e iniciativa personal, con el
trabajo en equipo y la presencia de la autoevaluacion individual y de grupo.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

En esta actividad que durara tres sesiones la diversidad se atenderad principalmente a
través de la metodologia de trabajo en equipo por roles. La creacion de equipos de 4 0 5
personas, que el profesor disefiara de antemano teniendo en cuenta la diversidad de los
alumnos, favorecera la colaboracion de todos y el refuerzo entre unos y otros. La
asignacion de roles también tiene el objetivo de atender a la diversidad porque atiende a
las inteligencias multiples y cada uno puede realizar una tarea para la que se sienta mas
preparado: por ejemplo, el rol de disefiador, el de orador o el de redactor, que se
relacionan con habilidades muy especificas. Podria haber dos personas con el mismo rol
con la finalidad de reforzar el trabajo entre ellas y atender a la diversidad, todo ello tras
un analisis de la realidad de la clase y por medio del criterio del profesor.

En la medida de lo posible, el tema a trabajar (la causa concreta de la guerra)
sera escogido por cada grupo de forma consensuada, tratando de introducir la
optatividad para incrementar la motivacién y el interés de los alumnos.

Por ultimo, en lo que se refiere a los materiales trabajados, la unidad didactica
presenta un amplio conjunto para el trabajo de cada equipo. Hay materiales variados:
fuentes primarias, fuentes secundarias historiograficas, imagenes, graficos, mapas, etc.
A través de esta variedad es posible atender a la diversidad para que cada alumno se
encargue de una serie de materiales con los que se sienta mas comodo; no obstante, en
un nivel de adaptacion mayor el profesor puede tomar dos tipos de decisiones a partir de
esta propuesta ideal que supone la unidad didactica: reducir el nimero de materiales por
equipo si el nivel es menor en la clase (trabajando siempre un minimo de dos
documentos), y acortar o adaptar de nuevo los textos propuestos. Ello sera una decisién
del profesor, no obstante, lo propuesto aqui corresponderia a un nivel medio-alto de
exigencia partiendo de los objetivos de la ley vigente. Como ejemplo de adaptacién de
los materiales, mostramos aqui en subrayado qué partes podrian escogerse de un texto
presente en esta actividad para reducir el nivel de exigencia:
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Transformaciones econdémicas de Alemania (1871-1914)

La poblacion alemana pasa entre 1871 y 1914 de 41 a 68 millones de habitantes,
desciende la tasa de mortalidad y disminuye la emigracion a partir de 1880 por
aumentarse el nimero de puestos de trabajo. El proceso de urbanizacion (36 % en 1871;
60% en 1910) se acomparfia de una transformacién en la agricultura con uso masivo de
abonos y empleo de méquinas y aumento de rendimientos. En el caso del trigo, por
ejemplo, se pasa de 13 quintales por hectarea en 1870 a 20 en 1911, frente a los 13 de
Francia y 7 de Rusia en la misma época. A pesar de ello, Alemania debe importar
productos alimenticios porque su poblacion aumenta y la elevacion del nivel de vida
trae consigo nuevas necesidades.

La industria se convierte en la actividad esencial y la produccion de carbon pasa de 26
millones de toneladas en 1870 a 260 millones en 1913. Alemania rebasa a Gran Bretafia
con sus 17 millones de toneladas de acero —procedente la mayoria del Rhur—y llega al
segundo puesto mundial después de Estados Unidos. La investigacion cientifica también
juega un papel muy importante en las fabricas: el crédito fluye para la in vestigacion, la
renovacion del material y el lanzamiento de productos nuevos. Los principales bancos
(los “cuatro D”’: Deutsche Bank, Diskonto, Dresdner, Darmstaedter), duplican su capital
entre 1890 y 1900. ElI Gobierno participa econdmicamente en la construccién de
ferrocarriles llegando a 62.000 kilémetros en 1913 desde los 37.000 de 1871.

Respecto al tejido empresarial, se favorece mucho la concentracidn en grandes empresas
como Siemens, industria eléctrica, o Badische Anilin, quimica, que absorben a pequefias
sociedades. La industria se vera dominada por grandes empresas con fuertes
personalidades como Krupp, Thyssen, H. Stinnes, etc. Las importaciones de productos
alimenticios se pagan con la exportacion de productos industriales. En 1913, para gran
inquietud de Gran Bretafia, Alemania ya ocupa el segundo lugar del comercio mundial.
Hay una clara voluntad de inundar otros mercados con productos alemanes de buena
calidad y precios moderados. La flota comercial es ya el doble que la francesa.
Hamburgo es el primer puerto del continente europeo y el cuarto del mundo. Alemania
domina el mercado ruso, otomano y el latinoamericano. En 1913 Alemania mantiene la
mayor parte de su comercio con sus futuros enemigos.

Elaboracion propia a partir de HEERS, M. L. (1974). El mundo contemporaneo (1848-
1914). Madrid: Edaf, pp.161-164.

EVALUACION:

La evaluacion de estas sesiones se desarrollara de diferentes formas:

e En primer lugar, el profesor utilizara la observacion de la sesion inicial de
trabajo por equipos con el tratamiento de los diferentes documentos, viendo el
grado de trabajo que se realiza y tomando notas en el cuaderno del profesor.

33



e En segundo lugar, se evaluar el resultado final de la exposicion oral, valorando
la correccidn del lenguaje, la adecuacion al tiempo disponible y la presentacion
audiovisual elaborada. Ademaés, se tendrd en cuenta también el texto final
redactado por el equipo como texto de estudio para el resto de alumnos de la
clase, ateniendo a la redaccion de las ideas extraidas de los documentos
proporcionados.

e Finalmente, se realizara una autoevaluacion (anexo 3) que los alumnos
entregaran después de las exposiciones: cada alumno debera entregar la ficha de
autoevaluacion que se les dara el primer dia evaluando su trabajo individual y el
del equipo en general, ademas de ponerse una nota personal.

ACTIVIDAD 3: ;QUE TUVO DE NUEVA ESTA GUERRA Y POR QUE SE LA
LLAMA “TOTAL”?

DESARROLLO:

En esta sesion llevaremos a cabo una actividad con la metodologia del Puzle de
Aronson? para trabajar las caracteristicas de la Primera Guerra Mundial y analizarlas en
funcién del apelativo de “guerra total”:

e Guerra mundial, diversidad de frentes y larga duracion.

e Monopolio y fuerza del Estado. Uso de la ciencia y de la violencia: disolucion de
diferencias entre combatientes y civiles y cambio de mentalidades.

e Euforia nacionalista y gran movilizacion.

e Vertiente econdmica.

e Participacion de las mujeres.

Para ello dispondremos la clase en grupos de cinco personas (los grupos nodriza
0 madre) y a cada uno de ellos se le dara un par de documentos (anexo 4) acerca de esta
caracteristica de la guerra que tendra que trabajar individualmente. Después de ello, se
reuniran todos los componentes de los grupos que hayan trabajado el mismo tema en los
grupos de expertos; en estos nuevos grupos profundizaran en la informacion y
compartiran impresiones sobre lo que han leido para llegar a unas conclusiones
generales. Realizado este trabajo, retornaran a los grupos madre para compartir con los
demas su aprendizaje sobre la caracteristica concreta que han analizado. En esta fase
final de la actividad los componentes de los equipos tomaran notas de las breves

 MARTINEZ RAMON, J. P., GOMEZ BARBA, F. (2010), “La técnica puzzle de Aronson:
descripcion y desarrollo” En ARNAIZ, P.; HURTADO, M2.D. y SOTO, F.J. (Coords.). 25 Afios
de Integracion Escolar en Espafia: Tecnologia e Inclusion en el ambito educativo, laboral y
comunitario. Murcia: Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo
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explicaciones de los demas en un cuadro resumen que el profesor entregard (anexo 4)
para, posteriormente, contestar a la pregunta siguiente: ¢Crees que se puede hablar de
“guerra total” en este caso? ;Por qué?

Esta técnica interactiva fomenta la comparacion y el debate entre los alumnos,
que son los principales protagonistas de su proceso de aprendizaje; se aumenta el
rendimiento académico y se desarrollan habilidades sociales. El profesor podré optar
por enviar previamente los materiales por medio del correo electrénico para poder
profundizar mas o trabajar algiin documento mas de los que seleccione de los anexos.

OBJETIVOS:

e Conocer las caracteristicas de la Primera Guerra Mundial: mundializacion, papel
del Estado, euforia nacionalista inicial, conflicto econdmico y evolucion de la
politica de género.

e Aprender a extraer informacion historica de fuentes documentales diversas y a
insertarla en un tema global.

e Comprender el hecho global de la guerra a partir de la parcelacion de sus
caracteristicas.

e Aprender a trabajar en equipo y a contrastar puntos de vista diferentes.

e Desarrollar la capacidad oral y escrita de forma sintética de explicacion de un
contenido historico.

CONTENIDQOS:

e Declarativos: concepto de “guerra total”, caracteristicas de la Primera Guerra
Mundial (mundializacion, papel del Estado, euforia nacionalista inicial, conflicto
econémico y evolucion de la politica de género).

e Procedimentales: extraer informacién histérica de diferentes tipos de
documentos, elaborar una explicacion global, tanto oral como escrita
sintetizando aquello importante.

e Actitudinales: trabajo en equipo, sentido de la responsabilidad individual frente
al aprendizaje del grupo, postura critica frente al caracter “total” de la guerra y
lo que supuso, y frente al nacionalismo que lleva aparejada la guerra.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

La diversidad en esta actividad se atendera a partir de la metodologia del Puzle de
Aronson por la que los alumnos se reforzaran mutuamente, potenciando su trabajo y
comprension de los documentos, por la interaccion que se genera. Respecto a los
materiales, seguiremos la misma dinamica que en la actividad anterior, seleccionando,
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reduciendo o adaptando los materiales de acuerdo con el nivel de la clase, pudiendo
incluso introducir la variedad en esta actividad de designar diferentes materiales dentro
del mismo tema, dada la existencia de mas de un documento por aspecto trabajado, y de
diferente naturaleza. Entre los materiales ofrecidos, se trabajaran dos como minimo, de
diferente naturaleza, y el profesor elegira si trabajar mas dependiendo del nivel del
grupo. Por ultimo, con la finalidad de trabajar de forma previa los materiales para
aquellos que necesitan mas tiempo, y para aquellos que, aun teniendo suficiente tiempo,
desean investigar y buscar méas informacion por su cuenta, podra enviarse el conjunto de
materiales unos dias antes por correo electronico, o repartirlos en la clase anterior de
forma impresa.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
trabajando con la metodologia del puzle de Aronson y conociendo momentos de
violacion de los Derechos Humanos; la competencia de conocimiento e interaccidn con
el mundo fisico, por analizar el desarrollo de la guerra en los diversos frentes y
territorios y la implicacion del uso de la ciencia al servicio de la destruccion; la
competencia de expresion cultural y artistica, por utilizar fuentes literarias como
documentos historicos; la competencia en el tratamiento de la informacion y
competencia digital, por trabajar con fuentes documentales diferentes que deben
compararse; la competencia en comunicacion linguistica, por el trabajo de la expresion
oral, la comprension de textos y la sintesis escrita en esta actividad; la competencia de
aprender a aprender, trabajada por medio de la tabla resumen de la actividad; y la
competencia de autonomia e iniciativa personal, en la confrontacion de opiniones y el
desarrollo de la responsabilidad individual frente al grupo.

EVALUACION:

La evaluacion de estas sesiones se desarrollara de diferentes formas:

e En primer lugar, el profesor utilizara la observacion durante el desarrollo de la
dindmica para medir la participacién y la implicacion en los grupos de experto y
en el grupo originario, ateniendo especialmente a la expresion oral y la
capacidad de argumentar de los alumnos a partir de fuentes histéricas en el
primer caso, y en la capacidad de sintesis en el momento de retorno al grupo
madre.

e En segundo lugar, se evaluara la recogida de datos e ideas de forma sintética y
la respuesta la pregunta global de si fue o no una guerra total. Para ello, se
recogeran aleatoriamente cinco tablas, habiendo avisado al inicio de la clase de
ello.
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ACTIVIDAD 4: ;: CUATRO ANOS MAS O CUATRO ANOS MENOS?

DESARROLLO:

Esta sesion se titulard “; Cuatro aflos mas o cuatro aios menos?” porque tratard sobre la
evolucion y las fases de la guerra y tratard de hacer reflexionar sobre el avance o el
retroceso que supone una guerra en la marcha de la humanidad, por la barbarie de estos
cuatro afios de guerra. La desarrollaremos por medio de dos ejercicios:

e Ejercicio 1 Las fases de la guerra: el profesor realizard una explicacion sencilla
de la evolucion de la guerra ayudado de una presentacion en Prezi que podemos
ver a continuacion (adjunto en el CD?). La duracién sera de 20 minutos. Les
mostraremos como ejemplo dos animaciones con mapas de la BBC para que
puedan ampliar de forma autdnoma este aspecto:

o Animated Map: The Western Front, 1914-1918:
http://www.bbc.co.uk/history/interactive/animations/western_front/index
embed.shtml
o Animated Map: Battle of the Somme:
http://www.bbc.co.uk/history/interactive/animations/wwone_map_somm
e/index_embed.shtml

o8 R.,
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

LERED )

[

Neéstor Banderas Navarro. Master de Profesor de
Educacion Secundaria, Geografia e Historia,
2013-2014. Trabajo Fin de Master: "Una época de
violendias: la violencia bélica (1914-1918)"

2! Se puede consultar también en esta direccion:
http://prezi.com/5ddchc2ignx0/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share
[Consulta 8-6-14]
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e Ejercicio 2 El genocidio armenio: visualizaremos una serie de fragmentos® del
documental “El genocidio armenio”, del Canal Historia, del afio 2006,
disponible en https://www.youtube.com/watch?v=SK-WUP1liw_4 y adjunto en
el CD. Los alumnos deberan tomar notas de las cuestiones que les repartiremos
en un cuadro de sintesis para trabajar el concepto de genocidio y el caso
concreto del armenio (anexo 5).

OBJETIVOS:

e Conocer las diferentes fases de la Primera Guerra Mundial.

e Aprender a sintetizar informacion de un documental a partir de un cuadro
esquematico.

e Desarrollar un espiritu critico frente a estos cuatro afios de destruccion y valorar
la paz como una aspiracion irrenunciable.

CONTENIDOS:

e Declarativos: fases de la Primera Guerra Mundial (guerra de movimientos,
guerra de posiciones, guerra de desgaste, ofensiva final y guerra en la
retaguardia), concepto de “guerra de trincheras”, concepto de “genocidio” y
caracteristicas del genocidio armenio.

e Procedimentales: extraer informacion histérica de un documental, capacidad de
sintesis.

e Actitudinales: postura critica y sensible frente a la violencia desatada contra la
poblacion civil y contra los armenios, identificacion de los derechos humanos a
partir del conocimiento de diferentes momentos en que se han violado.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
en el momento en que se estudia la evolucion del conflicto de la Primera Guerra
Mundial y se reflexiona sobre la violacion de los Derechos Humanos; la competencia de
conocimiento e interaccion con el mundo fisico con la reflexion sobre las consecuencias
de diferentes batallas y conflictos de la guerra en el territorio; la competencia en el
tratamiento de la informacion y la competencia digital, en la extraccion de informacion
procedente de un documento audiovisual y la sintesis de las ideas principales,
trabajando ademas la competencia en comunicacion linguistica; la competencia de
aprender a aprender, ya que se trabaja en la organizacion de la informacién con un
recurso ofrecido por el profesor; y la competencia de autonomia e iniciativa personal,
por desarrollar el trabajo individual.

?2 Se visualizaran los siguientes minutos: 0.00-1.20; 13.00-19.20; 33.15-36.27; 43.34-final.
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ATENCION A LA DIVERSIDAD:

En esta actividad atenderemos a la diversidad variando la metodologia, utilizando en
primer lugar la exposicion por medio de una presentacion por ordenador y, en segundo
lugar, un fragmento de un documental. Ademas de ello, el trabajo que tendran que hacer
de rellenar una tabla con informacion acerca del documental se realizara por parejas,
siendo un ejemplo de refuerzo mutuo. En referencia a las cuestiones a rellenar, habra
diferencias en el grado de exigencia de las cuestiones para que todos puedan aportar la
informacion vista en el documental. Para atender a la diversidad de aquellos alumnos
que demanden una mayor profundizacion de los aspectos tratados, se les indicara que
pueden ver el documental completo en casa y profundizar en las cuestiones planteadas,
con la posibilidad de incrementar levemente su calificacion en el trabajo de clase;
aspecto que, sin embargo, se planteara de modo general a la clase, sin diferencias. Del
mismo modo, les ofreceremos los enlaces de la BBC en inglés sobre la marcha del
frente occidental y la batalla del Somme para que puedan ampliar si asi lo desean.

EVALUACION:

La evaluacion de estas sesiones se desarrollara de diferentes formas:

e En primer lugar, el profesor utilizara la observacion durante la exposicion y
durante el documental, en el que los alumnos deberan tomar notas.

e En segundo lugar, se evaluara la recogida de datos e ideas de forma sintética en
la tabla ofrecida por el profesor. Para ello, el profesor recogera cinco tablas de
parejas de alumnos aleatorios al finalizar la clase.

ACTIVIDAD 5: PONTE EN SU LUGAR.

DESARROLLO:

En esta sesion organizaremos la clase por parejas y a cada una de ellas les repartiremos
un texto de un autor distinto y una breve descripcion de quién es él y qué papel tuvo en
la guerra (anexo 6). Se trata de trabajar la empatia histérica y que se imaginen, con lo
que ya saben sobre la guerra, qué sintio esa persona y como vio la guerra. Podran
repetirse los documentos en otras parejas. Después de un tiempo de lectura y contraste
de opiniones entre las parejas, habra que realizar un debate, para lo cual organizaremos
el aula en forma de “U”. En este debate deberan defender las ideas de su autor, ya sea
rechazando la guerra, defendiéndola, o defendiéndola de otra manera, cifiéndose a lo
que afirma el texto y lo que se conoce de la guerra, dentro de la ideologia que se ha
leido.
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En esta actividad nombraremos a un moderador, que se encargara de conducir el
debate, siempre con la ayuda del profesor para poder extraer los mejores argumentos; y
a un secretario, cuya funcion sera rellenar en el ordenador una tabla sobre las
consecuencias de la guerra a partir de los argumentos que esta escuchando (anexo 7).
Muchas de las consecuencias se derivaran de los textos; sin embargo, otras no estan
explicitas, por lo que el profesor completara la explicacion exponiendo el documento
final con la division de las consecuencias de la guerra, que enviara posteriormente a los
alumnos. El esquema de las consecuencias (anexo 7) tendré los siguientes apartados:

a) Pérdidas demogréficas.

b) Destrucciones materiales.

c) Transformaciones sociales y mentales:
d) Tratado de Versalles.

e) Nuevo mapa de Europa.

OBJETIVOS:

e Conocer las diferentes posturas y opiniones acerca de la guerra por personas de
la época.

e Desarrollar un espiritu critico frente a las diferentes posturas sobre la guerra y
valorar la paz como logro irrenunciable, por medio de un debate entre los
alumnos con la metodologia de la empatia historica.

e Conocer las principales consecuencias de la Primera Guerra Mundial.

CONTENIDOS:

e Declarativos: diferentes posturas acerca de la guerra y consecuencias de la
Primera Guerra Mundial (cambios territoriales, tratado de Versalles, pérdidas
humanas y materiales, transformaciones sociales y mentales).

e Procedimentales: generar empatia histérica por medio de testimonios de la
Primera Guerra Mundial, aprender a deducir informacién histérica a partir de
fuentes primarias, en el caso de las consecuencias de la guerra, aprender a
realizar un debate y a argumentar y confrontar opiniones.

e Actitudinales: postura critica y sensible frente a la defensa de la guerra y la
violencia, realizacion de un debate defendiendo una postura y respetando otras
distintas.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
con el desarrollo de las habilidades de la empatia histdrica y el debate; la competencia
de conocimiento e interaccion con el mundo fisico, reflexionando sobre las
consecuencias que tienen sobre el territorio los conflictos bélicos y sobre los cambios
territoriales tras la guerra; la competencia de expresion cultural y artistica, por utilizar
fuentes literarias como documento histérico; la competencia en comunicacién
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linglistica, por el desarrollo de un debate y la expresion de opiniones de una persona de
otro tiempo; y la competencia de autonomia e iniciativa personal, en el fomento del
trabajo individual y la toma de decisiones y argumentos para el debate.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

El trabajo por parejas en esta actividad reforzara la atencion a la diversidad de aquellos
alumnos que encuentran mayores dificultades para la lectura de textos historicos;
asimismo, en el debate, el profesor animara la argumentacion de aquellos que tienen
mas carencias en la exposicion oral. Por otra parte, la realizacion de un esquema de las
consecuencias de la guerra en el ordenador servira para atender a la diversidad en dos
direcciones: por un lado, servird para sintetizar la informacion que el profesor ira
comentando y asi obtener un documento resumen para todos; y por otro lado, podra
seleccionarse a algun alumno con mayor motivacion para que sintetice los comentarios
del profesor en el momento en el documento informatico.

EVALUACION:

La evaluacién de estas sesiones se desarrollard observando la participacion de los
alumnos y tomando notas en el cuaderno del profesor acerca de la comprension de los
textos y la elaboracion de los argumentos propios frente a otros.

ACTIVIDAD 6: ;HASTA QUE PUNTO CONTINUAMOS TENIENDO ESTA
VIOLENCIA EN LA ACTUALIDAD?

DESARROLLO:

En esta Ultima actividad presencial de la unidad didactica trataremos de recapitular y
consolidar lo aprendido. Unos dias antes de esta sesion avisaremos a los alumnos de que
tendrén que realizar una busqueda acerca de un conflicto actual o reciente en el mundo
y elaborar una breve informacion de una cara de folio aproximadamente. Deberan
consultar mas de una fuente y explicitarlas en el trabajo; asimismo, tendran que seguir
unos aspectos para organizar la informacion y asi fomentar que la basqueda cumpla su
objetivo, ensefiandoles ademas a organizar el trabajo. Les daremos los siguientes items
de busqueda para el conflicto que libremente elijan:

= Cronologia.

= Causas: lejanas, inmediatas y detonantes.

= Caracteristicas del conflicto: armamento, actores politicos implicados,
participacion de la poblacion civil.
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= Tipo de conflicto: enfrentamiento, guerra civil, revolucion, guerra mundial...
= Consecuencias territoriales.

= Consecuencias econdémicas.

= Consecuencias demogréficas y sociales.

En la sesion de clase leeremos diversas redacciones con conflictos diferentes
para establecer comparaciones entre ellos y, especialmente, entre la Primera Guerra
Mundial, sobre la que habran analizado todos estos aspectos en la sesion anterior. Para
el desarrollo de la clase nombraremos a un secretario o secretaria que se encargue de
rellenar una tabla comparativa (con los datos de la Primera Guerra Mundial ya
incluidos) con el resto de los conflictos (anexo 8). Los conflictos que pueden surgir son
variados y dependeran de la realidad del momento en que se aplique la unidad didactica,
pero podrian surgir problemas como el de Ucrania, la Guerra Civil en Siria, los
conflictos contra el narcotrafico en México, la guerrilla iraqui, o el conflicto militar de
Sudéan del Sur, entre otros. El profesor, por tanto, deberia estar informado de estos
sucesos a grandes rasgos. Por ello, incluimos en la tabla adjunta el ejemplo de como
podria quedar esta informacién elaborada para el caso de Ucrania.

OBJETIVOS:

e Recapitular lo aprendido sobre la Primera Guerra Mundial.

e Conocer las caracteristicas principales de algunos conflictos actuales: causas,
rasgos principales, consecuencias.

e Aprender a buscar y seleccionar informacién de forma auténoma.

e Desarrollar un espiritu critico frente a los diferentes conflictos en el mundo
actual y valorar el dialogo como forma de llegar a la paz.

CONTENIDQOS:

e Declarativos: conceptos estructurantes (causas, consecuencias) aplicados a la
Primera Guerra Mundial y a diversos conflictos actuales; tipologia de conflictos
(querra, revolucion, confrontacién).

e Procedimentales: buscar informacion en la red de forma auténoma con diversas
fuentes, aprender a seleccionar informacion.

e Actitudinales: postura critica y sensible frente a los conflictos actuales en el
mundo, conocer alternativas pacifistas para la resolucion de estos conflictos.

COMPETENCIAS:
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Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
con el conocimiento de los rasgos de las sociedades actual a través del estudio de
diversos conflictos; la competencia de conocimiento e interaccion con el mundo fisico,
por medio de la comprension del espacio europeo como lugar de conflictos actuales y el
estudio de los cambios territoriales que se derivan; la competencia en el tratamiento de
la informacion y competencia digital, en la busqueda, obtencion y seleccion de la
informacién de diferentes fuentes; la competencia en comunicacion linguistica, en la
redaccion de una explicacion global de un conflicto; la competencia de aprender a
aprender, en el momento en que se trata de analizar un conflicto desde explicaciones
multicausales; y la competencia de autonomia e iniciativa personal, por desarrollar el
trabajo individual més all& de clase y la planificacion en la entrega de una redaccion.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Esta actividad serd avisada con unos dias de antelacion para que tengan tiempo de
realizar la bdsqueda en casa, que se acompafiara de los items de la tabla que
proporcionara el profesor de antemano para, de este modo, facilitar la recopilacion de
informacién a aquellos que encuentran mas dificultades en organizar los datos
obtenidos. La realizacion de la tabla en clase con los conflictos diferentes que han
surgido se podra realizar in situ por uno o varios alumnos mas interesados y con mayor
capacidad de sintesis y de expresion. Ademas de ello, la eleccion del conflicto de
manera libre ya supone la atencion a la diversidad por estar relacionado con los
intereses directos de los alumnos.

EVALUACION:

La evaluacion de estas sesiones se desarrollara con la observacién y lectura de algunas
redacciones en clase y la organizacion de la informacién por medio de otros alumnos
con el rol de secretario; y a través de la recogida de cinco redacciones que no se hayan
leido en clase.

ACTIVIDAD 7: “LOS SENDEROS DE GLORIA NO CONDUCEN SINO A LA
TUMBA”.

Esta tarea tendra un caracter transversal para todo el blogue tematico, ubicado en el
segundo trimestre, pudiéndose extender a todo el curso. La tarea consistira en contestar
un cuestionario de forma reflexiva a partir de una pelicula que, de forma libre, elegiran
los alumnos entre una serie de propuestas, estando estas obras relacionadas con las
unidades didacticas que componen el bloque tematico. Las peliculas que proponemos
aqui pueden estar sujetas a cambios debido a la gran variedad que hay de obras sobre
estos temas, siendo el profesor quien tome la decision de variarlas:
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Senderos de gloria (1957), de Stanley Kubrick: La violencia bélica: Primera
Guerra Mundial.

Reds (1981), de Warren Beatty: La violencia revolucionaria: Revolucion Rusa.
Las uvas de la ira (1940), de John Ford: La violencia economica: crisis de 1929
y depresion econdémica.

La ola (2008), Dennis Gansel: La violencia politica: soluciones fascistas y
totalitarias.

Stalingrado (1993), Joseph Vilsmaier: La violencia extrema: Segunda Guerra
Mundial: muertes, destruccion y genocidio.

Los alumnos podran escoger una de estas peliculas y realizaran la tarea durante

el trimestre; al estar esta unidad didactica centrada en la Primera Guerra Mundial hemos
desarrollado Unicamente la propuesta de cuestionario de Senderos de gloria (anexo 10).
Este consistird en diez preguntas reflexivas que relacionan la obra filmica con la unidad
didactica correspondiente. Podran escoger ocho de las diez preguntas para realizar y,
junto a ellas, deberdn entregar la rubrica de autoevaluacion (anexo 9) con la
argumentacioén correspondiente, como se indica en el apartado de la evaluacion.

OBJETIVOS:

Valorar el cine como fuente para el estudio de la historia.

Identificar y relacionar los aspectos politicos, militares e historicos de la Primera
Guerra Mundial en la pelicula: guerra de trincheras, el honor, la jerarquia
militar, el desanimo de las tropas, etc.

Valorar la obra como una pelicula antibelicista y reflexionar sobre esta ideologia
en comparacion con los conflictos del mundo actual.

CONTENIDOS:

Declarativos: concepto de guerra de trincheras, aspectos militares de la Primera
Guerra Mundial, funcionamiento de la jerarquia militar.

Procedimentales: andlisis de una pelicula como recurso para el aprendizaje en
historia.

Actitudinales: valoracion critica de la historia de la Primera Guerra Mundial a
través de la visualizacion de una pelicula de guerra, conocer alternativas
pacifistas en medio de la guerra, comprender el simbolismo de los personajes de
la pelicula y la ideologia que representan cada uno, desarrollar un punto de vista
critico respecto a los conflictos en general y al funcionamiento del ejército.

COMPETENCIAS:
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Las competencias que se trabajan en esta sesion son la competencia social y ciudadana,
a través del conocimiento del escaso valor de la vida individual en esta pelicula; la
competencia de expresion cultural y artistica por trabajar con el cine como fuente
historica; la competencia en comunicacién linguistica, por medio de la redaccién de
cuestiones y la expresion de opiniones personales argumentadas; la competencia de
aprender a aprender, con el objetivo de desarrollar la motivacion permitiendo elegir
libremente a los alumnos una obra y ciertas preguntas; y la competencia de autonomia e
iniciativa personal, por desarrollar el trabajo autonomo y la organizacién y planificacién
personal.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

Esta actividad parte de la visualizacion de una pelicula, una forma de acercarnos a los
intereses propios de los alumnos, acostumbrados a vivir en una sociedad
extremadamente visual y con gran presencia de las imagenes. EI alumno podra escoger
entre diversas peliculas de todo el blogue tematico, por lo que tomara una decision con
la que, a priori, se implicara por ser de su interés.

En referencia a las preguntas, hay diversidad en ellas, teniendo muchas de ellas
una parte sencilla de descripcion y una mas compleja de interpretacion, como en este
caso: “;Como aparece descrita en esta pelicula la guerra de posiciones? Comenta alguna
escena de la pelicula y comparala con alguna batalla que conozcas de la Primera Guerra
Mundial”. Ademas, los alumnos escogeran ocho de las diez preguntas a realizar,
introduciendo la optatividad y el incremento de la motivacion de los alumnos, con focos
de interés diferentes (por ejemplo, hay una pregunta acerca de las armas, aspecto que
puede interesar a muchos alumnos, mientras que hay otra acerca de una poesia, 0 una
sobre el caracter actual de denuncia). Se calibrara el nivel de exigencia segin los
alumnos diferenciando entre un nivel bajo de descripcion y comprension general de la
pelicula al que todos tendran que llegar, un nivel medio de mayor complejidad y
argumentacion del significado de la obra, y un nivel alto, para aquellos que relacionen la
pelicula con otros sucesos actuales u otras obras, y puedan argumentar con mayor
capacidad. La autoevaluacion puede servir para la atencion a la diversidad en todos los
sentidos, pues motiva a los que tienen mayor implicacién y capacidad para obtener una
alta cualificacion, conociendo los criterios, y anima a los que tienen mas dificultades
para llegar al minimo; asimismo, orienta a todos en lo que se espera de ellos en este
trabajo.

EVALUACION:

Los alumnos dispondran de la rubrica para la evaluacién y deberan autoevaluarse y
entregar su nota numérica junto al trabajo, ademas de la argumentacion de por qué se
ubica en cada rango. El profesor, una vez lea el trabajo y su autoevaluacion, calibrara la
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nota, pudiendola incrementar si el alumno ha realizado una buena autoevaluacion de su
trabajo y es consciente de su aprendizaje. La rubrica contiene los siguientes criterios de

evaluacion agrupados en las clasificaciones de “muy bien”, “bien”, “regular”, y “no
aceptable”:

e Profundizacion, capacidad de reflexion y busqueda externa de informacion.
e Comprension global de la pelicula y del argumento.

e Capacidad de relacion de la pelicula con la Unidad Didactica.

e Correccion en la expresion escrita.

ACTIVIDAD 8: SIN NOVEDAD EN EL FRENTE.

DESARROLLO:

Esta tarea tendra un caracter optativo y trimestral, dando también la posibilidad de
escoger una obra entre algunas propuestas, relacionadas con las unidades didacticas del
bloque tematico, pero en este caso de caracter literario. La tarea consistira en la lectura
de una novela y la participacion en un debate guiado a través de un blog creado para tal
efecto. Deberad haber como minimo tres personas por obra para llevar a cabo la tarea en
el blog. El profesor deberé encargarse de confeccionar el blog y mantenerlo; es decir, ira
subiendo preguntas y comentarios que los alumnos deberan responder habiendo leido la
parte indicada del libro. Asimismo, el profesor actuard como moderador y tratara de
elevar el debate, corregir aspectos incorrectos o remarcar los importantes. Los alumnos,
a través del blog en el que participaran creando un usuario y escribiendo comentarios,
conoceran desde el principio los objetivos que tiene esta tarea y las reglas para
participar en ella. Del mismo modo que con la actividad anterior, ofrecemos una lista
posible de libros que podran darse a escoger a los alumnos, siempre sujeta a cambios
derivados del criterio del docente:

e Sin novedad en el frente, Erich Maria Remarque: La violencia bélica: Primera
Guerra Mundial (1914-1918.

e Rebelion en la granja, George Orwell: La violencia revolucionaria: Revolucion
Rusa; La violencia politica: soluciones fascistas y totalitarias.

e Réquiem por un campesino espafiol, Ramon J. Sender: La violencia politica:
soluciones fascistas y totalitarias. Espafia: de la Segunda Republica al
Franquismo.

e Farenheit 451, Ray Bradbury: La violencia politica: soluciones fascistas y
totalitarias.

En la unidad didactica que estamos desarrollando hemos optado por la obra de
Erich Maria Remarque, Sin novedad en el frente, y creado el blog correspondiente con

46



todas las actividades incorporadas, que se pueden encontrar también en el anexo. La
direccion del blog, en activo, es la siguiente:

http://sinnovedadenelfrenteremarque.wordpress.com/

OBJETIVOS:

e Valorar la literatura como una fuente til para el estudio de la historia.

e Consolidar el aprendizaje de los aspectos politicos, militares e historicos de la
Primera Guerra Mundial en la novela: la guerra de trincheras, la jerarquia
militar, los cambios mentales que provoca la guerra, etc.

e Conocer un ejemplo de novela antibelicista y reflexionar sobre el pacifismo y la
inutilidad de las guerras.

e Aprender a trabajar con otros compafieros en un medio virtual contrastando
opiniones y visiones distintas de una misma obra.

CONTENIDQOS:

e Declarativos: concepto de antibelicismo, la guerra de trincheras, los aspectos
militares de la Primera Guerra Mundial.

e Procedimentales: andlisis de una novela como recurso para el aprendizaje de la
historia, utilizaciébn de un blog como medio para aprender contrastando
opiniones con compafieros.

e Actitudinales: valoracion critica de la historia de la Primera Guerra Mundial a
través de la lectura de una novela antibelicista, conocer alternativas pacifistas,
potenciar el espiritu critico respecto a las guerras actuales y otro tipo de
conflictos.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan por medio de esta actividad son la competencia social
y ciudadana, reflexionando sobre la violacion de los Derechos Humanos y el espiritu
critico hacia los conflictos; la competencia de expresion cultural y artistica, por partir de
una novela como fuente documental; la competencia en el tratamiento de la informacion
y competencia digital, por utilizar un blog en internet como medio para el aprendizaje;
la competencia en comunicacion linglistica, en el trabajo de la expresién correcta y la
formulacién y contraste de opiniones; la competencia de aprender a aprender, por el
desarrollo de la motivacién en la eleccion de tareas optativas; y la competencia de
autonomia e iniciativa personal por desarrollar el trabajo autébnomo y el trabajo en
equipo para llegar a conclusiones de mayor calidad.
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ATENCION A LA DIVERSIDAD:

Esta actividad esta destinada a atender a la diversidad de aquellas personas que tienen
una mayor motivacion hacia la asignatura y hacia la literatura en general. Ademas, al
plantear la posibilidad de escoger diferentes libros en el marco del bloque tematico,
cada uno relacionado con un contenido de distintas unidades didacticas, estamos
ateniendo a la diversidad de intereses y fomentando la motivacién. Otra medida para
atender a la diversidad de aquellos alumnos que tienen dificultades para la organizacion
del trabajo autbnomo consistira en alargar el tiempo de la realizacion del trabajo en el
blog e ir sefialando cada semana un conjunto de capitulos que leer con las preguntas
correspondientes. De este modo, sera posible terminar el trabajo en un trimestre y de
una manera pausada, y ayudarles a la organizacion personal del trabajo.

EVALUACION:

En la evaluacion se tendran en cuenta dos aspectos basicos: las aportaciones en el blog
(la evaluacion continua) y el informe y opinion personal de la novela de manera
individual (evaluacion final). En la evaluacion de las aportaciones se tendré en cuenta el
nimero de preguntas en que se ha intervenido, la calidad de las argumentaciones, la
aportacion de materiales externos como enlaces, fotografias o videos, ademas de la
calidad en la expresion y la correccién ortografica y gramatical.

ACTIVIDAD 9: UNA MIRADA DEL PRESENTE DESDE EL PASADO

DESARROLLO:

La redaccion sera de caracter trimestral y englobard todo el bloque tematico
respondiendo a la siguiente pregunta: “Observando la realidad actual del mundo vemos
que hay situaciones de crisis y de violencia, ¢qué elementos podemos comparar con el
pasado de la primera mitad del siglo XX?”. Las orientaciones que daremos a los
alumnos seran las siguientes:

e Contenido: el desarrollo de esta sintesis sera libre y podré ser diferente en cada
alumno. Es recomendable que se haga un pequefio analisis de la realidad actual
del mundo (conflictos politicos actuales, protestas ciudadanas, crisis economica
y sus consecuencias, deslegitimacion de las instituciones politicas...) y, a partir
de ahi que se establezca una comparacion, si es posible, con semejanzas y
diferencias con algun o algunos momentos que hayamos estudiado durante el
blogue tematico. Por ejemplo, los conflictos bélicos que hemos estudiado se
pueden relacionar con las tensiones que hay hoy en dia; la crisis economica de
los afios 30 se puede relacionar con la que estamos sufriendo (tanto en su
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causalidad como en las consecuencias), asi como la deslegitimacion de las
instituciones con los momentos de protesta en Ucrania o en la Union Europea.
Cada alumno en su redaccion podré escoger libremente uno o varios temas en
los que profundizar, incluyendo necesariamente una reflexion y sintesis,
argumentada y con datos, sobre el periodo historico que se escoge Y la situacion
con la que se compara.

e Forma: la extension serd de 3 o0 4 paginas como maximo escritas a mano. Se
valorara especialmente la correccion y la expresion de los argumentos.

e Entrega: se podré realizar una primera entrega en la que el profesor realizara una
supervision del esquema que tenga el alumno para guiarle y darle informacion
sobre como mejorarla. La segunda entrega sera la definitiva a finales del
trimestre.

OBJETIVOS:

e Consolidar el aprendizaje de los aspectos politicos, econdmicos y sociales de los
acontecimientos de la primera mitad del siglo XX.

e Reflexionar criticamente sobre los problemas de la sociedad actual.

e Fomentar la creatividad en la expresion personal de ideas razonadas.

CONTENIDOS:

e Declarativos: acontecimientos histdricos de la primera mitad del siglo XX.

e Procedimentales: comparacién de fuentes histéricas y documentos actuales,
capacidad de sintesis y expresion de argumentos.

e Actitudinales: valoracion critica de la historia de la primera mitad del siglo XX,
potenciar el espiritu critico respecto a la situacion actual de crisis.

COMPETENCIAS:

Las competencias que se trabajan por medio de esta actividad son la competencia social
y ciudadana, reflexionando sobre los sucesos y conflictos de la primera mitad del siglo
XX en Europa; la competencia en el tratamiento de la informacion y competencia
digital, por la comparacién de fuentes historicas diferentes; la competencia en
comunicacion linglistica, por la redaccion de un texto personal; la competencia de
aprender a aprender y la de autonomia e iniciativa personal, por ser un trabajo autbnomo
y con libertad para enfocarlo.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

Esta tarea atiende a la diversidad porque permite la libertad de cada uno para enfocarlo
de una manera u otra, optando por el tema que maés facilidades presente. Ademas, el
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profesor dara una retroalimentacion sobre el proceso que lleve el alumno con la
finalidad de guiarle a partir del primer esbozo y ayudarle a corregir y mejorar su trabajo.

EVALUACION:

En la evaluacion se tendran en cuenta los siguientes aspectos: cantidad y calidad de la
informacién historica de las unidades didacticas aportada, grado de analisis de la
situacion actual en el mundo, capacidad de reflexion y critica en sentido historico, y
expresion de argumentos con correccion. Se valoraran especialmente las redacciones
que hayan presentado previamente un borrador y la mejora y el progreso respecto a la
entrega final.

ACTIVIDAD 10: EXAMEN

DESARROLLO:

El examen se realizara después de cada unidad didactica, aunque el docente podra optar
por unir varias unidades didacticas bajo un mismo examen. La realizacion del examen
constara de 50 minutos en hora de clase. EI examen que se propone para esta unidad
didactica se encuentra en el anexo 12.

OBJETIVOS:

e Consolidar los conocimientos sobre las causas de la Primera Guerra Mundial, las
caracteristicas que tuvo y la vertiente de género de este conflicto.

e Analizar fuentes primarias y secundarias de diferente naturaleza integrando la
informacion extraida en un texto propio.

CONTENIDQOS:

e Declarativos: causas, caracteristicas y consecuencias de la Primera Guerra
Mundial.

e Procedimentales: analisis de documentos historicos y capacidad de sintesis de
temas historicos.

e Actitudinales: capacidad de empatizar con el pasado, organizacion del tiempo y
de las ideas en la redaccion de la prueba.

COMPETENCIAS:
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Las competencias que se trabajan por medio de esta actividad son la competencia social
y ciudadana, reflexionando sobre la causalidad y caracteristicas de la Primera Guerra
Mundial; la competencia en el tratamiento de la informacion por utilizar las fuentes
historicas dentro del texto producido por el alumnado; la competencia en comunicacion
linguistica y la de autonomia e iniciativa personal por tratarse de un ejercicio autbnomo
de escritura y de sintesis.

ATENCION A LA DIVERSIDAD:

El examen dispone de preguntas de diferente naturaleza para no centrar Unicamente el
ejercicio en la memorizacion o en el analisis de documentos. Si alguien tuviera algin
problema especifico podria ampliarse el tiempo de realizacién del examen o reducir la
extension de las cuestiones.

EVALUACION:

Se evaluard la cantidad de informacion pero también su forma de expresarla y la
capacidad de sintesis en un ejercicio de contenidos abundantes, asi como la insercion de
la informacidn procedente de las fuentes documentales en el texto producido. Las faltas
de ortografia podran restar 0.2 por cada una hasta un maximo de 2 puntos. La
valoracion de cada una de las preguntas se encuentra en el anexo con el modelo
propuesto de examen.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD.

La atencion a la diversidad educativa es un aspecto muy importante sobre el que
reflexionar en la aplicacion de nuestra unidad didactica. Por ello, en el apartado en que
hemos desarrollado cada sesion y cada actividad nos hemos referido a las medidas
concretas que aplicariamos para atender a la diversidad. La variedad en el ritmo de
aprendizaje de los alumnos hace necesario que el docente implemente medidas
diferentes en los distintos &mbitos del proceso de ensefianza-aprendizaje, todo ello con
la finalidad de que el alumno pueda seguir la marcha de las clases y no pierda el interés
ni la atencion.

La primera medida de atencion a la diversidad que cabria tomar se refiere a la
disposicion de la clase. Como hemos podido observar en el desarrollo de las sesiones,
no solo se apuesta por el trabajo individual, sino que se introduce el trabajo por parejas
y el trabajo por equipos, tanto en la realizacion del algun trabajo fuera del horario
escolar como en las tareas propias del aula. Hay tres métodos usados a lo largo de esta
unidad didactica que atienden a la diversidad en este sentido: la metodologia del Puzle
de Aronson, como ya hemos comentado anteriormente, la asignacion de roles en los
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trabajos por equipos, definiendo la funcion de cada persona y fomentado su
participacion, y el trabajo por parejas, en el que entran en juego las explicaciones de
alumno a alumno y el refuerzo mutuo. Ademas, esta metodologia del trabajo por
proyectos con roles diferentes sirve para producir materiales diversos por parte de los
alumnos: un informe, un elemento visual, una exposicion oral; y todo ello atiende a la
diversidad en el sentido de las inteligencias multiples. El trabajo por equipos incrementa
los canales de comunicacion y sirve para consolidar los conocimientos; de este modo, se
evita focalizar unicamente el modelo didactico en la comunicacion unidireccional entre
el profesor y el alumnado, y se apuesta en diversas ocasiones por la comunicacion
multidireccional en la que, ademéas de la transmision y la exposicion, hay también un
debate y una confrontacién de opiniones entre los propios alumnos. Esto es una medida
de atencion a la diversidad siguiendo las teorias del pedagogo y psicologo
estadounidense Ausubuel y de Vigotsky sobre la “zona de desarrollo proximo”. Segin
estas teorias, los alumnos en muchas ocasiones pueden generar explicaciones mas
adecuadas en lenguaje y en contenido a sus propios compafieros que las que realiza el
propio profesor. Ello ocurre porque la distancia entre el conocimiento que tienen sobre
la materia y lo que desconocen es menor entre ellos y pueden complementar sus
representaciones mentales de una manera mas cercana y adecuada. De todo ello se
derivard una organizacion fisica del aula en parejas o en equipos, dependiendo de la
actividad que se realice.

En segundo lugar, también se atenderd la diversidad a través de los materiales
ofrecidos a la clase, debiendo seleccionar los textos ofrecidos en la unidad didactica,
recortarlos segun el criterio del profesor o, incluso, adaptarlos en el lenguaje. En la
actividad nimero dos y tres el profesor seleccionard, de acuerdo con su criterio y la
realidad de la clase, al menos dos documentos de los ofrecidos en la unidad didactica, y
preferentemente de naturaleza diversa. Incluir mas dependera de su criterio. La variedad
de materiales ofrecidos, introduciendo textos, imagenes, videos y tablas principalmente,
también sirve para variar los codigos de representacion y poder trabajar materiales
diversos para que algunos alumnos tengan mas facilidad para construir su
representacion mental.

La toma de decisiones de los alumnos también esta presente a lo largo de la
unidad didactica, tanto en la eleccién del tema del trabajo equipo, como en la
visualizacion de una pelicula concreta con una serie de preguntas entre las que elegir, y
en el desarrollo de un conflicto actual libre. Ello tratara de fomentar la implicacion y
motivacion del alumno tomando una opcion individual y colectiva sobre la que
comprometerse. Partir de los intereses es una forma Util para adecuarse a la diversidad
de los ritmos de aprendizaje: por ejemplo, escogiendo una pelicula entre una lista
disponible, un libro optativo, unas preguntas sobre el trabajo de la pelicula que trata
distintos aspectos, etc.

Asimismo, el docente también podra tomar medidas de atencion a la diversidad
en el sentido de ofrecer mas posibilidades a aquellos alumnos con mayor capacidad de
trabajo o de motivacién. Por ejemplo, la existencia de un trabajo optativo sobre una
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novela puede ayudarles a profundizar en un tema determinado, asi como la posibilidad
de realizar sintesis en el ordenador durante la clase o de buscar méas informacion externa
para incorporar a su estudio del tema.

En el proceso de evaluacion también se atenderd a la diversidad, variando los
momentos de evaluacion y no centrandola Unicamente en el examen. Se tendrd en
cuenta la participacion en clase, la realizacion de un trabajo obligatorio y la redaccion
del blogue tematico, por lo que los alumnos dispondrén de diversas calificaciones. La
introduccion de la herramienta de la autoevaluacion en diversas ocasiones en la unidad
didactica puede servir también para reforzar el proceso de organizacion del estudio y del
trabajo de los alumnos, motivando a aquellos que tienen mayor capacidad de trabajo, y
animando y guiando a aquellos que tienen mas dificultades. Por ejemplo, en el caso de
la redaccion del bloque tematico, se dara la posibilidad a todos de entregar un borrador
previo, antes de la redaccion final; de este modo, podra mejorarse la calidad del trabajo
y podra atenderse individualmente a los alumnos con mas dificultades. En lo que se
refiere a las preguntas planteadas, tanto en el examen como en los trabajos y ejercicios
de clase, se han introducido diversos niveles de exigencia. Partiendo de la propuesta de
Jorge Séiz que diferenciaba entre actividades de nivel cognitivo bajo, medio y alto?,
nos aseguraremos de garantizar un progreso en la exigencia de las actividades,
incluyendo algunas de un nivel basado en la reproduccion y descripcion (nivel bajo),
otras que exijan una profundizacion y comparacion mayor (nivel medio), y algunas que
induzcan a realizar reflexiones y comparaciones mas alla del tema estudiado (nivel
alto). Alcanzar el nivel bajo serd el minimo exigido para todos y, de esta manera, los
alumnos que tengan mayores dificultades, no se desmoralizaran y podrén ascender en el
nivel de actividades a realiza, permitiendo un progreso pausado y no abismal.

8. EVALUACION.

8.1. CRITERIOS DE EVALUACION:

Los criterios de evaluacion seguidos en la unidad didactica estan extraidos del Decreto
112/2007, de 20 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunitat Valenciana, de donde se han
reformulado para adaptarlos e incluir las competencias basicas.

# SAIZ, Jorge. “Actividades de libros de texto de Historia, competencias basicas y destrezas
cognitivas, una dificil relacion: andlisis de manuales de 1° y 2° de ESO”, Diddctica de las
Ciencias Experimentales y Sociales, n° 25, 2011, pp. 37-64; IDEM (2013), “Alfabetizacion
historica y competencias basicas en libros de texto de historia y en aprendizajes de estudiantes”,
Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, n° 27, 2011.
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1. Sefialar, de forma general, las conexiones entre los principales acontecimientos
mundiales y conflictos de la primera mitad del siglo XX a través de la
interpretacion de la violencia.

2. ldentificar las causas de la Primera Guerra Mundial, saber explicarlas de forma
conjunta y reconocer la causalidad multiple en los hechos histéricos.

3. Identificar y explicar las caracteristicas basicas de la Primera Guerra Mundial de
forma global, y poner ejemplos de cada una de ellas.

4. Explicar las principales fases de la Primera Guerra Mundial con las batallas méas
importantes y las caracteristicas de la guerra de trincheras.

5. Entender el significado de genocidio aplicado al caso armenio durante la
Primera Guerra Mundial.

6. ldentificar y explicar las consecuencias de la Primera Guerra Mundial y los
cambios territoriales en Europa tras el conflicto.

7. Conocer diversas posturas sobre la guerra: tanto de apoyo como de rechazo con
un caracter pacifista; asi como empatizar con ellas, entendiéndolas en el
contexto, sin tratar de juzgarlas.

8. ldentificar algunos conflictos del mundo actual, sus causas, consecuencias y
caracteristicas principales.

9. Realizar, de manera individual y en grupo, trabajos escritos y exposiciones
orales, utilizando el vocabulario pertinente, la correccién formal adecuada y
argumentando de forma coherente.

10. Interpretar distintos tipos de documentos histéricos y usarlos como fuente de
informacién y medios de andlisis y sintesis.

11. Defender los Derechos Humanos, el respeto y el didlogo, asi como condenar los
actos de violencia.

12. Desarrollar la capacidad de trabajo autbnomo y la organizacion de las tareas con
tiempo limitado.

8.2. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Los instrumentos de evaluacién seran variados y no se centrardn Unicamente en el
examen, con la finalidad de fomentar el trabajo en clase y la dedicacion diaria, asi como
las competencias basicas, entre las que se ubica la autonomia personal y la organizacion
del trabajo. Se tendran en cuenta para evaluar el trabajo de los alumnos los siguientes
instrumentos:

e Sintesis del bloque tematico: la redaccion tendra un caracter trimestral y
referida al bloque tematico estudiado. El alumno debera responder a una
pregunta global, que recoge aspectos de todas las unidades didacticas, y que
preferentemente relaciona lo estudiado con la actualidad, como se puede ver en
la pregunta planteada para este bloque. Se valorara especialmente la capacidad
de sintesis, de redaccién y de expresion correcta de ideas, asi como la
originalidad del planteamiento del alumno.
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Trabajo sobre la pelicula: este trabajo serd de caracter trimestral y consistira
en contestar un cuestionario sobre una pelicula escogida entre un listado,
relacionada con alguna unidad didactica del bloque tematico. Se valorara la
capacidad de reflexion y de interpretacion de este tipo de fuente historica.
Examen de unidades didacticas: el examen se realizara agrupando varias
unidades didacticas, o de manera individual, segun el criterio del profesor. El
objetivo no serd memorizar multitud de datos que se trabajen en clase, sino tener
una vision general de los procesos de la que el alumno sepa dar cuenta en un
texto propio. Ademas, habrd una parte importante de analisis de documentos,
por su presencia constante en el trabajo de clase. En los anexos se puede ver el
modelo de examen que proponemos para esta unidad didactica.

Trabajo en clase: el trabajo en clase sera recogido por el profesor de forma
periddica por medio del cuaderno y de las tablas y fichas que se utilizan en las
sesiones de la unidad didactica. Se valorard la continuidad del trabajo del
alumnado y la participacion activa en clase, tanto en la pertinencia de las
intervenciones como en la atencion y la correccidn en la expresion.

Libro optativo trimestral: este trabajo serd de caracter optativo pudiendo
incrementar la nota hasta 2 puntos sobre la nota final de la evaluacién. El libro
sera escogido libremente por los alumnos entre una lista, formando pequefios
grupos que trabajaran la obra literaria por medio de un blog creado por el
profesor, como hemos mostrado anteriormente. La capacidad de lectura y
comprension, la interpretacion en referencia al tema estudiado y la originalidad y
capacidad de relacion serdn los aspectos a tener en cuenta en este trabajo, asi
como la habilidad interpersonal de confrontacion de opiniones y de debate.

8.3. CRITERIOS DE CALIFICACION

A continuacion sefialamos el porcentaje de la nota de cada una de las tareas a realizar.
El examen, por la importancia que tiene, sigue teniendo un porcentaje alto de la nota
final, pero el resto de las tareas suman un 60%, tratando de fomentar el trabajo diario y
evitar la centralidad del examen a la que muchos estudiantes estan acostumbrados. Las
faltas de ortografia en los trabajos y examenes restaran 0.2 hasta un maximo de 2

puntos.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

PORCENTAJE DE LA NOTA

Sintesis del bloque tematico

20%

Trabajo sobre la pelicula 20%
Trabajo en clase 20%
Examen 40%

Libro optativo trimestral

Hasta 2 puntos sobre la nota global
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10. ANEXOS.

ANEXO 1: ACTIVIDAD 1: ;QUE SABEMOS DE ESTA EPOCA?
¢ES MUY LEJANA?

1-Gugliemo Marconi (1901), ingeniero e inventor italiano, destacado por la invencion
de la radio como instrumento de transmision.

2-Torre Eiffel, construida en 1889 por el ingeniero Gustave Eiffel para la Exposicion
Universal en Paris.
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3-Caricatura del reparto de Africa en la Conferencia de Berlin (1884-1885) con el
canciller Otto von Bismarck y lideres de otras potencias europeas.

4-RMS Titanic, un transatlantico britdnico que se hundio en su primer viaje, desde
Southampton a Nueva York, en abril de 1912.
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5-Soldados en una trinchera durante la Primera Guerra Mundial.

6-Rostro destrozado (“gueules cassées”) de la Primera Guerra Mundial. Fotografia de
Ernst Friedrich, Berlin, 1924,
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8-Petrogrado, junio del 17. Manifestacion bolchevique. El cartel dice lo siguiente:
"Abajo los 10 ministros capitalistas. Todo el poder a los soviets de diputados obreros,
campesinos y soldados".
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| kNow 3 TRADES
| SPEAK 3 LANGUAGES

FOUCHT FOR3 YEARS
HAvE 3 CHILDREN
AND NO WORK FOR
3 MONTHS
BUT | ONLY WANT
ONE JOB

9-Victima de la Gran Depresion. Traduccion: “Conozco tres oficios, hablo tres lenguas,
luché durante tres afios, tengo tres hijos y no trabajo durante tres meses, pero solo
quiero un trabajo”.

i
i

, 2

10-Trabajadores en paro durante la Gran Depresion en una tienda de reparto de comida
gratis para desempleados.
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12-Guernica, cuadro pintado por Pablo Picasso en 1937 reflejando el bombardeo a dicha
ciudad por los aviones alemanes de la Legion Condor.

64



13-Prisioneros del campo de concentracién de Buchenwald (colina de Ettesberg, cerca
de Weimar).

14-Victimas de Nordhausen (Turingia, Alemania) en un campo de concentracion.
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ANEXO  2: CUESTIONARIO INICIAL  SOBRE LAS
FOTOGRAFIAS:

Nombres:

NUMERO DE CUESTIONES RESPUESTAS
LA
FOTOGRAFIA

1, 2. | ¢Sabrias identificar las iméagenes y
contextualizarlas temporalmente?
¢Para qué sirve lo fotografiado en la
primera?

3, 4. | (Recuerdas qué momento describe
la primera fotografia?
¢Qué vemos en la segunda imagen?
¢ Conoces la historia?

5,6. | (Como se llama el lugar donde
estan estos soldados?

¢Por qué tiene esa persona el rostro
asi?

7, 8. | ¢Qué personas vemos en la primera
fotografia?

¢Qué describe la segunda y donde
pudo darse?

9, 10. | ¢Qué les ocurrié a las personas que
aparecen en estas fotografias? ¢Por
qué y en qué momento?

11, 12. | (Quién es la persona de la primera
fotografia y qué esta ocurriendo?
¢Quién es el autor de este cuadro y
qué describe?

13, 14. | (En qué momento de la historia
ocurrieron estos hechos?
Describelos.

TEXTO ELABORADO:
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Desde 1871, Europa vivio un periodo de paz y estabilidad relativas, parecio que
se vivia el suefio inagotable del Titanic basado en la confianza en la superioridad de los
europeos. Muestra de ello son las aventuras imperialistas, con grandes ejemplos como
Gran Bretafia y Francia, el gran desarrollo econémico con la Segunda Revolucion
Industrial, la globalizacion y la internacionalizacion, el proceso de urbanizacion
acelerado, las innovaciones tecnoldgicas y los inventos, el gran aumento de la
produccién, las nuevas fuentes de energias utilizadas, etc. Sin embargo, entre 1871 y
1914 (los “afios de vértigo”) también se desarrollaron otras tendencias que marcarian
toda la primera mitad del siglo XX: el nacionalismo exacerbado y el imperialismo.

El suefio del Titanic comenzo a tambalearse con el periodo de la paz armada que
culminaria en 1914 con el comienzo de la Primera Guerra Mundial y el final abrupto de
un crecimiento extraordinario hasta este momento. La violencia bélica de la Gran
Guerra inaugurd una época, en ocasiones llamada “guerra civil europea” o “era de los
extremos”, que contd pronto también con otro tipo de violencia, la revolucionaria. La
violencia revolucionaria se podra analizar en el caso de la Revolucion Rusa de 1917 con
el surgimiento de un Estado con un sistema politico, social y econémico distinto a lo
conocido hasta ese momento, con el ascenso del comunismo.

A partir de 1929 con el crack de la Bolsa de Nueva York y la Gran Depresion
econdmica derivada en los afios 30 se constatara la incapacidad del orden capitalista
para evitar un desastre econdmico. La violencia economica se expandira, no sélo por
Estados Unidos, sino también por el resto del mundo debido a la globalizacién de la
economia. La crisis economica favorecera el surgimiento de otro tipo de violencia, la
politica; es decir, el extremismo politico, el nacionalismo violento y la hostilidad hacia
el parlamentarismo con opciones politicas como la de Mussolini, Hitler o Franco, en un
contexto europeo de crecimiento de estos regimenes.

La primera mitad del siglo XX culminard con otro tipo de violencia, que
condenso todas las anteriores y las potencia: la violencia extrema y total de la Segunda
Guerra Mundial, un conflicto militar con mas de 50 millones de muertes y un grado de
destruccion y de alcance general.

Elaboracion propia a partir de CASANOVA, J. (2011), “Europa contra Europa, 1914-
1945: una visién panoramica” en Europa contra Europa, 1914-1945. Barcelona:
Critica, pp. 7-30; TRAVERSO, E, “Obertura”, en A sangre y fuego. De la guerra civil
europea (1914-1945). Valencia: PUV, pp.29-46.

Posibles preguntas para quiar la lectura:

a) ¢Qué ocurrio en 1871?

b) ¢Por qué pensais que se habla de “afios de vértigo” para el periodo entre 1871-
1914?

c) ¢(Por qué se usa la expresion de “paz armada” para estos afios?
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d)

f)
9)
h)

(Como explicarias la expresion “guerra civil europea”? ;Y la de “era de los
extremos”?

¢Conoces alguna caracteristica del comunismo?

(Qué significa “crack™?

¢Conoces qué hicieron Mussolini, Hitler o Franco?

¢Cuando se desarroll6 la Segunda Guerra Mundial y qué sabes de ella?
¢ Conoces alguna pelicula sobre este tema?
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UNA EPOCA DE
VIOLENCIAS
(1914-1945)

\

Los aios de <

vértigo anteriores
(1871-1914)

[

Diferentes tipos de
violencia: “guerra civil
europea” o “era de los

extremos”.

Imperialismo.

Segunda Revolucién
Industrial.
Globalizacién e
internacionalizacion.
Mejoras tecnoldgicas y
progreso.

Pero... crisis econdmica.

Bélica (Primera
Guerra
Mundial)

Revolucionaria
(Revoluciéon Rusa)

Econdémica (Gran
Depresion)

o Politica
(Totalitarismos y
fascismos)
—

Extrema

(Segunda Guerra
Mundial)



Actividad 2: ¢Por qué estall6 una
guerra en 1914?”

Las causas de la guerra.

N

4 N

LA VIOLENCIA
BELICA (1914-
1918)

\ )

Actividad 1: ¢Qué
sabemos de esta

época? ¢Es muy lejana?

El contexto de la

primera mitad del siglo
XX.

Actividad 3: {Qué tuvo de nuevo esta

guerray por qué se la llama “total”?

Las caracteristicas de la guerra total.

Actividad 7: “Los senderos de gloria no
conducen sino a la tumba”.
Actividad 8: Sin novedad en el frente.
Actividad 9: Una mirada del presente
desde el pasado.

Aplicamos lo aprendido.
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Asentamos los conocimientos y

destrezas.

“Una época de violencias:
La violencia bélica (1914-1918)”

Actividad 4: ¢{Cuatro ailos mas o
cuatro afios menos?

Las fases de la guerra.

NS

Actividad 5: Ponte en su lugar.

La empatia historica y las
consecuencias de la guerra.

Actividad 6: ¢ Hasta qué punto
continuamos teniendo esta
violencia en la actualidad?

Los conflictos actuales.
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ANEXO 3: ACTIVIDAD 2: ;POR QUE ESTALLO UNA GUERRA

EN 19147

1) Rivalidades econdmicas.

Participacion en el empleo de los principales sectores econémicos de Alemania,

1800-1907 (en %)

Agricultura Industria'y Prestacion de
manufacturas servicios
1800 61.8 23.1 16.9
1825 59.0 22.0 19.0
1846 56.8 23.6 20.4
1855 53.9 25.4 20.6
1861 51.7 27.3 21.0
1871 49.3 28.9 21.8
1882 42.2 35.6 22.2
1895 36.6 39.9 24.8
1907 34.0 40.0 26.0

Distribucion del empleo en el sector manufacturero de la economia alemana, 1800-

1913 (en %)

Trabajo a destajo Artesania Industria
en el hogar
1800 43 50 7
1835 43 46 11
1850 39 45 16
1873 21 46 33
1900 5 35 60
1913 4 34 62

PIERENKEMPER, T. (2001), La industrializacion en el siglo XIX. Revoluciones a
debate. Madrid, Siglo XXI, pag. 88.
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El equilibrio en Europa, 1914.

Das europaische Gleichgewicht 1914

An interesting constellation is shown here. Germany and Austria-Hungary "pull®
together against the rest of the world. Italy (yet still) neutral in the middle, France
already on the ground, the Russian Tsar seems to be defeated next. Great Britain looks
rather desperate. In the background Japan with Serbia and Montenegro.

Produccién industrial de las grandes potencias en 1913 (en %)

PODERIO ECONOMICO

PRODUCCION INDUSTRIAL DE LAS GRANDES POTENCIAS EN 1913

Rusia Italia
Francia

Estados Unidos
Gran Bretaiia : 44%

18% Alemania

20%

Fuente :PAREDES, J. Hstoria Contempordnea Ed. Actas Madrid ,1990p. 275
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Transformaciones econémicas de Alemania (1871-1914)

La poblacion alemana pasa entre 1871 y 1914 de 41 a 68 millones de habitantes,
desciende la tasa de mortalidad y disminuye la emigracion a partir de 1880 por
aumentarse el numero de puestos de trabajo. El proceso de urbanizacion (36 % en 1871;
60% en 1910) se acomparfia de una transformacién en la agricultura con uso masivo de
abonos y empleo de méquinas y aumento de rendimientos. En el caso del trigo, por
ejemplo, se pasa de 13 quintales por hectarea en 1870 a 20 en 1911, frente a los 13 de
Francia y 7 de Rusia en la misma época. A pesar de ello, Alemania debe importar
productos alimenticios porque su poblacion aumenta y la elevacion del nivel de vida
trae consigo nuevas necesidades.

La industria se convierte en la actividad esencial y la produccion de carbon pasa de 26
millones de toneladas en 1870 a 260 millones en 1913. Alemania rebasa a Gran Bretafia
con sus 17 millones de toneladas de acero —procedente la mayoria del Rhur-y llega al
segundo puesto mundial después de Estados Unidos. La investigacion cientifica también
juega un papel muy importante en las fabricas: el crédito fluye para la in vestigacion, la
renovacion del material y el lanzamiento de productos nuevos. Los principales bancos
(los “cuatro D”’: Deutsche Bank, Diskonto, Dresdner, Darmstaedter), duplican su capital
entre 1890 y 1900. ElI Gobierno participa econdmicamente en la construccion de
ferrocarriles llegando a 62.000 kilometros en 1913 desde los 37.000 de 1871.

Respecto al tejido empresarial, se favorece mucho la concentracion en grandes empresas
como Siemens, industria eléctrica, o Badische Anilin, quimica, que absorben a pequefias
sociedades. La industria se verd dominada por grandes empresas con fuertes
personalidades como Krupp, Thyssen, H. Stinnes, etc. Las importaciones de productos
alimenticios se pagan con la exportacion de productos industriales. En 1913, para gran
inquietud de Gran Bretafia, Alemania ya ocupa el segundo lugar del comercio mundial.
Hay una clara voluntad de inundar otros mercados con productos alemanes de buena
calidad y precios moderados. La flota comercial es ya el doble que la francesa.
Hamburgo es el primer puerto del continente europeo y el cuarto del mundo. Alemania
domina el mercado ruso, otomano y el latinoamericano. En 1913 Alemania mantiene la
mayor parte de su comercio con sus futuros enemigos.

Elaboracion propia a partir de HEERS, M. L. (1974). El mundo contemporaneo (1848-
1914). Madrid: Edaf, pp.161-164.

Rivalidades econ6micas

La economia tuvo un papel determinante en el conflicto, tanto en su estallido como en el
desarrollo y el resultado final. Enfrentd a las principales potencias financieras e
industriales del mundo. Hasta 1914 Europa dominaba el mundo gracias al capitalismo
liberal y el imperialismo bancario: por ejemplo, Europa tenia el 43% de la produccién
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mundial frente al 26% de Estados Unidos, el 20% de Asia o el 7% de América Latina.

Respecto a la produccion manufacturera, Alemania con un 16% y Gran Bretafia con un
14% estaban a la cabeza. Ello significd que Europa era el continente mas armado con
gran versatilidad en la industria de transformacion: la industria de paz podria
transformarse rapidamente en industria de guerra; de fabricar cocinas podia pasarse a
fabricar carros de combate o cafiones con los mismos materiales.

La supremacia que Gran Bretafia ostento hasta finales del siglo X1X se vio dificultada
por el ascenso de Alemania con su rapido desarrollo industrial. En 1913 se puede ver
este hecho en los siguientes datos: Francia adquiria para esta fecha los mismos
productos alemanes que ingleses; Bélgica importaba la mayoria de productos de
Alemania; en Rusia se cuadriplican las importancias alemanas, etc. Alemania habia
conquistado muchos mercados por su posicion central en Europa y su flexibilidad en el
sistema de créditos.

A pesar de ello, Londres y Paris siguieron siendo en los mercados financieros lo dos
centros mundiales de distribucion de capitales y Alemania no pudo competir en la
colocacidn de su dinero fuera de sus fronteras, aunque era vista con recelo por franceses
e ingleses. La ubicacién de negocios franceses y alemanes en los Balcanes o en Turquia
da lugar a conflictos y a enrarecer el clima internacional. No hay que exagerar la
influencia de los negocios en la politica, pero tampoco debe ser desdefiada.

Elaboracion propia a partir d¢ FERNANDEZ, Antonio. (1994). Edad Contemporanea,
Barcelona: Vicens-Vives; MAZA, E, “La Gran Guerra (1914-1918)” en PAREDES, J.
(coord.) (2010). Historia Universal Contemporanea, Barcelona: Ariel, pp. 477-500.

Exportaciones alemanas

“Hasta comienzos de la década de 1890 las exportaciones alemanas se componian
fundamentalmente de productos textiles y bienes de consumo. Sin embargo, en pocos
afios, coincidiendo con el cambio de siglo, el balance de dichas exportaciones habia
sufrido una transformacion radical en favor de los productos procedentes de la industria
pesada. Asi, una amplia gama de metales, en particular el acero y los metales no
ferrosos electroliticamente refinados, todo tipo de maquinaria y los productos quimicos,
se convirtieron en la base de las exportaciones alemanas.

Antes del comienzo de la primera Guerra Mundial, en el afio 1913, Alemania se habia
convertido en el mayor exportador mundial de productos quimicos y de maquinaria,
entre los que destacaban en especial los producidos por la industria de material
eléctrico. La industria quimica llegd a exportar durante los primeros afios del siglo XX
casi un tercio de su produccion. Las exportaciones alemanas en este sector suponian, en
1913, el 28,5% del total de las exportaciones mundiales, frente al 15,6% de Gran
Bretaiia y el 9,7% de los Estados Unidos. Sin embargo, mucho mas importante para
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Alemania eran sus exportaciones de material eléctrico, las cuales alcanzaban el 34,9%

del total de su produccién, muy superior a las cuotas de sus méas directos competidores,
Estados Unidos y Gran Bretafia, que exportaban respectivamente el 28,9% y el 16% de
su produccion. Al mismo tiempo, las exportaciones alemanas suponian el 46,4% del
total de las exportaciones mundiales de material eléctrico, frente al 22% de Gran
Bretafia y al 15,7% de Estados Unidos. En general, Alemania se convirtio también en el
primer exportador mundial de maquinaria. Mientras Gran Bretafia mantenia sélo su
posicion hegemonica en las tradicionales industrias de bienes y materiales -tejidos,
estructuras basicas de hierro, barcos de hierro y méquinas de vapor-, Alemania habia
desbancado a las otras potencias industriales en la produccién y exportacion de
productos relacionados con lo que podiamos llamar la segunda Revolucion Industrial”.

NAHM, G. (1997), “Las inversiones extranjeras y la transferencia de tecnologia entre
Europa y América Latina: el ejemplo de las grandes compafiias eléctricas alemanas en
Argentina”. Scripta Nova. Revista Electrénica de Geografia y Ciencias Sociales.
Universidad de Barcelona, n® 1, pag. 4.

“A pesar mio soy cada vez menos inglés. Mi calzado es francés, mi ropa alemana, las
sillas de mi despacho son de fabricacion alemana, lo mismo ocurre con mis plumas, mi
papel y mi alfombra: la cerveza que bebo es alemana. Pronto lo Gnico inglés de mi casa
seran mi carne y mis huesos y los sentimientos inmutables que me animan.”

Palabras del consul del Reino Unido en Aleppo (1898).

"Se pensaba construir en Turquia una serie de lineas de ferrocarril para el desarrollo del
Asia Menor pero, como en otros negocios, no era posible obtener del gobierno turco las
concesiones necesarias sin intervencion diplomatica. Cualquiera que pidiese una
concesion, tenia pocas esperanzas de éxito (por mas sélidas y ventajosas que fuesen sus
propuestas desde el punto de vista financiero) si no era apoyado por su gobierno. Alli la
presion diplomatica era una regla y ningn interés comercial podia prevalecer sin ella.
Firmas britanicas presionaron para obtener concesiones de ferrocarriles en Asia Menor,
concesiones que el embajador britanico en Constantinopla apoyaba con la aprobacion
del Foreign Office. Firmas alemanas hacian Otro tanto con el apoyo del embajador de
Alemania. De repente, nos llegd de Berlin una especie de ultimatum que nos conminaba
a cesar en toda competencia (...) y declarando que, si no nos onformabamos a ello, el
consul aleman en El Cairo retiraria su apoyo a la administracion britanica en Egipto.”

Edward Grey. Secretario del Foreign Office: Memorias. 1927.

75



“Una época de
violencias:
La violencia bélica
(1914-1918)”
2) Rivalidades territoriales y nacionalismo (Balcanes).

Nacionalismo y rivalidades territoriales

El nacionalismo atribuye entidad y singularidad propias a un territorio y a sus
ciudadanos, y sobre él se asientan aspiraciones politicas de caracter muy diverso. En ese
proceso nacieron en el siglo XIX dos estados que jugarian un papel fundamental en la
historia de Europa: Alemania e Italia. Al tiempo que esto acontecia, tenian lugar
procesos de signo inverso que supusieron la disgregacion de viejas entidades estatales
en beneficio de otras nuevas. Fue el caso de la Turquia otomana, imperio que a finales
del siglo XIX estaba en plena descomposicion, parte de la cual se desarrollaba en el area
de los Balcanes.

La guerra franco-prusiana (1870), puso los territorios franceses de Alsacia 'y Lorena en
manos de los alemanes. Desde entonces nacionalismo francés no cesd de alentar el
desquite y el rescate de dichos territorios.

Un tercer escenario de friccion nacionalista lo constituyeron los imperios
coloniales, cuyas  disensiones alentaron  fuertes tensiones  internacionales que
propiciaron la formacion de alianzas militares y la carrera de armamentos.

Durante el siglo XIX Gran Bretafia y Francia se habian repartido gran parte del mundo.
Al comenzar la siguiente centuria el peso econémico de Alemania superaba al de
ambas. Sin embargo, ese poder no se correspondia con la escasa entidad de
sus posesiones ultramarinas (algunas areas en el suroeste y oriente africanos, Togo y
Camerudn, asi como algunos archipiélagos en el Pacifico). Alemania demandaba una
nueva realidad colonial algo que trataban de impedir Gran Bretafia y Francia. Ese
escenario fue testigo de tensiones internacionales, hecho acrecentado por el nacimiento
de nuevas potencias como Japon o Estados Unidos, cada una de ellas con sus propios
planes imperiales.

Dos episodios constituyeron la antesala de la Gran Guerra. Tuvieron lugar entre 1904 y
1911 en Marruecos, area bajo las aspiraciones coloniales francesas que Alemania utilizd
para conseguir sus propios beneficios coloniales. Se conocieron como “Crisis
marroquies”.

Fuente: www.claseshistoria.com/1guerramundial
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Macdionalidades del Imperio Austro-Hingaro
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Las crisis balcanicas: anexién de Bosnia-Herzegovina (1908)

"Mi querido Amigo: Los recientes acontecimientos en Turquia, dirigidos al
establecimiento de un Estado constitucional, no han dejado de tener efecto en las
provincias de Bosnia y Herzegovina, administradas por mi Gobierno. Aunque estas
provincias, que han progresado cultural y materialmente de una forma tan satisfactoria,
han expresado un deseo de establecer durante algin tiempo una constitucion, estas
intenciones ahora, a causa de la inestable situacion de los asuntos en el Imperio
Otomano, han hecho valer sus derechos tan vigorosamente que mi Gobierno presiente
que no puede oponerse por mas tiempo a ellos, especialmente si el desarrollo pacifico
de los asuntos de las fronteras del sur de la monarquia esta libre de disturbios. Ya que
una constitucion sélo puede ser otorgada por un poder soberano, me he visto forzado a
anunciar la anexion de Bosnia y Herzegovina. Informaremos al Imperio Otomano de
esto, al mismo tiempo lo notificaremos como una prueba de nuestra politica de paz y
nuestro rechazo de cualquier pretension de adquirir territorios en los Balcanes;
retiraremos nuestras tropas estacionadas en el Sanjak y en el futuro renunciaremos a los
privilegios que se nos concedieran en el Sanjak por el Tratado de Berlin. Estoy
informandole inmediatamente sobre este asunto, ya que debe por las estrechas
relaciones que nos unen como amigos. Estoy seguro de que Vd. juzgard esto con
amistosa voluntad y que no dejara de comprender que estamos actuando bajo la presion
de la urgente necesidad. Su leal amigo.

Francisco Jose."
Carta del emperador Francisco José a Guillermo 11, 29-1X-1908.

Fuente: http://bachiller.sabuco.com/historia/

La crisis de los Balcanes

Este problema encuentra su raiz en el aumento de los intereses austriacos en la zona de
los Balcanes para conseguir una salida al mar, y en la rivalidad entre Serbia y Austria-
Hungria. Austria-Hungria no disponia de colonias y, sin salida maritima desde la
pérdida de sus territorios italianos, es vital la penetracion econémica en los Balcanes.
Serbia era el estado balcanico mas temido por los austriacos.

En 1903 se producira en Serbia un cambio de dinastia y, de esta forma, se acabo la via
de conciliacion que se habia emprendido con Austria-Hungria en los ultimos afios. El
nuevo régimen, de caracter proeslavista, se dedico a expandir Serbia liberando a los
serbios bajo gobiernos extranjeros, como los de Bosnia. Ante esta hostilidad de Serbia
que cerraba la salida de los productos austriacos por el mar, Austria-Hungria tomo la
decision de ocupar Bosnia-Herzegovina y el corredor de Novi-Pazar. El gobierno serbio
respondid creando un “movimiento de liberacion™ abierto a los serbios bosnios con una
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rama terrorista encubierta, la Mano Negra, apoyada por el ejército serbio. Rusia apoyo a

Serbia en su movilizacion pero el conflicto no estallara de forma bélica.

Serbia, con el apoyo ruso, formard la Liga Balcanica junto con Grecia, Bulgaria y
Montenegro, con la finalidad de expulsar definitivamente a los turcos otomanos de la
peninsula, cuyo imperio estaba muy débil en este momento. De esta forma, estallara la
Primera Guerra Balcénica (1911-1912) que perdera el Imperio Turco, expulsado de toda
la peninsula excepto de una cabeza de puente en torno a Adrianopolis. En 1913 se dio
una Segunda Guerra Balcanica en la que Bulgaria, que no habia conseguido todos los
territorios que deseaba, luchd contra Serbia, Rumania y Grecia, perdiendo finalmente y
favoreciendo la configuracion de una poderosa Serbia.

Después de estas dos guerras, a la altura de 1913, Serbia habia duplicado su territorio y
sus ambiciones seguian creciendo. Austria-Hungria, por su parte, sentia temor y
frustracion por el avance serbio. El polvorin de los Balcanes fue el lugar en que se
produjo el asesinato del heredero al trono de los Habsburgo, el archiduque Francisco
Fernando, perpetrado en Sarajevo, la capital de Bosnia-Herzegovina, por Gavril Princip,
un terrorista adolescente entrenado y armado por la Mano Negra, respaldada por los
serbios.

Elaboracion propia a partir de HOWARD, M. (2008). La primera guerra mundial.
Barcelona: Critica, pp. 25-27.

3) Rivalidades territoriales y nacionalismo (Marruecos y Alsacia-Lorena).

Choque entre imperialismos

En los treinta ultimos afios del siglo XIX Europa vive una época de paz no exenta de
tensiones; es el periodo que los historiadores han bautizado de la “paz armada”.
Bismarck habia demostrado su gigantesca talla diploméatica formando un blogue en
torno a Alemania, la Triple Alianza, e impidiendo la formacién de un bloque de
adversarios. Pero Rusia y Francia acabaran aproximandose y los intereses rusos
chocaran con los alemanes en la cuestion de Oriente, en la que Alemania apoya a
Austria, y el nacionalismo francés reivindica Alsacia y Lorena, territorios que Alemania
intenta germanizar. Asi, en 1893 se firma la alianza franco-rusa.

Marruecos es un ambito de ficciones entre imperialismos; los conflictos balcanicos
presentan una mayor complejidad y de las tensiones que generan se derivara
directamente hacia la guerra general en el verano de 1914.

La penetracion de Francia en Marruecos se efectué de manera clasica: ofrecimiento al
sultan de ayuda técnica y asistencia militar. Inglaterra por razones estratégicas y Espafia
por poseer intereses en la zona miraron con recelo las acciones francesas. Alemania
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permanecio apartada de la zona hasta 1905 con la visita de Guillermo Il a Tanger,

momento en que se erigio en protector de la independencia de Marruecos, provocando
una gran crisis internacional. Esta crisis se solucionara con la Conferencia de Algeciras
en 1906 en que se acuerda mantener la independencia de Marruecos pero, en realidad,
quedo bajo la tutela de Francia. Como contrapartida, se permitio el libre comercio a
todas las potencias y Espafia pudo mantener sus aspiraciones en el norte de la cordillera
del Rif organizando esta area como protectorado en 1912. Estos hechos seran una de las
causas por la que Inglaterra acepte firmar la Triple Entente junto a Francia y Rusia, ante
la agresiva politica exterior alemana.

La segunda crisis marroqui estall6 en 1911 cuando Alemania acusé a Francia de haber
transgredido los acuerdos de Algeciras. Alemania envié el buque de guerra Panther al
puerto de Agadir para presionar y exigir una compensacion. Francia, apoyada por
Inglaterra, se resiste a ceder el sur de Marruecos o todo el Congo francés a Alemania.
Finalmente, Francia cedio a Alemania y cedié parte del Congo a cambio de una total
libertad en Marruecos para Francia. Ni Alemania ni Francia quedaran conformes con
esta solucion.

Elaboracion propia a partir de FERNANDEZ, A. (1994). Edad Contemporanea,
Barcelona: Vicens-Vives, pp. 403-405.

Nacionalismo y rivalidades territoriales

El nacionalismo atribuye entidad y singularidad propias a un territorio y a sus
ciudadanos, y sobre €l se asientan aspiraciones politicas de caracter muy diverso. En ese
proceso nacieron en el siglo XIX dos estados que jugarian un papel fundamental en la
historia de Europa: Alemania e Italia. Al tiempo que esto acontecia, tenian lugar
procesos de signo inverso que supusieron la disgregacion de viejas entidades estatales
en beneficio de otras nuevas. Fue el caso de la Turquia otomana, imperio que a finales
del siglo XIX estaba en plena descomposicion, parte de la cual se desarrollaba en el area
de los Balcanes.

La guerra franco-prusiana (1870), puso los territorios franceses de Alsacia y Lorena en
manos de los alemanes. Desde entonces nacionalismo francés no cesé de alentar el
desquite y el rescate de dichos territorios.

Untercer escenariode friccion nacionalista lo constituyeron los imperios
coloniales, cuyas  disensiones alentaron  fuertes tensiones internacionales que
propiciaron la formacion de alianzas militares y la carrera de armamentos.

Durante el siglo XIX Gran Bretafia y Francia se habian repartido gran parte del mundo.
Al comenzar la siguiente centuria el peso econdémico de Alemania superaba al de
ambas. Sin embargo, ese poder no se correspondia con la escasa entidad de
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sus posesiones ultramarinas (algunas areas en el suroeste y oriente africanos, Togo y

Camerdn, asi como algunos archipiélagos en el Pacifico). Alemania demandaba una
nueva realidad colonial algo que trataban de impedir Gran Bretafia y Francia. Ese
escenario fue testigo de tensiones internacionales, hecho acrecentado por el nacimiento
de nuevas potencias como Japon o Estados Unidos, cada una de ellas con sus propios
planes imperiales.

Dos episodios constituyeron la antesala de la Gran Guerra. Tuvieron lugar entre 1904 y
1911 en Marruecos, area bajo las aspiraciones coloniales francesas que Alemania utilizo
para conseguir sus propios beneficios coloniales. Se conocieron como “Crisis
marroquies”.

Fuente: www.claseshistoria.com/1guerramundial

Visita de Guillermo Il a Tanger (marzo de 1905)
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Fuente: www.claseshistoria.com/1guerramundial

Las crisis marroquis

"Alemania debe protestar por la intencion francesa de apoderarse de Marruecos, no
solo por razones materiales, sino mas aun por salvaguardar su prestigio (...).El gobierno
aleman se ve, pues, obligado a tomar la iniciativa para defender los intereses germanos,
gue nuestro muy gracioso emperador ha resumido ante el rey de Espafia del modo
siguiente:

"Exigimos la libertad de comercio y de trafico en Marruecos". Este programa resultaria
inviable si Francia se aduefiara de Marruecos. En el caso de que el mantenimiento del
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statu quo marroqui se revelara imposible en el futuro (el gobierno aleméan) declara de

antemano apoyar la ocupacion por Espafia de todo el litoral marroqui desde Melilla a
Sebu y el traspais."

Nota de HOLSTEIN al canciller VON BULOW 1905

Fuente: http://bachiller.sabuco.com/historia/

Alsacia-Lorena

“Otro punto caliente del mapa politico europeo del momento corresponde a Alsacia-
Lorena, escenario de un dilatado contencioso entre Francia y Alemania (...) Se trata de
una region dominada por los movimientos nacionalistas de diferente signo y donde el
revanchismo francés, posterior a Sedan, crece a medida que el Il Reich promueve
sucesivos intentos de germanizacion del territorio. La “Ligue pour la défense d’Alsace-
Lorraine” mantiene encendidas las aspiraciones francesas en pro de la recuperacion de
la zona y no le son ajenos numerosos incidentes acaecidos durante estos afios entre la
poblacion y las fuerzas de vigilancia alemanas”.

MAZA, E, “La Gran Guerra (1914-1918)” en PAREDES, J. (coord.) (2010). Historia
Universal Contemporénea, Barcelona: Ariel, pag. 481.

VIDEO: “03.- 'GM. Los conflictos por Africa”.
https://www.youtube.com/watch?v=DCayVRSnK10Q

4) Rivalidades psicoldgicas (P. Renouvin) y armamentismo.

Rivalidades psicologicas

El historiador francés Pierre Renouvin tratd de desentrafiar una serie de factores
psicolégico que, en su opinidn, se hallaron entre las fuerzas profundas desencadenantes
del conflicto, fuertemente arraigadas en la vida cotidiana pero de dificil acceso
investigador. Hablé de tres aspectos para vincularlos a tres mentalidades colectivas. El
primero de ellos es el nacionalismo, con el violento despertar en Europa de los
particularismos nacionalistas en contra del equilibrio del mapa europeo esbozado en el
siglo XIX. El segundo es el auge del militarismo con la carrera de armamentos vy el
amor a la patria. Y el tercero es la psicosis de guerra, o idealizacion de la guerra, por
parte de los pueblos, orquestados por los diferentes gobiernos antes de la guerra.
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Los planteamientos del nacionalismo atacan el mapa politico razado en el Congreso de

Viena, mas aun cuando hay Estados multinacionales recientes que no se han organizado
por el principio de la nacionalidad, sino que se han conformado como grandes
estructuras burocraticas. Uno de ellos es el Imperio austrohingaro con un mosaico de
nacionalidades muy grande en 1910: 24% alemanes, 20% hdngaros, 12% checos, 10%
serbocroatas, 10% polacos, 8% rutenos, 6% rumanos, 4% eslovacos, 2.6% eslovenos,
2% italianos.

Junto a esta ebullicion nacionalista, hay Estados hegemonicos con deseos y suefios de
expansion imperialista, con ideas chauvinistas y conservadoras. Diferentes grupos de
presion, como los intereses economicos, las sociedades patrioticas o los partidos
nacionalistas, contribuyen a incrementar las ideas nacionalistas, a glorificar la idea de la
guerra y a conciencias a la poblacion de la necesidad de salvar el suelo patrio. Los
pensamientos de este nacionalismo van en la linea de defender el honor nacional por
encima de cualquier racionalidad, configurando mitos de una psicosis de guerra que esta
presente.

La dinamica irracional y la escalada de la tension entre las potencias europeas llevan a
intensificar una loca carrera armamentistica que aumenta el nerviosismo existente. Nos
hallamos ante un circulo vicioso que busca evitar la guerra incrementando las fuerzas
militares, los equipamientos navales y terrestres y formando planes estratégicos. Francia
y Alemania son los simbolos paradigmaticos de los dos bandos.

Los dos planes de guerra principales se elaboran en 1911 (Francia) y en 1902
(Alemania), el primero por Joseph Joffre como jefe del Estado Mayor del Ejército
franceés, y el segundo por el general Schlieffen. Frente a la tactica ofensiva a ultranza del
plan galo (“atacar, siempre atacar, la victoria es del primero que se lanza a la accion y
no deja reaccionar al enemigo”), el plan alemdn destaca por su caracter metodico,
cuidada planificacion y rechazo de todo moévil emocional.

Elaboracion propia a partir de MAZA, E, “La Gran Guerra (1914-1918)” en PAREDES,
J. (coord.) (2010). Historia Universal Contemporanea, Barcelona: Ariel, pp. 477-500.

Carrera de armamentos

“Alemania aumentd, de 1913 a 1914, su ejérecito, de 621.000 hombres a 820.000.
Austria-Hungria habia aumentado sus efectivos de 100.000 a 160.000, en visperas de la
primera guerra balcanica, y estudiaba su ampliacion. En Francia una ley fijé el servicio
militar activo en tres afios y elevo el ejército a 750.000 hombres. Rusia llega a disponer,
en 1914, de 1.800.000 soldados. Eran fuerzas excesivas para la paz. Para que la opinién
publica y los parlamentarios acepten el aumento de las cargas militares, los estados
mayores se ven obligados a insistir en el peligro de guerra. La prensa se hace eco del
riesgo y abunda en invocaciones patridticas, especialmente en Alemania, donde las
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asociaciones germanistas glorifican la idea de la guerra: “La hora solemne de ajustar las

cuentas esta proxima”. En Francia y Gran Bretafia la opinion publica reflejo actitudes
mas pacifistas. En Italia se sentia mas inquietud por los problemas interiores. Pero la
actitud pasiva de las masas obligaba a los gobiernos a insistir en el peligro
internacional”.

FERNANDEZ, A. (1994). Edad Contemporanea, Barcelona: Vicens-Vives, pag. 409.

“Las lecciones aprendidas de la guerra ruso-japonesa se estudiaron con atencion,
especialmente por parte de los alemanes, que intuyeron antes que sus competidores la
importancia de las trincheras para proteger a su infanteria del fuego de la artilleria, y de
la enorme ventaja que proporcionaba la movilidad de la artilleria pesada (...) Todos
competian en la introduccién de la nueva tecnologia del avidn y del automdvil, aunque
en 1914 el avion solo se utiliz6 como complemento de la caballeria de reconocimiento,
y el automavil se us6 principalmente para el transporte de oficiales del estado mayor y
comandantes al mando. Durante la guerra, el transporte y tracciébn mas alla de las
terminales del ferrocarril seguian haciéndose en su mayoria con caballos (...) Todos los
ejércitos europeos de 1914 eran comparables en lo que a armamento se refiere. S6lo en
el uso de la artilleria pesada mdvil podian dar los alemanes alguna sorpresa
desagradable (...) Las restricciones de los propios alemanes al incremento y refuerzo
militar desaparecieron, y en 1912 introdujeron un programa de choque de expansion que
aumento el tamafio de su ejército en 1914 hasta 864.000 efectivos. Los franceses
respondieron aumentando la duracién de su servicio militar hasta tres afios, cosa que les
proporciond un contingente de 700.000 hombres en tiempos de paz. En ambos paises
los gastos adicionales fueron aprobados sin demora por parlamentos totalmente
convencidos de la inminencia de una guerra en la que estaba en juego su existencia
nacional. Cuando en efecto estall6 la guerra en 1914 los franceses y los alemanes
movilizaron cada uno cerca de cuatro millones de hombres, de los que habia 1.7
millones de alemanes y 2 millones de franceses que se enfrentaron unos contra otros en
el frente occidental”.

HOWARD, M. (2008). La primera guerra mundial. Barcelona: Critica, pp. 34-37
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Evolucion de los gastos militares entre 1905 y 1914.

En millones de marcos
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http://misszoriquintanilla.blogspot.com.es/2010/09/la-primera-guerra-mundial.html

El uso de la propaganda

“La propaganda se convirtid en un instrumento bien definido, que utilizaba un método
cientifico y ensayaba algin tipo de técnica objetiva. Sin embargo, Gran Bretafia no
alcanzara esa etapa hasta el verano de 1918, al establecer en Grewe House un
Departamento de Propaganda Enemiga. Los principales medios utilizados fueron
panfletos, boletines, octavillas, periddicos, carteles y, esencialmente en Ameérica,
peliculas y mitines publicos. Los principales objetivos de dicha propaganda, tanto en
esa como en cualquier otra guerra, fueron: 1) movilizar y dirigir el odio al enemigo y
minar su moral; 2) convencer al publico de la legitimidad de la causa aliada y aumentar
y mantener su espiritu de lucha; 3) conseguir la amistad de los neutrales y fortalecer la
impresion de que no sélo tenian razén los Aliados, sino que ademas iban a alzarse con
la victoria y, siempre que fuese posible, conseguir su apoyo activo y su cooperacion ; 4)
extender y fortalecer la amistad de las naciones aliadas. Cualesquiera que fuesen las
técnicas empleadas por ambos bandos, la idea basica consistia en crear fuertes actitudes
y sentimientos de pertenencia a nuestro grupo, y actitudes opuestas de odio al enemigo
por constituir un peligroso grupo exterior (...).”

BROIWN, J. A. C. (2004). Técnicas de persecucion. De la propaganda al lavado de
cerebro. Madrid: Alianza.
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Fabrica Krupp de cafiones alemanes

Mentalidades colectivas

“Mentalidad de los jefes de Estado o de gobierno: pensaban que esta guerra general,
cuatro veces amenazadora, no tardaria en estallar. Unos la creian probable y otros
necesaria. Tenian tendencia a razonar y a obrar como si la corriente fuera invencible. La
mayor preocupacion de cada uno era, pues, reforzar sus alianzas en interés de su
seguridad.

Mentalidad de los estados mayores: tenian el deber de poner su ejército y su flota en
posicion de afrontar esta guerra; por lo tanto, querian aumentar los recursos en material
y acrecentar los efectivos del tiempo de paz para reducir el plazo necesario a la
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movilizacion. La carrera de armamento terrestre entre Alemania, Francia y Rusia, y de

armamento naval entre Alemania y Gran Bretafia, habia sido la consecuencia de la
tension diplomética, pero también habia contribuido a agravarla, pues los gobiernos,
para hacer aceptar los nuevos impuestos militares, habian sido inducidos a hacer vibrar
la “cuerda” nacionalista. En esta carrera de armamentos, el que poseia una superioridad
y que sabia que esta ventaja seria tan s6lo momentanea, estaba tentado de aprovecharla.
Este era el estado de animo del estado mayor general aleman en 1913.

Mentalidad de los pueblos: prestaban mas atencién a la propaganda nacionalista que a
los llamamientos pacifistas; después de estas alarmas repetidas, iban a experimentar una
resignacion fatalista ante la perspectiva de la guerra; ciertos medios pensaban incluso
que, para escapar de la tension nerviosa, seria mejor “ponerle fin”. Después de un largo
periodo de paz —aunque una paz un tanto inquieta—, estos pueblos no se daban cuenta de
lo que iba a significar la llamada a las armas”.

RENOUVIN, P. (1990). La primera guerra mundial. Vilassar de Mar (Barcelona):
Oikos-Tau, pag. 6.

Desarrollo del armamento

Alemania tenia la capacidad de desplegar en el campo de batalla unas fuerzas armadas
mucho méas numerosas que las de sus adversarios, debido al desarrollo del ferrocarril y
el telégrafo (que hacian posible un rapido despliegue en el campo de operaciones
militares de un nimero de hombres sin precedentes) y la introduccion de un servicio
militar obligatorio universal en tiempos de paz.

La extensidn del frente se vio incrementada por el desarrollo de armas de largo alcance.
La introduccion de armas de fuego con carga en la recAmara y de cafidn estriado para la
infanteria aumentd el alcance y la precisién hasta tal punto que habrian hecho inutiles
los ataques frontales si el desarrollo simultaneo de la artilleria no hubiera proporcionado
la potencia de fuego necesaria para apoyarlos. En torno a 1900, todos los ejércitos
europeos estaban equipados con rifles de infanteria con miras de hasta 900 metros y con
una precisién letal a la mitad de dicho alcance. Ahora los cafiones de camparfia se
extendian a lo largo de ocho kilémetros, y eran capaces de efectuar hasta veinte disparos
en un minuto. La artilleria pesada, hasta entonces utilizada tan sélo para los asedios,
tenia ahora capacidad de movimiento por ferrocarril o carretera, y podia fijar objetivos a
una distancia de méas de cuarenta kilometros. De este modo los ejércitos entraban en
combate mucho antes de poder ver al enemigo, y ni qué decir tiene de atacar sus
posiciones.

Elaboracion propia a partir d¢ HOWARD, M. (2008). La primera guerra mundial.
Barcelona: Critica, pp. 31-33.
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5) Formacion de alianzas: Triple Entente y Triple Alianza.

La Triple Alianza

“Sus Majestades el Emperador de Austria y Rey de Hungria, el Emperador de
Alemania, Rey de Prusia, y el Rey de Italia, animados del deseo de aumentar las
garantias de la paz general, de fortificar el principio monarquico (...), han acordado la
conclusion de un tratado (...).

Art. 1. (...) se comprometen reciprocamente paz y amistad, y no entraran en alianza o
compromiso alguno dirigido contra cualquiera de sus Estados (...).

Art. 2. En caso de que Italia, sin mediar provocacion directa por su parte, fuese atacada
por Francia por cualquier motivo, las otras dos Partes contratantes estaran dispuestas a
prestar a la Parte atacada socorro y ayuda con todas sus fuerzas. La misma obligacion
incumbird a Italia en caso de una agresion, no directamente provocada, de Francia
contra Alemania.

Art. 3. Si una o dos de las Altas Partes contratantes, sin provocacion directa por su
parte, llegasen a ser atacadas y a encontrarse empefiadas en una guerra con dos 0 mas
grandes potencias no firmantes del presente tratado, el casus foederis se presentara
simultdneamente para todas las Altas Partes contratantes.”

Art. 6 Las Altas Partes contratantes se prometen reciprocamente el secreto, tanto sobre
el contenido como sobre la existencia del presente tratado.

Art. 7 El presente tratado se mantendra en vigor durante el periodo de cinco afios (...).
Hecho en Viena, el 20 de mayo de 1882.

La Triple Alianza (fragmento del Tratado).

Tratado franco-ruso

"Francia y Rusia, animadas de un mismo deseo de conservar la paz, y no teniendo otro
fin que atender las necesidades de una guerra defensiva, provocada por un ataque de las
fuerzas de la Triple Alianza contra una u otra de ellas, han convenido las disposiciones
siguientes:

Primera. Si Francia es atacada por Alemania, o bien por Italia sostenida por Alemania,
Rusia empleard todas las fuerzas disponibles para atacar a Alemania. Si Rusia es
atacada por Alemania, o bien por Austria sostenida por Alemania, Francia empleara
todas sus fuerzas disponibles para combatir a Alemania.

Segunda. En el caso de que las fuerzas de la Triple Alianza, o una de las potencias de
que forman parte, se movilizaran, Francia y Rusia, ante la primera noticia del hecho, y
sin que sea necesario acuerdo previo, movilizaran inmediata y simultaneamente la
totalidad de sus fuerzas y las trasladaran lo méas cerca posible de sus fronteras.
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Tercera. (...) Estas fuerzas se empleardn a fondo, con toda diligencia, de manera que

Alemania tenga que luchar a la vez en el Este y en el Oeste.
Sexta. La presente convencion tendra la misma duracion que la Triple Alianza.”
Convencién militar del 18 de agosto de 1892.

Fuente: www.claseshistoria.com

Daily Telegraph, 9 de abril de 1914.

“La Entente Cordiale entre Gran Bretafia y Francia cumple diez afios de feliz existencia.
(...)

La facilidad con la que se concluyd entre las dos potencias resistié todas las tentativas
deliberadas para debilitarla, asi como la presion accidental de los acontecimientos
aportd una prueba suplementaria de la solidez de sus fundamentos en la amistad y
asistencia reciprocas.(...) En cada una de las multiples ocasiones en las que la politica
alemana en Marruecos desafié deliberadamente la amistad franco-britanica para
comprobar su solidez, ésta salié de la prueba reforzada. Hoy, fortificada por el acuerdo
anglo-ruso desde hace siete afios, se presenta como la garantia suprema de la paz en
Europa (...)”

Fuente: www.claseshistoria.com
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Fuente: www.wikipedia.org

Motivacion de las alianzas
Las razones que llevaron a la formacion de alianzas fueron:

Los recelos britanicos ante el incremento del poder econémico y militar de Alemania,
empefiada en la construccion de una potente flota de guerra que estuviese en
condiciones de competir con la del Reino Unido.

Los intereses contrapuestos de Alemania y Francia en Marruecos que originaron serios
conflictos diplomaticos en 1905 y 1911 (“Crisis marroquies").

El apoyo ruso a Serbia, pais independiente desde 1867, que aspiraba a conseguir los
territorios de Bosnia-Herzegovina, anexionados entre 1908 y 1909 por el Imperio
Austro-Hungaro. Rusia, vinculada a Serbia por estrechos lazos de caracter étnico y una
comun condicién de pueblos eslavos anhelaba liderar un proyecto de unificacién
"paneslavo”.

La preocupacion de Austria por el creciente nacionalismo serbio, al que deseaba anular
militarmente.

Fuente: www.claseshistoria.com/1guerramundial

Cuando Bismarck cre6 el Imperio aleman en 1871, sabia perfectamente que la reaccion
natural de los vecinos era la de unirse contra ella, y tuvo mucho cuidado de que esto no
sucediese. Consideraba, y con razén, que Francia era irreconciliable, aunque solo fuera
porque la habia obligado a ceder sus provincias de Alsacia y Lorena. Por consiguiente,
tratd de neutralizarla alentando las ambiciones coloniales que la llevarian al
enfrentamiento con Gran Bretafia, y se asegurd de que no encontrase aliados entre las
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demés potencias europeas uniéndolas a todas en su propio sistema de alianzas.

Bismarck logro unir a Austria-Hungria e Italia en la Triple Alianza en 1882 a
pesar de las resistencias de esta Ultima por sus ambiciones de tierras en el sur de los
Alpes y en el Adriatico, en manos austriacas.

Por otra parte, Rusia seria un formidable aliado para Francia si se le ofrecia la ocasion.
Los sucesores de Bismarck, por muchas razones, no pudieron renovar el tratado con
Rusia de 1881 y de 1887 (“tratado de reaseguro”), dejandola en disposicion de cerrar
una alianza con Francia. Fue un terrible error. Para Rusia, si esta nueva y poderosa
Alemania no era un aliado, entonces constituia una amenaza que s6lo podia ser
contrarrestada mediante una alianza militar con Francia. Francia era, ademas, una
abundante fuente de inversiones de capital que Rusia necesitaba para financiar la
modernizacion de su economia. Asi pues, en 1891, ambas potencias firmaron un
tratado, la Doble Entente, para hacer frente a la Triple Alianza. Debido a las
desavenencias entre Gran Bretafia y Alemania y el temor que esta primera tenia al poder
de la flota alemana que podria desarrollarse, el acercamiento se produjo entre Gran
Bretafia y Francia limando las diferencias en los territorios coloniales de Africa. El
resultado fue la firma de la Entente Cordiale entre Gran Bretafia y Francia en 1904. Pero
todavia quedaba el Imperio ruso, cuya expansion por el sur hacia las fronteras de la
India habia supuesto una constante pesadilla para los estadistas victorianos. En 1907 se
pudo firmar la Triple Entente con Francia, Rusia y Gran Bretafia. Rusia, después de la
derrota contra Japén en la guerra de 1904-1905, ya no dispone de medios para sus
ambiciones orientales y no desea encontrarse sola frente a Austria-Hungria en los
Balcanes, por lo que cede.

Elaboracion propia a partir de HOWARD, M. (2008). La primera guerra mundial.
Barcelona: Critica, pp. 21-25.

6) Crisis de julio de 1914.

VIDEO: “Asesinato de Francisco Fernando, 1914. Dias que Marcaron al Mundo”,
https://www.youtube.com/watch?v=hSZgo40AKMs

Ultimatum de Austria a Serbia.

... La historia de estos ultimos afios, y, especialmente los acontecimientos dolorosos del
28 de junio, ha demostrado la existencia en Serbia de un movimiento subversivo cuyo
fin es separar de la monarquia austro-hngara algunas partes de sus territorios (...)

El Gobierno imperial y real se ve obligado a pedir al Gobierno serbio la formulacion
oficial de que condena la propaganda dirigida contra la monarquia austro-hingara, es
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decir, el conjunto de las tendencias que aspiran como ultimo fin a separar de la

monarquia algunos de sus territorios, y que se compromete a suprimir, por todos los
medios, esta propaganda criminal y terrorista...

El Gobierno real serbio debe comprometerse:

1) a suprimir toda publicacion que excite al odio y al desprecio de la monarquia
(...); 2) a disolver inmediatamente la sociedad llamada “Narodna Obvrana” y a confiscar
todos sus medios de propaganda (...); 3) a eliminar sin demora de la instruccion publica
en Serbia (...) todo lo que sirva o pueda servir a fomentar la propaganda contra Austria-
Hungria; 4) a separar del servicio militar y de la administracion a todos los oficiales y
funcionarios culpables de la propaganda contra la monarquia austro-hungara; 5) a
aceptar la colaboracion en Servia de los 6rganos del Gobierno imperial y real en la
supresion del movimiento subversivo dirigido contra la integridad territorial de la
monarqguia; 6) a abrir una encuesta judicial contra los participantes en el complot del 28
de junio que se encuentran en territorio servio (...); 7) a proceder con urgencia al arresto
del comandante Voislav Tankosith y de Milan Giganovitch, empleados del Estado
serbio, comprometidos, segun los resultados de la instruccion en Sarajevo; 8) a impedir
el concurso de las autoridades serbias en el tréfico ilegal de armas y de explosivos a
través de la frontera; 9) a dar al Gobierno imperial y real explicaciones sobre los
propdsitos injustificables de los altos funcionarios serbios que no han dudado, después
del atentado del 28 de junio, en expresarse de una manera hostil hacia la monarquia
austro-hdngara (...); 10) a advertir, sin demora, al Gobierno imperial y real de la
ejecucion de las medidas comprendidas en los puntos precedentes.

El Gobierno imperial y real espera la respuesta del Gobierno real lo mas tarde hasta el
sébado 25 de este mes, a las cinco horas de la tarde.

Ultimatum de Austria-Hungria a Serbia, 23 de julio de 1914.

Fuente: http://bachiller.sabuco.com/historia/

La crisis de julio

“Mientras las cancillerias europeas se muestran consternadas ante la gravedad del
atentado y sus posibles repercusiones politicas, el gobierno austriaco reprocha a las
autoridades bosnias su “criminal inercia”, al margen del probado empefio asesino de los
terroristas (...) Lo cierto es que nunca se llegard a probar la participacion, ni siquiera el
conocimiento previo de tan negros propositos por parte del gobierno serbio, al igual que
guedan en el aire controvertidas versiones respecto a la auténtica valoracion politica en
el Imperio dual de la tragica muerte de su heredero.

Esta nueva crisis balcanica, para estupor de aquellos confiados en el inmediato retorno
de la tranquilidad perdida, en tres meteoricas fases y poco mas de un mes (conflicto
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austro-serbio, 28 de junio-28 de julio; conflicto austro-ruso, 28-29 de julio; y conflicto

europeo, 30 de julio-4 de agosto), nos conduce a la guerra. La madeja se enreda segun la
I6gica absurda de unos pactos defensivos, interpretados por cada firmante como mejor
le conviene.

(...) El gobierno austriaco envio el 23 de julio un ultimatum a Serbia en unos términos
inaceptables, por cuanto la premisa inicial era su connivencia en el atentando vy, a partir
de ahi, un largo pliego de exigencias consecuentes. La indefinicion y habilidad serbia de
presentarse ante el mundo como un pequefio pais, que pretende ser devorado por una
gran potencia, molesta a los austriacos y el dia 28 de julio, justo al mes del atentado, la
monarquia dual rubrica la declaracion de guerra. Por su parte el zar Nicolas II (...)
decreta la movilizacion general de sus tropas. Idéntica decision adoptard Alemania el 1
de agosto para, después de remitir el correspondiente ultimatum a Francia, declararle el
dia 3 la guerra. la inminente invasion de Bélgica por tropas alemanas, en aplicacion del
disefio estratégico del plan Schlieffen, va a suponer en esta espiral de violencia la
entrada de Gran Bretafia en el conflicto, al lado de Rusia y Francia. El siniestro camino
de la muerte abre sus puertas”.

MAZA, E, “La Gran Guerra (1914-1918)” en PAREDES, J. (coord.) (2010). Historia
Universal Contemporanea, Barcelona: Ariel, pp. 483-484.

“(Los austriacos) estaban dispuestos a aplastar a los serbios aunque para ello tuvieran
que utilizar la fuerza militar, y entretanto confiaban en que sus aliados alemanes
mantuvieran a los rusos bajo control. Los alemanes estaban seguros de poder disuadir a
Rusia de su intervencion, pero si no lo conseguian, preferian ir a la guerra mientras su
ejército estuviese en el cenit de su fuerza, en vez de aguardar a que el equilibrio de la
potencia militar se inclinase inexorablemente a favor de sus adversarios. La Unica cosa
que no se plantearon fue la de decepcionar a los austriacos. La doble monarquia era su
Unico aliado (con toda la raz6n no contaban con los italianos), y su humillacién y
probable desintegracion seria catastrofica para el prestigio y el poder aleméan. Pero los
rusos hacian los mismos calculos. Para ellos abandonar a Serbia seria como traicionar a
toda la causa eslava y perder todo lo que habian ganado en los Balcanes desde
principios de silgo. Por Gltimo, para los franceses abandonar a Rusia a la derrota seria
dar pacificamente su consentimiento a la hegemonia alemana en Europa y verse
relegados a la categoria de potencia de tercera clase”.

HOWARD, M. (2008). La primera guerra mundial. Barcelona: Critica, pp. 37-38.

Gran Bretaia y la neutralidad Belga.

“Quiero referirme a la cuestion de la neutralidad belga (...). Nosotros tenemos un
interés vital por la no dependencia de Bélgica. Si la independencia de Belgica
desapareciese, la independencia de Holanda desapareceria también. La Camara debe
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considerar los intereses britanicos que serian perjudicados si nos quedasemos al margen

de una crisis como ésa.

Porque supongo que no se imaginan ustedes que si una gran potencia permaneciese al
margen durante una guerra como ésa, podria luego hacer valer sus intereses después de
la guerra.

(...) Si nos metemos en guerra, no vamos a sufrir mas que si nos mantenemos a margen.
Tanto si participamos en ella como si no, el comercio extranjero quedara interrumpido
(...) Si nos quedamos al margen no creo ni por un instante que estemos en situacion de
hacer uso de nuestra fuerza material para evitar o para deshacer todo lo que se produzca
durante la guerra, para impedir que la totalidad de la Europa occidental caiga bajo el
dominio de una sola potencia y, ademas, estoy persuadido de que nuestra situacién
moral seria peor.

Me creo en la obligacion de declarar a la Camara que no nos hemos comprometido
todavia a enviar un cuerpo expedicionario. La movilizacion de la flota esta ya
terminada. La movilizacion del ejército sigue adelante. Nos queda un medio para
permanecer al margen del conflicto. Podemos proclamar nuestra neutralidad integral.
Pero eso, no lo queremos (...)”

Edward Grey. Discurso ante la Camara de los Comunes.

Fuente: www.claseshistoria.com

TABLA EVALUACION:

AUTOEVALUACION. NOMBRE.................... GRUPO....cccvvtviiniiniinennnnn.

¢Como ha sido mi participacion en el
equipo y como he desarrollado la funcién
de mi rol? ;Qué nota te pondrias’

Fase de lectura y anélisis de documentos.

Fase de trabajo autdnomo fuera de clase.

Fase de exposicién oral.

¢Cémo evaluarias el resultado final del
trabajo en equipo y qué habrias cambiado?
¢ Qué nota le pondrias?

¢Qué cambiarias para un trabajo futuro,
tanto en tu trabajo y en el de tu equipo,
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como en los materiales del profesor y la
organizacion de las sesiones?

ANEXO 4: ACTIVIDAD 3: ;QUE TUVO DE NUEVO ESTA
GUERRA Y POR QUE SE LA LLAMA “TOTAL”?

1) Guerra mundial, diversidad de frentes y larga duracion.

“La guerra del 14 se significa por su duracion; desde las guerras napolednicas so6lo los
conflictos coloniales o las guerras civiles se habian sostenido durante un periodo tan
largo, pero el enfrentamiento entre naciones europeas habia sido mucho mas breve. Su
extension geografica sefiala una novedad mayor; es una guerra continental, que termina
siendo mundial; las metrépolis arrastran al esfuerzo bélico a las colonias. La
movilizacion alcanza grados hasta entonces desconocidos; millones de hombres
combaten en frentes de centenares de kilometros de longitud”.

FERNANDEZ, A. (1994). Edad Contemporanea, Barcelona: Vicens-Vives, pag. 412.

Mapamundi: participantes en la guerra.

Fuente: http://hircocervia.blogspot.com.es/2010/11/siglo-xx-la-primera-guerra-
mundial.html
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“El fracaso del plan de guerra aleman abre la perspectiva de una guerra larga, que

exigira a todos los beligerantes un esfuerzo total. El estado mayor aleman se vera
obligado a llevar una “lucha en dos frentes”, cuyo peligro habia previsto desde hacia
mucho tiempo. Los recursos econdmicos van a jugar en lo sucesivo un importante papel
en la capacidad de ofensiva o de resistencia de los beligerantes y, en este campo, Gran
Bretafia y Francia, puesto que tienen el dominio de los mares, van a poseer una ventaja”.

RENOUVIN, P. (1990). La primera guerra mundial. Vilassar de Mar (Barcelona):
Oikos-Tau, pag. 32.

Declaracién del presidente Wilson en el Congreso de los Estados Unidos (2 de abril
de 1917).

“No estamos en contra del pueblo aleman, sino del despotismo militar de Alemania.
Debemos combatir para salvaguardar la democracia (...). Resulta terrible lanzar a este
grande y pacifico pueblo a una guerra, la mas terrible y desastrosa que jamas haya
existido, puesto que en ella se ventila la existencia de la misma civilizacion. Pero el
derecho es mas valioso que la paz, y nosotros vamos a combatir por aquellas cosas que
siempre han sido mas caras a nuestros corazones: por el derecho que tienen los
gobernados a que se oigan sus voces en el propio gobierno, por los derechos y libertades
de las pequefias naciones y por una organizacion basada en el derecho, integrada por
una cordial alianza entre los pueblos libres, que ofrezca paz y seguridad a todas las
naciones y d¢, finalmente, la libertad al mundo (...).”

Fuente: http://www.claseshistoria.com/lguerramundial

2) Monopolio y fuerza del Estado. Uso de la ciencia y de la violencia:
disolucién de diferencias entre combatientes y civiles y cambio de
mentalidades.

“La Gran Guerra que acabamos de atravesar se diferencio de todas las guerras
anteriores por el monstruoso poder de las armas de fuego de los adversarios, asi como
por sus temibles medios de destruccion, y se distingui6 de las otras guerras modernas
por la extrema brutalidad con la cual las operaciones han sido conducidas. Los temores
de todas las épocas se hicieron realidad en ella; no tan sélo los de los ejércitos, sino los
de poblaciones enteras que se han visto involucradas (...) Ni armisticios ni treguas
pudieron hacer menos violenta la confrontacién entre los ejércitos. Los heridos
murieron en las lineas enemigas y los muertos mancharon los campos de batalla. Barcos
mercantes, barcos-hospital y embarcaciones neutrales se hundieron en el fondo del mar,
lo cual provocoé la pérdida de cuerpos humanos y de bienes materiales. EI mundo fue
sometido a los peores padecimientos y, asi, la hambruna redujo a poblaciones enteras
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sin consideracion de edad ni de sexo. Pueblos y monumentos culturales fueron dafiados

por la artilleria. Gases venenosos asfixiaron y quemaron soldados y el fuego del fésforo
devoro6 sus cuerpos. Hombres cayeron del cielo cubiertos en llamas y otros murieron
lentamente, asfixiados en los bancos de aire de los barcos hundidos. El tamafio de los
ejércitos no ha tenido ningdn otro limite mas que aquel de la poblacion de los paises
correspondientes. Europa y una gran parte de Asia y Africa se convirtieron en un
inmenso campo de batalla devastado, el cual vio engullirse ejércitos y paises enteros.
Por altimo, la tortura y el canibalismo son los Unicos medios a los cuales los Estados
civilizados, cientificamente desarrollados y cristianos renunciaron, Unicamente porque
eran de una utilidad problematica”.

CHURCHILL, W. (1942). The Word Crisis 1911-1918. Nueva York: Mac Millan, pp.
19-20.

“Pero aqui, en las trincheras, lo hemos perdido todo. Ya no se eleva en nosotros ningun
recuerdo; estamos muertos, y el recuerdo planea a lo lejos, en el horizonte. Es una
especie de aparicion, un enigmatico reflejo que despierta, al que tememos y al que
amamos sin esperanza. Es intenso, y nuestro deseo es intenso; pero es inaccesible, y lo
sabemos. Es tan vano como la esperanza de llegar a general”.

MARIA REMARQUE, E. (1929) (2009). Sin novedad en el frente. Barcelona: Edhasa,
pag, 110.

Tropas australianas con mascaras de gas, durante la tercera batalla de Ypres.
Septiembre de 1917

Fuente:
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3) Euforia nacionalista y gran movilizacion.

“En agosto de 1914 las declaraciones de guerra suscitan en todas las capitales europeas
una increible ola de entusiasmo colectivo. La fiebre nacionalista invade repentinamente
la cultura ganando la adhesion de todos los espiritus, o de casi todos (...) saludan la
guerra como una suerte de liberacion (...) Inglaterra recupera una pasion politica que se
creia extinta (...) Las personalidades del mundo intelectual que alcanzan a escapar de la
oleada chauvinista son muy pocos (...) Pero la ebriedad patridtica se apacigua durante
la guerra (...) la guerra [se ve] como una experiencia redentora en la cual el espiritu se
vigoriza por la “alegria de combatir” (...) El escritor vienés Stefan Zweig, que asistio a
las manifestaciones de jubilo de ese verano fatidico, dejo la descripcion més cautivadora
de la nacionalizacion de las masas, de la cual la Gran Guerra marca el apogeo (...): “los
jévenes tenian incluso miedo de perderse la oportunidad Unica en la vida de pasar por
una experiencia tan maravillosa y excitante. Por eso se arremolinaban en masa alrededor
de las banderas; por eso cantaban y gritaban con jubilo en los trenes que los conducian a
la masacre. Torrentes de sangre salvaje y febril se abatian en las venas del Imperio. Por
el contrario, la generacion de 1939 conocia la guerra. Ya no se ilusionaba. Sabia que la

2999

guerra no era romantica, sino barbara™”.

TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego: de la guerra civil europea (1914-1945).
Valéncia: Publicacions de la Universitat de Valéncia, pp. 138-141.

“Si existiese un aparato que midiera la intensidad, la amplitud y la novedad de la
emociones colectivas, un indicador no habria subido nunca tanto y tan rapidamente
como en los primeros meses desde el comienzo de la guerra que puso fin a un periodo
de paz de cuarenta afios. Por relatos incontables de testigos presenciales sabemos del
entusiasmo que se aduefié de las masas en toda Europa, de la aprobacion a veces alegre,
a veces ruidosa, o por lo menos silenciosa decidida, a las medidas de lo gobiernos.
Tenemos fotografias de la partida de tropas adornadas con flores, de mujeres
ovacionando, de soldados riendo en los vagones de trenes que estaban totalmente
cubiertos inscripciones seguras de la victoria (..)”

NOLTE, E. (1971). La crisis del sistema liberal y los movimientos fascistas. Barcelona:
Peninsula.

“A la nacidn francesa:
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Desde hace algunos dias el estado de Europa se ha agravado considerablemente, pese a

los esfuerzos de la diplomacia. El horizonte se ha ensombrecido. En estos momentos, la
mayoria de las naciones han movilizado sus fuerzas. Incluso los paises protegidos por la
neutralidad han creido que era su deber adoptar esta medida a titulo de precaucion (...).
Solicito de su responsabilidad, sintiendo que faltaria a un sagrado deber si dejase las
cosas en tal estado, el Gobierno acaba de firmar el decreto que imponen las
circunstancias. La movilizacion no es la guerra. En las circunstancias actuales, al
contrario, se nos aparece como el mejor medio para asegurar una paz honrosa (...). En
este momento no hay partidos; solo existe la Francia eterna, la Francia pacifica y
resuelta, la Francia del derecho y de la justicia, eternamente unida en la calma, la
vigilancia y la dignidad.

Firmado por el presidente de la Republica, Raymond Poincaré, y por el presidente del
Consejo, René Viviani, el 2 de agosto de 1914."

Movilizacion del ejército francés. 2 de agosto de 1914.

Fuente: http://www.claseshistoria.com/1guerramundial

Oficina britanica de reclutamiento (agosto 1914)

4) Vertiente econémica.

“La guerra obliga a los beligerantes a movilizar todas sus fuerzas economicas. En
principio se habia calculado una guerra corta y ningun pais estaba preparado para un
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esfuerzo sostenido. Luego la realidad de la prolongacién del conflicto obligd a los

gobiernos a improvisar una organizacién en gran escala para la fabricacion de
municiones y material de guerra, después a preocuparse de las necesidades de la
poblacién civil —alimentos, combustible, ropas, reparacion de viviendas. De esta forma
los Estados comenzaron a controlar y a dirigir la vida econdémica en un grado hasta
entonces desconocido; no so6lo eran los responsables de la marcha de las operaciones
militares, sino también los planificadores de la produccion industrial y los
organizadores del abastecimiento de las ciudades y los campos. Y en otro aspecto los
estrategas suefian con perturbar esta estructura del adversario, preparan y asestan golpes
en sus comunicaciones y en sus sistemas de produccion. Una investigacion iniciada por
la fundacion Carnegie en 1919 demostrd que cada uno de los Estados beligerantes habia
planificado las producciones industrial y agricola, el comercio, los transportes terrestres
y maritimos, el reclutamiento de mano de obra, la organizacion del trabajo, la
legislacion social, el avituallamiento de alimentos y materias primeras, la politica
demogréfica y financiera, la reparacion de las destrucciones, las cuestiones de higiene,
incluso el género de vida en las zonas industriales esenciales. Este intervencionismo
estatal fue iniciado por Alemania, amenazada por el blogueo, en agosto de 1914. Con el
plan Rathenau de control de la vida econdmica, el gobierno monta oficinas encargadas
del aprovisionamiento de las materias primas y del reparto de los alimentos y la
distribucion de mano de obra. Para Rusia supuso una tragedia desde el punto de vista
economico el estallido del conflicto.

FERNANDEZ, A. (1994). Edad Contemporéanea, Barcelona: Vicens-Vives, pag. 412.

La idea de que la guerra iba a ser corta obliga a improvisar sobre la marcha una
organizacion a gran escala para garantizar el abastecimiento de los soldados y la
atencion basica a la poblacion civil. Todos los paises subestiman en sus calculos previos
el desembolso econémico del conflicto, que si sumamos costes directos e indirectos,
con las reservas obligadas en este tipo de evaluaciones, ronda los 400.000 millones de
ddlares. Valga como muestra la miopia demostrada por el gobierno francés, que prevé
suficiente un adelanto del Banco de Francia al Estado de 2.500 millones de francos y
acaba sumando un debe de casi 75.000, el 30% de su riqueza nacional.

Elaboracion propia a partir de MAZA, E, “La Gran Guerra (1914-1918)” en PAREDES,
J. (coord.) (2010). Historia Universal Contemporanea, Barcelona: Ariel, pag. 490.

Mujeres francesas fabricando municion
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Fuente: http://jadonceld.blogspot.com.es/2012/03/la-retaquardia-durante-la-
primera.html

5) Participacion de las mujeres.

“La guerra total pone en cuestion la division tradicional entre las lineas del frente,
donde se desarrollan los combates, y la sociedad civil, en la retaguardia (...) Las
mujeres entran masivamente en la produccion para sustituir a los hombres enrolados o
se enrolan ellas mismas en calidad de personas auxiliar o de enfermeras. Pero es
precisamente esta participacion considerable en el esfuerzo militar la que crea la
necesidad de restaurar, en la propaganda y en las representaciones colectivas de la
guerra, una rigurosa division de género (...) Maternal y procreador, el cuerpo femenino
deviene el simbolo tanto de la nacién, como de la victima. Con sus hijos en los brazos,
las mujeres miran a sus esposos partir hacia el frente (...) A menudo, carteles y tarjetas
postales las pintan como enfermeras ocupadas en curar y reconfortar a los soldados
heridos”.

TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego: de la guerra civil europea (1914-1945).
Valencia: Publicacions de la Universitat de Valéncia, pp. 177.
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La mujer y la primera guerra mundial

La guerra otorgd a las mujeres un nuevo papel en la sociedad. Para colaborar con el
esfuerzo bélico se les permitio, y hasta se les animo a trabajar en las fébricas, en el
campo, en los hospitales, en la conduccion de tranvias, etc. Al final del conflicto las
mujeres constituian el 35% del personal industrial de Alemania y Gran Bretafia.

Su incorporacién al mundo laboral contribuyé a aumentar su responsabilidad e
independencia. Ello hizo conscientes a las mujeres de que poseian las mismas
capacidades pero no los mismos derechos que los hombres. A continuacion, puedes ver
un montaje fotografico con imagenes de la época donde se podemos descubrir los
trabajos o reivindicaciones sociales que caracterizaron a la mujer en esta época.

2 3% B3 500
e NN

En la lucha por el derecho al voto femenino tuvo un papel muy destacado
el movimiento sufragista. EI mas importante y radical fue el inglés, surgido en 1851,
cuando un grupo de mujeres celebraron en Sheffield un acto pablico en el que pidieron
el voto para la mujer. Este fue el inicio de un largo camino en el que buscaron el apoyo
de parlamentarios, y en 1861 se presentd una peticion en la Camara de los Lores, que
fue denegada.

En 1903, la campafia por el sufragio femenino se intensifico con la fundacion de
la Union Social y Politica de Mujeres, promovida por Emmeline Pankhurst y sus hijas.
Un movimiento sufragista que fue considerado en su momento como terrorista por los
servicios de inteligencia britanicos de Scotland Yard. La policia expulsaba a las
sufragistas de los actos y les imponian multas que no pagaban, tras lo cual iban a la
carcel.

Para atraer la atencién publica sobre su situacion recurrieron a la huelga de hambre.
Gladstone, que era entonces primer ministro, ordend que las alimentaran por la fuerza,
pero las feministas se desistieron, poniendo en practica lo que una de ellas habia escrito:
"Para todas las conquistas en el campo de la libertad muchos hombres y mujeres han
debido padecer. Esta regla es también valida para nuestro caso™.

En el siguiente cuadro, se puede descubrir la consecucion del voto femenino por paises.
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1893
1902
1906
1907
1915
1917
1918
1919
1920
1921
1925
1931

Nueva Zelanda

Australia

Finlandia

Noruega

Dinamarca

Rusia

G.B., Suecia, Polonia, Canada
Alemania, Holanda, Islandia
Estados Unidos, Austria
Checoslovaquia

Hungria

Esparia, Portugal

Fuente:

http://www.profedesociales.com/enlaces/materias/cuarto eso/cinco imperialismo/mujer

gran guerra.html

Cartel de la Cruz Roja Americana durante la Primera Guerra Mundial. Alonzo
Earl Foringer, The Greatest Mother in the World.

Red Cross
Chrisimas
Roll Call
Deec. 16-23
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Fuente: http://www.history.army.mil/art/Posters/WWI/Greatest_Mother.jpg

¢ Qué tuvo de nuevo esta
guerra?

Ejemplos.

Guerra mundial, diversidad
de frentes y larga duracion.

Monopolio y fuerza del
Estado. Uso de la ciencia 'y
de la violencia: disolucién
de diferencias entre
combatientes y civiles y
cambio de mentalidades.
Euforia nacionalista y gran
movilizacion.

Vertiente econémica.

Participacion de las
mujeres.
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¢(Crees que se puede
hablar de “guerra total”
en este caso? ¢ Por qué?

ANEXO 5: ACTIVIDAD 4: ;CUATRO ANOS MAS O CUATRO
ANOS MENOS?

¢QUIENES SON LOS ARMENIOS Y
DONDE VIVEN ACTUALMENTE?

¢COMO SE PRODUCE LA
DEPORTACION DE LOS
ARMENIOS?

¢COMO SE PRODUCEN LAS
MASACRES ARMENIAS?

CAUSAS DEL GENOCIDIO
ARMENIO

CIFRAS DEL GENOCIDIO ARMENIO

ANEXO 6: ACTIVIDAD 5: PONTE EN SU LUGAR.

Carta de Marc Bloch a sus seres queridos anticipando su muerte. 1 de junio de
1915.

“Mori voluntariamente por una causa que amaba; al partir al frente me sacrifiqué a mi
mismo; es la méas bella de las muertes. Mentiria si dijera que no afioro la vida; seria
injusto con vosotros que me la hicisteis tan dulce; pero también me habéis ensefiado a
valorar ciertas cosas por encima de la vida. (...) Mori seguro de la victoria y feliz —si,
verdaderamente feliz, lo digo con toda la sinceridad del alma— de derramar mi sangre”.
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BLOCH, M. (2006), “Letrre d’adieu”, L’Histoire, la Guerre, la Résistance,

Quarto/Gallimard, Paris, pag. 188. Citado en TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego:
de la guerra civil europea (1914-1945). Valencia: Publicacions de la Universitat de
Valéncia, pag. 144.

Marc Bloch (1886-1940) fue un medievalista francés que fundd la Escuela de los
Annales, que llevé a cabo una importante renovacion historiogréfica. Crecio en el seno
de una familia judia y lucho en la Primera Guerra Mundial, movilizado por el gobierno
francés. Alcanzé el grado de sargento y posteriormente el de capitan. Esta carta fue
escrita el 1 de junio de 1915, antes de volver al frente después de un periodo de
convalecencia en Paris.

Elogio de la cobardia

“—0Oh, usted es un cobarde por completo, Ferdinand. Usted es repugnante como una
rata...

—Si, un cobarde por completo, Lola, rechazo la guerra y todo lo que ella conlleva (...) y
soy yo quien tiene razon, porque soy el Unico que sabe lo que quiere.

—iPero es imposible rechazar la guerra, Ferdinand! Sélo los locos y los cobardes
rechazan la guerra cuando la patria esta en peligro...

—Entonces jque vivan los locos y los cobardes! O méas bien que sobrevivan los locos y
los cobardes. ¢Se acuerda de un solo nombre, por ejemplo, Lola, de uno de esos
soldados asesinados durante la guerra de los Cien Afios?... No, ¢no es cierto? Jamas se
lo ha preguntado, ¢no? Para Ud. son an6nimos, indiferentes y mas desconocidos que el
ultimo atomo de esos papeles de diario que se encuentran delante suyo, que su caca de
todas las mafianas...”.

FERDINAND CELINE, L. (1972). Voyage au bout de la nuit. Paris: Gallimard, pp. 65-
66. Citado en TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego: de la guerra civil europea
(1914-1945). Valéncia: Publicacions de la Universitat de VValéncia, pag. 144- 145.

Este fragmento pertenece a Viaje al fin de la noche, novela del escritor francés Louis-
Ferdinand Céline, de 1932. Ferdinand Bardamu lucho en las trincheras de la guerra y
desert6 simulando estar loco. Es una novela con tintes autobiograficos porque el autor
participd en la Primera Guerra Mundial en una unidad de caballeria y fue herido de
forma grave en Ypres, dejandole un brazo afectado, problemas de oido y dolores de
cabeza que continuaron durante toda su vida.

Lamento tras una muerte
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“El silencio se prolonga. Hablo, tengo que hablar. Por eso me dirijo al muerto y le digo:

—Comparfiero, no queria matarte. Si volvieras a saltar aqui dentro, no lo haria, a
condicion de que ta también fueras razonable. Pero ante todo, t0 has sido para mi una
idea, una combinacion que vivia en mi cerebro y que exigia una decision; es esa
combinacidn lo que he apufialado. Ahora me doy cuenta de que tu eres un hombre como
yo. He pensado en tus granadas de mano, en tu bayoneta, en todas tus armas... Ahora
veo a tu mujer y tu rostro, lo que tenemos en comdn. jPerdoname, compafiero! ;Como
podia ser mi enemigo? Si tirdramos las armas y los uniformes, podrias ser mi hermano
al igual que Kat y Albert. jCompafriero, toma veinte afios de los mios y levantate! Toma
mas, porque no sé tampoco qué hacer con ellos.

(..)

—Escribiré a tu mujer —digo precipitadamente al cadaver—. Quiero escribirle, tiene que
saberlo por mi... Quiero decirle todo lo que te he dicho a ti, no quiero que sufra, la
ayudaré y ayudaré también a tus padres y a tus hijos...

Lleva la guerrera desabrochada. Encuentro facilmente su cartera. Sin embargo, dudo
antes de abrirla. Dentro esta la cartilla con su nombre. Mientras no sepa su nombre,
quiza todavia pueda olvidarle, quiza el tiempo borre su imagen. Pero su nombre se me
clavara en la memoria y ya no podré desprenderme de él jamas. Tendra la fuerza de
evocarlo todo, de revivirlo, de presentarmelo ante los 0jos.

(..)

Son fotografias de una mujer y una nifa (...) Estoy al borde del colapso. Sin embargo,
comprendo que no debo escribir a esa gente como pensaba hace poco. Imposible. Miro
de nuevos las fotografias: no son gente rica. Podria enviarles dinero anénimamente, si
mas tarde gano lo suficiente. Me aferro a esa idea; al menos representa un pequefio
sostén. Esa muerte esté ligada a mi vida, por eso debo hacerlo todo y prometerlo todo
para salvarme”.

MARIA REMARQUE, E. (1929) (2009). Sin novedad en el frente. Barcelona: Edhasa,
pp. 196-197.

Erich Maria Remarque fue un escritor aleman que participé en la Primera Guerra
Mundial y su experiencia le llevo a escribir Sin novedad en el frente en 1929, novela
donde muestra los horrores y el sinsentido de la guerra a través del personaje de Paul,
un joven soldado de 21 afios. Este libro seria prohibido por el régimen nazi
posteriormente. En el fragmento seleccionado Paul se lamenta tras haber acuchillado a
un soldado de otro bando en un foso que siente su vida destrozada por la guerra, a pesar
del entusiasmo que sintio al enrolarse al principio.

De 1914 a 1939
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“Una réapida excursion al pais romantico, una aventura salvaje y viril: con estos colores

la guerra se presentaba en 1914 en la imaginacion del hombre del pueblo, en tanto que
los jovenes tenian incluso miedo de perderse la oportunidad Unica en la vida de pasar
por una experiencia tan maravillosa y excitante. Por eso se arremolinaban en masa
alrededor de las banderas; por eso cantaban y gritaban con jubilo en los trenes que los
conducian a la masacre. Torrentes de sangre salvaje y febril se abatian en las venas del
Imperio. Por el contrario, la generacion de 1939 conocia la guerra. Ya no se ilusionaba.
Sabia que la guerra no era romantica, sino barbara”.

ZWEIG, S. (1993). Le Monde d’hier. Souvenirs d’un Européen. Paris: Belfond, pag.
281. Citado en TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego: de la guerra civil europea
(1914-1945). Valencia: Publicacions de la Universitat de Valencia, pag. 141.

Stefan Zweig (1881-1942) fue un escritor austriaco que sirvid en el ejército del Imperio
austrohingaro en la Primera Guerra Mundial en una oficina aunque, posteriormente, se
exilié a Zurich por su antibelicismo. Describié la guerra en este fragmento como una
guerra fratricida y marco una diferencia entre el clima de jubilo del verano de 1914 y lo
que ocurrid veinticinco afios después con el estallido de la Segunda Guerra Mundial.
Estuvo en contra del nacionalismo, del espiritu de revancha que reind tras el Tratado de
Versalles y de la intervencidon de Alemania en la guerra. Un 22 de febrero de 1942 se
suicido junto a su esposa ante el avance del nazismo, creyendo que se extenderia por
todo el mundo. De sus ultimos afios se conserva la obra EI mundo de ayer, donde
reflexiona sobre la cultura europea que consideraba perdida.

La carniceria

“La escena ha cambiado fundamentalmente. La marcha de seis semanas sobre Paris ha
degenerado en un drama mundial; la carniceria se ha convertido en fatigosa y monotona
operacion cotidiana, sin que se haga avanzar o retrasar la solucion. La politica burguesa
estd en un callejon sin salida, atrapada en su propio cepo; los fantasmas invocados ya no
pueden ser conjurados. (...) Ha pasado el bullicio patridtico de las calles (...) una
atmosfera de crimen ritual, un ambiente de Kichiniev, en donde el guardia en la esquina
era el unico representante de la dignidad humana. (...) Los trenes de reservistas ya no
son acompariados del jubilo bullicioso de las jovenes que se lanzaban en pos de ellos, ni
tampoco saludan al pueblo con alegres sonrisas desde las ventanillas (...) En la severa
atmosfera de estas tristes jornadas se escucha un coro muy distinto: el grito ronco de los
buitres y de las hienas sobre el campo de batalla. (...) La carne de cafion cargada de
patriotismo en agosto y septiembre, se descompone ahora en Bélgica, en los Vosgos y
en Masuria, en campos de exterminio, donde las ganancias de la guerra rezuman en los
hierbajos. (...) Las ciudades se convierten en montones de escombros; las aldeas, en
cementerios; las iglesias, en caballerizas; el derecho internacional, los tratados estatales,
las alianzas, las palabras més sagradas, las mayores autoridades se desintegran™.
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LUXEMBURGO, R. (2006). La crisis de la socialdemocracia. Madrid: Fundacion de

Estudios Socialistas Federico Engels, pp. 7-8.

Rosa Luxemburgo (1871-1919) fue una revolucionaria polaca, marxista e integrante de
la Liga Espartaquista en Alemania que daria origen al Partido Comunista Aleman. Vivio
las manifestaciones de alegria de agosto de 1914 por la entrada en la guerra como una
oleada de histeria colectiva, como deja ver en esta obra; y fue una de las personalidades
que dentro del socialismo internacional se opuso a la guerra. Particip6 en la frustrada
revolucion en Berlin en 1919 y fue asesinada junto a Karl Liebknecht, otro dirigente
espartaquista, por participar en ella.

Adids a la monotonia

“Habiamos abandonado las aulas de las universidades, los pupitres de las escuelas, los
tableros de los talleres, y en unas breves semanas de instruccion nos habian fusionado
hasta hacer de nosotros un dnico cuerpo, grande y henchido de entusiasmo. Crecidos en
una era de seguridad, sentiamos todos un anhelo de cosas insdlitas, de peligro grande. Y
entonces la guerra nos habia arrebatado como una borrachera. Habiamos partido hacia
el frente bajo una lluvia de flores, en una embriagada atmdsfera de rosas y sangre. Ella,
la guerra, era la que habia de aportarnos aquello, las cosas grandes, fuertes, espléndidas.
La guerra nos parecia un lance viril, un alegre concurso de tiro celebrado sobre floridas
praderas en que la sangre era el rocio”.

JUNGER, E. (191987). Tempestades de acero. Barcelona: Tusquets, pag. 7.

Ernst Junger (1895-1998) fue un escritor aleman que, con diecinueve afios y movido por
una voluntad de peligros y aventuras, se alisté de forma voluntaria en el ejército aleman,
como fusilero, para luchar en la Primera Guerra Mundial. Se escapé de casa para luchar
abandonando sus estudios y la vida burguesa y monotona de su familia. Después de su
participacion en la guerra escribi6 una serie de diarios y su obra Tempestades de acero,
en 1920. Exalta la guerra como experiencia mistica, casi religiosa, aunque mas tarde
veria la carniceria real que suponia y cambi6 de opinion.

Contra el pangermanismo
Prélogo.

“En la primera carta, Chesterton intenta estrechar los lazos entre Italia y Gran Bretafia,
haciendo alusion a un enemigo comdn: el pangermanismo. Italia e Inglaterra deben
luchar juntas contra un enemigo de caracteristicas singulares, que ni siquiera cabe
considerar barbaras”. (...) Alerta muy especialmente contra la “Pax Germanica” que
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haria de Europa un cementerio, un lugar muy tranquilo y organizado pero lleno de

“almas muertas”.
Sobre el concepto de barbarie (1915)

“Luchamos para evitar que la Europa futura sea alemana. Creemos que seria mas
estrecha, més desagradable, menos sana, menos capaz de libertad y de risa que
cualquiera de los peores momentos del pasado europeo”.

“Luchamos por la palabra empefiada, por la efectividad de los tratos y contratos, por la
invariabilidad del recuerdo y por la posibilidad de las discusiones, por todo lo que hace
de la vida algo més que una pesadilla sin freno. Luchamos por el largo brazo del honor
y del recuerdo, por todo lo que levanta al hombre por encima de la arena movediza de
sus caprichos y le da el dominio de tiempo”.

“Alemania no es como Rusia, una civilizaciéon imperfecta, sino algo deliberadamente
antitético a la civilizacion y enemigo de ella, algo que ha declarado la guerra a los
principios que han hecho posible hasta hoy dia la existencia de la sociedad humana”.

Gilbert Keith Chesterton (1874-1936) fue un escritor y periodista britdnico que se
convirtié en un gran propagandista de la cruzada antialemana. Pensé que habia guerras
justas que era necesario luchar. Durante la Primera Guerra Mundial trabaj6 en el War
Propaganda Bureau publicando articulos en que defendia la civilizacion occidental que
veia en peligro debido a la participacion de Alemania en la guerra.

ANEXO 7: CUADRO DE LAS CONSECUENCIAS DE LA GUERRA:

CONSECUENCIAS PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Pérdidas demograficas 10 millones de muertos, 20 millones de heridos y
mutilados, 8 millones de desaparecidos.

Destrucciones materiales y Francia fue el pais méas devastado (30% de su

econdmicas. riqueza nacional), Alemania un 22%, Inglaterra un
32%, Italia un 26% y EE. UU un 9%. Incremento
de la deuda.

Transformaciones sociales y Incorporacion de las mujeres, crecimiento del

mentales éxodo rural, problema de la reintegracion de

excombatientes, final de la concepcion heroica de
la guerra, nuevas fortunas aparecidas.

Acuerdos de paz Tratado de Versalles:

= Alemania como Unica culpable y obligada
a pagar reparaciones de guerra.

* Reduccion del ejército y la marina
alemana.

= Pérdidas territoriales de Alemania en el
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este, el oeste y las colonias.
Semilla del futuro sentimiento revanchista.

Sociedad de Naciones: finalidad de garantizar la
paz y la independencia de los Estados y una
politica de desarme.

Transformaciones territoriales

14 puntos de Wilson:

Principio de la nacionalidad.

Pérdidas de los antiguos imperios: Imperio
ruso (pierde del Baltico y cede territorios a
Polonia; aparece el régimen comunista),
Imperio turco (reducido a Turquia),
Imperio Austrohingaro (se desintegra y
surgen nuevos Estados como
Checoslovaquia, Hungria, Austria,
Yugoslavia); Imperio aleméan (se convierte
en la Republica de Weimar).
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ANEXO 8: ACTIVIDAD 6: (HASTA QUE PUNTO

CONTINUAMOS TENIENDO ESTA VIOLENCIA EN LA ACTUALIDAD?

ASPECTOS

PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Cronologia

UCRANIA

1914-1918.

2013-2014 (en curso)

Causas: lejanas, inmediatas y
detonantes.

Lejanas (Rivalidades
imperialistas, econodmicas,
psicolégicas, formacion  de
alianzas) y detonante de julio de
1914.

Lejanas (conflicto linguistico,
realidad étnica de la Peninsula
de Crimea, intereses rusos).

Inmediatas  (destituciéon  del

presidente Yanukévich,
protestas a favor del
acercamiento a Europa,

propuesta de Ley de Idiomas).

Caracteristicas: uso de |Ia
ciencia y las armas, actores
politicos implicados, grado de
participacion de la poblacion
civil.

Uso de la ciencia al servicio de la
muerte a través del armamento,
entusiasmo colectivo en el
conflicto hasta la vivencia del
horror en la guerra, poblacion
civil como victima de la guerra.

Manifestaciones y disturbios
violentos en Ucrania. Presencia
de tropas rusas en Crimea.
Division social en Ucrania y
division linguistica.

Actores: Ucrania, Federacion
Rusa, Unidén Europa, Estados
Unidos.

Tipo de conflicto:
enfrentamiento, guerra civil,
revolucion, guerra mundial...

Guerra mundial y total.

Crisis diplomatica internacional
y conflicto social.

Consecuencias territoriales

Pérdidas de territorios de los
imperios, desaparicion de los
imperios aleman, ruso vy
austrohungaro.

Independencia de Crimea y
Sebastopol como Republica de
Crimea (11 de marzo), unién ala
Federacion Rusa (18 de marzo).

Consecuencias econémicas

Destrucciones materiales,
incremento de la deuda, pérdida
de la riqueza nacional.

Sanciones econdmicas a Rusia.

Consecuencias demograficas y
sociales

10 millones de muertos, 20
millones de heridos y mutilados,
8 millones de desaparecidos.
Cambio del modo de hacer la
guerra.

75-100 muertos.
143.000 refugiados ucranianos
en Rusia (cifras rusas).

iy

s
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ANEXO 9: ACTIVIDAD 7: “LOS SENDEROS DE GLORIA NO CONDUCEN SINO A LA TUMBA”.

Nombre del QlUMINO. ... ... e e e Grupo.....coceveveinennn. Calificacion global................

DESCRIPTORES

CRITERIO DE EVALUACION EXCELENTE BIEN REGULAR NO ACEPTABLE
Correccion en la expresion | El trabajo estd muy escrito, sin | El trabajo esta bien escrito pero | El trabajo es comprensible pero | El trabajo tiene muchas faltas de
escrita. faltas de ortografia y con una | comete alguna falta  de | hay bastantes faltas de ortografia | ortografia 'y no estd bien
correcta redaccion. ortografia. e incorrecciones en la redaccion. | redactado, llegando a ser
incomprensible  en  algunos
aspectos.

Capacidad de relacion de la
pelicula con la Unidad Didéactica.

Relaciona todos los aspectos de
la pelicula con la unidad
didactica de clase y lo hace de
forma comprensiva.

Relaciona algunos aspectos de la
pelicula con la unidad didactica
en clase.

Tan s6lo relaciona algun aspecto
visto en clase y sin expresarlo
con gran correccion.

No relaciona la pelicula con
ningun aspecto visto en clase.

Comprensidn global de la pelicula
y del argumento.

Comprende perfectamente el
argumento de la pelicula y lo
relaciona con las cuestiones
planteadas y el simbolismo de la
obra.

Comprende bien lo que ocurre
en la pelicula aunque no
entiende ciertos aspectos
simbélicos de los personajes.

Tiene algunos errores en la
comprension del argumento de
la pelicula y no es capaz de
captar el sentido simbolico de la
pelicula.

No comprende el argumento de
la pelicula y tiene errores graves
en el desarrollo de las cuestiones
en este punto.

Profundizacion, capacidad de | Tiene un grado muy alto de | Profundiza en algunas | No profundiza demasiado en las | No profundiza en absoluto en las

reflexion y busqueda externa de | profundizacién en las cuestiones | cuestiones planteadas, aunque | cuestiones planteadas y tiene | cuestiones planteadas y es

informacion. planteadas, reflexiona | no en  todas, reflexiona | dificultades para expresar una | incapaz de expresar una opinién
personalmente 'y de forma | personalmente con correccién e | opinion personal. No incluye | personal. No incluye
argumentada e incluye | incluye escasamente | informacion externa. informacion externa.
informacion externa pertinente. informacion externa.

NOTA NUMERICA 10-8 8-6 6-5 5-0

ORIENTATIVA:

113




“Una época de
violencias:

La violencia bélica
(1914-1918)”

ANEXO 10: CUESTIONARIO ACTIVIDAD 7

Visualiza la siguiente pelicula y responde a ocho de las diez cuestionas planteadas,
redactando las respuestas, cuidando la expresion y la correccion ortogréfica y
gramatical. El plagio o la copia literal sin citar la fuente supondran la suspensién del
trabajo. Junto al trabajo deberas entregar la hoja con las rabricas donde autoevalues tu
trabajo y proceso de aprendizaje, argumentando en cada criterio de evaluacion por qué
escoges dicho rango. Finalmente, te pondras una nota numérica.

Titulo original: Paths of Glory

Afio: 1957

Duracion: 86 min.

Pais: Estados Unidos

Director: Stanley Kubrick

Guidn: Stanley Kubrick, Calder Willingham, Jim Thompson (Novela: Humphrey Cobb)
Mousica: Gerald Fried

Fotografia: Georg Krause (B&W)

Reparto: Kirk Douglas, George MacReady, Adolphe Menjou, Ralph Meeker, Wayne
Morris,Joe Turkel, Richard Anderson, Timothy Carey, Peter Capell, Susanne
Christian,Bert Freed, Emile Meyer

1. El director de esta pelicula, Stanley Kubrick, coment6 lo siguiente en referencia
a la obra:

“A pesar del mayor o menor grado de hipocresia que existe con respecto a este tema,
todos nos sentimos fascinados por la violencia. Después de todo, el hombre es el
asesino con menos remordimientos de la Tierra. El atractivo que dicha violencia ejerce
sobre nosotros revele en parte que, en nuestro subsconsciente, no somos tan distintos de

.. 24
nuestros primitivos antepasados™".

?* FORNER MUNOZ, Salvador. “La primera guerra mundial segin la vision de Stanley
Kubrick en Senderos de Gloria”. En UROZ, José. Historia y cine. Alicante: Universidad de
Alicante, 1999.
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¢Como aparece descrita en esta pelicula la guerra de posiciones? Comenta

alguna escena de la pelicula y compérala con alguna batalla que conozcas de la
Primera Guerra Mundial.

¢Esta pelicula puede considerarse actual como denuncia? ¢Qué muestras de
denuncia de la guerra u otras injusticias observas hoy en dia? Coméntalas.
Habréas observado en la pelicula el contraste existente entre el lujo del alto
mando militar —centrado en obtener honores, celebrar bailes y obtener medallas—
y de los generales por un lado, y la vida en las trincheras, por otro. Comenta las
diferencias principales y el grado de poder de cada uno e investiga sobre la vida
diaria en las trincheras citando las fuentes que utilices. ¢(Crees que esta
diferencia entre los poderosos y quienes deben obedecer existe hoy en dia?
Argumenta tu respuesta.

El Coronel Dax, el General Mireau y el General Broulard representan puntos de
vista diferentes en la pelicula. Describe a cada uno de ellos intentando atribuirles
un comportamiento arquetipico.

El General Mireau afirma en cierta ocasion lo siguiente: “Naturalmente tendran
que morir algunos, muchos posiblemente; eso permitird que otros alcancen el
objetivo”. Ubica esta frase en el transcurso de la pelicula y comenta qué tipo de
patriotismo defiende el General Mireau y establece la diferencia con la opinion
que tiene el Coronel Dax hacia este aspecto.

¢Qué armas has podido observar u oir en la pelicula? Investiga sobre alguna de
ellas y comenta su uso en la Primera Guerra Mundial.

La moral de las tropas que se ve en la pelicula estda muy dafiada a causa de la
guerra total. Compara el sentimiento colectivo hacia la guerra del momento que
refleja la pelicula con el vivido en agosto de 1914. Investiga, ademas, qué grado
de veracidad tienen los hechos contados en la pelicula.

Esta pelicula resulta una gran critica a la jerarquia militar y a los desastre de la
guerra. Describe el funcionamiento del consejo de guerra que se ve en la
pelicula. ¢Piensas que es justo? ;Cumple su funcion segun la voluntad del
general Mireau? ;Qué opinas del final y qué sentido puede tener para el autor la
aparicion de una joven prisionera alemana tratada como un mero divertimento?
Esta pelicula, del mismo modo que la novela de Humprhrey Cobb en que esta
inspirado el relato, proviene del siguiente poema de Thomas Gray (1716-1771).
Comenta este poema teniendo en cuenta el transcurso de la pelicula.

"No permitais que la ambicion se burle del esfuerzo dtil de ellos / De sus sencillas
alegrias y oscuro destino; / Ni que la grandeza escuche, con desdefiosa sonrisa / los
cortos y sencillos hechos de los pobres. / El alarde de la heraldica, la pompa del poder y
todo el esplendor, toda la abundancia que da, / espera igual que lo hace hora inevitable.
Los senderos de la gloria no conducen sino a la tumba™.
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ANEXO 11: ACTIVIDAD 8: SIN NOVEDAD EN EL FRENTE.

CUESTIONARIO EN EL BLOG http://sinnovedadenelfrenteremargue.wordpress.com/

1-jHola!

Si has llegado hasta aqui significa que vas a realizar el trabajo optativo de la materia de
“Ciencias sociales, Historia” de 4° ESO ubicado en la unidad didactica titulada “Una
época de violencias: la violencia bélica (1914-1918)”, en la que estamos trabajando en
clase.

Te habras dado cuenta de que el libro comienza con la siguiente frase: “Este libro no
representa ni una denuncia ni una confesion. Pretende Unicamente mostrar una
generacion que fue destruida por la guerra, aunque escapara a las granadas”. Comenta
esta frase y explica por qué piensas que el autor afirma que su generacion fue destruida
por la guerra.

Para participar en este trabajo y ser evaluado positivamente debes recordar lo siguiente:
= Expresarte con correccion ortogréafica y gramatical.
= Argumentar las ideas que expongas.
= Relacionar la novela con lo que sabes sobre la Primera Guerra Mundial.

= Respetar las opiniones contrarias de los comparieros.

Los objetivos que trataremos de alcanzar entre todos seran los siguientes:
= Valorar la literatura como una fuente Gtil para el estudio de la historia.

= Consolidar el aprendizaje de los aspectos politicos, militares e historicos de la
Primera Guerra Mundial en la novela: la guerra de trincheras, la jerarquia militar, los
cambios mentales que provoca la guerra, etc.

= Conocer un ejemplo de novela antibelicista y reflexionar sobre el pacifismo y la
inutilidad de las guerras.

= Aprender a trabajar con otros compafieros en un medio virtual contrastando
opiniones y visiones distintas de una misma obra.

2-Lee el siguiente fragmento, ubicalo en la novela y comenta por qué afirma que se
derrumba la vision del mundo que les habian ensefiado:
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“Deberian haber sido para nosotros, jovenes de dieciocho anos, mediadores y guias que

nos condujeran a la vida adulta, al mundo del trabajo, del deber, de la cultura y del
progreso, hacia el porvenir. A veces nos burlabamos de ellos y les jugdbamos alguna
trastada, pero en el fondo teniamos fe en ellos. La misma nocion de la autoridad que
representaban les otorgaba a nuestros 0jos mucha mas perspicacia y sentido comun.
Pero el primero de nosotros que murio echd por los suelos esa conviccion. Tuvimos que
reconocer que nuestra generacion era mucho mas leal que la suya; no tenian mas
ventajas respecto a nosotros que las palabras vanas y la habilidad. EI primer bombardeo
nos reveld nuestro error, y con €l se derrumbd la vision del mundo que nos habian
ensefado (...)”.

MARIA REMARQUE, Erich. Sin novedad en el frente. Vilar, Judith (trad.) Barcelona:
Edhasa, 2009, pag. 17.

3-En el siguiente fragmento puedes ver un ejemplo de la disciplina que habia en el
gjército. Intenta poner algin ejemplo mas sobre tema en la novela o en otras obras,
literarias o filmicas, que haya visto. ;Crees que el sentido de la disciplina es igual en la
actualidad?

“Es muy natural, porque ante todo el hombre no es mas que una bestia, y después recibe
una capa de decencia, como si se rebozara una croqueta. El ejército se basa en eso, que
uno siempre posea el poder sobre los deméas. Lo malo es que los que mandan tienen
demasiado poder; un sargento puede marear a un soldado raso hasta volverle loco; un
teniente a un sargento, un capitan a un teniente. Y como todos lo saben, se adaptan en
seguida. (...). Al volver, nos ordenan de nuevo: a cantar, y cantamos de verdad. ;Qué
objeto tiene todo eso? ElI comandante se ha salido con la suya porque tiene suficiente
poder para ello. Nadie le censurard; al contrario, le tendran por un hombre enérgico”.

MARIA REMARQUE, Erich. Sin novedad en el frente. Vilar, Judith (trad.) Barcelona:
Edhasa, 2009, pag. 43.

4-Consulta el siguiente enlace donde podras ver una descripcién de las armas utilizadas
en la Primera Guerra Mundial. Comenta qué armas has podido leer en la novela de
Remarque y algunas caracteristicas de ellas. “Armas en la Primera Guerra Mundial”. En
http://veintiunodeltres.blogspot.com.es/2011/01/armas-en-la-primera-guerra-
mundial.html

5-El profesor de los personajes tiene un papel muy importante en animarles a participar
en la guerra. (Qué argumentos utiliza para convencerlos? ;A quién podria representar
este profesor? En la novela, el profesor acaba luchando también. ¢Por qué piensas que
ocurre eso? Investiga sobre las leyes de reclutamiento en los paises a medida que avanza
la guerra.
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6-Visualiza el siguiente fragmento de una pelicula adaptada a partir de esta novela.

¢Qué cambios has visto en Paul al dirigirse a los alumnos? Compara su alegato con las
condiciones de vida de los soldados en las trincheras.

https://www.youtube.com/watch?v=0EzDTPmeyho

7-Lee las paginas 246-247 en que se habla de verano de 1918. Comenta qué ocurre en el
transcurso de la guerra en ese momento y relacionalo con la novela y su final.

8-Lee el siguiente fragmento del articulo de Javier Sanchez, centrandote en lo que se
refiere a Remarque, y coméntalo, investigando sobre la propaganda y la comunicacion
de los estados participantes en la guerra con el objetivo de animar a la lucha. Enlaza
algun cartel de la guerra que te parezca especialmente interesante.

“Una de las razones que llevaron tanto a Remarque como a Sender a testimoniar sobre
su experiencia como soldados fue la falta de convergencia entre su memoria personal —
y, por extension, la de la gran mayoria de combatientes en la guerra— y la memoria
social que los medios de comunicacion y los mensajes oficiales intentaron instalar en la
ciudadania de Alemania y de Espafia durante el desarrollo de, respectivamente, la
Primera Guerra Mundial y la Guerra de Marruecos. En ambos casos, 1o que se intentd
desde el poder fue desarrollar una intensa labor de comunicacion destinada a infundir
animo y confianza a sus sociedades ante el conflicto, consistente en mentir sobre el
desarrollo de las hostilidades, minimizar el nimero de bajas, exagerar sobre los dafios
infringidos al enemigo y, en general, obviar la destruccion que el combate estaba
produciendo. Frente a esa interpretacion de la historia, difundida a través de los
periddicos, de determinados lideres de opinidn y del aparato propagandistico, diversos
escritores-soldado van a intentar hacer de sus narraciones un instrumento capacitado
para dar voz a quienes son silenciados por las versiones oficiales y para iluminar
aquellos acontecimientos de los que jamas nadie se ocupara. De ahi que sea tan
importante tener en cuenta la cercania del ano de publicacion”.

SANCHEZ ZAPATERO, Javier. “Entre la autobiografia y la universalidad antibelicista:
analisis comparatista de Im Westen nichts Neues (Erich M. Remarque, 1929) e Iméan
(Ramon J. Sender, 1930)”. Revista de Filologia Alemana, vol. 19, pag. 176, 2011.

9-La obra que hemos leido muestra a los soldados como personas que estan muy
alejadas de los intereses de los Estados. De esta forma, el autor elabora un discurso
antibelicista y tilda a la guerra de absurda. Explica por qué se puede considerar un relato
antibelicista e investiga sobre lo que ocurrio con este libro al ser publicado.

10-Expresa tu opinién personal sobre este libro escribiendo un texto de una cara de folio
aproximadamente a un compafiero de 3° de la ESO que fuera a estudiar la asignatura de
4° el afio préximo, recomendandolo o no, y por qué. Comenta también qué te han
aportado los comentarios de tus comparieros. Cuando lo tengas mandalo por correo al
profesor.
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ANEXO 12: MODELO DE EXAMEN:

UNIDAD DIDACTICA: “UNA EPOCA DE VIOLENCIAS: LA VIOLENCIA
BELICA (1914-1918).

1-¢Por qué estall6 una guerra en 1914 y no antes? Explica la diversidad de causas que
afectaron al estallido de la Primera Guerra Mundial. (4 puntos).

2-Imaginate que pudieras mandar una carta a los gobernantes europeos en agosto de
1914. Escribe en ella por qué piensas que deberian intentar evitar por todos los medios
una guerra que sabes que va a ocurrir. Cuéntales en ella cuéles fueron las caracteristicas
basicas mas mortiferas de la guerra. Incorpora en tu respuesta la informacién que
puedas extraer de la siguiente imagen: (3 puntos).

Tropas australianas con mascaras de gas, durante la tercera batalla de Ypres. Septiembre
de 1917.

3-Comenta el siguiente texto siguiendo estas pautas: (3 puntos).

a) Identifica la naturaleza de la fuente y el tipo de texto.

b) Sintetiza con tus palabras las ideas que ofrece el texto.

c) ¢Que quiere decir el texto cuando habla de “una rigurosa division de género”?
Pon algun ejemplo.

d) ¢Qué consecuencias tuvo la guerra para las mujeres, durante el conflicto y
después de €él? Usa tus conocimientos propios y la informacion que te aporta el
texto.
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“La guerra total pone en cuestion la division tradicional entre las lineas del frente,

donde se desarrollan los combates, y la sociedad civil, en la retaguardia (...) Las
mujeres entran masivamente en la produccion para sustituir a los hombres enrolados o
se enrolan ellas mismas en calidad de personas auxiliar o de enfermeras. Pero es
precisamente esta participacion considerable en el esfuerzo militar la que crea la
necesidad de restaurar, en la propaganda y en las representaciones colectivas de la
guerra, una rigurosa division de género (...) Maternal y procreador, el cuerpo femenino
deviene el simbolo tanto de la nacién, como de la victima. Con sus hijos en los brazos,
las mujeres miran a sus esposos partir hacia el frente (...) A menudo, carteles y tarjetas
postales las pintan como enfermeras ocupadas en curar y reconfortar a los soldados
heridos”.

TRAVERSO, E. (2009). A sangre y fuego: de la guerra civil europea (1914-1945).
Valéncia: Publicacions de la Universitat de Valéncia, pp. 177.
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