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CLASIFICACION

97 Mathematical Education

PALABRAS CLAVES

Geometria. Triangulo. Representacion. GeoGebra

RESUMEN

A lo largo de este informe final comunicaremos la experiencia de practica docente
llevadas a cabo en tres divisiones de un primer afio del Nivel Secundario de una institucion
publica de gestion estatal. Se trabajé como contenido tematico la Geometria, por este motivo,
la construccion con regla y compas ha atravesado toda la practica, ya sea teniéndolos como
instrumentos tangibles o como recurso tecnolégico (GeoGebra).

Se incluye una breve descripcion del colegio y los alumnos, la planificacién y su cotejo
con lo que se llevd a cabo en el aula, como asi también la evaluacién efectuada y sus
resultados.

Asimismo, adscribiendo para ello a una postura tedrica considerada pertinente, se
analiza una problematica surgida durante las practicas a la cual se denominara: Incidencias de
las distintas representaciones de triangulos contextualizadas en los primeros afios del
Nivel Secundario.
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1. INTRODUCCION

A largo de este informe se describira la experiencia de practica docente en el ambito del
nivel secundario realizada por los estudiantes de la Universidad Nacional de Coérdoba (U.N.C.)
Luis Camposano Iglesias, Jorgelina Paez y Maria Julia Trincavelli.

Esta practica y su informe final corresponden a la materia Metodologia, Observacién y
Practica de la Ensefianza (M.O.P.E.) del cuarto afio del Profesorado de Matemética en la
Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica.

Esta materia se presenta como un espacio de formacién que apunta al desarrollo de un
futuro docente que lleve a cabo sus actividades de forma conjunta con pares y que pueda
reflexionar sobre el papel sociocultural de su tarea. Es en este sentido que la practica cuenta
con el acompafamiento tanto de la docente tutora como de la docente supervisora a lo largo de
todo el proceso. Todas las decisiones fueron consensuadas y tomadas en conjunto.

Los objetivos generales son:

e Reconocer y aplicar criticamente los disefios curriculares del Ciclo Basico y del Ciclo
Orientado del nivel secundario del area matematica vigentes en la Provincia de Cérdoba
como herramientas de la practica profesional.

e Comprender los principios basicos de la planificacién de la ensefianza y aplicarlos tanto
para una clase como para una unidad.

e Planificar y disefiar actividades para la enseflanza de un saber fundamentadas en
desarrollos teoricos y tendencias actuales de la educacién matematica.

e Analizar la presencia y ubicacion del contenido a ensefiar en el Disefio Curricular y en
las propuestas editoriales.

e Implementar practicas en aulas de nivel secundario o superior.

e Evaluar, validar y reflexionar criticamente las practicas realizadas en aula, considerando
las etapas de la practica docente, las dificultades encontradas, los problemas y
soluciones propuestas, la valoracion personal de su propia experiencia.

Se espera que este informe dé cuenta del cumplimiento de dichos objetivos. Por otro
lado existe la expectativa de que sea de utilidad para otros docentes o futuros docentes,
entendiendo la importancia de compartir experiencias, comunicarse y trabajar con otros.
Asimismo, se espera obtener algunas conclusiones que sirvan para futuras practicas.

En una primera instancia se realizé una actividad exploratoria y de reconocimiento, tanto
de la institucibn como de los cursos especificos en los cuales se realizaria la practica. Esto
incluyé una serie de observaciones de aproximadamente 10 clases (40 minutos, hora céatedra)
de los tres cursos seleccionados donde se indagd sobre las particularidades, metodologias,
costumbres y caracteristicas de los mismos. Para ello se consideraron tanto las clases de
matematicas como las relaciones y vinculos de los alumnos en otras materias y en relacién con
otros profesores, realizandose una observacion de dia completo en cada curso. Toda esta
informacioén recolectada se presentard mas adelante. Luego se procedid a la realizacion de una
planificacion teniendo en cuenta el disefio curricular, las posibilidades de la institucion, la
planificacion del docente y las caracteristicas de los cursos. Durante la practica docente, se
ajusté constantemente esta planificacion. El dictado de clases, de aproximadamente un mes,
incluy6 una evaluacion formativa (de desarrollo) y su posterior correccion y devolucion, como
asi también hubo wuna evaluacion sumativa (integradora) con sus correspondientes
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adecuaciones efectuadas para los alumnos integrados presentes en primer afio A.
1.1. LA INSTITUCION

Las practicas fueron realizadas en una Institucion publica de gestién estatal, Instituto
Provincial de Educacién Media (I.P.E.M.), ubicado en un barrio proximo a Ciudad Universitaria.
Los estudiantes que asisten a clases son, en general de barrios aledafios de la zona sur de la
ciudad y en menor cantidad del mismo barrio. La institucién cuenta con Nivel Inicial, Nivel
Primario y Nivel Secundario; estos niveles funcionan en turno mafiana y tarde. Asimismo, en el
turno noche funciona un CENMA. Las orientaciones del Ciclo Orientado del Nivel Secundario
son Ciencias Naturales y Comunicacion. Respecto con esta Ultima orientacion existe un
convenio con la Escuela de Ciencias de la Informacién, perteneciente a la U.N.C.

En la institucion se llevan a cabo distintos Programas (Nacionales y Provinciales):

e Programa de Inclusion/Terminalidad de la Educacion Secundaria para Jovenes de 14 a
17 afios (PIT)

e Conectar Igualdad (Programa en el cual cada estudiante recibe una netbook otorgada
por el Gobierno)

e Programa de Asistencia Integral de Cérdoba (P.A.l.Cor) Este se lleva adelante en el
comedor de la escuela.

e Centro de Actividades Juveniles (C.A.J.)

Con respecto al edificio de la escuela, este tiene dos plantas: planta baja y primer piso. En
la planta baja funciona el nivel secundario mientras que en el primer piso, el nivel primario.
Cabe destacar que este afo, una de las tres divisiones de primer afio toma clases en un salon
del primer piso, debido que un nifio de primaria tiene movilidad reducida (se moviliza en silla de
ruedas) y solo habia escaleras para acceder al primer piso.

La escuela cuenta con un patio interno, alrededor del mismo se ubican: cuatro aulas,
bafios para estudiantes y la sala de profesores, esta dispone una mesa grande, sillas, maquina
para tomar café y dispenser de agua fria y caliente, ademas de una cartelera para anuncios. En
la planta baja también se encontraba la direccion del nivel primario y secundario y el sector
administrativo que se ubicaban en tres salas intercomunicadas, como asi también los bafios
para los profesores y administrativos de la institucion. En la preceptoria, exclusiva para uso del
secundario, habia dos preceptores que se encargaban de todos los cursos. Habia igualmente
en planta baja una sala de informatica que no era utilizada como laboratorio de informatica,
sino mas bien como taller de reparacion de las netbooks (del Programa Conectar Igualdad),
depdsito y almacenamiento. Esta habitacién funcionaba también como biblioteca sin sala de
lectura. Ademas poseia un comedor con capacidad para aproximadamente 60 comensales.

Continuando con la descripcién fisica, habia un kiosco-cantina en la cual los alumnos
podian comprar durante los recreos, y también tenia servicio de fotocopiado. Contaba con un
patio externo, en el cual se ubicaba la bandera que se izaba todas las mafianas en el ingreso
del turno mafiana del nivel secundario. En una construccién independiente, luego de atravesar
el patio, se encontraba otra aula mas. El nivel inicial se hallaba en un edificio separado por el
patio externo, con ingreso por una calle lateral. Cabe aclarar que no existia comunicacion fisica
entre ambos edificios.

1.2. LOS CURSOS

Las practicas fueron realizadas en las tres divisiones de primer afio, a saber: A, By C,
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gue estaban a cargo de la misma docente.

En esta primera seccion descriptiva, se hara hincapié en los rasgos comunes a los tres
cursos, luego se describird mas detalladamente cada curso en particular.

Respecto al mobiliario, habia bancos individuales y duales, no estaban sujetos al suelo, y
podian ser transportados segun hiciera falta para una mejor ubicacién (lo que favorecia el
trabajo en grupo). También se observaron, escasos en cantidad, pupitres individuales. Para el
profesor se destinaba un escritorio y/o banco con su respectiva silla. Los primeros By C
contaban con pizarra y un sector menor de pizarrén para escribir con tiza, mientras que primero
A solamente con pizarron. Cabe destacar que los fibrones para las pizarras debian ser
llevados por los docentes/practicantes, mientras que las tizas eran provistas por la institucion.

Por motivo del corto plazo que se estuvo en el colegio, se tuvo que adaptar a algunos
habitos de los estudiantes y la institucion. Ejemplifica la anterior afirmacién que en los tres
cursos la mayoria de los alumnos se mostraban poco participativos, respondian a las preguntas
de la docente casi siempre las mismas personas y no pasaban al pizarron ya que en general el
docente era quien lo utilizaba. Eran conversadores, lo que dificultaba el trabajo continuado en
clases y también las exposiciones y explicaciones. Se vivenciaban intercambios de opiniones
escasas o0 esporadicas con respecto a la actividad matematica. Sin embargo, los estudiantes se
relacionaban frecuentemente para fines no especificos para esta tarea.

En lo referente a deberes para el hogar eran escasas las ocasiones en que tenian tarea
para el hogar, a éstas eran pocos los alumnos que la realizaban, aun cuando el hacerlas se
traducia en un beneficio para la evaluacion integradora.

A continuacién se presentan los horarios de jornada completa de los tres cursos. Notar
gue el horario de Matemética se veia interrumpido por el recreo de modo tal que, la distribucion
de tiempo de las clases influenciaba en el desarrollo de las actividades.

1.2.1. PRIMER ANO “A”

Este curso estaba integrado por 25 alumnos, 11 varones y 14 mujeres. La diferencia en
cuanto a la cantidad de alumnos que presenta con respecto a las otras dos divisiones se debe a
gue contaba con cinco alumnos integrados. Dos de dichos estudiantes estaban acompafiados
por profesoras integradoras, que en ocasiones, al menos una de ellas, presenciaba las clases,
mientras ayudaba al estudiante a su cargo. Cabe destacar que este Ultimo alumno presentaba,
en las instancias de evaluacién, adaptaciones tanto de presentacién, como de contenido,
mientras que el otro alumno integrado que tenia acompafiamiento, en una sola ocasién
presentd adaptaciones visuales minimas. Los demas estudiantes integrados no estaban
acompafados, y tampoco precisaron de adaptacion alguna.

Durante el periodo de practicas se advirti6 que los alumnos tenian una ubicacion
especifica para sentarse, esta habia sido determinada por la preceptora del curso y debian
cumplir. Esto se hizo notorio cuando, al querer retomar una clase después del recreo, los
estudiantes se presentaban dispersos, hablando con los compafieros que tenian alrededor. En
ese momento se optd por cambiarlos al lugar correspondiente de cada uno, cumpliendo con un
esquema del aula que representaba la ubicacién de cada uno. En reiteradas ocasiones ocurrio
gue los alumnos se sentaban en lugares que no les correspondian, pero hubieron momentos en
gue se pudo llegar a un acuerdo con ellos: podian quedarse donde estaban, si esto no
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dificultaba el avance de la clase.

Por dltimo, en cuanto al comportamiento de los estudiantes en horarios de clase, se
pudo notar desde un principio, en la instancia de observacion, que 1°A era el curso mas
tranquilo. Como consecuencia de la presencia de pocos lideres en este curso, se notaba la
poca participacion que brindaban los estudiantes en las clases de matematica. Esto derivé en la
pérdida de tiempo al insistir en la participacion por parte de ellos, y a la posterior decisién de
gue la practicante a cargo realice mas actividades en el pizarron o en la lectura de los
ejercicios.

Por dltimo, con respecto al aula destinada a este curso, queremos destacar que era
diferente en comparacion a las correspondientes a 1°B y C; ya que estos Ultimos cursos tenian
una estructura mas bien cuadrada, mientras que el aula de 1°A era rectangular hacia los
costados, presentando asi un mayor grado visual desde el frente.

Horas Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
7:30a8:10 Lengua Ciud y Part. Tecnologia Lengua
8:10 a 5:50 Lengua Biologia Tecnologia Lengua

Recreo
9:00 a 9:40 Lengua Biologia Tecnologia Inglés
9:40 a 10:20 - Biologia Geografia Geografia Inglés

Recreo
10:30a 11:10 Musica Geografia Geografia Inglés
11:10a 11:50 | Tecnologia Musica Ciud y Part. Geografia Fisica

Recreo
11:55a12:30 Musica Ciud y Part Fisica Fisica

1.2.2. PRIMER ANO “B”

De los 35 alumnos que formaban el curso en una primera instancia de observacion,
cuando se llevaron a cabo las practicas docentes el total de alumnos se redujo a 33, de los
cuales 10 eran varones y 23 mujeres. La asistencia de los estudiantes era irregular,
aproximadamente 28/29 alumnos por clase.

Al igual que en 1° A, en cuanto a la disposicion en el curso, los alumnos debian ubicarse
de acuerdo a un esquema de lugares preestablecido dentro del aula, el criterio era puramente

14



Informe Final M.O.P.E. 2014
Camposano Iglesias, Luis - Paez, Jorgelina - Trincavelli, M. Julia

disciplinario y se priorizaba sentar juntos alumnos de distinto sexo. Este orden no fue respetado
y el control dependia principalmente de la docente.

Se observl que en este curso, el comportamiento de los alumnos era demasiado ruidoso
con respecto a los otros primeros. Esto se confirmé cuando se mantuvieron breves dialogos
con la docente a cargo de la materia, la preceptora, otros profesores como asi también con la
vicedirectora. Esta caracteristica del curso influenciaba en la relacion docente-alumno. Se
observo en varias ocasiones, que la profesora elevaba demasiado el tono de voz, a la vez que
se producian llamadas de atencién a algunos alumnos. Se destaca como un hecho importante
el comportamiento de los alumnos ya que esto afectaba las clases, a tal punto que se precisé
en una clase en particular, el dia de la evaluacién, la presencia de la coordinadora de dicha
institucion, la cual se encargaba de tranquilizar a los alumnos, pidiendo orden y silencio. Se
prosiguio luego de esta intervencion con la realizacién de dicha evaluacion.

En cuanto al estilo de trabajo de los alumnos, se observaba que estos se organizaban de
manera grupal, entre dos o tres alumnos por grupo. Sin embargo, pocos realizaban las
actividades del libro. En cuanto a la participaciéon de los alumnos, por lo general siempre
intervenia un mismo estudiante.

Horas Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
7:30 a 8:10 Inglés Geografia Geografia Musica
8:10 a 5:50 Inglés Geografia Geografia Biologia

Recreo
9:00 a 9:40 Inglés Fisica Geografia Biologia
9:40 a 10:20 Lengua Fisica Tecnhologia Tecnologia Biologia
Recreo
10:30a 11:10 Lengua Fisica Tecnhologia Tecnologia Ciud y Part
11:10a 11:50 - Musica Lengua Ciud y Part
Recreo
11:55a12:30 Musica Lengua Ciud y Part
12:30a 13:00 Lengua
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1.2.3. PRIMER ANO “C”

En la lista de este curso habia efectivamente 36 alumnos, luego en las observaciones y
mas adelante en las practicas efectivas se observd que asistian a clase 33 alumnos, ya que
algunos habian quedado libres, abandonado o cambiado de institucion. De los 33 alumnos que
asistian a clases encontramos que 12 eran varones y 21 eran mujeres.

A diferencia de los otros dos cursos, en este no habia una predeterminacion de la
ubicacion de los estudiantes, esta era libre y se modificaba continuamente, aunque podian
observarse ciertos vinculos y patrones grupales.

Horas Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
7:30a8:10 Inglés Ciud y Part Fisica Biologia
8:10 a 5:50 Inglés Ciud y Part Fisica Biologia

Recreo
9:00 a 9:40 Inglés Ciud y Part Tecnologia Biologia
9:40 a 10:20 Geografia Lengua Tecnologia Fisica
Recreo
10:30a 11:10 Geografia Lengua Lengua Musica
11:10 a 11:50 Geografia Tecnologia Geografia Lengua Musica
Recreo
11:55a12:30 Tecnhologia Geografia Lengua Musica
15:00 a 16:00 Ed. Fisica Ed. Fisica

1.3. OBSERVACIONES PREVIAS A LAS PRACTICAS

Al inicio de la mayoria de las clases observadas la docente invertia cierto tiempo para
organizar y generar un clima propicio para el trabajo que, en general, no se sostenia durante el
desarrollo de las actividades. Para mantener la disciplina, la profesora solia llamarles la
atencion a los alumnos modificando y elevando su tono de voz. Cuando los estudiantes
trabajaban en sus bancos en las actividades propuestas, el docente permanecia de pie,
circulando de manera constante por los bancos, respondiendo a las consultas frecuentes de los
estudiantes, sentandose sélo para completar tareas administrativas.

La modalidad de trabajo era, generalmente, la siguiente: se explicaba el teérico del tema
a tratar de forma oral, luego la docente explicitaba que dicho tedrico se encontraba disponible
en el libro de matematica, posteriormente se realizaban las actividades propuestas en el
mismo. Se resolvia un ejercicio en el pizarrén con ayuda oral de los alumnos y luego los
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estudiantes realizaban los ejercicios restantes. La resolucién de estos ejercicios en el aula
podia ser individual o con el compafiero de banco. Antes de finalizar la clase se controlaban los
mismos en el pizarron realizadndolos la docente, efectuaba preguntas a los estudiantes si
disponia de tiempo suficiente, caso contrario solo los resolvia y dejaba explicita la resolucion.
Las clases presentaban limites difusos en sus tres partes: introduccion, desarrollo y cierre. Esto
se evidenciaba durante las clases, ya que la profesora institucionalizaba de manera previa y
parcial los contenidos con los que trabajaban. No se not6, explicitamente, un cierre global de
los temas tratados.

En relacibn a los ambientes de aprendizaje que plantea Skovsmose (2000), las
actividades propuestas en el libro de texto se encuentran dentro del paradigma del ejercicio,
con referencia a la matematica pura. Desde el punto de vista teérico de Ponte (2005), a
grandes rasgos, las actividades planteadas pueden enmarcarse como ejercicios, aunque el
grado de dificultad era variado, no alcanzaba la categoria de problema. Ademas, las
actividades planteadas eran de corta duracion, y en contexto de matematica pura.

Con respecto a la evaluacion, la clase anterior, la profesora realizaba una revision de los
temas a evaluar, centrada en actividades similares a las que serian tomadas y se trabajaba
como lo hacian habitualmente. La docente extraia las actividades de las evaluaciones de
distintos libros de texto. Durante la evaluacién®, en general se apreci6 que la docente respondia
dudas sobre las consignas y ayudaba en la resolucién explicitando algun paso a seguir. Luego
de corregidas las evaluaciones, en algunos casos corregia en el momento, solo se hacia la
entrega, es decir, sin una devolucion y/o puesta en comdn.

En cuanto a recursos con los que cuenta la docente el libro, le es util pues es de donde
extrae algunas consignas y actividades que seran presentadas a los alumnos para su
resolucion. Sin embargo, la profesora destacd que el libro presentaba algunos errores, por
ejemplo, las actividades que contemplaban la comprensiéon de los ndameros naturales
involucraban nimeros enteros, tema que todavia no habia sido trabajado en el curso. Por
altimo, pudimos observar el uso de los celulares y calculadoras para el mismo fin, tanto para el
desarrollo de las actividades, como en la evaluacion. Es menester mencionar que no se
permitia el uso de celular mas que como instrumento de célculo.

Un hecho a destacar es que en reiteradas ocasiones se presenciaron interrupciones a lo
largo de la clase, tanto por los propios alumnos, como asi también, por parte de personas
externas al curso, como es el caso de la preceptora, algin alumno en busca de bancos u otro
docente. En el caso de la preceptora, sus interrupciones consistian en tomar asistencia y en
pedir los cuadernos de comunicacion a los alumnos. Debido a este habito la docente decidia
esperar unos minutos antes de iniciar la clase, con el fin de no ser interrumpido.

Durante la observacién de dia completo, pudimos percibir que en general, los alumnos
tenian el mismo grado de compromiso y participacion en todas las asignaturas. Cabe destacar
gue en cuanto a la disciplina, algunos profesores eran mas estrictos que otros, y tenian un
mejor manejo de grupo. Con respecto a los recursos utilizados en las distintas asignaturas
pudimos percibir que en la clase de Geografia se trabajé con mapas. Por otro lado en la clase
de inglés con un cuadernillo confeccionado por los profesores correspondientes. Finalmente en
las clases observadas se evidencié que el pizarron era utilizado exclusivamente por los
docentes. Este recurso en los primeros B y C (pizarra) se veia afectado por el reflejo que se
provocaba si se lo miraba de un angulo muy amplio, sumado a esto, el trazo de los fibrones no

Yver ANEXO B
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era lo suficientemente intenso en algunas ocasiones.

2. DISENO E IMPLEMENTACION EN AULA DE LA PLANIFICACION

Se resolvié desde un comienzo desarrollar el eje temético N° 4 (Geometria) y el eje N°6
(Figuras Planas: Poligonos: Tridngulos) presentados en la planificacion de la profesora,
realizando asi, un recorte de contenidos en ambas unidades, seleccionando algunos
contenidos para su posterior desarrollo.

Esta decisién se llevd a cabo tratando de contemplar contenidos, presentados en la
planificacién anual de la docente del curso, como asi también los propuestos por el nuevo
disefio curricular. El disefio de esta planificacion trata de trabajar la geometria no axiomatica,
es decir, llevar a cabo una geometria mas constructiva y no con una perspectiva de la
matemdtica pura.

2.1. PLANIFICACION

Objetivos:

e Producir y analizar construcciones geométricas utilizando, cuando sea posible, software
geométrico, acudiendo a argumentos deductivos, segun ciertas condiciones y
propiedades puestas en juego, reconociendo el limite de las pruebas empiricas.

e Emplear y explicitar las propiedades de figuras geométricas.

Seleccién de contenidos:

Triangulos. Clasificacion. Propiedades de los dngulos y de los lados de un triangulo.
Mediatriz de un segmento.

Angulos. Clasificacion de angulos sus propiedades. Bisectriz.

Generalizacion de poligonos de n lados, teniendo en cuenta que el triangulo es poligono
de 3 lados. Perimetro.

Organizacion:

Nuestra planificacién consta de tres grandes ejes a lo largo de las 20 clases que llevaremos a
cabo. (Se considera clase a una hora catedra).

Eje 1: Triangulos.
Eje 2: Angulos.
Eje 3: Relacién entre triangulos y angulos.

Secuenciacion:

Presentacion/Introduccién a la geometria. A partir de esto, abordaremos el tema
triangulos. Propiedades, clasificacion. La introduccion a angulos se va a dar a partir de la
clasificacion de los tridngulos. Clasificacion de los angulos. Propiedades (rectas cortadas por
una transversal). Bisectriz. Construccion de poligonos regulares con regla y compés. Perimetro.
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e Presentacion/introduccion a la geometria (Justificacion de por qué se debe estudiar
geometria).

e Tridngulo. Propiedad triangular. Clasificacion segun sus lados.

e Angulos. Clasificacion (Agudo, recto, obtuso. Por convencion, diremos que los angulos
nulo y llano son angulos. De modo constructivo, para poder clasificar los angulos
(agudo, obtuso) se ensefiara a trazar la perpendicular a una recta por un punto dado).

e Clasificacion de triAngulos segun sus angulos.

e Mediatriz. Bisectriz.

e Propiedades de angulos (dos rectas cortadas por una transversal. Igualdad de angulos
opuestos por el vértice y de los correspondientes entre paralelas)

e Los temas a desarrollar estan atravesados por el uso del compas como instrumento
para construir/transportar un segmento, es decir, instrumento de medicion.

Para llevar a cabo el desarrollo de los temas seleccionados, se confeccionaron guias que
fueron presentadas a los estudiantes clase a clase. Las mismas fueron realizadas a partir de
actividades extraidas de practicas de afios anteriores como asi también, actividades creadas
por los practicantes a cargo de las practicas de este mismo afio.

Se implementaron ademas, otros recursos, es el caso de varillas que fueron adaptadas
por los practicantes para la realizacién de algunas actividades.

Es menester dejar explicito que la institucion contaba con elementos de geometria para
pizarron (compas, regla, cartabdn y transportador), como asi también con 27 compases y 8
reglas para que los alumnos utilicen, estos debian ser pedidos en direccion.

Ademds, dado que en la institucién funcionaba el plan conectar igualdad, se decidié
emplear las computadoras con el programa GeoGebra, para posibilitar el desarrollo de
actividades es el caso de Desigualdad Triangular.

También se utilizaron afiches que permitian presentar algunas actividades que
involucraban tablas y/o cuadros para completar. Para la aplicacion de actividades de plegado,
se decidio trabajar con figuras hechas de cartulina, realizadas por los practicantes, permitiendo
introducir, a partir de actividades no convencionales, el desarrollo de contenidos.

Otro recurso que se decidié priorizar fue el uso del pizarrén, teniendo un rol importante
durante el desarrollo de las clases. Esta herramienta permitia plasmar y visualizar las
producciones de los alumnos, posibilitando cuando fuese posible, una validacién de los
contenidos a partir del debate y la interaccibn entre practicante-alumnos. Finalmente se
presentaba una posterior institucionalizacion de los contenidos ensefiados por parte del
practicante.

2.2. IMPLEMENTACION DE LA PRACTICA

Cronograma de actividades previstas:

En cuanto a la forma del escrito, se destaca que se describirdn las clases dictadas,
habiendo un eje en comun en las tres divisiones y luego una diferenciacién propia de cada
Curso.

Se deja constancia que si bien la planificacion se ha efectuado conjuntamente entre los
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tres practicantes, luego cuando se llevé a cabo la misma se flexibilizé debido que la distribucion
de horas cétedras no era la misma para los tres cursos. En efecto, el orden seguido en las
actividades ha sido el mismo en las tres divisiones, aunque algunas pertenezcan a diferentes

clases. Notese el contraste entre lo planificado (cuadro) y lo realizado (prosa).

2.2.1.CLASE 1

Actividad

Contenidos y aprendizajes

Presentacion.

Act. 1: lectura texto sobre geometria.

Act. 2: resolucion de problema que involucra
la construccion de un triangulo dada la
medida de sus tres lados.

Andlisis reflexivo de procedimientos utilizados
para construir figuras a partir de diferentes
informaciones y evaluando la adecuacién de
la figura obtenida a la informacién dada. Uso
de escalas. Triangulos: definicién, elementos.

Act. 3: pasos para la construccion de
triangulos con regla y compas.

Act. 4: definicién de triangulo a partir de sus
elementos.

Act. 5: tabla con nociones basicas de
segmento, semirrecta, recta, punto y angulo.

Nociones basicas de segmento, semirrecta,
recta, punto y angulo.

Antes de empezar a describir esta primera clase, se aclara que estaba previsto comenzar
con 1°A 'y 1°B, disponiendo cada curso de 80 minutos para el desarrollo de las actividades. Sin
embargo, por un taller institucional docente, se debié posponer la clase, disponiendo asi de 120
minutos cada uno.

La clase comenzé con la presentacion de los practicantes, se aclaré aproximadamente el
tiempo de duracién de las practicas y se presentaron las normas de convivencia. Algunas de
estas normas fueron, entre otras:

e El uso del pizarron: El pizarrdn es de todos, por lo tanto, vamos a usarlo tanto nosotros
como profesores, como los alumnos.

e Utilizaremos, en algunas actividades, el programa GeoGebra de las netbook.

e En primera instancia no se permitird el uso de ayudas en las evaluaciones sin embargo,
se tomaran dos evaluaciones parciales que sumaran puntos a la evaluacion final.

e Se trabajara en el tema geometria, por lo tanto se utilizaran instrumentos geométricos
(regla, escuadra y compas, aparte del uso de lapiz y papel).

En 1°B, antes de comenzar la presentacion, la preceptora ubicé a los alumnos segun el
lugar asignado para cada uno.

Una vez finalizadas estas acciones, se procedié a introducir el tema que se desarrollé
durante las practicas, es decir, Geometria. En los tres cursos se hizo entrega de una copia a
cada alumno y se continu6é con una breve lectura presentando una resefia histérica sobre el
origen de la geometria. En esta hubo interrupciones al final de cada péarrafo haciendo diversas
preguntas. Se asignaron distintos alumnos para que lean un pérrafo diferente cada uno.

Terminada la lectura, se continué con una actividad introductoria a triangulos, con la
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intencién ademas de introducir la nocién de escala y esquema o grafico. Dicha actividad fue:

Un barco quiere vender sus productos en 3 islas distintas. Debe ir de la isla A a la isla B, que
queda a una distancia de 20 kilbmetros de la primera.

Luego se dirige a la isla C, que se halla a 30 kilbmetros de la B. Para finalizar el recorrido, el
barco viaja de laisla C a laisla A, cuya distancia es de 40 kilbmetros.

a) Construyamos un gréafico o esquema que represente dicha situacion.

Se decidio invertir 10 minutos para la realizacién del inciso a). El modo de trabajo de los
alumnos era individual o con el compafiero de banco. En la puesta en comun se pidi6 a tres
alumnos que pasaran al pizarron a plasmar sus respuestas. Se not6 la dificultad que presento
el problema con respecto a escala y esquema. Gran parte de los alumnos graficaban las islas,
algunos con circulos, otros como una figura deforme, con palmeras en la mayoria de los casos.
Ademaés, graficaban el barco y su recorrido con flechas. A partir de las producciones de los
alumnos, se fue introduciendo la nocion de gréafico de la situacion, donde se debati6é sobre la
necesidad de precisar detalles o si se podia abstraer a alguna figura geométrica conocida.
Luego de acordar que un esquema ayudaba a representar el problema, se definié lo que
llamariamos esquema. En cuanto a escala, se observé que a los alumnos se les complicé
representar los kilémetros en la hoja. En los tres cursos se intervino formulando preguntas tales
como: "¢ Pueden dibujar los 20 kildmetros? ¢Como hicieron para representar los kilbmetros?".
Las respuestas de los alumnos fueron del estilo: "Hay que usar centimetros". A partir de estas
respuestas se intentd introducir la definicion de escala, que fue la siguiente: “la escala es una
expresion de medida que ajusta distancias”. Dicha resolucién, fue realizada en treinta minutos,
cuando en un comienzo se habia esperado dedicar solo diez.

Luego, en 1°C se leyo la actividad 2-b):
b) El grafico que realizamos, ¢ es el Unico posible? En caso de no serlo, presentar otro.

Se dedicaron algunos minutos para la resolucion de este inciso. A continuacion se realizd
la puesta en comun y hubo un debate con las respuestas dadas por los alumnos. Para una
mejor comprensidon y representacion en el pizarron, se hizo uso de varillas creadas por los
practicantes. Estas varillas representaban a escala las distancias de las islas presentadas en el
problema. Con esto se logré que los alumnos concluyan que los distintos triangulos realizados
por ellos eran en realidad el mismo, a pesar que lo que diferia unos de otros era la posicion.
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Primera imagen, varillas dispuestas en tridngulo y unidas. Segunda imagen, varillas desarmadas.

Una vez terminada esta actividad se introdujo una variante mas efectiva para la
construccion de un tridngulo, utilizando regla y compas. Esta se realiz6 en conjunto con los
alumnos, dejando un tiempo entre los pasos seguidos para que ellos puedan asentar, en las
fotocopias entregadas, lo explicado y escrito en el pizarron. Ver anexo de la guia de

actividades.

Se quiere dejar asentado que en 1° Ay 1° B, el orden de las actividades no fue el mismo
gue se dio en 1° C. Después de la actividad 2-a) se realizé la construccién de un triAngulo con
regla y compéas. En 1°B la clase termind con la realizacién del inciso b), mientras que, en 1° A,
no se logré terminar con la actividad de construccién de un triangulo, dejando su finalizacion y

el inciso b) para la clase siguiente.

2.2.2. CLASE 2
Actividad Contenidos y aprendizajes
Act. 6: resolucion de un problema que | Andlisis reflexivo de procedimientos utilizados

involucra la construccion de un triangulo
dados algunos datos.

Act. 7: tabla con clasificacion de tridngulos
segun sus lados.

Act. 8: construcciones de triangulos de
acuerdo a informacion dada.

Act. 9: tabla con datos necesarios Yy
suficientes. Cantidad de construcciones que
se pueden realizar.

para construir figuras a partir de diferentes
informaciones y evaluando la adecuacion de
la figura obtenida a la informacion dada. Uso
de escalas. Clasificacion de triAngulos segun
sus lados. Produccion de argumentaciones
con base en propiedades para determinar
condiciones (sobre lados) que permitan
justificar construcciones de triangulos con
instrumentos geométricos.
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A partir de esta clase, cuya duracién fue de 80 minutos, comenzé a diferenciarse el ritmo
de trabajo entre los cursos. En 1° B y 1° C, esta clase fue igual en cuanto a los contenidos
alcanzados, mientras que en 1° A, como no se termind con lo planeado para la primera clase,
el punto de partida fue diferente.

En 1° B y 1° C se comenz6é con un repaso de la clase anterior, principalmente de
esquema y escala, que fue lo que se observo que mas les costod a los alumnos. Con el repaso
del ejercicio dado la clase anterior se pudo avanzar hacia la definicién de triAngulo. En los tres
cursos se les preguntd a los alumnos qué es un tridngulo. A partir de esta pregunta, ellos
reconocieron los elementos de dicha figura. Con estas respuestas, se construy6 la definicion.
En 1° A y 1° B, fue la siguiente: “Un tridngulo es una figura que tiene 3 lados, 3 vértices y 3
angulos”. En 1°C, sin embargo, se escribid: “Un triangulo es una figura que tiene 3 lados unidos
y no curvos, la unién de esos lados se llama vértice, y también tiene 3 angulos”. Se finalizé esta
actividad enumerando los elementos del triangulo.

La clase finalizé con el cuadro que se muestra mas abajo, el cual fue completado por los
practicantes con ayuda de los estudiantes.

Mientras se presentaban dichas nociones con sus propiedades, se intentd relacionarlas
con los elementos del triangulo. De esta manera, los lados son segmentos, por lo que queda
establecido que no pueden ser curvos. Cada angulo es la union de dos lados del triangulo. Y
por ultimo, los vértices son los puntos extremos de los lados.

Representacion Notacién Propiedades y/o caracteristicas
gréfica

Punto o A Es algo muy pequefio. Es la marca
gue deja el lapiz.

Segmento AB Porcion de la recta que tiene
principio y final. Estos puntos se
llaman extremos.

Semirrecta AB Porcion de la recta, tiene principio
pero no tiene fin. El principio se
llama origen.
Recta AB Linea derecha que no tiene principio
ni final.
Angulo AOB Unién de dos semirrectas con el

mismo origen. Este origen comin es
el vértice del angulo.

Se desea aclarar que, como se ve que en general, a las rectas se las dibuja en forma
horizontal, en las semirrectas el punto por el que pasa (que la determina) se lo ubica a la
derecha del origen, y los angulos se los dibuja con un lado como base y abierto hacia la
derecha. Al completar el cuadro se quiso romper con esa disposicion, mostrando asi a los
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estudiantes que las formas de representar, antes mencionadas, no son Unicas.

‘—-""‘H#‘rﬂp

r

En 1° A se retom6 la actividad de construccién de un triangulo con regla y compas, hubo
un repaso de los pasos vistos anteriormente y se continué con los que faltaban. Luego se
siguio con el inciso b) de la actividad 2. Todo esto se llevo a cabo durante los primeros 40
minutos. Cuando se volvié al aula, luego del recreo, se hizo la correccién del ejercicio y, a
continuacion, se institucionalizé la definicion de triangulo y se presentaron sus elementos. La
clase finalizé con esta definicién, dejando la tabla vista en 1° B y 1° C, para la siguiente clase.

2.2.3. CLASE 3

Actividad

Contenidos y aprendizajes

Cierre actividades anteriores. Primera mini-
evaluacion.

Act. 10: Desigualdad triangular: Identificacion
a partir de un problema.

Act. 11: Definicién de desigualdad triangular.

Produccion de argumentaciones acerca de
validez de la propiedad triangular. Uso de
instrumentos de geometria y programas
graficadores para la construccion de figuras a
partir de informaciones.

Act. 12: construccion de un triangulo dados
tres lados donde no se cumple la desigualdad
triangular. Trabajo con GeoGebra.

La duracion de esta clase fue de 120 minutos.

En 1° C se comenzé con un repaso del cuadro visto en la clase anterior con las nociones
primitivas de la geometria. Con este cuadro se corrigio la definicion de triangulo, dando ahora la
misma que en 1° A y en 1° B. Durante la correccion se dejé en claro que, como los lados son
segmentos, no hacia falta asentar en la definicion que no son curvos. Ademas, la union de los
lados se producia en sus extremos, generando asi los vértices. Por tal motivo, no hacia falta
aclarar que los lados debian estar unidos.

En 1° B y 1° C, se pudo en esta clase, también, abarcar los mismos contenidos y
actividades.

En 1° B se comenz6 directamente con el ejercicio 6 de la guia. En 1° C, luego del repaso,
se prosiguio también con esta actividad. Esta fue:

Un barco quiere vender sus productos en 3 islas distintas. Debe ir de laisla X, a laisla 'Y

gue se encuentra a distancia de 300 kilometros, para luego ir de la isla Y a la isla Z.
Finalmente, para terminar el recorrido, el barco viaja de la isla Z a la isla X. En esta ocasion,
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sabemos que las islas no se encuentran sobre la misma linea recta. Para cada uno de los
siguientes incisos debemos utilizar regla y compés, ademas tenemos que especificar la escala
gue utilizamos en cada caso.

a) Supongamos que la distancia entre las tres islas es la misma. Construyan un grafico o
esquema representando dicha situacion.

b) Ahora supongamos que la distancia entre la isla X y la isla Z es la misma que entre las islas
X e Y, es decir, es de 300 kildbmetros. Construyan un grafico o esquema representando dicha
situacion. El esquema que se realizo, ¢es el Unico posible? En caso de no serlo, presentar otro.
¢) Finalmente supongamos que la distancia entre las tres islas es distinta. Construyamos un
grafico o esquema representando dicha situacion. ElI esquema que se realizd, ¢es el Unico
posible? En caso de no serlo, presentar otro.

Se ha observado que las consignas condicionaron las actividades en la practica. En
consecuencia ha de prestarse especial atencion en la redaccion de las mismas. Esta afirmacion
se ejemplifica con la actividad citada recientemente en la cual se realizé una lectura grupal del
primer parrafo y del inciso a), luego de un determinado tiempo se hizo la puesta en comun,
luego se ley6 el inciso b). Finalmente se leyo el inciso c), y se dio tiempo para su resolucion.
Cuando se recorria el aula, evacuando dudas y observando el trabajo de los alumnos, los
practicantes se percataron que en la resolucion del inciso c) no se respetaba la distancia dada
entre las islas X e Y. Esto se debe a que el tiempo de la actividad, su forma de llevarla a cabo y
la distancia entre el enunciado principal y el inciso c¢) es considerable, por lo que los estudiantes
ya no recordarian esa distancia, o simplemente tomaron en cuenta que las distancias debian
ser distintas, sin contemplar el hecho que habia ya una distancia dada.

Este ejercicio fue pensado como introduccién a la clasificacion de los triangulos segun sus
lados. En el inciso a) se forma el triangulo equilatero, en el b) el is6sceles y en el ¢), el
escaleno.

Al terminar con esta actividad y su correccion en el pizarron, los practicantes hicieron
notar las caracteristicas de cada triangulo dibujado en los tres incisos. Esto llegd a explicar y
recordar entre todos (principalmente recordar, ya que este tema fue visto por los estudiantes en
la primaria) la clasificacion del triangulo segun sus lados. Finalizé la clase con la explicacion
sobre cémo completar el cuadro de la actividad 7, sobre dicha clasificacién:

7- Completemos la siguiente tabla con la clasificacién de los triangulos segun sus lados.

TRIANGULO EQUILATERO ISOSCELES ESCALENO

GRAFICO
O
DIBUJO

CARACTE- Tiene sus tres lados iguales Tiene al menos dos | Tiene sus tres lados
RISTICAS lados iguales distintos
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Se leyd la consigna y luego se explic6 como debia ser completado el cuadro. En la
primera fila se debian colocar los nombres de los triangulos respecto de la clasificacion segun
sus lados.

En 1° B se lleg6 a ver cdmo se completaba el cuadro con el equilatero. Por razones de
tiempo, se les pidio a los alumnos que completen la tabla en sus casas, y en la proxima clase
se haria la puesta en comdn. En 1° C hubo algunos estudiantes que completaron rapido el
cuadro, antes que finalice la clase, y se acercaron a preguntar si estaba bien.

Con respecto a 1° A, la clase comenzé con un repaso de lo visto anteriormente, del
ejercicio 2 y de la definiciébn que se dio de triangulo. Luego se completd la tabla que en 1° B y
1° C se hizo en la segunda clase, sobre los conceptos primitivos de la geometria (punto, recta,
semirrecta, etc.)

Al término de este cuadro se reparti6 la continuacién de la guia y se continué con la
actividad 6. En esta clase se logré completar Unicamente el inciso a) con su correspondiente
correccion en el pizarron.

2.2.4. CLASE 4

Actividad Contenidos y aprendizajes

Devolucion mini-evaluacion. Angulos. Clasificacion de é&ngulos, sus
Act. 13: Identificacion desigualdad triangular | propiedades.

en casos. Cierre de desigualdad triangular. Clasificacibn de tridngulos segun sus
Act. 14: construccion de angulos segun su | angulos.

amplitud.

Act. 15: clasificacion de triangulos segln sus

angulos.

La duracion de esta clase fue de 120 minutos para 1° A'Y 1° B, y de 80 minutos para 1°C.
Antes de comenzar con la descripcidén de esta clase, se debe de aclarar que en 1° A se tuvo
gue distribuir a los alumnos segun el lugar que les correspondia, de otra forma se avanzaba a
un ritmo menor. Se perdieron asi, aproximadamente 25 minutos.

El objetivo de esta clase, en los tres cursos fue dar, a partir de la actividad vista la clase
pasada, la clasificacion de tridngulos segun sus lados.

Ademas, estaba previsto tomar una evaluacion parcial en 1° By 1° C.

En 1° A la clase comenz6 retomando la actividad 6-a) y se prosiguié avanzando con los
siguientes incisos. Muy pocos alumnos participaban. Para una mejor comprensién y trabajo por
parte de los alumnos, el practicante a cargo del curso tomo la decision de escribir en el pizarrén
tanto el enunciado de las actividades como asi también los datos que el problema presentaba.
Este ultimo, se hacia con ayuda de los estudiantes, formulando preguntas para que ellos
mismos dictaran los datos. Este modo de trabajo se mantuvo durante todas las practicas para
este curso.
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Se trabajé la clasificacién de triAngulos segun sus lados valiéndose del problema de la
actividad 6.

Los alumnos tenian interiorizada esta clasificacion del triangulo desde el nivel primario.
Cabe destacar que, cuando se les pidié una caracterizacién con respecto al triangulo isésceles,
en los tres cursos surgié la siguiente: "Un triangulo isosceles tiene dos lados iguales y uno
desigual".

Por tal motivo, se hizo énfasis en la actividad 6-b) para introducir una nueva
caracterizacion respecto a este triangulo. Con esta actividad, se queria aclarar que el triangulo
isdsceles tiene al menos dos lados iguales, sin hacer mencion del lado restante, dejando la
posibilidad que los tres lados pueden ser iguales.

b) Ahora supongamos que la distancia entre la isla X y la isla Z es la misma que entre las islas
X e Y, es decir, es de 300 kilbmetros. Construyan un grafico o esquema representando dicha
situacion. El esquema que se realizo, ¢es el Unico posible? En caso de no serlo, presentar otro.

En 1° C surgié un debate sobre si un triangulo equilatero es también isésceles, y que a
veces un isosceles puede ser equilatero. Aqui se dejo en claro que el triangulo equilatero
siempre es isOsceles. En general, esta observacion les costd6 a los estudiantes poder
entenderla y luego asimilarla. Por otro lado, una alumna se dio cuenta que no siempre un
isésceles es equilatero, ya que se puede tomar un isésceles con dos lados iguales y uno
desigual, y entonces ya no es equilatero.

El desarrollo de la clase continud, en 1° B y 1° C con la actividad 8, relacionada con la
construccion de triangulos segun datos necesarios y suficientes. En 1° B se dejaron asentados
y revisados dos casos completos, de los cinco que presentaba dicha actividad.

Luego que los alumnos volvieran del recreo, se dispuso de 40 minutos para la realizacién

de la evaluacion parcial®>. Se leyeron las consignas para una mejor comprension. Aquellos que
entregaban tenian como tarea seguir con la actividad 8 de la guia.

2.2.5.CLASE 5

Actividad Contenidos y aprendizajes

Act. 16: construccion de triangulos | Relacion entre los lados y los dngulos de un
considerando caracteristicas de sus lados vy | triangulo.

angulos. Trabajo con GeoGebra. Uso de programas graficadores para la
Segunda mini-evaluacion. construccion de figuras a partir de
informaciones.

La duracion de esta clase fue de 80 minutos para los tres cursos.

Debido a la conmemoracion del aniversario de fallecimiento del Gral. J. de San Martin del
17 de agosto, como la institucion no realiza actos patrios, esta lleva a cabo actividades
especiales de lectura y andlisis sobre dicho acontecimiento. Estas actividades se realizan en el

“Veranexo A7.1.2.1y7.1.2.2
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primer modulo del dia y estan a cargo del profesor encargado del curso en ese momento. Por
tal motivo, la clase preparada de 120 minutos para 1°C tuvo que ser modificada para ser dada
en 80 minutos la clase siguiente.

En 1° A, la clase comenzé con un repaso de lo visto hasta la clase anterior (definicion de
esquema, escala y triangulo. Construccion de triangulos con regla y compas. Caracteristicas
basicas de punto, segmento, semirrecta, recta y angulo y, por ultimo, clasificacién de triangulos
segun sus lados). Luego se dio comienzo a la evaluacion parcial, disponiendo de 20 minutos
para su realizacion.

Se tomé la decisién, en 1° A, de no realizar las actividades 8 y 9 debido que el ritmo con
gue se trabajo en este curso era mas lento que en los otros, y se prefirié dedicar mas tiempo a
otros temas presentados en la planificaciéon. Esta decision fue comunicada a los alumnos.

De este modo, se trabajé con una actividad 10 presentada de forma escrita para este
curso.

10- Deodoro quiere ir de su casa (punto C) a tomar el colectivo en la parada (punto P), pero no
tiene saldo en su tarjeta RedBus, por lo que tiene que ir primero al kiosco a cargarla (punto K).

a) iQué caminos son posible tomar para ir de su casa al kiosco y cargar la tarjeta RedBus?
b) (Qué camino le es conveniente tomar si estd apurado?

Calle 1 C P

oD
rqi
L
>
o

D | e

NN

N =

kY e
Esta consigna permitié enunciar la propiedad de Desigualdad Triangular: “La suma de

dos lados de un triangulo cualquiera es mayor que el lado restante”. Estaba previsto, en este
curso, hacer uso de las netbook, sin embargo el tiempo no alcanzo.

Calle 3

Con respecto a 1° B y 1° C, se retomaron las actividades 8 y 9. A partir de cierta
informacién dada, los estudiantes debian construir triAngulos y decidir si podia realizarse una
figura distinta. Las actividades se desarrollaron de modo tal que algunos alumnos pasaron al
pizarron para dejar escritas sus respuestas. Se discutian las respuestas obtenidas y se
escribian las conclusiones sobre qué datos se tenian y cuantas soluciones se podian obtener a
partir de esos datos. Estas actividades tenian como objetivo identificar los datos necesarios y
suficientes para la construccion de un Unico tridngulo.

En la mayoria de las clases que se trabajaba con regla y compas, se observo que los
alumnos recurrian a la regla para medir de los segmentos. Se les dificulté efectuar la medicion
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ya que para evitar el uso de la medida y la regla, los practicantes asignaron a los segmentos
longitudes no enteras, a sabiendas que los alumnos no habian visto nimeros decimales. Se
tratdé de aclararles, que el compéas era un instrumento que ademas de realizar circunferencias,
permitia medir y trasladar segmentos conservando longitudes, aun cuando no se conozca el
valor numérico de dicha longitud.

En 1° C, el ambiente de trabajo fue 6ptimo. Por el contrario, en 1° B resulté dificil trabajar
con esta actividad de construccion, sin embargo, se llegd a completar en ambos curso lo
planificado para esa clase. En 1° C, se les propone a los alumnos, una vez finalizada las
actividades, un desafio. Este consistia en averiguar, realizando la menor cantidad de preguntas
posibles, qué triangulo poseia dicho practicante. Se les dijo, que esta actividad otorgaba un
punto para la evaluacion final.

El feriado nacional del dia 18/08 afect6 a los cursos 1° Ay 1° B.

2.2.6. CLASE 6
Actividad Contenidos y aprendizajes
Devolucién de mini-evaluacion. Propiedad de la suma de angulos interiores

Act. 17: deduccion de la suma de angulos | de triangulos.
interiores de un triangulo a partir de una | Relacién entre angulos.
actividad de plegado.

Act. 18: Angulos complementarios y
suplementarios, caracteristicas.

La duracion de esta clase es de 120 minutos para los tres cursos.

En 1° C se realiz6 un cierre a la actividad de las construcciones. Luego se realiza la
devolucién de las evaluaciones parciales.

En 1° B como asi también en 1° C, se comenzd con la actividad que introdujo el concepto
de Desigualdad Triangular. Esta fue realizada de manera oral.

En los tres cursos, se empezé a trabajar con las netbooks. Debido a que no todos habian
llevado sus computadoras, se decidié trabajar de manera grupal, dos o tres alumnos por
computadora. Se comenz6 por ingresar al programa GeoGebra. Se le hizo entrega a cada
alumno de un tutorial en el cual se explicaba cdmo construir un triAngulo dada las longitudes de
los segmentos usando este programa.

Ya que la institucidon no poseia proyector, se prepar6 para esta clase, una lamina la cual
tenia dibujada la pantalla de inicio del software GeoGebra. Esta fue de gran ayuda visual para
el curso.

Se recorria el curso, grupo por grupo para ofrecer alguna asistencia si los estudiantes lo
requerian, mientras realizaban dicha construccién, guiada con el uso de un tutorial, en el cual
se solicitaba que construyan a partir de tres segmentos un triangulo. Luego también debian
modificar las longitudes de los segmentos, y llevarlas a longitudes dadas por los practicantes,
analizar qué sucedia con el triangulo y anotar conclusiones.
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En 1° Ay 1° B se pudo avanzar esa misma clase con la actividad planificada respecto al
uso de las computadoras. Una vez que los alumnos habian terminado de hacer dicha
construccion, se les pidi6 que modificaran las longitudes de los segmentos. Se utilizé el
pizarron para dejar por escrito dichas longitudes. En 1° A, algunos alumnos movian y
cambiaban la longitud de uno de los segmentos del tridngulo ya construido, mientras que otros
decidieron realizar uno nuevo, siempre y cuando pudieran.

Al volver del recreo, se realizé la puesta en comun. Fue evidente para los alumnos que en
ciertos casos, el triangulo no podia construirse. Cuando se les pregunté el por qué, ellos
respondian que era por las medidas de los segmentos. En este momento, se introduce por
primera vez en 1° B la propiedad de Desigualdad Triangular. Mientras que en 1° A, se realiza
un repaso, relacionando esta actividad con la actividad 10.

En 1° B, para optimizar el tiempo, se decidi6 dejar las actividades 10-12 de tarea, y
completar con los alumnos la tabla de la actividad 13. Si bien, los alumnos entendian cual era
el procedimiento a describir en dicha actividad, se pudo observar que les costé otorgarle el
significado matematico correcto al uso del simbolo “<”, “>”,

13- En los siguientes casos, sin hacer la construccidn, decidir si es posible o no

construir un triangulo.

Segmento | Segmento | Segmento éEs i Por auE?
AB BC CA posible? Sl
AB +BC < CA
100 km 200 km 400 km NO
Porque la suma entre los segmentos
AB y BC esmenor que el
segmento CA
20m 20 m 10m
5cm 8cm 6cm
7 km 12 km 3 km
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2.2.7.CLASE 7

Actividad Contenidos y aprendizajes

Repaso general. Evaluacion.

La duracioén de esta clase fue de 80 minutos. Se comenzé haciendo un repaso de lo visto
la clase anterior en el uso del programa GeoGebra.

En 1° C, debido que en la clase anterior no se llegé a completar la actividad con el uso de
las netbooks, se avanz6 en ella. Se debié invertir parte del tiempo en la realizacion de la
construccion del triangulo ya que muy pocos de los alumnos lo habian realizado y guardado la
clase pasada. Se logra terminar con la actividad 13 inclusive, sin embargo, no se termina con
lo planificado para esa clase. Esto afect6 en la evaluacion, debido que no se pudieron evaluar
algunos temas, sea angulo, su clasificacion, y clasificacion de triangulos segun sus angulos en
este curso.

En 1° Ay 1° B, la clase comienza realizando un repaso de la actividad 13. En particular,
en 1° A este repaso se realizé por escrito en el pizarrén ya que los alumnos no lograban
visualizarlo de forma oral.

A partir de una lectura por parte de los alumnos, se continué con las dos ultimas
actividades sobre definicion de angulo, clasificacion. Luego se introdujo la clasificacion de
triangulo segln sus angulos. La clase finalizé, en 1° B, identificando y dejando por escrito los
nombres de los lados de un triangulo rectangulo. El practicante trabajé en el pizarrén con un
triangulo rectdngulo distinto al dado en la fotocopia, en cuanto a posicion. Dado que los
alumnos no reconocian esquema el angulo recto, se tomé la decision de realizar el mismo
triangulo en el pizarron.

2.2.8. CLASE 8

Actividad Contenidos y aprendizajes

Devolucion evaluacion.

La duracion de esta clase fue de 120 minutos en los tres cursos, en la misma se llevo a
cabo la evaluacién integradora.

Cabe destacar que en 1° A por razones de fuerza mayor asistieron pocos alumnos, sin
embargo se realizé lo planificado debido a los tiempos establecidos por la institucién para la
entrega de notas.

Se comenzé la clase con un repaso de los temas vistos durante las practicas. Se noto
gran dificultad a la hora de abordar una tematica especifica, desigualdad triangular, por tal
motivo se hizo énfasis en la misma. Dicho repaso se realiz6 de forma escrita en 1° Ay 1° C,
abarcando 20 minutos de la clase. Mientras que en 1° B se desarroll6 de forma oral, cuya
duracion fue de 10 minutos.
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Una vez finalizado el repaso, se hizo entrega de las evaluaciones a los alumnos, se
leyeron las consignas conjuntamente, dando luego, comienzo a la misma, y disponiendo para
su realizacion de aproximadamente 60 minutos en los tres cursos. Durante el desarrollo de la
evaluacion se disipaban las dudas que los alumnos tuviesen sobre las consignas. Los objetivos
y criterios de la misma seran detallados en la seccion de Evaluacion. El ambiente de trabajo fue
bueno en los tres cursos.

Una vez terminada la evaluacion, se realiz6 una actividad de plegado en 1° Ay 1° B. Se
entregd a cada alumno un triangulo distinto, hecho de cartulina, solicitandoles que identifiquen
los elementos del mismo, y al mismo tiempo que lo clasifiquen segun sus lados y sus angulos.
Esta actividad primeramente se llevo a cabo de forma oral, con la cual se realizé un repaso de
contenidos anteriores, y luego se les pidi6 que los plasmaran en sus carpetas.

Se les solicité que reconozcan luego el lado de mayor longitud, el cual seria elegido como
una base del triangulo, y los puntos medios de los lados restantes. Por Gltimo, debian doblar
dicha figura en esos puntos y formar un rectangulo.

Al finalizar el dltimo paso, el alumno deberia de notar que los vértices del triangulo
convergian en un mismo punto, por tal motivo, los tres angulos del triangulo formaban un
angulo llano. Se institucionaliz6 esta Ultima observacién enunciando la propiedad de los
angulos internos de un triangulo: "la suma de los angulos interiores de un triangulo es igual a
un angulo llano"

Cabe destacar que en 1° A se repitid la actividad con la diferencia que esta vez se hizo
uso de un triangulo rectangulo. Esta dltima actividad la llevé a cabo Unicamente el practicante,
mientras el alumnado se disponia a observar e intervenir, respondiendo preguntas que el
mismo practicante formulaba.

Los alumnos llegaron a la conclusion, con aportes del practicante, que dos angulos del
triangulo formaban un &ngulo recto (Angulo de 90°). Solo asi se defini6 entonces angulos
complementarios: "Dos angulos son complementarios si la suma de ellos dos es 90°, es decir,
es un angulo recto". Lo que permitié ademas trabajar con la definiciébn de angulo suplementario:
"Dos angulos son suplementarios si la suma de ellos dos es de 180°, es decir, es un angulo
llano”

b b doblar

dablar

2" ,

a 1 1

En 1°C, finalizada la evaluacion, se realiz6 la actividad de angulos. En este curso, surgi6
un debate sobre si un &ngulo, dibujado por el practicante, era 0 no un angulo dependiendo de
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la longitud de las semirrectas y de la posicion de las mismas.

La clase concluyé completando el cuadro que abordaba la clasificacion de triangulos
segun sus angulos.

2.2.9. CLASE 9
La duracion de esta clase fue de 80 minutos, y solamente se llevo a cabo en 1°A'y 1°C.

En 1°A realizaron la evaluacion los alumnos que habian faltado la clase anterior, mientras
gue aquellos que ya la habian hecho, se les hizo entrega de una fotocopia que incluia
actividades para desarrollar a modo de repaso. Dichas consignas estan disponibles en el
anexo.

En 1°C se retoma la actividad sobre clasificacion de triAngulos segin sus éangulos
terminando asi de completar el cuadro. Luego, a partir de un triAngulo rectangulo, se identifican
los lados de este colocando sus respectivos nombres.

Para dar un cierre a las practicas con el tema Geometria, se dispuso llevar a cabo un
repaso general, retomando el cuadro de la actividad 5. Para mayor informacion, ver anexo.

Representacion Notacién Propiedades y/o caracteristicas
gréfica
Punto
Segmento
Semirrecta
Recta
Angulo

Llegado el momento de notacion de la recta, se le preguntd al curso ¢Cuéntas rectas
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pasan por dos puntos? La respuesta de un estudiante fue “infinitas”. En el pizarrén se dibujaron
entonces, dos puntos “V” y “M” y se solicité a dicho alumno que pase al pizarréon en compafiia
de otro estudiante para realizar (al menos dos rectas que representaran dicha respuesta) el
gréfico de dicha respuesta. Ambos trazaron, cada uno, una recta que eran paralelas entre siy
gue pasaban por dichos puntos, esto se logré debido que el tamafio de los puntos que el
practicante habia dibujado era considerable, se asemejaba a un pequefio circulo. Se pregunta
luego, ¢Qué es un punto?, la mayoria del curso responde, “es algo muy pequefio”. A partir de
esta respuesta el practicante dibujé dos puntos pequefios, y pidi6 nuevamente que dos
alumnos grafiquen rectas distintas que pasen por esos puntos. Realizaron entonces el siguiente

grafico:
M

El practicante hizo notar que ambas rectas eran las mismas si se las prolongaba. Por tal
motivo se llega a la conclusién de que una recta esta definida por dos puntos, por eso tiene
sentido nombrarla usando solamente dos letras.

La clase finaliz6 realizando el repaso de la tabla, y luego se entregaron las evaluaciones
ya corregidas, efectuando una breve devolucién de la misma.

3. EVALUACION

En los tres cursos se evalué en forma continua, ya sea a través de la ejercitacion
propuesta en la guia presentada por los practicantes, fomentando la participacién de todos los
estudiantes, como asi también en los momentos explicitos de evaluacién. También se puede
destacar que se destinaba el principio de la hora para repasar y recordar, de forma grupal, lo
visto en clases anteriores. Aqui también se buscaba la participacion de los alumnos.

Al principio de las practicas estaba previsto tomar dos evaluaciones parciales y una final
pero, por cuestiones de tiempo, solo se llegd a tomar una evaluaciéon parcial y la final. La
primera instancia conté con un caracter formativo, mientras que la segunda también tuvo un
caracter formativo, pero principalmente fue sumativo.

Finalmente, los recursos utilizados en la evaluacion fueron regla y compas. Si bien,
también se ha trabajado con netbooks (en GeoGebra), no se evalué con dicho recurso porque
no se pudo brindar tiempo suficiente a la resolucién de actividades que lo involucren.

En las clases se utilizd regla y compas para la construccién de triangulos y, en una
actividad, también las computadoras con el programa GeoGebra. Como las computadoras
fueron utilizadas solo en una clase, y algunos de los estudiantes se distraian y salian del
programa, en la evaluacion final no se contemplé la posibilidad de su utilizacién. Por este
motivo, solo se us6 regla y compas.

3.1. OBJETIVOS DE LAS ACTIVIDADES

Cabe aclarar que los objetivos no estaban explicitos en las evaluaciones, sin embargo se
hicieron presentes a la hora de la correccion.
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En cuanto a la evaluacion parcial, los objetivos fueron:

e Reconocer la definicion de triangulo y sus elementos.

Identificar la representacion gréfica del triangulo.

e Reconocer la clasificacion del triangulo segun sus lados y justificar afirmaciones
relacionadas a ella.

En la evaluacion final, los objetivos que se hicieron presentes fueron:

e |dentificar las situaciones planteadas en los problemas dados y saberlas graficar.

Utilizacion y especificacion de escala, de acuerdo al problema presentado.

e Utilizacion de los instrumentos presentados en clase (regla y compds, siguiendo los
pasos para la construccion de triangulos ensefiados en clase).

e Saber clasificar triangulos segun sus lados y segun sus angulos y, segun se lo solicite,
saber justificar afirmaciones relacionadas a dicha clasificacion.

e Reconocer si una figura es un triangulo y justificar con desigualdad triangular.

e Reconocer y diferenciar datos necesarios y suficientes para la construcciéon de
triangulos.

e Reconocer las nociones de datos primitivos y saberlas relacionar con su respectiva
representacion gréfica.

3.2. CRITERIOS DE EVALUACION

Evaluacion parcial:

Los criterios de evaluacion utilizados para la correccién de la evaluacién parcial fueron:

Para la primera consigna, se evaluo6 si definian formalmente un triangulo, con respecto a
la definicion dada en clases. El puntaje otorgado dependia si dicho concepto era dado en
lenguaje coloquial, si se reconocia a un triangulo como figura, si se identificaban y explicitaban
sus elementos, y si habia informacién redundante.

En la segunda actividad se hizo hincapié en el reconocimiento de triAngulos, por medio de
representaciones graficas. La justificacion dada por parte de los alumnos debia consistir en
defender su tesis sobre si la representacion dada correspondia con un triangulo o no. Aqui
también el puntaje se dividié en dos partes. Se le otorgaba puntaje si lograban reconocer que la
representacion era un triangulo o no, el resto de puntaje correspondia a una adecuada
justificacién. Cabe destacar que no se tom6 como valida una Unica justificacién, sino que se
evaluaba si era correcto lo que los alumnos expresaban.

En la tercer y dltima consigna, se otorgé puntaje a los estudiantes que supiesen
reconocer que la afirmaciéon dada era verdadera. Ademas, la mayor parte del puntaje era
otorgado si los alumnos daban una justificacién que fuese correcta.

Evaluacion integradora

A continuacién se presentan los criterios que se encontraron en las evaluaciones
impresas con que contaban los alumnos:

e Uso adecuado del lenguaje matematico.
e Uso correcto de instrumentos de geometria para la construccion de figuras.
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e Identificacion de triangulos de acuerdo a las propiedades de sus lados y angulos.
e Interpretacion de consignas.

Cabe aclarar que las consignas realizadas en las evaluaciones de los tres cursos no
presentaron el mismo orden, caso contrario a la evaluacion parcial. Ademas, por tratarse de
cursos distintos, como no se llegaron a abarcar los mismos temas, hubo consignas que se
hicieron presentes en las evaluaciones de unos, pero no en las de otros.

La primera actividad fue la misma para los tres cursos, excepto por el inciso c), que en 1°
C no se evalué. En el inciso a) se hizo hincapié en el reconocimiento del problema y su
esquematizacion. Ademas, se tuvo en cuenta la relacién entre el esquema realizado y la escala
gue los alumnos dijeron que utilizarian. En el inciso b), los alumnos tenian que saber identificar,
segun lo hecho en el apartado a), qué triangulo era a partir de la clasificacion segun sus lados,
mientras que, en el inciso c), se evalu6é analogamente respecto a la clasificacién de triangulo
segun sus angulos.

Otra actividad consisti6 en reconocer, utilizando desigualdad triangular, si se podian
formar triangulos o no, a partir de datos brindados. Si los alumnos afirmaban o negaban
correctamente dicha construccion, alcanzaban cierto puntaje, y si sabian justificar con
desigualdad triangular, alcanzaban el puntaje maximo de esa actividad.

Respecto a esta actividad se debe de aclarar que, en un alumno integrado, la resolucién
de la misma, no tuvo la misma forma de correccion que en los demas. Esto se debe en parte
gue, para comprender en su totalidad la actividad, el estudiante integrado necesitaba realizar
la construccién dadas las longitudes de los segmentos y a partir de dicho proceso de
construccion, justificaba su respuesta. Si bien, para este alumno, no hubo adecuacion respecto
a la presentacién o contenidos de la evaluacién, se tuvo en consideracion, la manera de
resolver esta actividad en particular.

En esta evaluacion final también se hizo presente un verdadero o falso (en el caso de 1°
A y 1° B, fueron dos, y en el caso de 1° C, uno solo). Si los alumnos identificaban
correctamente que la afirmacion planteada era verdadera o falsa, se les sumaba un cierto
puntaje, y llegaban a la totalidad, si justificaban su decisién de forma correcta.

En el caso de 1° B y 1° C, la ultima actividad consisti6 en construir, a partir de datos
brindados, un triangulo con regla y compas. Y en el segundo apartado, a partir de lo hecho en
la primera parte, saber decir cuantos y qué datos se les brindaba, y a partir de ellos, cuantos
triangulos distintos se podian formar. En el inciso a) de este ejercicio se tuvo en cuenta el uso
de regla y compas para la construccién de triangulos, siguiendo con los pasos presentados por
los practicantes en las primeras clases. Ademas, entre este inciso y el b), se evalu6 la nocion
de datos necesarios y suficientes para la construccion de triangulos y, a partir de los datos con
gue se cuentan, cuantas soluciones puede haber.

En el caso de 1° A, como no se lleg6 a abarcar la actividad realizada en los otros cursos,
sobre datos necesarios y suficientes para la construccion de triangulos, se decidié no evaluar
esta Gltima actividad. En cambio, se considerd evaluar los conceptos primitivos de geometria
(punto, recta, semirrecta, etc.) a partir de la union con flechas entre las nociones vistas en clase
y sus respectivos graficos. Lo que se buscé en esta actividad es que los estudiantes pudieran
relacionar las nociones de cada concepto primitivo (hablamos de nociones ya que, como son
conceptos primitivos, no se pueden definir de forma precisa) con su respectivo grafico.
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En 1° A hubo un alumno que precisé de adaptacion en ambas evaluaciones, donde se
tuvieron en cuenta las sugerencias de la docente integradora. En cuanto a la evaluacion
parcial, se le evalud, en la primera consigna, la definicion de triangulo. Aqui, los criterios fueron
los mismos que para el resto de los alumnos. La segunda actividad, en cambio, consistié en
representar un triangulo, teniendo como criterio de correccion la definicion.

En cuanto a la evaluacion integradora, en la primera consigna se hizo hincapié en
reconocer graficamente la clasificacion del triangulo segun sus lados.

La segunda actividad fue unir con flechas nociones basicas de la geometria y definiciones
de diferentes angulos de acuerdo a su clasificacion, con sus respectivos gréaficos. Los criterios
utilizados fueron los mismos que los que presentaron las demas evaluaciones en esta
actividad.

En la tercera actividad, el criterio de correccion fue reconocer graficamente, entre varios
triangulos, cual es el que cumplia con las caracteristicas de triangulo rectangulo.

Por ultimo, en la cuarta actividad, se evalud la interpretacion de la consigna y poder ubicar
en el esquema brindado, la situacién presentada en el problema.

3.3. RESULTADOS

A continuacion presentaremos los graficos correspondientes a las notas obtenidas en los
tres cursos, tanto en la evaluacion parcial, como en la integradora. Estos gréficos representaran
la cantidad de alumnos por nota.

En 1° Ay 1° B la maxima nota que se podia alcanzar en la evaluacién parcial era 1 punto,
mientras que, en la evaluacion integradora, la nota variaba del 1 al 9. Luego se sumaban
ambas calificaciones y se ponia la nota general. En 1° C la evaluacion parcial y el desafio
evaluable alcanzaron ambos un puntaje maximo de 1 punto mientras que, en la evaluacion
integradora, la nota variaba del 1 al 8. Finalmente se sumaban las tres calificaciones y se ponia
la nota general.

3.3.1. EVALUACION PARCIAL®

En esta instancia fue evaluada la totalidad de los alumnos en los tres cursos. En el
siguiente grafico contrastamos las notas obtenidas en las tres divisiones. Se puede observar
gue las notas fueron muy diversas, presentando ciertos picos. En 1° A hubieron cinco
estudiantes que entregaron en blanco, por lo que no sumaron puntaje. En 1° B hubo tres
grandes picos, seis estudiantes obtuvieron 0,3, otros seis alcanzaron medio punto y cinco
alumnos llegaron al 0,8. En cuanto a 1° C, los tres grandes picos fueron en 0,1, 0,3y 0,4
puntos, que fueron alcanzados por cuatro alumnos en cada caso. Solo en 1° B hubo un
estudiante que logré el punto entero.

% Con el fin que el aspecto del grafico no distorsione la informacion, en este caso, se utilizé la frecuencia
relativa con el objetivo de realizar una comparacion entre los tres cursos de las notas obtenidas.
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3.3.2. DESAFIO EVALUABLE

Esta instancia de evaluacion se hizo presente solo en 1° C. En la siguiente tabla se
presentan las notas obtenidas en este desafio propuesto por el practicante a cargo. Como se
puede observar trece de los alumnos no obtuvieron puntaje en esta instancia. Esto se debi6 a
gue algunos no entregaron el trabajo, o porque no cumplian con lo solicitado. Solo un alumno
logro la totalidad del puntaje. Nueve alumnos obtuvieron 0.1 puntos, y otros nueve llegaron al
medio punto. El estudiante restante alcanzé los 0,2 puntos.
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3.3.3. EVALUACION INTEGRADORA*

En la instancia de evaluacion integradora no se llegé a evaluar a todos los alumnos,
excepto en 1° A. En 1° B faltaron cuatro estudiantes y en 1° C faltaron tres. En el siguiente
gréfico se contrastan las notas de los tres cursos. Se puede observar que las notas se centran
entre 5 y 6, haciéndose menor la cantidad de alumnos que alcanzaron notas cada vez mas
extremas. Solo en 1° B hubo un estudiante que obtuvo 1 punto, y otros 4 que alcanzaron la
totalidad del puntaje (diez), tres en 1° A y uno en 1° B.

Evaluacion integradora

14
12 -

10

O1°A
m1°B
o1°c

por nota

-

Frecuenta Relativa de alumnos

-

[1:3) [3;5) [5;7) [7:9) [9;10]
Motas

3.4. CONCLUSIONES

Se pudo observar que los alumnos mantuvieron el nivel que desempefaban en el
transcurso de los dos primeros trimestres con respecto a la calificacion.

Con respecto a escala, como lo nombramos anteriormente, a los alumnos se les dificultd
este tema desde el principio de las practicas. En la evaluacion integradora también se hizo
presente dicha dificultad en la primera actividad presente en las evaluaciones de los tres
cursos. Los estudiantes, en la mayoria de los casos, nombraban la escala que utilizarian en la
representacion de la situacién planteada, pero luego, en la construccion del triangulo, utilizaban
una escala diferente a la nombrada. En algunos casos, incluso no usaban la misma escala en
los distintos segmentos del mismo triangulo.

Tanto en las clases como en la evaluacion integradora pudimos notar que, por mas que
en una clase presentamos los pasos a seguir para la construccién del triAngulo con regla y
compas y que contaban con un tutorial sobre la técnica, la mayoria de los alumnos no
interiorizaron estos pasos. Dichos estudiantes seguian construyendo los triAngulos como lo

4 fdem 3.
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venian haciendo, sin hacer uso del compas, y en unos pocos casos, tampoco de la regla. Esto
podria indicar que los alumnos no sienten la necesidad de construir con precision la figura.

En la actividad de verdadero o falso, pudimos notar que la afirmaciéon hecha en la
evaluacion parcial influyé en la evaluacion integradora. En la evaluacion parcial, la afirmacion
fue “todo triangulo equilatero es isésceles”, mientras que, en la evaluacion integradora, una
afirmacion fue “Todo triangulo isésceles es equilatero”. En la evaluacion parcial predominé la
respuesta incorrecta, alrededor de la mitad de los estudiantes entre las 3 divisiones. Hubo
aproximadamente una cuarta parte que no realiz6 esta actividad y la cuarta parte restante la
hizo correctamente. Aunque en la correccion de la evaluacion parcial se explicé esta actividad,
en la evaluacion integradora también surgieron inconvenientes en su realizacion. Hubo algunos
estudiantes que lograron contestar correctamente dando la justificacion correspondiente. Otros
casos mostraban que confundieron la actividad presentada en esta instancia con la presentada
anteriormente, es decir, justificaban sus respuestas respondiendo a la afirmacion planteada en
la evaluacion parcial y no en la evaluacion integradora.

En la actividad dada a 1° B y 1° C donde se les brindaban datos suficientes y necesarios
para la construccién de una cierta cantidad de triangulos, los alumnos también presentaron
cierta dificultad. Con los datos otorgados se podian construir solo dos triangulos distintos, pero
algunos dibujaban mas de dos (los cuales correspondian a rotaciones o reflexiones de algunas
de las figuras anteriores). En la segunda parte de dicha consigna los estudiantes debian
completar un cuadro explicitando la cantidad de datos que les dimos, cuales eran y cuantos
triangulos podian construirse con tales datos. En este cuadro algunos estudiantes también
presentaron dificultad ya que, segun ellos, podian construirse mas triAngulos de los que
realmente se podia.

Una dificultad muy comin que se hizo presente en los tres cursos fue el manejo de los
simbolos de mayor (>) y menor (<). En muchos casos los estudiantes no identificaban cual
simbolo iria en cada caso. Esto se hizo presente en las clases, cuando vimos desigualdad
triangular, y en la evaluacién integradora, en una actividad donde se evalué dicho tema. En la
correccion de las evaluaciones se tuvo en cuenta la idea que observamos que los alumnos
guerian expresar, por mas que, al utilizar estos simbolos, se hayan confundido en la
justificacion.

Finalmente, las evaluaciones de los alumnos integrados fueron satisfactorias, no presentaron
grandes dificultades. Con esto pudimos notar que las adaptaciones realizadas fueron
pertinentes. Ademas, el tiempo que destinaron para la realizacién de la misma estuvo dentro
del margen estipulado, es decir, no dedicaron mas tiempo que sus compafieros para su
realizacion.
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4. ELECCION Y ANALISIS DE UNA PROBLEMATICA®

Incidencias de las distintas representaciones de triAngulos contextualizadas en los
primeros afos del Nivel Secundario.

4.1. INTRODUCCION

La problematica de las distintas representaciones en la Geometria contextualizada en las
practicas docentes realizadas tiene sus basamentos en el hecho que en Matematica las
representaciones son intrinsecamente necesarias para desarrollar conocimientos. A
continuacion, se cita a Abraham Arcavi y Bruno D’Amore refiriéndose a este hecho:

"En matematicas, accedemos a los objetos del conocimiento Gnicamente a través de
representaciones de diversos tipos: verbales, numéricas, simbdlicas, iconicas, graficas,
tabulares." (Abraham Arcavi, 2010, pp 41)

“Todo concepto matematico remite a “no-objetos”; por lo que la conceptualizacién no
es y no se puede basar sobre significados que se apoyen en la realidad concreta” (Bruno
D'Amore, 2004)

"Todo concepto matematico se ve obligado a servirse de representaciones, dado
gue no se dispone de "objetos" para exhibir en su lugar; por lo que la conceptualizacién
debe necesariamente pasar a través de registros representativos que, por varios motivos,
sobre todo si son de caracter lingtiistico, no pueden ser univocos" (Bruno D'Amore, 2004)

Es decir que en matematicas realizamos acciones sobre la representacion del objeto y no
con el objeto propiamente dicho. Ademas, las representaciones (de todo tipo), dependiendo del
grado de dificultad y de la disciplina que se trate, tienen rasgos universales, mas aun si se
tratan de representaciones graficas. Desde otro punto de vista, se considera que las
representaciones, sobre todo las gréficas, condensan informacidon y no tienen un orden
preestablecido de lectura secuencial, contrastando asi con la prosa.

Muchas de las representaciones utilizadas en matematica tienen su origen en el caracter
ostensivo de la geometria y sus basamentos fisicos. Tal hecho se ejemplifica al analizar el
origen etimologico de las palabras isdsceles y escaleno.

En el primer caso: Derivado de Isosceles. Lengua de origen: griego. Isdsceles: del g. isos, ison,
igual, y de skelos, pierna. LIamase isosceles el triangulo que tiene dos lados Iguales, los cuales, como que
le sostienen, se consideraron como dos piernas.6

De modo analogo, en el segundo caso: Derivado de Scalenus. Lengua de origen: griego.
Scalenus: del g. skalénos, cojo, claudicante, d. de skazd, yo cojeo. LlIamase escaleno el tridngulo que tiene
todos sus lados desiguales, desigualdad que despert6 sin duda la idea de cojera: y realmente el triangulo
escaleno es cojo si se compara con el isosceles, el cual tiene dos de sus lados (piernas) iguales.’

®> Se deja explicito que el uso que se hara de los términos considerados relevantes por los autores del
presente trabajo, no hace referencia a alguna corriente tedrica en particular, sino que se hard uso de los mismos
ajustandose a la definicion dada por la Real Academia Espafiola, en su pagina web http://www.rae.es/ Ultimo acceso
31/10/2014

Ostensivo, va: adj. Que ostenta 0 muestra algo.

® Referencias extraidas del Diccionario Etimolégico Monlau en linea http://www.etimonlau.com Ultimo
acceso 30/10/2014

" Misma referencia bibliografica.
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De lo anterior se desprende que las representaciones en mateméatica, y mas
precisamente en Geometria, son productos de la percepcion. Asi, el primer paso para realizar
una representacion es percibir. La percepcion ha de entrenarse y desarrollarse, ya que no
siempre es fiel, tal como lo muestran los siguientes ejemplos de ilusiones visuales:

4.2. LA REPRESENTACION: CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

En la practica efectuada, la percepcion ha jugado un papel fundamental a la hora de
clasificar un triangulo segun sus angulos, ya que los alumnos parecian poder identificar un
triangulo rectangulo mas facilmente si este aparecia apoyado en uno de los lados del angulo

recto.

A continuacion se deja expresa una situacion de este hecho. En la actividad los alumnos
debian completar con el nombre de los lados de un triangulo rectangulo, en el espacio dado.

¢Sabias que los lados de un triangule i
rectangulo tienen nombres propios?

Los escribimos en el espacio dado o

N B

El practicante lee la actividad y pregunta si se reconocen o se acuerdan como se llaman
los lados del triAngulo rectangulo, al no recibir respuestas decidi6 trabajar en el pizarrén sobre
un triangulo rectangulo distinto al que ellos tienen en la guia. El practicante solicita que
identifiqguen el angulo recto y a partir de ello coloca los nombres de los lados.

Como los alumnos no reconocen en su esquema el angulo recto el practicante dibuja en
el pizarrén un triangulo rectangulo en la misma posicion que el de los alumnos (sin borrar el
anterior). Se completa la actividad y luego explica que los triangulos ambos son rectangulos, lo

gue difiere en ellos es su posicion.
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Previendo estas dificultades, los practicantes en conjunto con la directora de practica,
decidieron tratar de romper con estos estereotipos sobre la representacion, realizando gréaficos
de diferentes tipos como se muestra a continuacion.

S AT Dy SR

Distintas disposiciones de un triangulo rectangulo.

Desde Alsina y otros se argumenta que, ademas de la disposicion especifica de la figura,
también “el contexto, los habitos y costumbres influyen en el procesamiento de las imagenes”
(Alsina et al. 1989, p 60). Lo cual explicaria que no sélo es la imagen o representacion en si
misma la que adquiere relevancia, sino también, desde una Oéptica externa esta se ve
condicionada y afectada.

A continuaciébn se presentan representaciones que de un modo u otro se han
problematizado en el aula con el fin de no estereotipar las representaciones.

‘/”p

r

Angulo con una semirrecta notablemente méas pequefia. Semirrecta de origen p que pasa por r, el punto
por donde pasa esta a la izquierda del origen, la semirrecta no es horizontal. Recta en posicién vertical,
en contraposicion a su disposicion horizontal

Ejemplifica el primer caso, el de la semirrecta, la siguiente situacion:

Con base en este gréfico, varios alumnos manifiestan que el mismo esta mal hecho, que
no era un angulo. En consecuencia el practicante realiza un analisis y descomposicion del
grafico efectuado, a partir de este se logra identificar los elementos en la definicion de angulo
(semirrectas y vértice) y concluir que lo representado cumplia con las condiciones para ser
considerado angulo. Se logr6 de este modo una separacién parcial entre la definicion formal de
angulo y su representacion.

Otro alumno expresa que si se ubica una de las semirrectas de forma paralela al borde
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del pizarrén entonces seria angulo. El practicante interviene efectuando un comentario al
respecto dejando en claro que no importa la posicién en la que se encuentre o represente el
angulo. Continuando con lo que se deseaba explicitar el practicante nuevamente intervino
sefialando el grafico realizando la siguiente pregunta “;Importa si hago la semirrecta corta o
larga?” Obteniendo una respuesta negativa, lo cual se consideré6 como suficiente para avanzar
en las actividades.

En el caso de la recta en posicion vertical el practicante a cargo tuvo que preguntar y
repreguntar si ese gréafico representaba una recta, teniendo en cuenta la definicion dada de la
misma. Como la situacién de la recta sucedié luego de la discusion sobre el angulo y la
semirrecta, los alumnos no presentaron mayores dificultades para identificar y asociar tal
representacion con el concepto de recta. Los pocos estudiantes que manifestaron confusién,
cuando el practicante hizo repasar la definicion de recta analizando sus elementos lograron
notar que no era relevante la posicion de la recta para que cumpla la definicion de tal.

En ambas situaciones, la estrategia implementada fue usar como disparador algo que
perturbe la representacion clasica de un objeto matematico para los estudiantes. Luego
problematizar, preguntar, repreguntar, analizar y comparar con la definicion formal. Finalmente
se establecia, mediante el “criterio matematico” brindado por el grupo de clase guiado por el
practicante, la formalizacion e institucionalizacion del conocimiento.

Otra estrategia implementada por los practicantes, con una doble finalidad y ya teniendo
como punto de partida el uso de los recursos y el condicionamiento que estos generan, fue
otorgarles a los estudiantes fotocopias de las guias. En las actividades ademas de dejar el
espacio suficiente para que se complete con las respuestas, si la consigna solicitaba realizar
una representacion grafica de una determinada situacion, los estudiantes contaban con hojas
sin renglones o cuadricula en la guia para efectuar el gréafico. Esta decisién tuvo su fundamento
en el hecho que en ocasiones es el recurso el que induce o limita a usar un determinado
sistema de referencia. Asi en una hoja cuadriculada, es mas cémodo graficar un triangulo
rectangulo valiéndose de la cuadricula que esta tiene impresa. De modo similar, los renglones,
en ocasiones inducen a graficar rectas (Iéanse también semirrectas, segmentos) horizontales y
no en otra orientacion. Por otra parte, y con una finalidad distinta y no por eso menos
importante, sesgado mas hacia el cumplimiento de las tareas y su correspondiente desarrollo
completo, fue: no era necesario utilizar la carpeta o cuaderno de clases, en la guia otorgada
habia espacio suficiente para que los alumnos completen las actividades. Ademas, de ser
necesario también contaban con el reverso de la hoja para seguir los deberes, ya que la guia
fue disefiada ocupando sélo una carilla de las hojas, quedando asi a su disposiciéon en caso de
necesidad toda una carilla).

Se presenta como punto de vista tedrico a G. Galvez. Desde esta autora se puede hacer
un analisis global de las situaciones antes descritas ya que es explicito que la orientacion
(posicion) es considerada como necesaria para definir, identificar y representar una figura
geométrica. Dicho de otro modo, parece ser que no logran considerar por separado a una
figura y las caracteristicas adicionales a la misma (posicion, dimension)

Grecia Galvez (2005) sostiene que “Los psicologos soviéticos han puesto en evidencia,
desde hace varias décadas, que los alumnos incluyen rasgos no esenciales a las figuras
geométricas al conceptualizarlas, en funcion de las condiciones en que tiene lugar su
aprendizaje. Asi, si los lados de un cuadrado no son paralelos a los bordes del papel o pizarrén
en que ha sido trazado, la figura corre el riesgo de ser vista como rombo, debido a que la
orientacién ha adquirido el rango de atributo basico”. (pp. 285-286)
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Un ejemplo de lo que se manifiesta segun G. Galvez se ha advertido al solicitarles a los
alumnos que construyan un tridngulo dandoles los segmentos que luego serian los lados del
mismo. Muchos de ellos trataban de efectuar la construccién de un triangulo rectangulo, ain
cuando los segmentos dados garantizaran que el triAngulo a construir no cumpliria la condicion
de ser rectdngulo. Forzando la construccion, en ocasiones modificaban la longitud los
segmentos o0 simplemente no unian los extremos de los segmentos para poder cumplir la
condicion de ser rectangulo, tal como lo muestra la siguiente figura.

T~—

Desde esta misma autora podria explicarse a qué se debia cuando en la evaluaciéon
parcial, al igual que en el desarrollo de las clases, se les solicitaba a los estudiantes dar la
definicion formal de triangulo que habia sido dada en clases (Un tridngulo es una figura que
tiene 3 lados, 3 vértices y 3 angulos), se obtenia como resultado la definicion de triangulo
equilatero. Es decir, desde lo que sostiene esta autora, pareceria ser que los estudiantes
atribuian el rasgo de equilatero como condicion necesaria para que una figura pueda ser
considerada como tridngulo.

La misma autora trata la teméatica de la herencia de la escuela primaria, englobada esta
en la cultura escolar. Esta postura tedrica nos avala para responder a las preguntas ¢ Por qué
parecian confundir angulo con amplitud angular? ¢Por qué les era necesario marcar el arco
gue determina la amplitud? La respuesta se encuentra analizando y haciendo una
retrospeccion en el camino escolar, pues es en la primaria donde se tratarian estos temas de
un modo condicionante para el futuro del alumno. Al igual que la tematica de angulos, se
encontré otro ejemplo clarificador de esta situacién, ya que en la clasificacion de triangulos
segun sus angulos, los estudiantes tenian interiorizadas definiciones mutuamente excluyentes.
Si se considera al triangulo equilatero aquel que tiene sus tres lados iguales, y al isdsceles
aquel que tiene dos lados iguales y uno desigual, y ademas se institucionaliza tal saber, es muy
dificil en el futuro deconstruir sobre lo ya edificado para modificar y reconstruir definiciones en
donde la légica que hay detras es mas sutil y una puede incluir ampliamente a otra. Al dar la
modificada definicion de triangulo equilatero (tiene sus tres lados iguales) e isésceles (posee al
menos dos lados iguales) se conflictu6 con los saberes que los estudiantes tenian
interiorizados, amén de haber tratado la tematica en discusiones grupales, y haber definido
formalmente cada uno, ha costado que los alumnos modifiguen lo que ya se habia
interiorizado.

En pocas lineas, esta autora avala a Brousseau al afirmar que de la escuela primaria se
hereda una ensefianza de la geometria que no favorece al desarrollo del alumno, sino que se
reduce al conocimiento de una coleccidon de objetos definidos como parte del saber cultural.
Este saber cultural se opone al saber funcional. Ademas si bien los Disefios Curriculares del
nivel primario han variado, la direccion opuesta esta tan afianzada en la tradicién pedagoégica
gue la finalidad de la secuencia del texto oficial probablemente resulte de dificil comprensién
incluso para los maestros.

Una dltima tematica que se manifestd pero que no fue estrictamente tratada ni

desarrollada en la planificacion es la escritura en un lenguaje determinado (el matematico). Se
desea dejar explicitas algunas situaciones con el fin de mostrar otra representacion de los
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objetos. En la tematica de Desigualdad Triangular, esta representacion trajo aparejadas
dificultades con los simbolos “<” y “>”. En la actividad 13, debian dar una justificacion sobre el
hecho de la posible construccion o no de un triangulo. Al justificar, valiéndose de la
Desigualdad Triangular, una justificacion que podian dar era explicitar las tres desigualdades,
con el fin de evidenciar si se cumplian todas o si fallaba alguna. Parecia ser que los alumnos
no le otorgaban sentido esta escritura/representacion, a pesar de tener los beneficios de ser
clara, concisa y poder generalizarse ya que no usaban correctamente los simbolos “<” y “>”,
aunque podian afirmar de modo correcto oralmente si un nUmero era mayor 0 menor a otro
dado.

4.3. A MODO DE CONCLUSION

Como se ha tratado de mostrar desde un primer momento, las representaciones son
aplicadas en diversas disciplinas, no sélo en matematica. Este hecho implicito se ha puesto en
evidencia cuando, por ejemplo al tratar el tema de Esquema y Escala, se utilizé6 un mapa para
ayudar a la comprension por parte de los alumnos. Del mismo modo, se traté de introducir la
tematica de planos de construccion en las explicaciones para poder ejemplificar de donde
surgia la necesidad de ajustar medidas mediante una escala. Durante todas las practicas fue
piedra angular el hecho de tratar la interrelacién de la matematica con otras ciencias con el fin
de acortar distancias entre los contenidos desarrollados y la cotidianidad de los estudiantes.

Una profunda pregunta que surgi6 luego de finalizadas las practicas y al investigar sobre
la problematica desarrollada fue ¢ Como tratar la tematica de representaciones en matematica?

Se ha considerado esta problemética en particular importante ya que los ejemplos dados
se hicieron presentes en las tres divisiones donde se realizaron las practicas.

Antes de pretender hacer generalizaciones se desea dejar explicito que la préactica fue
realizada en un determinado contexto, con un promedio de 100 alumnos en total, en un periodo
de tiempo de aproximadamente un mes, por lo que no ha de tomarse mas que contextualizado
el contenido de estas sugerencias, que no pretenden ser evasivas, sino mas bien invitaciones a
la investigacion y cuestionamientos para el futuro.

I. A través de las representaciones se facilita mas no se garantiza la apropiacion del
concepto del objeto (significacion).

II. Es recomendable eliminar ambigliedades en un principio, pero luego que un mismo
concepto tenga representaciones diferentes es enriquecedor en tanto se deben
establecer relaciones entre las mismas.

lll.  Utilizar varias representaciones de un mismo objeto (Arcavi). Cada representacion tiene
mayor o menor utilidad dependiendo de lo que se desee mostrar 0 analizar, ademas
segun las facilidades y dificultades que tengan los alumnos optardn por una u otra
representacion.

IV.  Elegir y utilizar una representacion apropiada con base en las necesidades especificas
gue las actividades plantean, teniendo en cuenta su resolucién, es una competencia
matematica a desarrollar y estimular en nuestros alumnos. (Arcavi)

V.  El caracter global de la representacién gréfica es un fundamento mas para ser una
tematica a desarrollar. Las representaciones graficas no poseen, en primera instancia,
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una estructura secuencial como en una verbalizaciéon, por lo que no hay orden
preestablecido. (Arcavi)

VI.  Una soluciéon global que los practicantes proponen es el uso de TIC’s, ya que mediante
este uso de tecnologias se favorecerian los procesos de anticipacion y verificacion de
hipotesis. Es menester dejar explicito que se ha evidenciado de modo concreto este
hecho en la actividad 10 (realizada con GeoGebra). Ademas, desde una postura mas
visual, con el mismo software podria verificarse que un triAngulo rectangulo sigue
conservando tal caracteristica sin importar su posicioén u orientacion en el espacio. Es
decir, el dinamismo que otorga el uso de tecnologias permite visualizar
transformaciones rigidas. Si bien no ha sido desarrollada esta temética con recursos
tecnolégicos como netbooks, ejemplifica esta situaciéon el uso de varillas para mostrar
traslaciones, rotaciones y reflexiones de triangulos.

Finalmente, los autores de este escrito, luego de leer diferentes autores que trataron la
tematica de representaciones presentan el siguiente diagrama con el objetivo de
contextualizarlo a la practica efectuada, sin ser reduccionistas se ha interpretado libremente la
teoria consultada.

Si bien la tematica troncal son las representaciones, se desea destacar que toda
representacion tiene un primer paso de percepcion, tal como ha sido tratado anteriormente,
esta depende del contexto en el cual el alumno esta inserto. Como segundo paso, se efectla la
representacion en si misma, teniendo en cuenta la eleccién de una determinada representacion
segun conveniencia de la situacibn. Mas tarde, cuando se interiorizan las distintas
representaciones, se tratan de establecer relaciones entre las mismas. De hecho Arcavi plantea
que ‘“comprender matematicas consiste en coordinar representaciones de una misma idea”.
Para es fundamental el siguiente paso, problematizar las representaciones, cuestionarlas y
analizarlas profundamente. Aqui hay una relacién reciproca entre “Relacionar’ vy
“Problematizar”, en tanto una no es posible sin la otra. Finalmente, el proceso finaliza
retornando al inicio, es decir, es iterado y ciclico, con caracter estructural.

~0 o0

L4
D we

QA0 =0

e

8 Por razones de simplicidad en la explicacién se ha tomado como inicio la percepcién, pero en la
realidad al tratarse de un proceso ciclico no podria ser tan inmediato identificar el inicio, puesto que cada
alumno ya puede contar con representaciones de los objetos matematicos.
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Finalmente, para cerrar esta seccion de la problematica contextualizada hacemos cita de
la Paradoja cognitiva (Duval, 1993, en D’amore, 2004):

“[...] por una parte, el aprendizaje de los objetos matematicos no puede ser mas que un
aprendizaje conceptual y, por otra, es s6lo por medio de representaciones semioticas que es
posible una actividad sobre los objetos matematicos. Esta paradoja puede construir un
verdadero circulo vicioso para el aprendizaje ¢ Como sujetos en fase de aprendizaje no podrian
confundir los objetos mateméaticos con sus representaciones semioticas si ellos no pueden mas
gue tener relacion solo con dichas representaciones? La imposibilidad de un acceso directo a
los objetos matematicos, fuera de toda representacion semiética, vuelve la confusion casi
inevitable.

5.  REFLEXIONES FINALES

Luego de haber realizado las practicas y la posterior redaccion del presente informe, a modo de
reflexion de los tres practicantes, se presentan algunas conclusiones consideradas relevantes
en la ensefianza contextualizada a la experiencia desarrollada. Se exhibe el producto de lo que
ha sido el resultado de discusiones, cuyo fin fue obtener un comidn denominador respecto de
los aprendizajes relevantes que se han puesto de manifiesto.

5.1. CONCLUSIONES

e Ser prudentes en la redaccién de las consignas. Las consignas no sélo dan
informacién sobre una actividad, sino que ademas condicionan en la forma de
resolucion de la misma. Se considera que los enunciados deben ser lo suficientemente
completos para que la actividad pueda desarrollarse, y también han de ser flexibles para
no determinar una unica forma de resolucion.

e Administracién de las tareas. Se debe controlar el buen uso del tiempo, ya que si por
ejemplo durante todo un dia se desarrolla una misma actividad, podria ser engorroso,
aburrido y cansador para los alumnos. A su vez, la administracién de las tareas debe
reflejar la planificacion, es decir, que la segunda se ve materializada cuando se lleva a
cabo la practica. En este proceso, es de crucial importancia la administracion de
variados factores que intervienen interrelacionadamente y en un mismo momento
(tiempo en cuanto a duracion y horario de clases, disciplina de los alumnos, recursos,
actividades, entre otros).

e Utilizar distintas representaciones de las figuras. Cuando se presentan los gréaficos
de las figuras geométricas, usar diferentes posiciones con el fin de romper con el
caracter ostensivo que ya carga la Matematica, mas precisamente la Geometria. Asi, tal
como ya se ha desarrollado en la problematica analizada, usar representaciones en
posiciones no convencionales con su debida explicacion y argumentacion es
enriquecedor para poder abstraer la posicion de una figura de su definicién formal.

e Implementar diversos recursos. Utilizar gran variedad de recursos (materiales
manipulables y TIC’s) es Optimo, ya que se presentan diferentes representaciones de
los objetos geométricos que les son cotidianas a los alumnos, se acorta asi la distancia
entre la matemética y el entorno inmediato de los estudiantes. En la metodologia, es
menester que el docente a cargo debe saber usarlos, y cerciorarse de que los alumnos
optimicen su uso, haciendo surgir las necesidades que se consideren pertinentes.

48



Informe Final M.O.P.E. 2014
Camposano Iglesias, Luis - Paez, Jorgelina - Trincavelli, M. Julia

Finalmente, el hecho de conocer el recurso utilizado debe dar cuenta de sus
limitaciones: Por ejemplo, en la practica efectuada, al planificar la actividad utilizando
GeoGebra se notdé que el software tenia cierta incoherencia entre la representacion
gréfica y las longitudes de los segmentos que se median, ya que en la situacion de
Desigualdad Triangular, a pesar que esta analiticamente no se cumplia podia seguir
observandose en la pantalla un tridngulo.

e Comunicacion fluida entre profesores. Como en todo equipo de trabajo, la
colaboracién entre pares es necesaria, mas aun cuando hay tematicas y contenidos
comunes entre asignaturas. No fue solo en Matematica vista la escala, sino también en
Tecnologia. Y las representaciones gréaficas también pudieron ser abordadas desde un
punto de vista geogréfico utilizando mapas. Si ademas se afiade a esta situacion el
hecho de haber alumnos integrados, la comunicacién entre el profesor de clases y el
profesional que realice la integracion ha de ser 6ptima, ya que podrian haber errores
conceptuales desde el punto de vista matematico con base en la adaptacion. Otra
situacion que podria darse es que, en caso de ser necesario el docente de matematica
no pueda efectuar una adaptacién, aun cuando esta sea excepcional. Las anteriores
situaciones hipotéticas son solamente algunas de las que podrian darse, no obstante
son suficientes para argumentar los motivos por los cuales se arriba a esta conclusion.

Finalmente, y en pocas palabras, acudiendo a lo que afirma Grecia Galvez citando a
Alarcon (1978): “La ensefianza de la geometria en nuestras escuelas primarias se reduce a
intentar que nuestros estudiantes memoricen los nombres de las figuras, los mapas
geométricos y las férmulas que sirven para calcular areas y volumenes...” Desde una
perspectiva que traté de romper con este hecho se han planteado las actividades de la guia
confeccionada por los practicantes, incluida la que contaba con el uso de TIC’s. Considerando
al sujeto que aprende como un sujeto activo, contextualizando el conocimiento, y por sobre
todo, flexibilizando la planificacién.
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7. ANEXOS
7.1. ANEXO A
7.1.1. GUIA DE ACTIVIDADES

Unidad: Geometria

1 Leamos el siguiente texto:

Origen y desarrolle de la Geometria

El ser humano necesité contar, y creé los nlimeros: tuve la necesidad de
hacer cdlculos, y definié las operaciones; hizo relaciones, y determiné las
propiedades numéricas, por ejemplo, inventé el cero para representar la
ausencia de algtn tipo de elemento.

Ademds de estas necesidades prdcticas, el hombre precisé describir la
naturaleza que lo rodeaba. Observé y asi fue ideando conceptos de formas,
figuras y lineas, que dieron origen a la parte de la matemdtica que designamos
con el nombre de geometria.

De este modo, como ejemplo conocido de la historia de la humanidad,
sabemos que a orillas del rio Nilo, en el antiguo Egipto, se marcaban los limites de
los terrenos en sus orillas. Esto se realizaba para construir diques paralelos con
el fin de encauzar el agua que provenia de los desbordes que causaban las
inundaciones frecuentes. Aqui podemos ver la importancia de la representacién
grdfica, como una forma de comunicacién, un lenguaje para expresar y construir
los conocimientos geométricos (los diques y limites que marcaban los griegos, el
recorrido del rio, su profundidad, etc). La expresién grdfica se realizaba por
medio de esquemas, figuras y dibujos mucho mds sencillos y directos que los
simbolos de la escritura, ya que escribirlo demandaba mucho tiempo, redaccidn,
espacio y complicaba su comprensién.

En conclusidn, la representacién grdafica es una habilidad que tiene que ser
aprendida y practicada. También es una herramienta muy Gtil en la resolucién de
problemas. Algunas veces la representacion grdfica de los datos de un problema
puede sugerirnos las estrategias para encontrar su solucién. En geometria, no
sélo es importante para expresar formas y figuras, sino que lo es para
comprender razonamientos.
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iEmpezamos a trabajar!

2- Resolvamos el siguiente problema:

Un barce quiere vender sus productos en 3 islas distintas. Debe ir de la
isla A ala isla B, que queda a una distancia de 20 kilémetros de la primera. Luego
se dirige a la isla C, que se halla a 30 kilometros de la B. Para finalizar el

recorrido, el barco viaja de la isla C a la isla A, cuya distancia es de 40

kilometros.

a) Construyamos un grdfico o esquema que represente dicha situacion.

b) El grafico que realizamos, ces el dnico posible? En caso de no serlo,
presentar otro.

Cuando realizamos una representacion grafica de una situacion, utilizamos un esquema. es
decir un dibujo simplificado de cosas materiales. Para ello necesitamos usar una escala que es
una expresion de medida que ajusta distancias. En el caso del problema anterior. la escala que

S O S L o e S o A e S S TSR A Y e e GRSt e S

Vimos que la tinica solucion posible era un triangulo.
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3- Completemos la siguiente actividad.

Construccion de un triangulo con regla y compas

Dados tres segmentos, podemos construir un triangulo que tenga por lados a esos
segmentos. Lo haremos asi:
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NOMbre y apellido .. e srsscssessse s s sasrs s ssassssas s srssnssssas sssssesss sesne

4- Completemos la definicion de triangulo

'V, BERAMBINO . st S e A R S S S e

N, ot R y

3- Completemos la siguiente tabla:

Representacion 5 L Propiedades y/o
2 Notacién 0
grafica Caracteristicas
Punto
Segmento
Semirrecta
Recta
Angulo
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6- Resolvamos ahora el siguiente problema:

Un barco quiere vender sus productos en 3 islas distintas. Debe ir de la isla
X, a la isla Y que se encuentra a distancia de 300 kilometros, para luego ir de la
isla ¥ ala isla Z. Finalmente, para terminar el recorrido, el barco viaja de la isla
Z a la isla X. En esta ocasién, sabemos que las islas no se encuentran sobre la
misma linea recta. Para cada uno de los siguientes incisos debemos utilizar regla
y compds, ademds tenemos que especificar la escala que utilizamos en cada caso.

a) Supongamos que la distancia entre las tres islas es la misma.
Construyan un grafico o esquema representando dicha situacion.

b) Ahora supongamos que la distancia entre la isla X y la isla Z es la
misma que entre las islas X e Y, es decir, es de 300 kilémetros.
Construyan un grdfico o esquema representando dicha situacion. El
esquema que se realizé, es el dnico posible? En caso de no serlo,
presentar otfro.

¢) Finalmente supongamos que la distancia entre las tres islas es
distinta. Construyamos un grafico o esquema representando dicha
situacion. El esquema que se realizd, ces el Unico posible? En caso de
no serlo, presentar otro.
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Nombre y apellido..........

7- Completemos la siguiente tabla con la clasificacion de los triangulos seguin sus lados.

TRIANGULO

GRAFICO

DIBUIJO

CARACTE-
RISTICAS
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8- Construyamos. con regla y compas en el espacio dado. un triangulo que cumpla/n con las

caracteristicas pedidas:

Equilatero que tenga. como
lado. el siguiente segmento:

Escaleno que tenga como
lado. al siguiente segmento:

Isosceles con los siguientes
dos segmentos:
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------------------

lado:

Isosceles con el siguiente

segmentos:

Escaleno que tenga por lados
a los dos siguientes

9- Completemos la siguiente tabla.

;Cuantos datos tenemos?

;Cuales son esos datos?

;Cuantas soluciones distintas
tenemos?
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Nombre y apellido:... e e S e e i e S e

10 — Respondemos las siguientes preguntas en el espacio brindado.

a) {Qué paso con las circunferencias cuando modificamos la longitud de los segmentos?

............................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................

b) ¢Qué sucedio con el punto que habiamos marcado como |a interseccion de las
circunferencias cuando modificamos |a longitud de los segmentos?

............................................................................................................................................................

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

..........................
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

............................................................................................................................................................

11- En el espacio dado completamos |a siguiente propiedad.

DESIGUALDAD TRIANGUEARS (il iiiiioesioiisvinansas sspsasshinssesnnnsess sodaveossasavinssenss ssauowbinsavas

...............................................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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12- Expeniencia con GeoGebra. Contemos qué hicimos en GeoGebra y qué ocurrio.

¢ iQué te gustd y qué no te gustd de fa actividad? ...t e
& LY QoL SOTEWATOTDTOFTAIIIAT . cosviussmiamsimssisiniin ssinsuninns s e vanss 5 s sun s a4 5 a6 SRR SRR S 4 S S
¢ ¢Fue facil o dificil el uso del GE0GEDbra? éPOr QUET ....ccivveriiceniinneiessinassssessssssssessiasasssssnnsannns

...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

¢ (Qué diferencias encontraste con la construccion con regla, compas, |3piz y papel?

...............................................................................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

...............................................................................................................................................................
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13- En los siguientes casos, sin hacer la construccion, decidir si es posible o no

construir un triangulo.

Segmento | Segmento | Segmento ¢Es . 4
— — — P ?
AB BC CA posible? i
AB +BC < CA
100 km 200 km 400 km NO
Porque la suma entre los segmentos
AB y BC esmenorque el
segmento CA
20m 20 m 10m
5cm 8cm 6cm
7 km 12 km 3 km
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Definicion de angulo: Un angqule es la union de dos semirrectas con el mismo origen. A este

punto en comun se lo llama vértice del angulo.

14- A continuacion, en cada cuadro, grafiquemos un éngulo que corresponda con la

definicion.

Angulo recto: Un angulo recto es aquel donde las semirrectas
son perpendiculares.

Angulo agudo: Un 4ngulo ggudo es aquel que es menor a uno
recto.

Angulo obtuso: Un 4ngulo obtuso es aquel que es mayor a
uno recto.

Angulo nulo: Un éngulo nulo es aquel en el que las
semirrectas son las mismas.

Angulo llano: Un éangulo llane es aquel en el que las
semirrectas son opuestas.
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Nombre y apellido:

13- Completemos la siguiente tabla

TRIANGULO

GRAFICO

DIBUJO

CARACTE-
RISTICAS

éSabias que los lades de un tridngule

rectdngulo tienen nombres propiocs?

Los escribimos en el espacio dado
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16- Completemos la siguiente tabla cuando sea posible. v en los casos en que no se

pueda, explicar por qué.

TRIANGULOS

EQUILATERO

ISOSCELES

ESCALENO

ACUTANGULO

RECTANGULOS

OBTUSANGULOS
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7.1.1.2. ACTIVIDAD 10 REALIZADA EN 1° A

10- Deodoro quiere ir de su casa (punto C) a tomar el colectivo en la parada (punto P), pero no
tiene saldo en su tarjeta RedBus, por lo que tiene que ir primero al kiosco a cargarla (punto K).

a) iQué caminos son posible tomar para ir de su casa al kiosco y cargar la tarjeta RedBus?
b) (Qué camino le es conveniente tomar si estd apurado?

Calle 1 c

Calle 3
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7.1.1.3. ACTIVIDADES EXTRAS DADAS EN 1° A

- Realiza ias siguientes actividades del libro:
Pag. 113. Repaso de triangulo: elementos, clasificacion segim sus lados v segin sus angulios.
Pag. 113. Actividad 1: Suma de los angulos interiores de un triangulo.
Pag. 116. Actividad 2: Desigualdad triangular.

- Actividades extras: Q
1- Observa los siguientes triangulos:

M

A C

a- Completa la siguiente tabla:

Eltriangulo | Segun sus lados es | porque Segin sus angulos | porque

€s

Sus tres lados tienen medidas Ei angulo MON es
MNO Escaleno diferentes. Obtusangulo obtuso.

PRQ

AN
ABC

b- Completa:

Seglin sus angulos, los cuatro triangulos dibujados SOM ..o e e
S1un triangulo tiene un angulo obtuso, entonces sus otros dos aNGUIOS SOM .........oooioiiioiiiuiiiiiiie s
¢- (Puede existir un triangulo que sea obtusangulo y ademas tiene un angulo recto? ;Por que?

d- Observa la tabla: entre los triangulos dibujados, ;hay alguno que sea equilatero? .................................

Intenta construir un triangulo que sea equilatero v obtusangulo. ;Esposible? ...
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7.1.2.1. EVALUACION PARCIAL (1° Ay 1° B)

Otorga 1 (un) punto para la evaluacion final

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

2 - En cada caso decidi sl las sigulentes figuras son triangulos. Luego explica y justifica.

) = b) € 0 ’
A
< T - G
°
®
[ o
.2) No es Taanqulo. porque. hene un lado curvo ...

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

3 - ;Verdadero o Falso? También tenés que explicar y justificar.

Todo triéngulo equilétero también es isésceles.

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

........................................................................................................................................................

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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7.1.2.2. EVALUACION PARCIAL (1° C)

Qtorga 1 (un) punto para la evaluacion final

Nombre y apellido:.............ccoio it CUrSO!

.......................

1 - ¢Qué es un triangulo? Escribi la definicién con sus elementos.

2 - Decidi si las siguientes figuras son tridangulos en cada caso. Luego explica y justifica.

B J
a) b) ¢ c)

&) No es ludngulo porgue. fiene v lado cucvo .. ... .

3 - ¢ Verdadero o Falso? También tenés que explicar y justificar.

Todo triangulo equilatero también es isdsceles.

........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................
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7.1.3. TUTORIALES DE GEOGEBRA

‘ GeoGebrao

Software Dindmico de Matemdaticas

GeoGebra es un software (programa informatico) de matematica para educacién en todos
sus niveles.

Con este software pueden realizarse construcciones a partir de puntos, rectas, semirrectas,
segmentos, etc., mediante el empleo directo de herramientas operadas con el mouse,
permitiendo asi la representacion grafica v esquematizacién. Ademas podemos modificar
las construcciones realizadas con el fin de encontrar soluciones v comprender
razonamientos.

Tutorial: ; Como construimos un triangulo usando el GeoGebra?

NOTA: En esta construccion no requerimos de la Vista Algebraica ni tampoco de los Ejes,
por lo que pueden ocultarse quitando la tilde de la opcién Vista digebraica v Ejes del mema
Vista.

Iﬁ GeoGebra
Archivo Edita Vista Apan’enclas Opcuones Herramientas Ventana Ayuda

(& ][~ []R]@) [T e

L— L.. Cv I / Recta que pasa por Dos Puntos

“I“ Segmento entre Dos Puntos
Selecclona dos puntos

> Q Segmento dados Punto Extrerno y Longitud

/ Semimecia que pasa por Dos Puntos
< Potigonal
=

7 Vector entre Dos Puntos

-
" Vector desde un Punto

Primero trazaremos un segmento. Para ello, iremos a la barra de herramientas, a la opcién
Segmento entre Dos Puntos.

Marcamos un extremo, v luego le damos la longitud deseada al segmento marcando el
segundo otro extremo. Ahora hacemos lo mismo para los otros dos segmentos.
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A continuacién, a los segmentos trazados, para saber v poder ver sus longitudes,
seleccionamosla herramienta Distancia o Longitud

Una vez seleccionada la herramienta hacemos clic sobre los segmentos en cuestion, y asi
quedaran a la vista, la longitud de cada uno de los segmentos.

Archivo  Edita Vista Apariencias Optiones Hemamientas Venlana Ayuda

A . eGP IR i Distancia o Longitud
[% oMl — I>‘n ®~ e/} .E} xr ABC | a2 || Dos puntos, segrrento, poigona o cénica

o ! o 2
L EEcy By A N/ Poqueio v s Anguio

1
- &

"‘Q Aroa
/ Pendionta

1,2} Crea Lista

Con la herramienta Elige y Mueve ajustaremos la longitud de cada segmento, de modo tal
que midan 4, 5 v 8 unidades.

&5 Geotbia
Archivo  Edita Vista Apariencias Opciones Hemamientas Ventana Ayuda

o, . .2 Elge y Mueve
@J i N x ABCJ e o< Amrastra o selecclona objetos (Ese)

& o N7

<
-

v

.% Rota en toero a3 un Punio

2 R &
4 H
12 Q egistre en Hola de Calculo

Paso siguiente, elegiremos uno de esos segmentos. Lo trasladamos un poco mas alejado de
los otros dos. Para ello, utilizaremos la herramienta Elige y Mueve. Para poder mover todo
el segmento, debemos hacer clic sobre el interior del segmento, v NO sobre sus extremos.

Seleccionamos la herramienta Compas para tomar la medida de uno de los segmentos
restantes haciendo clic sobre el mismo. Luego ubicamos la circunferencia que aparece,
sobre uno de los extremos del primer segmento.
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om o, . 2 / Compds
- s ABC.. — l_JJ Segmenta o Punlos B aed Radio, keego, Centro

3 L s
Lilcy Oy = | @ Ciecurferentia 65303 su Centroy uno de sus Puntos |

@ Circunferantia dados su Centroy Radio

O Circunferencia dados Tres de sus Punios

(™ semircunssrancia dades Dos Puntos
.\ Arco de Circunferencis con Centro entre Dos Punios

q Arco do Circunferencia dados Yres de sus Puntos

Q Sector Cireytar con Contro entre Dos Funlos

). Sector Circutar dados Tres Pundos de su arco

Hacemos lo mismo para el segmento con el cual ain no trabajamos, apoyandonos ahora
sobre el otro extremo del primer segmento.

Utilizaremos la herramienta Intersecciéon de Dos Objetos para marcar un punto en el cual
las dos circunferencias se cortan. Para eso. una vez seleccionada esta herramienta, hacemos
clic en uno de los puntos donde las circunferencias se intersecan.

_Nolwn Edita _Vls!a fqaﬂeml_as orpcAl?ms Herramiefuas \{emna dea S I
P o, » s y m“mm”

h.,., aﬁ )rl b \ @Q - o m e ‘j‘_. Chic on la interseceidn o en ¢ada objelo

4— ﬁg ] .A Nuevo Punto

m_\ Punto ¢n Objeto

12~

3/

1 e —

(l. Adosal Libera Punto

.
2t Punto Madic 0 Centro

° Z ndmero Complejo

Por iltimo, tomaremos de nuevo la herramienta Segmento entre Dos Puntos v trazaremos
los segmentos cuyos extremos seran el punto de interseccion entre las dos circunferencias v
los extremos del primer segmento formando asi un triangulo.
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;. Como construimos rectas perpendiculares?

El primer paso es construir una recta, para ello, usamos la herramienta Recta. Luego de
seleccionada esta herramienta, marcamos los dos puntos por los cuales pasara dicha recta.

Archivo Edita Vista Opciones Herramientas Ventana Ayuda

I oA?/f /'1 D> O) &) X ABCifi 232 il f |
= l.' _/ Recta

Segmento

Segmento de longitud dada

Semirrecta

Poligonal

Vector

WIS AN SIS

Equipolente

Por Ultimo, seleccionamos la herramienta Perpendicular, hacemos clic sobre la recta
construida en la primera instancia y luego sobre el punto por el cual queremos que pase la
recta perpendicular a la construida en el primer paso.

Archivo Edita Vista Opciones Herramientas Venltana Ayuda

& AL~ Bl @Ol N ac ] Lozl
v'-' 1 x {

Perpendicular
Paralela
Mediatriz

Bisectriz

Y AT

Tangentes

o}

.
”

Polar o Conjugado

-

e Ajuste lineal

X

Lugar Geométrico
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7.1.4.3. EVALUACION INTEGRADORA (1° A)®

Nombre y apellido: Division:......ccccuu.

TEMA 1

Evaluacion Final

Criterios de evaluacion:

Uso adecuado del lenguaje matematico.
Uso correcto de instrumentos de geometria para la construccion de figuras.
« |dentificacion de triangulos de acuerdo a las propiedades de sus lados y de
sus angulos.
« Interpretacion de consignas.

Actividad [ 1-a) |1-b) |1-¢) |2-a)|2-b) |3)-a) |3)-b) |4) |Total | Mini Nota

Eval final

Puntaje

1- Resolvé el siguiente problema

Juan y su familia viven en el campo. Todas las mananas Juan sale en busca de
agua para darles de beber a sus gallinas. Se dirige a una laguna que se encuentra
a 60 melros de su casa para luego ir al gallinero que esta ubicado a unos 70
metros de la laguna. Finalmente, Juan vuelve a su casa para continuar con sus
actividades.

a) Hacé un esquema que represente la situacion planteada. También tenés que
indicar la escala que utilizaste.

E3cala: 1 CML.OQUIVAIE A . iouiiciiinitiams inisasonsssiisisssssudbedinsrsasaassvanssomons saneruvsamisasidis

b) Segun el esquema que realizaste, clasifica al triangulo segln sus lados.

° En este curso hubieron dos temas en la evaluacion. La diferencia entre uno y otro radicaba en la

distribucién de las actividades.
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2- Aplica la DESIGUALDAD TRIANGULAR para completar la siguiente tabla:

¢ Es posible
Segmento | Segmento | Segmento construir un
triangulo con ¢ Por qué?
AB BC CA estos tres
segmentos?
60 cm 30 cm 40 cm
80 km 20 km 50 km

3- ¢Verdadero o Falso? También tenés que justificar. (Podés usar un dibujo para
justificar, pero también tenés que explicar)

a) “Todo triangulo ISOSCELES también es EQUILATERO”
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b) “Un tridngulo OBTUSANGULO tiene un angulo recto”

4- Une con flechas cada elemento con su correspondiente caracteristica

a) Porcidn de la recta con principio y
final. Estos dos puntos se llaman
extremos.

b) Porcion de la recta que tiene
principio, pero no tiene final.

' 9

L

c) Unidn de dos semirrectas opuestas
que tienen el mismo origen. Este
punto se llama vértice.
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7.1.4.2. EVALUACION INTEGRADORA (1° B)

Nombre y apellido:

Evaluacion Final

Criterios de evaluacion:

Uso adecuado del lenguaje matematico.
Uso correcto de instrumentos de geometria para la construccion de figuras.

.........

Identificacion de triangulos de acuerdo a las propiedades de sus lados y de sus

angulos.
Interpretacion de consignas.

Actividad

1-a) | 1-b) | 1-c) | 2-a) | 2-b)

3-a)

3-b)

4- a)

4-b)

Total

Mini
Eval.

Calificacion
final

Puntaje

1- Resolvé el siguiente problema

Juan y su familia viven en el campo. Todas las mananas Juan sale en busca de agua para darles
de beber a sus gallinas. Se dirige a una laguna que se encuentra a 60 metros de su casa para
luego ir al gallinero que esta ubicado a unos 70 metros de la laguna. Finalmente, Juan vuelve a su
casa para continuar con sus actividades.

a) Hacé un esquema que represente la situacion planteada. Usa regla y compas. También

tenés que indicar la escala que utilizaste.
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Nombre y apellido: Divisién...............

b) Segun el esquema que realizaste, clasifica al tridngulo segin sus lados.

c) Segun el esquema que realizaste, clasifica al triangulo segin sus angulos.

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

2- Aplica la DESIGUALDAD TRIANGULAR para completar |a sigulente tabla:

LES posible
Segmento Segmento Segmento CONSLTUIr un
triangulo con i Por qué?
AB BC CA estos tres
segmentos?

60 cm 30 cm 40 ecm

80 km 20 km 50 km

3- (Verdadero o Falso? También tenés que justificar. (Podés usar un dibujo para justdicar,
pero también tenés que explicar)

a) “Todo tridngulo ISOSCELES también es EQUILATERO"

...........................................................................................................................
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Nombre ¥ apellido:. ... et ere e e e e s e s sm s e s n sma s

b) “Un angulo RECTO es aquel en el que las semirrectas son opuestas”

4- 3) CONSTRUI CON REGLA Y COMPAS todos los tridngulos que pueden construirse con
los siguientes datos:

Isosceles.

b) Completd la siguiente tabla, teniendo en cuenta la construccion del item 4- a)

(Cuéntas soluciones
Datos ‘%.‘,’"“ ¢Cudles son esos datos? | DISTINTAS se pueden
construir?
Isosceles
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7.1.4.3. EVALUACION INTEGRADORA (1° C)

Nombre y apellido:......cu s s TR AU RER S SR o¥eepresssevIon
Evaluacion Final

Criterios de evaluacion;

Interpretacién de consignas.

Uso adecuado del lenguaje matematico.
Uso correcto de instrumentos de geometria para la construccion de figuras.
Identificacién de triangulos de acuerdo a las propiedades de sus lados.

Actividad | 1-a) | 1-b) | 2-a) | 2-b)

3- | 4-a)

4-b)

Total

Mini
Eval

Desafio

Calificacion
final

Puntaje

1- Resolvé el siguiente problema

Juan y su familia viven en el campo. Todas las mafianas Juan sale en busca de agua para

darles de beber a sus gallinas. Se dirige a una laguna que se encuentra a 60 metros de su casa para
luego ir al gallinero que estd ubicado a unos 70 metros de la laguna. Finalmente, Juan vuelve a su

casa para continuar con sus actividades.

a) Hacé un esquema que represente la situacién planteada. También tenés que indicar la

escala que utilizaste,

BB OB L. coiinisacisivainnvebeisihe sisusodbssvinenn idsposaNeaNAE R A IPLSA AP EEACENEERTOLERREeoPPTAREEOEssTPoessnussssSRTRRRRRNISATIRISENTIN10) 99D
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NOMDBIre Y APellido:......couiuierimemsiinnmiminsisisiss s s sssssssssassssssassasssssessins T PRI OL0

b) Seguin el esquema que realizaste, clasifica al triangulo segun sus lados.

2- Aplica la DESIGUALDAD TRIANGULAR para completar la siguiente tabla:

LEs posible
Segmento Segmento Segmento construir un
" L — triangulo con ¢Por qué?
AR BC CA estos tres
segmentos?
60 cm 30cm 40 cm
80 km 20 km 50 km

......................................................................................................................................

3- ;Verdadero o Falso? También tenés que justificar. (Podés usar un dibujo para justificar,

pero también tenés que explicar)

“Todo tridngulo ISOSCELES también es EQUILATERO"

....................................................................................................................................

....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................
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Nombre y apellido:.......cnvnninninne TR PRSI SRR SRR p—————

4-a) CONSTRUI CON REGLA Y COMPAS todos los triangulos que pueden construirse
con los siguientes datos:

T

Isdsceles, “

b) Completa la siguiente tabla, teniendo en cuenta la construccion del item 4- a)

¢Cuantas soluciones
¢Cudles son esos datos? | DISTINTAS se pueden
construir?

¢Cuantos datos

Datos tengo?

Isésceles

.......................................
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7.1.5. EVALUACION ADAPTADA

Evaluacion Final

1- El siguiente tridqngulo: ;Es un tndngulo isdsceles, escaleno o equilatero?

Relpeahe:. L R AR R

2- Une con flachas la definicidon con Ia representacion grafica. 4

Es una porcion de recia que tiene principio v
fin {extremos).

v

Es un angulo recto.

\

Es un angulo menor a un angulo recto.

Es una recta que pasa por los puntos A y B. /

1
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3- ¢Cual de los siguientes triangulos es un triangulo rectangulo?

a) b) c)

4- Problema:
Todos los dias Juan sale de su casa y va hasta la laguna que esta a 70 metros de su

casa. Alli junta agua para sus gallinas.
Luego va al gallinero que esta a 30 metros de la laguna y vuelve a su casa. La casa se

encuentra a 50 metros del gallinero.

El siguiente esquema representa la situacion. En los cuadros en blanco escribe cual es
el lugar de la laguna y cual es el lugar del gallinero.

o
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7.2. ANEXO B
7.2.1. PLANIFICACION DE LA DOCENTE TUTORA

Asignatura: Matematica
Cursos: 1°A, By C

Eje N° 01: “NUMEROS NATURALES”

El orden de la recta. Sistema de numeracién. Operaciones con nimeros naturales: adicion,
sustraccion, multiplicacion, division. Propiedades. Célculos con operaciones combinadas.
Métodos de resolucion de problemas. Lenguaje simbdlico, lenguaje coloquial. Ecuaciones.
Problemas.

Eje N° 02: “NUMEROS ENTEROS?”

El conjunto de los numeros enteros. Representacion grafica. Médulo o valor absoluto.
Propiedades del conjunto de numeros enteros. Operaciones: adicion, sustraccion,
multiplicacién y divisiébn. Propiedades de las operaciones. Factor comun. Expresiones
algebraicas. Ecuaciones, inecuaciones. Problemas.

Eje N° 03: “POTENCIACION Y RADICACION DE NUMEROS ENTEROS”
Potenciacién, regla de los signos. Radicacion, regla de los signos. Divisibilidad. Multiplo comudn
menor y divisor comdn mayor.

Eje N°04: “GEOMETRIA”

Conceptos béasicos. Punto, recta y plano. Posiciones de la recta en el plano. Semirrecta,
segmento y angulo. Sistema sexagesimal. Figuras convexas y céncavas. Angulo: clasificacion
de angulos y sus propiedades. Mediatriz de un segmento. Bisectriz de un angulo. Angulos
determinados por dos rectas cortadas por una transversal. Propiedades.

Eje N°05: “NUMEROS RACIONALES”

Fracciones. Expresién decimal de una fraccion. Fracciones decimales. NUmeros racionales:
representacion en la recta numérica. Fracciones equivalentes. Orden en Q. Operaciones con
fracciones y decimales. Porcentaje. Problemas.

Eje N°06: “FIGURAS PLANAS: POLIGONOS: TRIANGULOS”
Figuras planas: concavas y convexas. Poligonos. Triangulos: clasificacion. Propiedades de los
angulos de los lados de un triangulo. Perimetro de una figura.

Eje N°07: “ESTADISTICA”

Introduccién a la estadistica: gréaficos cartesianos. Elementos estadisticos: poblacién, muestra,
variable y frecuencia. Representacion gréfica: diagrama de barra, diagrama circular,
pictograma. Interpretacion de gréaficos. Promedio o media aritmética. Moda.

Bibliografia: Aprendamos Matematica 7. Segunda Edicion. Liliana Ferraris y Marcela Tasso.
Editorial Comunicarte.

Sugerida o de consulta:

*Carpeta de Matematica 7

* Matematica en Red 7
*Matematica 7 Editorial A-Z
*Matematica 7 Editorial Santillana
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*Matematica 7 Editorial Tinta Fresca
Y todos los libros de Matematica 7, C.B.U.
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7.2.2. EVALUACION INTEGRADORA OBSERVADA (1° A, 1°By 1° C)

NUMEROS NATURALES.

TEMA 1 EVALUACION MATEMATICA 1" NOMBRE Y APELLIDO:

1) Escriban el conjunto de los niimeros naturales expresados como “x” en las siguientes relaciones: a) 10 S x <17 b S<x <11
2) Resuelva y verifique las siguientes ecuaciones: a)x + 8= 10 b) 3x=15 ¢} 3x-1=11

3) Aplique propiedad distributiva, resuelve y verifique la siguiente ecuacion: 2{x+4)=10

4) Resuelve los siguientes problemas planteando la ecuacion:  a) Si al doble de un niimero le resto 20 obtengo 4, ;Cual es el nimero?
b) La mitad de la suma de un namero y 8 da por resultado 7. ;Cudl es el nimero?

TEMA 2 EVALUACION MATEMATICA 1° NOMBRE Y APELLIDO:

1) Escriban el conjunto de los nimeros naturales expresados como “x" en las siguientes relaciones: 4) 8 < x <12 b)4<x =9
2) Resuelva y verifique las siguientes ecuaciones: a)x +12=18 b) 4x=20 ¢) 2x-1=7

3) Aplique propiedad distributiva, resuelve v verifique la siguiente ecuacion: 3(x+2)= 12

4) Resuelve los siguientes problemas planteando la ecuacion: #) Si al doble de un niamero Je resto 10 obtengo 8. ;Cudl es el nimero?
b) La mitad de la suma de un nimero v 10 da por resultado 9. ; Cual es el nimero?
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