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»DLACZEGO 1 JAK™?
WYBRANE ASPEKTY NAUCZANIA
W GRUPIE SREDNIO ZAAWANSOWANEJ

Nauczanie jezyka jako obcego zawsze jest usytuowane w pewnym
kontekscie, poniewaz uczymy kogo§ i dzieje si¢ to z okre§lonych powodow
(student slawistyki, lingwista, tlumacz, biznesmen, pastor i jego Zona,
entuzjasta literatury). Kazda z tych sytuacji mozna dookresli¢ odpowiadajac
na kilka podstawowych pytan; a wigc: kogo uczymy? gdzie? kiedy? jak
dhugo?... Sa to zmienne, ktore pozwalaja skonstruowa¢ odpowiedni program,
postuzy¢ si¢ wybranymi metodami i oczekiwa¢ okre§lonych efektow. Tutaj
skoncentruj¢ si¢ na dwoch aspektach: dlaczego? i jak?

— dlaczego literatura jako material dydaktyczny;

— jak uczyé, a konkretnie: jak uzywaé tekstéw literackich (zwiazanych
z nimi mechanizméw jezykowych), by bylo to efektywne.

1. Grupa $rednia. Co to znaczy $rednia znajomo$é jezyka polskiego?
Czy chodzi o kogo$, kto: 1) zna 3000 polskich stéw; 2) ukonczyl kurs
jezykowy obejmujacy 360 godzin zaje¢; 3) osiagnal okreslony (ale jaki?)
stopien komunikatywnosci w ramach jezyka polskiego.

Nie jest moja ambicja precyzyjnie odpowiedzie¢ na to pytanie. Daz¢ do
sformulowania pewnych ustalenn ogélnych.

Na czym polega specyfika grupy s$rednio zaawansowanej? Aby zblizy¢
sic do odpowiedzi na to pytanie, proponuj¢ wprowadzenie rozréznienia
miedzy poziomami. O ile jednak jest to dosy¢ proste w odniesieniu do
poziomu podstawowego czy zaawansowanego, staje si¢ bardzo problematyczne,
gdy zastanawiamy si¢ nad wyznacznikami poziomu S$redniego.

Jak si¢ zdaje, mozna przyjac nastgpujaca ,,systematyke’:

Poziom podstawowy zapewnia elementarng znajomo$¢ jezyka (jego systemu):
umiejetno$¢ porozumiewania si¢ w podstawowych sytuacjach zyciowych
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(sklep, dworzec, lotnisko, biuro...). System zostaje opanowany w stopniu
podstawowym (szczqtkowo) — to znaczy na tyle, zeby skomunikowac sig.
Na tym poziomie kwestia zasadnicza jest umiej¢tnosé komunikowania sig¢.

Poziom zaawansowany bylby stopniowym poglebianiem umiejgtnosci
poslugiwania si¢ réznymi stylami polszczyzny; osoby uczestniczace w takim
programie nie tylko rozrozniaja style, ale umiejg tez operowaé rbéznymi
konwencjami jezykowymi (orientuja si¢ w ich funkcji i niuansach); uczestnictwo
w programie kursu zaawansowanego podyktowane jest potrzeba poznawania
nowych treici z zakresu historii, kultury, jezykoznawstwa... (przyswajania
wiedzy specjalistycznej).

Poziom $redni to — ujmijmy to na razie w sposob nastgpujacy — funk-
cjonalna znajomosé jezyka. Osoba, ktéra zrealizowala program tego poziomu
umie rozrézniaé style, orientuje si¢ w ich specyfice, umie ,,poruszac si¢”’ po
jezyku. Kurs na poziomie §rednim to stopniowe przechodzenie od systemu
gramatycznego do mowy, mowienia, zywej i naturalnej ekspresji. Napigcie,
sprzecznosci — czy moéwiac ogledniej: opozycja migdzy systemem i mowq
(pomiedzy langue i parole) to kwestia oczywista — przywoluj¢ jednak to
rozroznienie, bo poziom $redni jest wlasnie przekraczaniem tej ,,martwej
przestrzeni” oddzielajacej system jezykowy od Zywej mowy.

Kurs na poziomie $rednim przeznaczony jest dla oséb, ktore beda
chcialy (lub beda zmuszone) same (samodzielnie) poglebia¢ swoja umiejetnosé
postugiwania si¢ jezykiem (studenci, biznesmeni, duchowni).

Studenci tego poziomu — majgc §wiadomos¢, ze ich umiejetnosci (wiedza)
sa wlasnie $rednie (znaczace, ale nie pelne) — powinni nauczy¢ si¢ tworczego
wykorzystywania swoich mozliwoéci (przelamywania ograniczen wynikajacych
z niedostatecznego opanowania jezyka); tak wigc zadaniem nauczyciela
i programu jest da¢ studentom podstawy do samodzielnego uczenia si¢
jezyka. Mys$le w tym momencie nie tylko o gramatyce czy strukturach,
mysle przede wszystkim o jezyku wyrazajacym cala plynnos¢ sensow, ktore
moéwigce ja chce (probuje) zwerbalizowac.

Jak na kursie rocznym operowa¢ materialem, aby wypracowac te umiejet-
nosci?

Podstawowa kwestia jest oczywiscie zachowanie cigglosci pomigdzy
poziomem podstawowym i srednim: ciaglosci w zakresie leksyki i umoty-
wowanego komplikowania probleméw gramatycznych.

Mozna i trzeba zaproponowa¢ okreSlona progresj¢ gramatyczng (na
poziomie morfologii: fleksja i stowotworstwo oraz skladni).

W moim przekonaniu podstawa kazdego kursu jest dobrze przygotowany
program gramatyczny. Jest on nieodzowny i powinien by¢ skoordynowany
z tekstami (z propozycjami), o ktorych bed¢ mowié. Kwestii dotyczacych
optymalnej progresji gramatycznej — po prostu — z braku czasu nie bede tu
poruszac.



Wybrane aspekty nauczania w grupie érednio zaawansowanej 471

Swiadomosé, ze jezyk jest systemem (systemem dynamicznym, bedacym
w nieustannm ruchu, ale jednak systemem) to dla studenta sprawa wazna
(nawet zasadnicza). Nie wolno jednak dopusci¢ do zamkniecia sie ,,w klatce”
systemu jezykowego. Niezwykle istotny staje si¢ konkretny material, konkretne
teksty, ktére nie bylyby tylko ilustracja realizowanego programu gra-
matycznego.

2. Teksty. Jakie powinny by¢? Mowilam, ze podstawowym problemem
jest przejscie od systemu do mowy. Przekroczenie martwej przestrzeni
oddzielajacej langue od parole. MOwigc inaczej: uzgodnienie zewnetrznego
wobec nas systemu jezykowego (wpisanego wen $wiata) z naturalng (we-
wnetrzng) potrzeba ekspresji. Ruch odbywa si¢ w dwoch kierunkach z zewngtrz
do wewngtrz. 1 odwrotnie.

Mozna przyjaé, ze teksty literackie jako plaszczyzna porozumienia beda
dziata¢ dwuwektorowo: do wewnatrz — w stron¢ kazdego z uczestnikow
tego programu z osobna i na zewnatrz — ku rzeczywistosci, w ktorej
wszyscy wspolistniejemy. Ale dotyczy to nie tylko tekstow stricte literackich.
Przydatne moga si¢ okaza¢ rowniez te, ktére wykorzystuja mechanizmy
funkcjonujagce w obrebie literatury wysokiej.

3. Styl. Jakoicig ,istniejaca” na granicy pomiedzy jezykiem (langue)
i moéwieniem (parole) jest styl. Tekst nacechowany stylistycznie (a wigc
zasadniczo kazdy tekst) odsyla réwnoczesnie do systemu i do nadawcy.

W Slowniku terminéw literackich czytamy:

[...] styl jest wladciwy wszelkim przekazom werbalnym, poniewaz kazda inicjatywa wypowiedzenio-
-twércza wigze si¢ z nastawieniem na jaki§ cel i nastawienie to decyduje, w mniejszym lub
wigkszym stopniu, o sposobie postugiwania si¢ przez moéwigcego lub piszacego Srodkami,
jakich dostarcza mu system danego jezyka” (s. 489);

ale jednoczesnie wypowiedz zwigzana jest (znoéw Slownik...):

»kazdorazowo z jednostkows motywacjy o charakterze ekspresywno-impresywnym, utrwala
w sobie osobowe (psychologiczne i socjalne) cechy podmiotu, czyni z danej wypowiedz (czy
zespotu wypowiedzi tego samego autora) twor jezykowy naznaczony niepowtarzalnym pigtnem,
jedyny w swoim rodzaju” (s. 489).

Powtorzmy, tekst nacechowany stylistycznie jest jednoczesnie sfunk-
cjonalizowany i zindywidualizowany.

Kontakt z ré6znymi stylami j¢zyka maja studenci wszystkich poziomow.
Ale dopiero na poziomie $rednim zjawisko stylu moze okazaé si¢ przydatne
W procesie nauczania.

Swiadomos¢ istnienia w jezyku zjawiska stylu (umiejetno$é wychwycenia
stylistycznego nacechowania tekstow) pozwala na oswojenie nowego jezyka,
na — swego rodzaju — ,,uniezaleznienie si¢” od jego norm i zdystansowanie
si¢ do jego ,,niedoskonalosci’.
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Tekst nacechowany stylistycznie wybija (studenta i nauczyciela) z bez-
piecznej przestrzeni systemu jezyka. Ma to swoje rozliczne konsekwencje.
Bywa, ze zabawne (w zimie pod oknem grzeje kalifornia), bywa, ze kuriozalne
(lubie wéde i babq rude).

4. Autokomunikacja. Styl indywidualny jest odpowiedzia na potrzebe
ekspresji, na potrzeb¢ wyrazania siebie. I to zjawisko mozna i — jak sadze
- nalezy wykorzystac.

Styl indywidualny to ekspresja ,ja”. Po przyjezdzie na kurs sytuacja ,ja
méwiacego” (zostanmy na chwilg przy tej teoretyczno-literackiej formule),
a wiec, sytuacja ,ja moéwigcego” nie zmienia si¢. ,Ja” nadal wypowiada
siebie — swoje emocje, wrazenia, fascynacje — rzecz w tym, by te wypowiedzi
formutowane byly w nowym (poznawanym) jezyku, mimo zwigzanych z nim
ograniczen.

Sytuacja komunikacyjna (to prawda: szczegélng), w ktorej ,obcy jezyk”
moze staé sie ,,moim jezykiem”, w ktorej ograniczenia jezyka moga staé si¢
atutem, jest sytuacja autokomunikacji (ja méwi do ja). Typowa realizacja
jest liryka. Ale jest nig tez formula pamigtnika — tutaj uzywajac konstrukcji
ja méwi do ty (kochany pamietniku...) podmiot méwiacy zwraca si¢ do siebie.

Fenomen pamigtnika zwigzany jest z naturalng potrzeba ekspresji,
potrzeba obcowania z zywa mowa i wypowiadania rzeczy waznych. Wyjscie
naprzeciw takim potrzebom moze dziata¢, i czgsto dziala stymulujaco,
pozwala uczy¢ si¢ szybciej i z wigksza pasja (mam cos do powiedzenia w tym
jezyku i widze, czego brakuje w moich umiejetnoSciach). Nawet jesli ostatecznie
student nie bedzie sporzadzat notatek z zapalem, to przynajmniej u§wiadomi
sobie, ze nowy jezyk moze sta¢ si¢ dla niego medium, w ktérym z powo-
dzeniem (przyznajmy — wigkszym lub mniejszym) daje si¢ wyrazi¢ to, co
jawi si¢ jako wazne.

Sporzadzanie notatek — na wzor zapiskow w pamigtniku — to najprostszy
— jak si¢ wydaje — sposob na przejicie od langue do parole. W formule
pamietnika to, co jest jednym z podstawowych mechanizmow literatury
(w tym wypadku liryki) staje si¢ sposobem uzywania jezyka.

5. Opowiesci. Zapisywanie czgsto nie wystarcza. Wolimy stuchaé. Stuchamy
chetnie — bywa, ze po wielekro¢ — tej samej historii. Tu otwieraja si¢ kolejne
mozliwosci.

Lektura tekstow naiwnych, nalezacych do obszaru literatury nie najwyz-
szych lotow. Powtarzanie fabul kryminaléw i romanséw. Opowiadanie
bajek. Nie bedziemy tu wyjasnia¢, na czym polega fenomen romansu czy
kryminatu. Powiedzmy tylko, ze teksty te bywaja wazne. (Przykladem niech
bedzie antologia Diugie pozegnanie. W holdzie Raymondowi Chandlerowi, na
ktéra zlozyly si¢c wiersze wybitnych poetow miodego i sredniego pokolenia).
Teksty te bywaja wazne nie dla swego kunsztu, lecz z powodu jakosci,
ktére niesie z soba ich struktura. Emocje, idealy, wartosci — niekoniecznie
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te najwyzsze — rezonuja w odbiorcy, bo sa przenoszone nie tyle przez
materi¢ jezykowa, co przez struktur¢ wypowiedzi. Lektura — ale tez rela-
cjonowanie tre$ci — takich wlasnie tekstow u$wiadamia, ze pewne jakosci
(myslowe, uczuciowe, emocjonalne) — do zrozumienia (i zakomunikowania)
ktorych nie jest potrzebna wielka sprawno$¢ jezykowa — mozna wyrazi¢
z powodzeniem réwniez w nieporadnej jezykowo formie. ,,Czerwony Kap-
turek™ — nawet opowiedziany z pewnymi usterkami gramatycznymi — pozostaje
historia o strachu, romans — opowiescig o tesknocie, a kryminal — o tajemnicy.

W mowie (w przestrzeni wyrazania) istotna jest konstrukcja wypowiedzi
i nie chodzi tu o skladni¢. Wszyscy wiemy, ze zdanie z zachwiang skladnig
moze wyraza¢ wigcej niz skladniowo poprawne (Bialoszewski).

Mocno upraszczajac: lektura tekstow naiwnych pozwala na wyrobienie
umiej¢tnosci pokonywania ograniczenn zwigzanych z niedoskonalym opano-
waniem jezyka (Igk przed méwieniem, zahamowania wynikajace ze swiadomo-
§ci brak6w...), poniewaz u§wiadamia mozliwo$¢ postugiwania si¢ ,w zyciu
codziennym” $rodkami paraliterackimi.

Co wigcej, pozwala tez przelamaé sprzeczno$é miedzy koniecznoscia
przekazania (a w konsekwencji: uzywania) stabilnej struktury, a tym, ze
uczy si¢ jezyka uzywanego (mowy).

6. Literatura. Kolejnym etapem — a moze réwnoleglym — beda teksty
nalezace do kregu literatury wysokiej. Te naturalnie musza zosta¢ precyzyjnie
dobrane. Tak, by i tym razem mechanizmy funkcjonujace w obrebie dzieta
stawaly si¢ sposobami uzywania jezyka.

Naprawde¢ ciekawe efekty daje lektura (sita rzeczy pobiezna), np.:

a) Ptakéw czy Samotnosci Brunona Schulza;

b) opowiadania Ifcie Edwarda Stachury;

c) felietondéw Jerzego Pilcha, tych czytanych na biezaco z ,, Tygodnika
Powszechnego” i tych zebranych w ksigzkach (Rozpacz z powodu utraty
Surmanki [1995]), Tezy o glupocie, piciu i umieraniu [1997]), tekstow znako-
mitych literacko i — co istotniejsze — waznych i aktualnych;

Jeszcze kilka przykladow:

— wiersz Stanistawa Balinskiego De passade a Paris jako zapis przebywania
w obcej przestrzeni (migdzy innymi jezykowej);

— podobnie odczytywane fragmenty AAAmeryki czy Zawalu Mirona
Bialoszewskiego;

Idzmy dalej. Cickawe efekty daja tez zestawienia, np.:

— Garden Party Baranczaka z wierszem Norwida Ostatni despotyzm;

— wiersze Marcina Swietlickiego skonfrontowane z ich realizacjami na
plytach Swietlikéw. To tylko gar§¢ przykladéw. Mozna je mnozyé.

7. Podsumowanie. Proponujac pracg z tekstami literackimi nie wymagamy
od studenta wielkiego wyrobienia literackiego, szczegblnej subtelnosci — staramy
si¢ wykorzysta¢ najprostsze zwigzane z literatura mechanizmy. Uczac jezyka
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(systemu) mamy nauczy¢ mowy, jezyka w uzyciu. Mowiac nieco gornolotnie:
uczymy umiejetnosci wyrazenia siebie... przy $redniej sprawnosci jezykowej.

_Ja mowiace” w prozie Bialoszewskiego, opisujac podstawowe czynnosci
zyciowe rekonwalescenta — a wigc te sytuacje, ktore kazdy z nas zna
~ uzywa jezyka, tak jakby uzywal obcej mowy, troch¢ po omacku, wy-
probowujac jego mozliwosci. Podczas wedrowek po szpitalnych korytarzach
nowy oddzial okazuje si¢ ,ulicq obcych pizamowcéw”. 1 to wystarcza. Nie
potrzeba specjalistycznego stownictwa, skomplikowanych form.

Obcujac z jezykiem przy okazji lektury tekstow literackich — nie tylko
poznaje si¢ jego strukture, ale zaczyna si¢ — i to jest wazniejsze — wnikac
w jego istote. Mowimy: rozumieé jezyk. Coz to znaczy? To umiec odczytywac
i tworzyé analogony, poréwnania, operowa¢ skrotami, peryfrazami, meta-
forami.

Odnajdujac takie zabiegi w tekstach literackich student zyskuje mozliwos¢
postuzenia si¢ nimi (a moze po prostu: nabiera odwagi). A dzigki temu
moze sic wymkna¢ z klatki systemu, przelama¢ wlasne ograniczenia.

Chodzi wigc — banalizujac nieco — o umiejetno$¢ nazwania $wiata ,,po
swojemu”. W zgodzie nie tyle z normg, co raczej z duchem jezyka.

Jak pisal Stachura:

Sie szto powolutku skrajem drogi straszliwie i cudownie samotnym.

[-]

Si¢ szto powolutku skrajem drogi straszliwie samotnym i cudownie.
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