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PODEJSCIE SPONTANICZNE STEROWANE
(na przykladzie daty i okreSlen czasu)

Gdy patrzymy na jaki§ budynek, widzimy
wszystko, co jest nad ziemig, lecz nie widzimy
fundamentéw. Nawet rzadko myélimy o fun-
damentach i gdy przypadkowo widzimy je w cza-
sie budowy, wydaja si¢ nam nudne, nieintere-
sujgce, niewazne. Nie mozemy doczekaé sig,
kiedy ,prawdziwy” budynek, gorna widoczna
struktura, przybierze jaki§ ksztalt, tak abyémy
mieli pojecie o caloici. Zapominamy, ze fun-
damenty majg wazniejsze znaczenie, ze one
determinujg, co mozna zbudowac i czy to, co
si¢ zbuduje, bedzie si¢ trzymac.

Erna Furman

WSTEP

Mozemy zaobserwowaé, ze w dotychczas opracowanych podrecznikach
do nauczania jezyka polskiego jako obcego dominowaly dwie gléwne
tendencje:

1) wprowadzenie nowego materialu zgodnie z tradycyjnym opisem gra-
matycznym,

2) (niemal) spontaniczne wprowadzanie réznych elementéw jezyka, nie-
zbgdnych do naturalnej komunikacji.

Pierwsze rozwigzanie nie zawsze musialo dawaé zadowalajacych efektow
komunikacyjnych, drugie za$ niosto za soba ryzyko popelniania duzej iloSci
bledow. Wydaje si¢ wobec tego, ze nowy program jezyka polskiego jako
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obcego powinien cechowacé si¢ rownowaga miedzy elementami wprowadzanymi
w sposob gramatyczny lub komunikacyjny. Powinien tez uwzglednia¢
pozytywne strony obu metod, usuwajac elementy negatywne.

PODRECZNIKI A ZBIORY MATERIALOW
DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Nalezaloby tu podkresli¢c roznicg, ktora istnieje miedzy podrecznikami
a zbiorami materialtbw do nauki jezyka polskiego jako obcego. Bardzo
czgsto mozemy si¢ spotkaCc ze stosowaniem nazwy ,,podrecznik”, gdy
faktycznie chodzi o zbiér materiatléw. Zbior materialow, jak sama nazwa
wskazuje, charakteryzuje si¢ luzna konstrukcjg i jego autor nie jest zobo-
wigzany do przestrzegania zasad nastgpstwa i wynikania logicznego, ktore
powinny spaja¢ dobry podrecznik. Nasze rozwazania beda wigc dotyczyc
tylko podrecznikéw i wykluczaé zbiory materialtéow do nauki jezyka polskiego
jako obcego.

PROBLEM DATY I OKRESLEN CZASU ZAWIERAJACYCH NAZWE MIESIACA
A ROZNE METODY NAUCZANIA

Przeanalizujmy, na czym polega r6znica migdzy podejsciem gramatycznym,
komunikacyjnym a spontanicznym sterowanym oraz skutki dla konstrukcji
programu j¢zyka polskiego jako obcego.

Aby ja wyjasni¢, postuzymy si¢ konkretnym przykladem. Dla cudzoziem-
cow dosyé trudne jest prawidlowe wyrazanie daty i innych okreslen czasu
zawierajacych nazwe miesigca w jezyku polskim'. Niech wigc na tym
zagadnieniu zogniskuja si¢ nasze rozwazania i pozwola nam na uchwycenie
istotnych r6znic migdzy metodami nauczania.

Problem daty i okreSlen czasu zawierajgcych nazwe miesigca
przy podejéciu gramatycznym

Jesli autor podrgcznika holduje metodzie gramatycznej, wtedy w jednej
lub dwu jednostkach lekcyjnych moze wylozy¢ cala zlozono$¢ problemu
i zilustrowa¢ ja odpowiednimi tekstami:

! Jest to problem dosyé trudny réwniez dla rodzimych uzytkownikoéw jezyka. Artystyczng
ilustracja tej tezy jest wypowiedz jednego z bohateréw filmu Krzysztofa KieSlowskiego Bez
konca: ,W dniu 6 (szostego) listopada 1982 r. (tysigc dziewigéset osiemdziesigtym drugim
roku)...”. Tutaj bledy jezykowe stuza charakterystyce postaci.
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A. Data typu: 7 IV 1994 r., lub: 7 IV (liczebnik okrelajacy rok jest
fakultatywny).

Data zawierajaca nazwe dni miesigca musi by¢ wyrazona w nastgpujacy
sposob:

7 (sibdmego). (Dzien miesigca, wyrazony za pomocg liczebnika porzad-
kowego w dopetniaczu).

Mozna tu zwrécié uwage na opozycje: liczebnik gléwny — liczebnik
porzagdkowy i wystepujaca tu alternacje samogloskowa. Mozna tez dodaé,
ze w innych liczebnikach wystgpuja réwniez alternacje spolgloskowe: np.:
pie¢ — pigtego, sze$¢ — széstego, osiem — dsmego. Warto przypomnie¢
studentom, ze forma liczebnika porzadkowego w dopelniaczu ma taka samg
koncowke jak przymiotniki rodzaju meskiego i nijakiego: ladnego, duzego
— sibdmego, dsmego. Zapewne przydatne (w niektorych grupach studentéw)
jest sprecyzowanie, ze mozliwe jest uzycie liczebnika oznaczajacego dzien
w mianowniku w zdaniu: Dzi§ jest siédmy kwietnia, choé taka forma jest
mozliwa do zaakceptowania w ograniczonym kontekécie syntaktycznym?
i bledna w tak czgstych pytaniach studentéw o dat¢ urodzin czy imienin.
Ponadto uzycie liczebnika oznaczajacego dzien w mianowniku nie zwalnia
nas od uzycia dopelniacza dla nazwy miesigca, np.. Dzi§ jest czwarty
wrze$nia, co tez warto uswiadomié uczacym sig.

IV (kwietnia). (Nazwa miesiaca w dopelniaczu).

Konieczny tu bedzie komentarz, ze je§li data zawiera nazwe dnia, nazwa
miesigca musi byé wyrazona w dopelniaczu. Wszystkie nazwy miesigcy
w dopelniaczu przybieraja koficowke ,,-a” procz ,lutego”, ktéry, jako
dawny przymiotnik, przybiera koricowke ,,-ego”. Interesujace sa alternacje
wystgpujace w dopelniaczu nazw miesigcy: (styczer — stycznia, marzec
— marca, kwiecienn — kwietnia, czerwiec — czerwca, lipiec — lipca, sierpien
— sierpnia, wrzesien — wrzeSnia, grudzien — grudnia). Prawie kazda forma
jest wigc trudna dla studentéw pod wzgledem stownikowym i fonetycznym.
Warto uzmyslowi¢ uczacym sig, ze je§li nazwy miesigcy przybieraja w dopel-
niaczu koncéwke ,,-a”, to meskie rzeczowniki oznaczajace nazwy dni
tygodnia przybieraja kofcowke ,,-u” (poniedziatku, wtorku, czwartku, pigtku).

Studenci na pewno beda zainteresowani komentarzem dotyczacym ety-
mologii nazw miesigcy. Pomoze im to zlagodzi¢ zal, ze polskie nazwy
miesigcy, procz maja i czg§ciowo marca, nie sa podobne pod wzgledem
fonetycznym do nazw uzywanych w jezyku angielskim, francuskim czy
rosyjskim. Ponadto obja$nienia etymologiczne przybliza uczacym si¢ realia
przyrodnicze oraz dostarcza informaciji o zyciu codziennym w dawnej Polsce?,

*W.Doroszewski, O kulture slowa, t. 1, Warszawa 1962, s. 106-108; J. Podracki,
Polszczyzna plata nam figle, Wydawnictwa Radia i Telewizji, Warszawa 1991, s. 126-127.

*R. Tokarski, Slownictwo jako interpretacja swiata, [w:) Wspdlczesny jezyk polski, red.
J. Bartminiski, Wiedza o Kulturze, Wroclaw 1993, s. 335-362.
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1994 (tysigc dziewigéset dziewigédziesigtego czwartego roku). Liczebnik
ten musi by¢ podzielony w wyobrazni studentéw na dwie czgsci: niecodmienng
i odmienng. Nieodmienne pozostaja cyfry oznaczajace tysigce i setki.
Natomiast cyfry przynalezne dziesigtkom i jednosciom musimy podaé
w formie przymiotnikowej dopelniacza z koncowka ,,-ego™. Przy wymawianiu
nazwy roku mozemy si¢ spodziewaé, ze z powodu nagromadzenia cyfr
potggowac si¢ beda problemy fonetyczne, ktére zwykle wystepuja przy
artykutowaniu liczebnikow.

B. Okreslenia czasu zawierajgce przyimek ,,w” i nazwe miesigca typu:
w kwietniu 1994 r., lub: w kwietniu, ale nie zawierajgce nazwy dnia miesigca.
(Liczebnik okre$lajacy rok jest wigc fakultatywny). Te okreslenia czasu
musza by¢ wyrazone w nastgpujacy sposob:

W kwietniu. Studenci powinni zauwazy¢, ze obowiazkowe jest uzycie
przyimka ,,w”, po ktérym nazwa miesigca jest wyrazona w miejscowniku.
Niemal wszystkie nazwy miesigcy przybieraja w miejscowniku koncowke
»u’, gdyz przypadek chcial, ze ich tematy korncza si¢ na spolgloski
migkkie, stwardniale lub ,,-k”. Tylko nazwa ,/istopad”, ktorej temat konczy
si¢ na spolgtoske twarda, przybiera w miejscowniku koncowke ,.-e”. Zas
,»luty”, odmieniajacy si¢ jak przymiotnik, przybiera koncowke ,,-ym”.
Liczne sa alternacje samogloskowe i spolgloskowe: styczen — w styczniu,
marzec — w marcu, kwiecien — w kwietniu, czerwiec — w czerwcu, lipiec
— w lipcu, sierpier — w sierpniu, wrzesier — we wrzesniu, listopad — w listopadzie,
grudzien — w grudniu.

W 1994 r. (w tysige dziewigéset dziewigédziesigtym czwartym roku).
Liczebnik ten musi by¢ podzielony w wyobrazni studentéw na dwie czeéci:
nicodmienng i odmienng. Nieodmienne pozostaja cyfry oznaczajace tysigce
i setki. Natomiast cyfry przynalezne dziesigtkom i jedno$ciom musimy
poda¢ w formie przymiotnikowej miejscownika z koncwoka ,,-ym’.

Zalecenia dydaktyczne: problem daty i okreSlen czasu
zawierajgcych nazwe miesigca przy podejéciu gramatycznym

Lektor powinien podkreslié réznice migdzy okresleniami czasu zawiera-
jacymi badZz nie nazwe dnia miesigca:

— jesli wystgpuje nazwa dnia miesigca, wtedy konieczne jest uzycie
dopetniacza;

— jesli nie ma nazwy dnia miesiagca, wtedy konieczne jest uzycie miejs-
cownika.

Wykladowca moze wykorzystaé ten material, bogaty w trudne pod
wzgledem artykulacyjnym liczebniki, do ¢wiczen fonetycznych.
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Problem daty i okreslei czasu zawierajgcych nazwe miesigea przy podejéciu
komunikacyjnym. Przy podejéciu komunikacyjnym autor moze podaé w tekscie
konkretng datg, np.: 7 IV 1994 r. Jednak ten jeden przyklad, nawet
doskonale wyuczony na pamigé, nie pozwoli studentom na bezbledne
odczytanie innej daty, np. 31 XII 1975 r. Z pewnoécia uczacy si¢ nie
poradza sobie z innymi okreSleniami czasu typu: w grudniu, w 1975 r., jesli
nie bedq znali regul gramatycznych rzadzacych tymi konstrukcjami.

Aby osiagna¢ w miare zadowalajace efekty dydaktyczne przy podejéciu
komunikacyjnym, nalezaloby napisa¢ dziesiatki roznych tekstow przesyconych
bardzo licznymi przykladami dat i innych okreSlen czasu w dopetniaczu
i miejscowniku tak, aby w warunkach zblizonych do metody naturalnej*
studenci oswajali si¢ z istniejagcymi formami gramatycznymi oznaczajacymi
datg. Byloby to mozliwe do zrealizowania, gdyby studenci mogli poswigcié
bardzo duzo godzin lekcyjnych na nauke. Jednak ze wzgledow praktycznych
jest to niemal niemozliwe do zrealizowania. Wszak problem daty jest
wazny, ale nie jedyny i kazdy wykladowca ma jeszcze inne zagadnienia
W programie,

Innym rozwigzaniem problemu daty w metodzie komunikacyjnej jest
unikanie, a wigc wykluczenie klopotliwego zagadnienia z programu. Taka
postawa da si¢ obroni¢, gdyz studenci (na poziomie dla poczatkujacych) sa
w stanie porozumie¢ si¢ z otoczeniem, np. moga ustali¢ termin zebrania
postugujac si¢ tylko nazwami dni tygodnia. Jednak na wyzszym poziomie,
gdy potrzeba precyzji staje si¢ wigksza, znajomos¢ daty wydaje si¢ nieunik-
niona.

Problem daty i okreslen czasu zawierajgcych nazwe miesigca przy podejéciu
spontanicznym sterowanym. Przy podejéciu spontanicznym sterowanym nadal
wazne beda elementy metody gramatycznej, juz wymienione, ale, zwracajac
baczna uwage na potrzeby komunikacyjne, trzeba bedzie:

1) zdecydowac, jaka czgé¢ dostgpnej wiedzy zostanie przekazana studentom,

2) okreslic kontekst glottodydaktyczny i zastanowié sig, jaka dojrzalosé
jezykowa powinni posiadaé studenci, aby z pozytkiem skorzysta¢ z nowego
materiatu i trwale sobie go przyswoic,

3) wyodrebni¢ etapy, w jakich bgda wprowadzane nowe zagadnienia.

Wprowadzenie daty do programu jezyka polskiego jako obcego przy
podejéciu spontanicznym sterowanym jest wigc problemem o wiele bardziej
zlozonym niz przy podejéciu gramatycznym lub komunikacyjnym.

Zajmijmy si¢ najpierw pierwszym zagadnieniem, a wigc okresleniem, jaka
czg§¢ dostepnej wiedzy na dany temat nalezy przekaza¢ studentom, a jakiej
nie uwzglednia¢é w programie. Przy wprowadzaniu daty twoérca programu

W ten sposob polskie dzieci ucza si¢ wyrazania daty, nie zdajac sobie sprawy ze
skomplikowanych regut rzadzacych tym problemem gramatycznym.
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powinien si¢ zastanowi¢, jaka wiedza bedzie przydatna konkretnym studentom.
Jesli nie sa oni filologami, wtedy nie zainteresuja si¢ prawdopodobnie
wszystkimi drobiazgowymi informacjami, np. roznica miedzy: ,,Dzi§ jest
siédmy kwietnia.” i ,,Dzi§ jest siédmego kwietnia”®. Roéwniez informacje
dotyczace cyfrowego zapisu liczebniko6w nie beda najwazniejszym zagadnieniem
w wielu grupach studentéw. Niekt6érzy uczacy si¢ beda jednak chcieli
wiedzie¢ dokladnie, ze ,gdy dat¢ w caloici piszemy cyframi arabskimi,
stawiamy zawsze kropk¢ po kazdej liczbie, np. 10.03.1950 r.; przy laczeniu
cyfr arabskich z rzymskimi w datach mozemy kropke stawia¢ lub nie, np.
10.I11.1950 r. lub: 10 III 1950 r.”®

Problem szerokiego kontekstu glottodydaktycznego jest niezmiernie
istotny. W naszym konkretnym przypadku, aby skutecznie operowac pojeciem
daty, studenci muszgq zna¢ nazwy miesigcy w mianowniku, ktére sa forma
podstawowg w stosunku do nazw w dopelniaczu i w miejscowniku. Muszg
tez przyswoiC sobie liczebniki porzadkowe, ktére prawdopodobnie poznali
po liczebnikach gléwnych. Byly one wprowadzane systematycznie, nie wigcej
niz dziesig¢ nowych liczebnikow w czasie lekcji, zawsze w sytuacji motywujacej
pod wzgledem komunikacyjnym. Dobrym pomyslem jest wprowadzenie daty
po opanowaniu przez studentéw wyrazania godziny (na poczatek wystarczy
najprostszy model typu: ,jest godzina 1.20 — pierwsza dwadziescia™). Przydat-
no$¢ komunikacyjna daty jest duza, wigc bylibySmy sklonni wprowadzi¢ to
zagadnienie dosy¢ wczesnie, ale z drugiej strony problem jest skomplikowany
pod wzgledem gramatycznym oraz wymaga duzej sprawnosci w artykulowaniu
glosek, co wplynie zapewne na nieco pdzniejsze umieszczenie tego problemu
W programie.

Kolejnym zadaniem dla autora podrgcznika jest okreslenie, w jakich
etapach wprowadzane beda nowe zagadnienia. W przypadku daty wydaje
si¢ stuszne oddzielenie wyrazen z dopelniaczem od wyrazen z miejscownikiem
dtuzsza przerwa. Te zagadnienia sa tak odrebne, cho¢ polaczone wewnetrznie,
ze rozlaczenie w czasie jest prawdopodobnie dobrym sposobem na zmniejszenie
ilosci bledow. Ze wzgledu na potrzeby komunikacyjne wydaje si¢, ze formy
z dopetniaczem powinny by¢ wprowadzone przed formami z miejscownikiem.
Cho¢ brak na ten temat szczegblowych danych frekwencyjnych, sadzimy,
ze formy typu: ,,siddmego kwietnia” sa czgstsze we wspolczesnej polszczyznie
mowionej niz formy typu: ,w kwietniu”’. W kazdym razie sa one bardziej

5 Patrz: przyp 2.

& Stownik poprawnej polszczyzny PWN, red. W. Doroszewski, Warszawa, PWN, (86).

" Brak szczegdlowych danych frekwencyjnych dotyczacych uzycia nazw miesigcy w dopet-
niaczu i miejscowniku. Istnieja natomiast dane [rekwencyjne dotyczace ogdlnego uzycia
liczebnika. Uzycie liczebnika w dopemiaczu nalezy do systemu centralnego i wynosi 21,08%.
M. Skarzynski, Charakterystyka ilosciowa kategorii gramatycznych liczebnika, [w:] Jezyk
polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspodlczesnej polszczyzny. Zbior materialow
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przydatne uczacym sig, ktérzy moga uczestniczy¢ w dialogach na temat:
ustalania daty zebrania, koncertu, przyjazdu kogo$, swoich urodzin czy
imienin. Przydatno$¢ dydaktyczna tego zagadnienia dla samego ozywienia
przebiegu lekcji jest bardzo duza. Na poczatek wystarczy wprowadzié
uproszczong date, zawierajaca tylko dzien i nazwe miesigca w dopelniaczu.
Kolejnym etapem powinno by¢ dodanie roku, aby studenci mogli wyrazié
pelna forme.

ZWIAZEK MIEDZY NAUCZANIEM GRAMATYCZNYM, KOMUNIKACYJNYM
A SPONTANICZNYM STEROWANYM

Dzigki metodzie gramatycznej powstalo wiele przemyslanych podrecznikéw
0 jasnej strukturze. Zaletag wigkszosci prac byla systematycznos$¢ i porzadek,
za§ wada nieuwzglednianie potrzeb komunikacyjnych. Ponadto nadmierne
operowanie pojeciami intelektualnymi sprawialo, ze podreczniki byly nie-
zrozumiale dla do$¢ szerokich kregbéw spoleczefistwa, zwlaszcza w tych
krajach, gdzie poziom nauczania gramatyki jezyka ojczystego w szkolach
podstawowych i $rednich jest niski®.

Metoda komunikacyjna odnosi si¢ do celow nauczania i akcentuje
powigzanie migdzy glottodydaktyka a potrzeba porozumiewania si¢. Angazuje
i wyr6znia te elementy jezyka, ktore sa niezbedne do komunikacji. Autorzy
holdujacy tej metodzie, jesli nie podporzadkowywali si¢ programowi gra-
matycznemu, to wprowadzali rozne pojecia komunikacyjne w zgodzie
z systemem, ktéry sami stworzyli. Zaleta tych podrecznikéw bylo przygo-
towanie do komunikacji, natomiast wada — lekcewazenie problemu bledu
jezykowego.

Podejécie spontaniczne sterowane odnosi si¢ do funkcjonowania wybranych,
dzigki metodzie komunikacyjnej, elementéw stownictwa i gramatyki w procesie
dydaktycznym.

Stowo spontaniczny odnosi si¢ do naturalnej komunikacji, zas sterowany
do regul gramatycznych, bedacych wytworem ludzkiej inteligencji. Dzigki
tym regulom mozliwa si¢ staje kontrola mowy ludzkie;.

Przy podejsciu spontanicznym sterowanym praca jest dluzsza, subtelniejsza
1 trudniejsza dla ukladajacego program, ale przystgpniejsza dla studenta.
Autor powinien opiera¢ si¢ tu na elementach metody gramatycznej oraz
komunikacyjnej. Nadbudowuje ponadto dodatkowe struktury tak, aby,

opracowanych przez Komisje Ekspertéw Ministerstwa Edukacji Narodowej, red. W. Miodunka,
Krakow 1992.

* Ta uwaga nie dotyczy Francji ani Belgii (czgs¢ francuskojezyczna), gdzie poziom
nauczania gramatyki jezyka ojczystego w szkotach podstawowych i érednich jest wysoki.
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bedac Swiadomym wszystkich wymienionych tu trudnoéci, zblizyé si¢ do
naturalnej komunikacji. Wykladowca stara si¢ rowniez w miar¢ mozliwosci
o stworzenie matryc syntaktyczno-linearnych, ktére ,,zezwalaja na ukazanie
pewnej syntezy i w zwigzku z tym na racjonalizacje wysitku studenta™.

Gdyby$my chcieli postuzy¢ si¢ teoria zbiordéw, to okazaloby sig, ze zbior
okreslajacy podejscie spontaniczne sterowane jest najwiekszy i zawiera
w sobie zbior okreslajacy podejécie gramatyczne oraz podejicie komunikacyjne.
Zawiera w sobie réwniez elementy metodyki praktycznej, ktéra spaja te
sprzeczne na pozor postawy i tworzy z nich nowa jako$é.

 H. Walasek, Tworzenie matryc syntaktyczno-linearnych w komunikacyjnym programie
nauczania jezyka polskiego jako obcego (na przykladzie imion i nazwisk), [w:] Oswiata
polskojezyczna za granicq. Stan obecny i perspektywy rozwoju. Materialy z I Forum O$wiaty
Polonijnej (23-27.07.1995 r.), red. J. Mazur, Stowarzyszenie ,Wspolnota Polska”, Warszawa

1997, s. 287-292, cytat s. 291.



