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Kreujgc wypowiedZ jezykows, tekst, probuje
przystosowac¢ jezyk, ktérego nie wymyslilismy,
do kontekstu, ktérego nie wybrali§my'

WARTOSC DYDAKTYCZNA TEKSTOW
W NAUCZANIU JEZYKA OBCEGO

Jezyk jest whasciwoscia umystu ludzkiego, a jedyna forma istnienia
jezyka jest tekst. Tekst to znaczenie wyrazone jezykowo, w sposéb graficzny
lub akustyczny. Interpretujac i produkujac teksty czlowiek rozwija przyrodzona
mu jezykowa wlasciwo$¢ umystu. Niemozliwe jest rozwinigcie kompetencii
jezykowej bez naturalnego kontaktu z tekstami danego jezyka, gdyz tylko
w nich jezyk ten istnieje. Mimo oczywistych réznic, rozwéj kazdego kolejnego
jezyka przebiega pod tym wzgledem podobnie jak w przypadku jezyka
pierwszego. Uczenie si¢ i nauczanie jezykéw obcych opieraé si¢ zatem
powinno na autentycznym obcowaniu z tekstami méwionymi i pisanymi.
Autentyczny, naturalny kontakt z tekstem, a wigc z jezykiem, nalezy jednak
do rzadkich momentéw w praktyce nauczania jezykéw obcych. Sklada sie
na to kilka powigzanych ze soba przyczyn, ktére okreélaja wspolczesng
rzeczywisto$¢ nauczania w ogoble, a nauczania jezykoéw w szczegblnosci.
Trzy najwazniejsze z nich sa nastgpujace:

— strukturalistyczna koncepcja jezyka, oparta na przejetej z nauk przyrod-
niczych teorii nauki, gdzie celem jest odkrycie i opisanie istniejacej jakoby
obiektywnie struktury $wiata;

! Bakhtin. Essays and Dialogues on His Work, ed. G. S. Moison, Univ. of Chicago Press,
Chicago.

[o1]



92 Waldemar Martyniuk

- tradycja pedagogiczna, wedlug ktorej celem nauczania jest przekazywanie
juz odkrytej i ustalonej przez nauke¢ wiedzy,

— tradycja szkolna, okre§lana prze$wiadczeniem o przygotowawczym,
przejéciowym, a wigc nieautentycznym charakterze sytuacji nauczania w kla-
sie/szkole.

W nauczaniu jezykéw obcych ustalita si¢ w zwiazku z powyzszymi
przestankami tradycyjna rola tekstow, w tym zwlaszcza pisanych, jedynie
jako przykladéw zastosowania systemu jezykowego, a praca z tekstami
ograniczona zostata do:

— odkrywania struktur gramatycznych, znaczeniowych, a ostatnio takze
pragmatycznych, istniejacych jakoby obicktywnie w tekstach;

— przekazywania wiedzy o tych strukturach;

- zadan majacych przygotowaé do kontaktu z ,,prawdziwymi’ tekstami
danego jezyka, a wigc podkre$lajacych tymczasowy, przejSciowy, nieautentyczny
charakter pracy w klasie/szkole.

Ten sposob postgpowania nie prowadzi jednak uczacych si¢ do auten-
tycznego kontaktu z tekstami nowego je¢zyka, a obserwowanc w praktyce
trudnogci uczacych si¢ w obcowaniu z ,,prawdziwymi” tekstami biorg si¢
stad, ze czuja si¢ oni bezradni w obliczu, jak sadza, okreslonej, danej,
ustalonej struktury gramatyczno-znaczeniowej tekstu, nad ktéra nic maja
pelnej kontroli. Przekonani przez swoich nauczycieli, Ze kontakt z tekstem
polega wylacznie na odkryciu zawartej w nim wiedzy jezykowej i informacyjne;
rezygnuja, gdy tylko stwierdza, ze brak im odpowiedniej kompetencji, a ta
najcze$ciej oceniania jest, najzupelnicj niestusznie, w odniesieniu do kompetencji
tzw. rodzimego uzytkownika danego jezyka.

Umozliwienie autentycznego kontaktu z tekstami nowego jezyka, jako
warunek konieczny do jego rozwoju, wymaga istotnej zmiany w podejéciu
do nauczania jezyka obcego. W odréznieniu od nazwanych uprzednio
przestanek, okreslajacych wspolczesna rzeczywisto$¢ nauczania, nowe podejscie
powinno opieraé si¢ na nastgpujacych zasadach:

~ poststrukturalistycznej koncepcji jezyka jako dynamiczne) wlasciwosci
umystu ludzkiego, stuzacej rozwojowi i bedacej przejawem Sswiadomosci
indywidualnej i spolecznej — w odroznieniu od zawgzonej koncepcji jezyka
jako struktury;

— podejéciu  pedagogicznym, w ktorym celem procesu nauczania jest
ksztalcenie krytycznej, aktywnej postawy wobec $wiata — w odroznieniu od
pedagogiki, ktorej glownym celem jest przekazywanie i egzekwowanie wiedzy,

— przekonaniu o pelnoprawnym statusie i autentycznosci sytuacji nauczania
w klasie/szkole — w odroznieniu od koncepcji ,,przejsciowego™ charakteru
nauczania.

Takie podejscie pozwala na nowo okreslic istot¢ jezyka, a w konsekwenciji
takze sens i sposob nauczania. Interesujaca w tym kontekscie wydaje si¢
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propozycja A. L. Beckera (1985) z Uniwersytetu Michigan (USA), ktéry
proponuje zastapienie sugerujacego strukturalny charakter terminu ,jezyk”
(language) terminem , kreowanie jezykowe” (languaging), wskazujacym na
jego wymiar dynamiczny, kontekstowy. Teksty, jako forma takiego kreowania
Jezykowego, nie s3 w tym ujeciu odbiciem, wyrazeniem, przykladem jakiej$
rzeczywistosci, lecz kreuja pewna potencjalng rzeczywistoé¢. Nadawca/autor
tekstu kreuje pewng rzeczywisto$¢ w procesie jego tworzenia, odbiorca/czytelnik
za§ w procesie jego interpretacji. Odbiorca wyzwala potencjal jezykowy
przekazywany przez nadawce poprzez tekst nadajac mu (tekstowi) kontekst
wedtug zasady: ,Mowig/Pisz¢ do ciebie twoim jezykiem, ale to w moim
jezyku ci¢ stucham/czytam’?

Nauczanie jezyka to nauczanie umiejetnosci kontekstualizacji. Zadaniem
nauczyciela nie jest jednak przekazywanie wiedzy o tym, jak nadawaé
tekstom kontekst, lecz prowadzenie autentycznej kontekstualizacji wspolnie
z uczacymi si¢. Zaklada to oczywiscie prze$wiadczenie i nauczyciela, i uczacych
si¢ o réwnouprawnieniu i naturalno$ci dyskursu pedagogicznego z tzw.
»prawdziwym”, czyli takim, gdzie rzeczywiscie toczy si¢ rozmowa zaintere-
sowanych wspolnym przedmiotem partnerow.

Kontekstualizacja tekstow, odkrywanie ich potencjalu znaczeniowego,
prowadzi do tego, ze stajg si¢ one autentyczne dla uczacych si¢. Wynika
z tego, ze kazdy tekst moze sta¢ si¢ autentyczny dla uczacego si¢, moze
by¢ zroédlem hermeneutycznego przezycia, a w rezultacie prowadzi¢ do
rozwoju kompetencji w nowym jezyku. Oczywiscie nie wszytkie teksty
poddaja si¢ procesowi kontekstualizacji czy autentyzacji w tym samym
stopniu. Inaczej mowiac, teksty posiadaja roézny potencjal, ré6zna wartosé
dydaktyczng. Sposob odkrywania potencjatu znaczeniowego tekstow nowego
jezyka zarbwno przez nauczycieli przygotowujacych prace z tekstem, jak
i przez uczacych si¢ jest kluczowym momentem dydaktycznym.

Przeglad literatury na temat analizy potencjalu znaczeniowego tekstow
pozwala wybra¢ kryteria, ktére moga postuzyé do badania ich wartosci
dydaktycznej. Prezentowany dalej wybor nie ma charakteru wyczerpujacego,
wskazuje jedynie na pewne mozliwoéci. Kazda z tych analiz prowadzi
w zasadzie do tego samego celu, ktory mozna okresli¢ jako prébe ustalenia
przez danego odbiorcg tego, co dany tekst moze mu przekazaé, w jaki
sposob to sprawia i dlaczego wlaénie tak. Zadna z tych analiz nie jest
jedyna wlasciwa, wszystkie si¢ wzajemnie uzupelniaja, wszystkie kryteria
dzialaja jednoczesnie, wzajemnie si¢ warunkujac. Wszystkie maja jedna
wazng warto$¢, ktora jest ukazanie naturalnego, dynamicznego charakteru
jezyka, przejawiajacego si¢ w potencjalnosci znaczeniowej tekstow.

* ,Je te parle dans ta langue et c’est dans mon langage que je te comprends” (Glissant 1981).
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Wyzwalanie potencjalnych znaczen jest interesujacym, tworczym, intelek-
tualnym zadaniem dla uczacych si¢, a tym samym naturalnym obcowaniem
z nowym jezykiem. Ten sposob pracy nad rozwojem kompetencji w nowym
jezyku jest szczegblnie wazny na poziomie $rednio zaawansowanym. Pozwala
na przejicie od uczenia si¢ przez automatyzacj¢ (learning by drilling) oraz
przez dzialanie (learning by doing) do uczenia si¢ przez myslenie, refleksje
(learning by thinking) — Kramsch 1993: 3-4.

KRYTERIA ANALIZY WARTOSCI DYDAKTYCZNEJ TEKSTOW

Zestaw 1. Warstwowo$¢ tekstu.

1. Warstwa lingwistyczna

2. Warstwa sytuacyjna

3. Warstwa kulturowa
Zestaw II: Kontekst sytuacyjny tekstu (wedlug kryteriow analizy wypowiedzi
jezykowej D. Hymesa 1974).

. Setting (czas i miejsce)

Uczestnicy i ich role

Cel komunikacyjny

Akty mowy

Nastawienie (ton, wydzwigk)

Sposob przekazu (kanal, kod)

Normy interakcji i interpretacji

. Typ komunikacji

Zestaw I11: Glosowo$é tekstu (wedtug M. Bachtina 1986).

1. Glos indywidualny

2. Glos spoleczny
Zestaw 1V: Odczytywalnos¢ tekstu (wedtug C. Kramsch 1993: 123-124).

1. Czytanie dla informacji (efferent reading)

2. Czytanie estetyzujace (aesthetic reading)

Zestaw V: Kontekst kulturowy interpretacji tekstu (wedlug C. Kramsch
1993: 207-209).

1. Kontekst produkcji i odbioru w obr¢bie kultury danego jezyka, czyli
kontekst autora — C 2, C 2

2. Kontekst ekwiwalentnego zjawiska w kulturze odbiorcy — C 1, C I’

3. Kontekst wzajemnego postrzegania si¢ obydwu kultur — C 17, C 2”

4. Kontekst odbiorcy (the third place)

Analiza warstwowosci tekstu (Zestaw I) zwraca uwage na wspolwys-
tepowanie w kazdym tekscie przenikajacych si¢ i wplywajacych na siebie
elementow formy jezykowej, kontekstu sytuacyjnego i danej tradycji kul-
turowe;j.

PRNAUNR LN =
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Umocowanie sytuacyjne wypowiedzi jest przedmiotem dokladniejszej
analizy wedlug kryteriow Zestawu II. Takze w tym powiazane i zmiana
ktoregokolwiek z nich stwarza nowe mozliwoéci i koniecznosci przy kreowaniu
i interpretacji tekstu.

Zestaw 111 odwoluje si¢ do znanej koncepcji Michaita Bachtina o polifoni-
cznym wymiarze tekstow, wedtug ktorej kazdy tekst da si¢ umiesci¢ na skali od
najbardziej og6lnych, uniwersalnych, gdzie dominuje spoleczny wymiar jezyka,
do wypowiedzi najbardziej indywidualnych, zdominowanych przez wyjatkowy,
prywatny, jedyny w swoim rodzaju jezyk autora. W proponowanym przez
Bachtina ujgciu bardzo widoczny staje si¢ fakt, ze kazdy tekst, kazda wypo-
wiedZ jest wyborem, przy tym wyborem indywidualnym, lecz uwarunkowanym
spolecznie. Konieczno$¢ wyboru stanowi o procesic tworzenia wypowiedzi.
Bardzo trafnie okresla to José Ortega y Gasset: , Kazdy czlowiek pozostawia
pewne rzeczy niewypowiedzianymi, zeby méc wypowiedzie¢ inne. Jest tak,
poniewaz wypowiedzenie wszystkiego jest niemozliwe” (Ortega y Gasset 1957).

C. Kramsch (1993: 109) podaje szereg przestanek, na ktérych autor
wypowiedzi opiera swoj wybor. Moga one takze postuzy¢ do odkrywania
potencjatu znaczeniowego tekstow. Sa to m. in.:

— forma wypowiedzi;

~ odniesienie do 0sob;

— odniesienie do rzeczywistosci;

~ odniesienie do innych tekstow;

— przemilczenia.

Bardzo interesujaca jest analiza tekstow pod wzgledem tego ostatniego
kryterium, gdyz, jak zwraca uwag¢ cytowany juz Ortega y Gasset: ,,To, co
niewypowiedziane, nadaje sens temu, co wypowiedziane” (Ortega y Gasset
1957).

Zestaw 1V kryteriow analizy wartosci dydaktycznej tekstow wskazuje na
rozne mozliwosci ich odczytywania: najczgsciej stosowane czytanie w celu
uzyskania informacji, wiedzy, (shunting of information i/lub czytanie kreatywne,
pozwalajace na wigkszy udzial czytajacego w wyzwalaniu znaczen (creating
worlds) (Smith 1985).

Analiza tekstu za pomoca Zestawu V pozwala na kontekstualizacje
kulturowa. Poprzez rekonstrukcje kontekstu kulturowego, w ktérym dany
tekst powstat, konstrukcje sposobu postrzegania danego zjawiska w kulturze
czytelnika, a nastgpnie analiz¢ wzajemnego postrzegania si¢ obydwu tych
kultur dochodzimy do okreslenia kontekstu konkretnego odbiorcy, ktéry
tworzy dla siebie cos, co C. Kramsch (1993: 233-256) nazywa kultura
»»trzeciego miejsca” (third place). Odbiorca uczacy si¢ nowego jezyka
wykracza poza swoj rodzimy kontekst kulturowy, nie wchodzac jednak
calkowicie w §wiat nowego jezyka, lecz odnajdujac si¢ na pograniczu
obydwu kultur tworzy dla siebie nowe, niezalezne ,trzecie miejsce”.
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Przedstawione tu rozwazania mialy odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki
sposob mozna zapewni¢ uczacym si¢ autentyczny kontakt z tekstami
nowego jezyka, a takze, jak poméc nauczyjacym w dokonaniu wyboru
tekstow i sposobu pracy z nimi. Zastosowanie omowionych tu sposobow
analizy potencjalu znaczeniowego tekstow pozwala oceni¢ ich wartosé
dydaktyczng. Warto$¢ ta jest moim zdaniem tym wyzsza, im wigcej kryteriow
analizy znajdzie zastosowanie w odniesieniu do konkretnego tekstu. W grupie
tekstow o mniejszej warto$ci dydaktycznej znajda si¢ wigc teksty jedno-
wymiarowe, jednoznaczne, odnoszace si¢ do abstrakcyjnej, ogolnej rzeczywis-
tosci, o niejasnym umocowaniu sytuacyjnym, pozbawione warstwy kulturowej,
pozwalajace jedynie na czytanie w celu odnajdywania wiedzy, najczgéciej
lingwistycznej. Teksty o wigkszej wartosci dydaktycznej sa wielowarstwowe,
wieloznaczne, jasno okreslone sytuacyjnie — odnosza si¢ do konkretnych
zjawisk rzeczywistosci z indywidualnej perspektywy autora, pozwalaja na
réznorodne odczytanie oraz peina kontekstualizacje kulturowa.
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