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TEKSTY PRYMARNE, ADAPTOWANE I SEKUNDARNE
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
NA POZIOMIE SREDNIM - PROBLEMY I POSTULATY

Kursy przygotowawcze dla mlodziezy polonijnej ze Wschodu prowadzone
sa od 1988 r. w wielu oSrodkach w Polsce, rowniez w Lublinie w Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw. Nauczanie jezyka
polskiego w tych grupach wymaga specyficznego podejécia nauczyciela ze
wzgledu na Scisle okres§lony cel ksztalcenia, tzn. przygotowanie do studiéw
w Polsce oraz pokrewienstwo jezyka polskiego i rosyjskiego. W ciagu tych
10 lat zmienily si¢ realia naszego Zycia politycznego i ekonomicznego, a co
za tym idzie, programy studiow na niektorych kierunkach polskich uczelni.
Poczatkowo mlodziez ze Wschodu kierowana byla gléwnie na studia
humanistyczne, w tym najcz¢Sciej na filologie polska. Obecnie, w zwiazku
z koncepcja szerszego ksztalcenia inteligencji w srodowiskach polonijnych
na terenie bylego ZSRR', obserwujemy zwigkszony naplyw mlodziezy na
takie kierunki, jak: prawo, ekonomia, dziennikarstwo, politologia, filologie
zachodnie.

Przyjmujac, ze przygotowanie jezykowe kandydatéow na studia w Polsce
powinno obejmowac¢ zar6wno nauczanie jezyka ogoélnego, jak i ksztalcenie
specjalistyczne?, sadzimy, ze mozliwe jest prowadzenie zaje¢ z tekstem autenty-
cznym lub nieznacznie adaptowanym niemalze od poczatku nauki na roku
zerowym. Pracujac od poczatku z mlodzieza ze Wschodu zaobserwowalismy,

' Por.: W. Miodunka, Stan aktualny i przyszlosé promocji jezyka polskiego w $wiecie,
[w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji Grupy , Bristol",

red. W. Miodunka, Krakéw 1997, s. 270.
* Por.: W. Miodunka, O koncepcje ksztalcenia w Polsce miodziezy polskiej ze Wschodu,

[w:] Problemy ksztalcenia Polakéw ze Wschodu, Lublin 1992,
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ze w pierwszych latach duza czg$¢ studentéw przyjezdzala z bardzo staba
znajomoscig jezyka polskiego. Wynikato to w duzej mierze z braku wplywu
strony polskiej na system rekrutacji w miejscu zamieszkania stuchaczy. Nauka
jezyka polskiego rozpoczynala si¢ wowczas na poziomie wstgpnym, totez
do prowadzenia lektoratu mogly by¢ wykorzystane typowe podreczniki do
nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Wraz ze wzrostem udzialu strony polskiej w rekrutacji na studia od-
bywajacej si¢ na terenmach bylego ZSRR, obserwujemy poprawg stopnia
znajomosci jezyka polskiego i stopniowe wyréwnywanie si¢ poziomu przy-
bywajacych stuchaczy. Z roku na rok zmniejsza si¢ ilo§¢ kandydatow ze
staba znajomoscia jezyka (chociaz stopien przygotowania mlodziezy z Kazach-
stanu jest w dalszym ciggu niewystarczajacy). Zauwazamy, ze wigkszos$c
grup rozpoczynajacych rok zerowy przystgpuje do realizacji programu na
poziomie §rednim (potwierdzeniem tego sa wyniki testébw diagnostycznych
na poczatku roku akademickiego). Dzigki temu mozliwe jest juz w pierwszym
semestrze tworzenie grup pod katem przedmiotéw specjalistycznych.

Mimo ze jeszcze przez dluzszy czas studenci maja klopoty wynikajace
z interferencji jezyka rosyjskiego®, to jednak ich mozliwosci komunikacyjne
pozwalaja na prac¢ z tekstami autentycznymi od poczatku nauki na roku
zerowym.

Analiza osiggnig¢ naszych absolwentéw na wyzszych uczelniach wskazuje,
iz ich klopoty w nauce wynikaja, m. in., z brakéw merytorycznych?, dlatego
tez w ramach lektoratu jezyka polskiego pracujemy w Lublinie z tekstami
wybranymi z podrecznikow uniwersyteckich i prasy popularnonaukowe;j.
Umozliwia to studentom zapoznanie si¢ z materialem leksykalnym i poje-
ciowym przysztych studentow.

Nasze do$wiadczenia w pracy z grupami o profilu prawniczym, ekonomicz-
nym i polonistycznym dowodza, ze zajecia z wykorzystaniem tekstow
autentycznych i adaptowanych sa dla studentow korzystne i atrakcyjne.
Lekcje opierajace si¢ na takich tekstach wymagaja jednak od lektora
wigkszego zaangazowania i przygotowania. Niestety, mamy do dyspozycji
niewiele wyborow tekstow specjalnie do tego celu opracowanych. Na

*Por.: G. Przechodzka, Z problematyki konferencji jezykowej w nauczaniu jezyka
polskiego Polakéw ze Wschodu, [w:] Metodyka ksztalcenia jezykowego Polakéw ze Wischodu,
Lublin 1993; B. Krucka, Rusycyzmy skladniowe w jezyku Polakéw ze Wschodu na tle
polsko-rosyjskich kontrastow jezykowych, [w:] Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze
Wschodu, Lublin 1995.

* Por.: J. Mazur, Ksztalcenie Polakéw ze Wschodu w swietle badar ankietowych i doswiadczen
CJKiP UMCS w Lublinie, [w:] Problemy ksztalcenia Polakow...; id em, Metodyka nauczania
Jezyka polskiego w aspekcie specyfiki potrzeb Polakow ze Wschodu, [w:] Metodyka ksztalcenia...;
B. Ostromecka-Fraczak, Stan wiedzy o jezyku polskim studentéw pierwszego roku
polonistyki dla cudzoziemcéw w Uniwersytecie £6dzkim, [w:] Merytoryczne ksztalcenie Polakéw
ze Wschodu, Lublin 1994.
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zajeciach korzystamy z podregcznikéw krakowskich, 16dzkich, wroctawskich
1 lubelskich. Odczuwamy jednak brak wyboru tekstébw prawniczych, eko-
nomicznych, literackich na poziomie uniwersyteckim z odpowiednim zestawem
¢wiczenn. Praca z takimi tekstami jest najlepszym przygotowaniem do
pozniejszych studiow wyzszych na wybranym kierunku. W wyzszej uczelni
studenci beda mieli do czynienia wylacznie z tekstami autentycznymi. Rok
zerowy stanowi zatem ostatni moment wprowadzenia ich w technike¢ pracy
na studiach w Polsce. Nasi absolwenci informuja z wdzigcznoscia, jak
bardzo pomocne okazaly si¢ dla nich te ¢wiczenia wprowadzajace ich
w tematyke zaje¢ pierwszego roku studiéw. Stad zrodzit si¢ pomyst naszego
artykutu. Pragniemy w nim podzieli¢ si¢ naszymi spostrzezeniami, dotyczacymi
wykorzystania tekstow prymarnych i adaptowanych w procesie przyswajania
jezyka polskiego jako obcego na poziomie §rednim, a takze ukaza¢ problemy
i przedstawi¢ postulaty, wynikajace z naszych doSwiadczen.

Tekst® jako podstawowa jednostka komunikacji werbalnej jest tym materia-
lem nauczania, ktéry w mniejszym lub wigkszym stopniu moze przyblizy¢
autentyczno$¢ procesu komunikacyjnego w stosunkowo nienaturalnej sytuacii
nauczania j¢zyka na kursach jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw. Praca
z tekstem wymaga od ucznia opanowania sprawnosci jezykowych, leksyki
i regul gramatycznych oraz ustosunkowania si¢ do zawartych w nim proble-
mow. Odpowiednio dobrane teksty prezentuja zar6wno informacje jezykowe
i gramatyczne, jak tez kulturoznawcze i realioznawcze. Ksztalcg takze umiejet-
no$¢ prowadzenia konwersacji i dyskusji na tematy w nich poruszane.

W metodyce nauczania jezykow obcych istnieje wiele kryteriow podziatu
tekstow. Podstawowym rozréznieniem jest kryterium glottodydaktyczne, na
podstawie ktorego wyodrebnia si¢ teksty prymarne, adaptowane i sekundarne’.

Teksty prymarne, inaczej oryginalne, to teksty autentyczne, nie zmienione
dla celéow dydaktycznych.

Teksty adaptowane to fragmenty tekstow prymarnych, specjalnie przy-
stosowane dla dydaktyki poprzez uproszczenie i zredukowanie leksyki oraz
trudniejszych struktur gramatyczno-skladniowych.

Teksty sekundarne, inaczej preparowane, sa opracowywane specjalnie dla
celow dydaktycznych i przewaznie stuza do zilustrowania okreslonych
problem6éw gramatycznych, wprowadzania nowej leksyki lub przekazywania
okre§lonych wiadomosci kulturoznawczo-realioznawczych.

Naszym zdaniem odpowiednio dobrane teksty prymarne i adaptowane
moga byé optymalnym materialem do nauczania jezyka obcego na poziomie
srednim. Postaramy si¢ teraz przedstawi¢, na czym polega przewaga tych
tekstow nad tekstami sekundarnymi.

* Omowienie definicji tekstu zawiera arykut J. Mazura, Lingwistyka tekstu na slowiarnskim
obszarze jezykowym, maszynopis (Textlinguistic im slavischen Sprachraum), [w:] Text- und
Gesprdchslinguistik.

¢ A. Koztowski, Literatura pigkna w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1991.
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Uwazamy, ze w nauczaniu na poziomie §rednim nalezy przyznaé pierw-
szefstwo takim tekstom, poniewaz stwarzaja naturalng sytuacj¢ komunikacyj-
ng. Teksty prymarne i adaptowane prezentuja uniwersalny material jezykowy
o duzym zréznicowaniu stylistycznym i wszechstronnej tematyce, a takze sze-
roki zakres materialu gramatycznego odzwierciedlonego w okreslonych kontek-
stach. Ponadto, autentyczno$¢ komunikacyjna tekstow prymarnych stanowi
silny bodziec do poznawania rzeczywistosci pozajezykowej’ zawartej w tych
tekstach i stymuluje do wyrazania swojej opinii na ten temat. Oznacza to,
ze tekst prymarny zar6wno pomaga w opanowaniu okreslonych sprawnosci
receptywnych, jak i uczy umiejetnosci aktywnego i kreatywnego pod wzgledem
jezykowym i intelektualnym ustosunkowania si¢ do poruszanych zagadnien.

Zdajemy sobie sprawe, ze w procesie nauczania jezyka w ramach
lektoratu jezyka polskiego musza wspolwystgpowaé teksty autentyczne,
adaptowane i sekundarne. Apelujemy jednak o jak najszersze stosowanie
tekstobw prymarnych. Apel ten wynika z doswiadczen autorek w pracy ze
studentami na poziomie $rednim. Mamy wrazenie, ze istnieje dysproporcja
pomigdzy stopniem trudnoéci i zaawansowania jezykowego zawartych w pod-
recznikach stosowanych na lektoracie tekstow sekundarnych a specjalistycznych
tekstow adaptowanych i prymarnych wykorzystywanych na zajeciach kierun-
kowych. Mimo niewatpliwych zalet stosowania tekstow prymarnych w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego nie mozemy bazowa¢ wylacznie na
nich. Okazuje si¢ bowiem, ze nie jest latwo znalezC odpowiedni tekst
prymarny dla grupy na poziomie $rednim. Dlatego tez w momencie, gdy
specjalistyczne teksty oryginalne stanowia pod wzglegdem jezykowym i te-
matycznym material stosunkowo trudny, nalezy je poprzedzi¢ tekstami
adaptowanymi. Autorki artykulu, na podstawie wlasnych doswiadczen
uwazaja, iz najkorzystniejszym typem adaptacji jest adaptacja sensu largo®.
Jej niewatpliwa zaleta jest nieingerowanie w tekst pod wzgledem formalnym,
jezykowym i tematycznym.

Zastanowimy si¢ teraz, jakimi zasadami powinien kierowac si¢ nauczyciel
przy doborze tekstow prymarnych i adaptowanych na lektorat. Wsrod
kryteriow decydujacych o przydatnosci takich tekstow na potrzeby glot-
todydaktyki najwazniejsze wydaja si¢ nam nast¢pujace:

1) wybrane teksty powinny byé podporzadkowane celom nauczania,
a wigc bra¢ pod uwage aspekty tematyczno-jezykowe i estetyczno-peda-
gogiczne;

2) teksty realizowane na lektoracie powinny by¢ zgodne z mozliwos$ciami
poznawczymi, poziomem rozwoju intelektualnego i psychicznego uczniow;

” Komunikacja interkulturowa miedzy ludzmi mozliwa jest dzigki znajomosci jezykowego
obrazu §wiata rozmowcy, bedacego odzwierciedleniem i interpretacja jego indywidualnych
i zbiorowych do$wiadczen.

* A. Koztowski, Literatura pigkna..., s. 31.
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3) teksty musza by¢ dostosowane do poziomu zaawansowania jezyko-
wego studentow.

Ponadto sadzimy, ze dobierajac teksty powinniSmy pamigtaé o:

1) zasadzie stopniowania trudnoéci;

2) wcze$niejszym wprowadzaniu tekstow operujacych jezykiem ogblnym
i reprezentatywnym dla czg¢sciej spotykanych sytuacji spolecznych, nastepnie
stopniowym zwigkszaniu zawarto$ci stownictwa nacechowanego, zargonowego
1 neologizmoéw;

3) zaczynaniu od tekstow bogatych w akcj¢, prezentujacych zagadnienia
konkretne, za§ dopiero w pOzniejszych etapach stosowaniu tekstow reflek-
syjnych i prezentujacych zagadnienia abstrakcyjne;

4) wybieraniu utworéw autoréw wspoélczesnych zajmujacych si¢ aktual-
nymi problemami spoleczefistwa i postugujacych si¢ wspolczesnym jezykiem
polskim;

5) uwzglednianiu tekstow prezentujacych realia i zashugi os6éb zwigzanych
z krajem pochodzenia studentbow;

6) dobieraniu tekstow prezentujacych bohaterow w wieku zblizonym do
wieku shuchaczy i poruszajacych wazne dla nich problemy;

7) uwzglednianiu zainteresowan uczacych si¢ i kierunku ich przysztych
studiow;

8) wykorzystywaniu tekstow, do ktérych istnieja pomoce audiowizualne
(ilustracje, nagrania, filmy, stuchowiska).

Kiedy juz zdecydujemy si¢ na konkretny tekst, pojawia si¢ nastgpny
problem: jak pracowa¢ z tekstem prymarnym i adaptowanym?

Praca z tekstem autentycznym lub po adaptacji selektywnej czy kom-
plementarnej powinna uwzglednia¢ trzy fazy procesu glottodydaktycznego:
prezentacj¢, objasnienie i utrwalenie.

Formy prezentacji tekstu moga by¢ rézne — odczytanie przez nauczyciela,
przekazanie za pomocg S§rodkéw audiowizualnych czy tez samodzielne
przeczytanie przez ucznia najpierw po cichu, a nastgpnie glosno.

Zaleta fonicznej prezentacji tekstu jest przyzwyczajanie uczniéw do
stuchania i rozumienia wypowiedzi ,,native speakera”. Istotnym warunkiem
wladciwego przyswojenia tekstu jest jego, co najmniej, kilkakrotne prze-
stuchanie.

Prezentacja tekstu moze by¢ poprzedzona krotkim wprowadzeniem
(przez nauczyciela lub wyznaczonego wczesniej ucznia) np. w postaci stresz-
czenia, krotkiej biografii, zapoznania z problemem. Po prezentacji tekstu
nauczyciel ma do wyboru rézne formy pracy z tekstem (ustne badz pisemne),
majace na celu objasnianie i utrwalanie poznanego materiatu.

Do najczgiciej stosowanych ustnych i pisemnych form pracy z tekstem
na poziomie $rednim mozna zaliczyC:
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1) ukladanie pytan do tekstu;
2) odpowiedzi na pytania (pytania na zrozumienie globalne i szczegOlowe);
3) opowiadanie tekstu narracyjnego;

4) streszczenie;

5) wyszukanie w tekécie odpowiednich wiadomoéci merytorycznych lub
gramatycznych;

6) ukladanie dialogbw na podstawie przeczytanego tekstu;

7) zamiana tekstu w formie dialogu na opowiadanie lub odwrotnie;

8) zamiana osoby, czasu i miejsca akcji;

9) przeksztalcenie stylu tekstu;

10) typowe ¢wiczenia stosowane w pracy z tekstem literackim, np. charak-
terystyka postaci, ukladanie réznych wersji zakoriczenia, interpretacja wymowy
tekstu czy jego tytulu;

11) opis ilustracji do tekstu;

12) rekonstrukcja tekstu na podstawie podanych fragmentow;

13) teksty z lukami (wstawianie wyrazéow lub fragmentow);

14) éwiczenia translatorskie i poréwnawcze;

15) przewidywanie treéci tekstu na podstawie podanego tytuhu;

16) wyjasnianie znaczenia nowych slow za pomoca stownikéw jezykowych
i tematycznych;

17) ukladanie zdaf z nowymi jednostkami leksykalnymi;

18) wywiad z bohaterami tekstu.

Do typowo ustnych form pracy zaliczymy:

1) czytanie tekstu;

2) uczenie si¢ na pamig¢ fragmentow tekstow (teksty literackie, naukowe);

3) recytacja (teksty literackie);

4) dyskusja i rozmowa na podstawie tekstu.

Natomiast typowo pisemne formy pracy z tekstem to:

1) przygotowanie referatu, np. na temat autora tekstu, epoki literackiej,
skali danego problemu w kraju ucznia;

2) recenzja tekstu;

3) wypracowanie zwigzane z tekstem prasowym lub literackim;

4) pisanie tekstu ze shichu.

Kazda z wymienionych technik moze podlega¢ pewnym modyfikacjom,
np. opowiadanie tekstu moze by¢ zespolowa reprodukcija tekstu, skroceniem
lub rozszerzeniem tekstu itp.

Techniki testowania stopnia opanowania tekstu omoéwione zostaly szcze-
gotowo w pracy H. Komorowskiej Testy w nauczaniu jezykéw obcych’.

Zachecajac wszystkich lektorow jezyka polskiego jako obcego do jak
najczestszego stosowania na poziomie srednim oryginalnych i adaptowanych

S H. Komorowska, Testy w nauczaniu jezykow obcych, Warszawa 1984.
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tekstow zarOwno pisanych, jak i méwionych chcemy dorzucié jeszcze kilka
uwag podkreslajacych ich zalety. Ot6z naszym zdaniem teksty tego typu:

1) dostarczaja wzorcow zachowan kulturowych w danej spolecznosci;

2) wzmacniajag motywacj¢ do dalszej nauki, podnoszac samoocen¢ studenta,
ktory widzi praktyczna korzy$¢ z poznawania jezyka obcego;

3) przekazuja zawarta w jezyku interpretacje rzeczywistosci;

4) dostarczaja wzorcow konstrukcyjnych do budowy samodzielnych
tekstow;

5) wprowadzaja studenta w tematyke przysztych studidw;

6) wyksztalcaja nawyk czytania prasy i literatury polskiej, stuchania
radia, ogladania telewizji i tasm wideo;

7) zaznajamiaja z historig i kulturg polska, tradycja i mentalnoscia
Polakow.

Sadzimy, ze w gestii lektora jest takze wskazywanie sluchaczom, w jaki
sposob sami moga doskonali¢ jezyk opierajac si¢ na tekstach autentycznych.
Zachecajmy wiec do:

1) czytania aktualnej prasy polskiej;

2) ogladania dziennikoéw telewizyjnych, programoéw publicystycznych
i edukacyjnych;

3) shuchania audycji radiowych;

4) czytania literatury pigknej i fachowej w jezyku polskim.

Reasumujac, uwazamy, ze:

1. Wigkszo$¢ tekstow na poziomie $rednim powinny stanowic teksty orygi-
nalne i adaptowane zaréwno pisane, jak i mowione. Udzial tekstow prymar-
nych powinien zwigkszac si¢ wraz ze wzrostem poziomu opanowania jezyka.

2. Istnieje potrzeba zwigkszenia ilosci wyborow tekstow zawierajacych
teksty specjalistyczne z ¢wiczeniami dla grup na poziomie §rednim (prezen-
tujacych teksty dla grup o profilu prawniczym, ekonomicznym, polonistycz-
nym). Pewien krok w tym kierunku w naszym Centrum juz uczyniono.
Informujemy, ze w najblizszym czasie ukaza si¢ bedace w druku nastgpujace
pozycje przygotowane przez pracownikow CIJKPAPiC:

1. Ciesielska R.,, Dunin-Dudkowska A, Przechodzka G.,
Jezyk polski w zréznicowaniu spolecznym i stylistycznym. Wybér tekstéw.

2. Ciesielska-Musameh R, Tr¢bska-Kerntopf A., Historia
literatury polskiej dla cudzoziemcow, t. 1, Sredniowiecze.

3. Dunin-Dudkowska A, Grzesiuk A., Jezyk polski dla biznes-
menow.

Oprocz tego, autorki artykutu przygotowuja wybér tekstow ekonomicznych
1 prawniczych z ¢wiczeniami i kasetami dla cudzoziemcow.

Przedstawiajac nasze skromne uwagi dotyczace tekstow stosowanych na
lektoracie jezyka polskiego jako obcego liczymy, ze pracownicy innych
osrodkéw podziela si¢ réwniez swoimi do$wiadczeniami w tej materii,
udzielajac nam wielu cennych rad i wskazowek.



