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SPOSOBY I SRODKI POROZUMIEWANIA SIE CUDZOZIEMCOW
WE WSTEPNYM OKRESIE NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

WSTEP

Przedstawiany tutaj tekst ma odpowiedzie¢ na pytanie: jakie zjawiska
zachodza podczas nauki jezyka polskiego w procesie komunikowania si¢?

Informacji o tym dostarczyly nam jezykowe zachowania studentéw cudzo-
ziemcow zaobserwowane podczas zaje¢ prowadzonych w Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcéw w Lodz. Przyswajanie jezyka polskiego od-
bywalo si¢ w naturalnym jego otoczeniu, to jest w kraju, w ktérym jest
uzywany. Literatura fachowa tak przyswajany jezyk nazywa jezykiem dru-
gim', odrozniajac go w ten sposdéb od jezyka obcego, przyswajanego
w warunkach sztucznych.

Badaniami zostaly objete sytuacje komunikacyjne o charakterze spon-
tanicznym. Zostaly pominigte te sytuacje, ktore stuzyly jedynie utrwalaniu
wprowadzanego materialu, a wigc te z gory przewidywalne. Interesowalo nas
wicckomunikowanie si¢w zetknigeiu bezpos$rednim (tzw. kontakt
Jace to face) za pomocg m o wy oraz réoznorodnych zachowan niewerbal-
nych.

Przedmiot, cel, zakres i warunki obserwacji

Obserwacji zostaly poddane dwie grupy wybrane przypadkowo, ale
rozpoczynajace nauke w Studium Jezyka Polskiego w Lodzi w tym samym
czasie, to znaczy w styczniu 1986 r. Byly to grupy nietypowe, tak zwane

' J. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, s. 6, jezyk rodzimy
nazywa jezykiem pierwszym. Mianem jezyka drugiego okresla kazdy jezyk, ktérego
czlowiek nauczy! si¢ dodatkowo. Termin ,,drugi” nie informuje o kolejnosci przyswajania jezykow.
Kazdy jezyk, rozny od rodzimego, przyswajany w warunkach naturalnych jest drugim.
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pottoraroczne. Wydtuzenie okresu nauki jezyka polskiego z jednego roku do
pottora bylo spowodowane poznym przybyciem studentéw do Polski.
Przyjmijmy dla jednej grupy oznaczenie A, dla drugiej B. Grupa A liczyla 13
0sob, grupa B — 15. Studenci z obu grup pochodzili z innych niz europejski
kregéw kulturowych, a mianowicie z Afryki i z Azji. W obu grupach
przewazali Arabowie w stosunku 10:3 (grupa A) i 10:5 (grupa B). Dodajmy
rowniez, ze w grupie A byly 2 studentki (Palestynka i Malijka), a w grupie B
3 Palestynki?,

Poniewaz obserwacje zostaly rozpoczete w pierwszych dniach pobytu
studentow w Studium, nalezy wspomnie¢ o tym, jaka istniala mozliwosé
porozumiewania si¢ lektorek ze studentami, a takze mozliwos¢ wzajemnego
kontaktu werbalnego studentéw. Obie lektorki znaly jezyk angielski, nato-
miast znajomos¢ tego jezyka przedstawiata si¢ roznie w obu grupach. Tak wiec
w grupie A studenci Arabowie znali tylko pojedyncze slowa angiclskie,
w grupie B natomiast 5 studentow postugiwalo si¢ tym jezykiem w stopniu
bardzo dobrym, pozostali - slabo. Tak w grupie A, jak i B znajdowala sie
jedna studentka wiladajgca jezykiem serbskim, co znacznie ulatwialo w poczat-
kowym etapie nauki rozumienie jezyka polskiego. Dodajmy réwniez, ze
Afrykariczycy w obu grupach postugiwali si¢ glownie jezykiem francuskim?
I w zwiazku z tym ich kontakt werbalny z pozostalymi kolegami z grupy by}
utrudniony.

Badania procesu komunikowania si¢ byly prowadzone od stycznia do
polowy czerwca 1986 r., a wigc w okresie okolo 5 miesigcy. Obserwatorki nie
zajmowaly si¢ komunikatami pisanymi, lecz braly pod uwage jedynie jezyk
moéwiony w polaczeniu z aspektami niewerbalnymi. Przedmiotem obserwacji
bylo wigc komunikowanie si¢ bezposrednie, ktore mozna przedstawié¢ za
pomocg takiej siatki komunikacyjnej:

? Sklad narodowosciowy obu grup przedstawia si¢ nastgpujaco: grupa A: Palestyriczyk - j.
arabski, j. angielski (slabo), Palestyiiczyk - j. arabski, j. angielski (stabo), Palestyriczyk — j. arabski,
J- angielski (slabo), Palestyriczyk - j. arabski, Palestynka — j. arabski, j. angielski (slabo), j. serbski
(dobrze), Syryjczyk - j. arabski, Syryjczyk - j. arabski, j. angielski (bardzo stabo), Jordariczyk - .
arabski, j. angielski (slabo), Jordariczyk - j. arabski, j. angielski (stabo), Jordariczyk - j. arabski, j.
angielski (stabo), Kurd — j. kurdyjski, j. arabski, Benijczyk - j. yoruba, j. francuski, Malijka — j.
bambara, j. francuski; grupa B: Palestyriczyk - j. arabski, j. angielski (bardzo dobrze),
Palestyriczyk — j. arabski, j. angielski (bardzo dobrze), Palestynczyk — j. arabski, j. angielski
(bardzo dobrze), Palestynka - j. arabski, j. angielski (bardzo dobrze), Palestynka - j. arabski, j.
angielski (stabo), Jordariczyk — j. arabski, j. angielski (stabo), Jordanka — j. arabski, j. angielski
(stabo), j. serbski (dobrze), Syryjczyk - j. arabski, j. angielski (slabo), Jemericzyk — j. arabski, j.
angielski (stabo), Kurd — j. kurdyjski, j. angielski (stabo), Kurd - j. kurdyjski, j. arabski (bardzo
dobrze), j. angielski (slabo), Pers — j. perski, j. arabski (stabo), j. angielski (dobrze), Malijczyk - 3
bambara, j. francuski (bardzo dobrze), Nigeryjczyk — j. hausa, j. angielski (bardzo dobrze).

* W grupie B przez miesigc byl Nigeryjczyk znajacy jezyk angielski.
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N - nauczyciel,
(-N) — pracownik niedydaktyczny,
S 1, 2, 3, 4 - studenci.

Zdarzenia komunikacyjne byly obserwowane w nast¢pujacej przestrzeni
komunikacyjnej:

1) w sali lekcyjnej (tylko podczas zajeé¢ z jezyka polskiego),

2) na korytarzu, w hallu, w klubie, w stoléwce, w auli (czyli w szeroko
pojmowanej przestrzeni Studium - podczas przerw, przed i po zajeciach
dydaktycznych, w czasie imprez o charakterze kulturalnym),

3) sporadycznie - w przestrzeni pozastudyjnej, w czasie wycieczek czy
przypadkowych spotkar.

Dodajmy, ze obserwacja miala charakter zewngtrzny i nieuczestniczacy.
Cho¢ wigce lektorki braly czynny udzial w komunikowaniu sig, to jednak nie
zachodzilo utozsamianie si¢ z grupa. Studenci nie byli takze swiadomi tego, ze
sa obserwowani. Proces komunikowania mdgl wigc przebiega¢ w sposob
naturalny. Podkreslmy raz jeszcze, Zze badania prowadzone byly niezalez-
nie przez obie lektorki w obu grupach. Cho¢ zdarzenia komunikacyjne byly
w obu zespolach autonomiczne i niepowtarzalne, ich obserwacja byla prowa-
dzona wedlug jednej koncepcii.

Tak wigc w ciggu 21 tygodni pracy z grupami A i B byly rejestrowane
nastepujace rodzaje komunikatow:

1) werbalne;

a) jednorodne, czyli takie, ktére byly oparte na jednym jezyku,

b) niejednorodne — oparte na dwoch lub wigcej jezykach,

2) mieszane;

a) o charakterze werbalno-niewerbalnym, tzn. takie, w ktorych taczyly
si¢ aspekty stowne z wizualnymi (gesty, mimika, ruchy ciala, pozycja
ciata, zachowania proksemiczne),

b) o charakterze werbalno-niewerbalnym, w ktorych laczyly sie aspekty
stowne z dzwigkowymi (wokalizacja, jakos¢ glosu),

3) niewerbalne;

a) jednorodne (o charakterze audialnym lub wizualnym),

b) niejednorodne (o charakterze audialno-wizualnym)®*,

* Podzial komunikatéw niewerbalnych zostal dokonany zgodnie z propozycjami Maryli
Hopfinger zawartymi w ksiazce: M. Hopfinger, Kultura wspolezesna — audiowizualnosé,
Warszawa 1985, s. 190-198. Wybér sposobu prowadzenia badari procesu komunikowania si¢
zostal samodzielnie opracowany przez obserwatorki.
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Nalezy podkresli¢, ze uwaga zostala zwrécona na dos¢ szczeg6lowy opis
oraz dostowny zapis wypowiedzi studentéw. Postuzenie si¢ taka metoda
pozwolilo na zarejestrowanie interj¢zyka studentéw, a wigc swoistego
dialektu, w réznym stopniu zblizonego do jezyka docelowego®. Aby wiarygod-
nie zobrazowa¢ zblizanie si¢ interjgzyka do jezyka docelowego, zostanie
przedstawiona duza liczba przykladéw (15% zebranego materiatu) réznorod-
nych komunikatéw (od wypowiedzi bardzo jeszcze nieudolnych do najzupel-
niej poprawnych). Bedzie to celowe jeszcze z tego powodu, ze pozwoli na
zaobserwowanie rozwoju kompetencji jezykowej®.

Analiza zebranego materialu ma doprowadzi¢ do odpowiedzi na na-
stepujace pytania:

1) Jak zmienia si¢ kompetencja jezykowa studentow i jaki ma to wplyw na
proces porozumiewania si¢?

2) Jaka role peni Studium Jezyka Polskicgo dla Cudzoziemedéw w rozwoju
kompetencji jezykowej i w jaki sposob oddzialuja na uczenie si¢ jezyka tzw.
czynniki zewnetrzne, pozadydaktyczne?

3) Jakie dzialania nalezaloby podja¢, aby rozwéj jezykowy studentéw byl
bardziej wszechstronny?

ANALIZA ZACHOWAN WERBALNYCH | POZAWERBALNYCH

Analiza rodzajow komunikatow
(bez uwzglednienia wplywow zewngtrznych)

Z analizy materiatu jezykowego zebranego w czasie 20 tygodni nauczania
Jezyka polskiego w grupach A i B wynikaja pewne ogolne wnioski dotyczace
rozwoju jezykowego studentow. Zajmijmy si¢ analiza rodzajow komunikatow.
Jak z naszych obserwacji wynika, zmienialy si¢ one W nastepujacy sposob:

I etap (tygodnie 1-3) - przewazaly komunikaty werbalne. W wigk-
szosci mialy one charakter niejednorodny, to znaczy byly oparte na réznych
Jjezykach.

% Obszerniejsze omowienie tego zjawiska znajduje si¢ miedzy innymi w: Arabski, op. cit.,
s. 28.

5 ). Sylwestrowicz, Lekcja jezvka obcego, Warszawa 1985, s. 31-32. Sylwestrowicz
definiuje to zjawisko nastepujaco: ,.Tak zwana kompetencja jezykowa i komunikacyjna to
material jezykowy zapamigtany i przechowywany w pamigei uczacego sig, a takze gotowosé
wydobycia tego materialu z magazynu pamigciowego i postuzenie si¢ nim w chwili potrzeby".
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Oto kilka przykladow:
1. Nauczycielka prosi o wytarcie tablicy. Studentka Palestynka, znajaca

jezyk angielski, pyta:

,,Where is gabka?” grupa B, 3 tydz.
2. Student, podajac nauczycielce zwolnienie, mowi:
., Prosze, hospital” grupa A, 3 tydz.

3. Student Palestynczyk, wybrany na starost¢ grupy (biegla znajomos$é
angielskiego), mowi do kolegow:

..You have chosen me, poniewaz jestem najlepszy’ grupa B, 3 tydz.

4. W grupie uroczystos¢ ~ 18 urodziny jednej ze studentek., Wszyscy
$piewaja narodowe piosenki z wyjatkiem Malijczyka, ktéry informuje nauczy-
cielke:

W moj kraj chlopcy nie chanson, pani rozumiec? Moj race tylko dziewczyny
chanson”, grupa B, 3 tydz.

5. Student Palestyriczyk (dobra znajomo$¢ angielskiego) przekomarza si¢
w czasie przerwy z kolega Nigeryjczykiem:

I will kill you”
Nauczycielka wtraca: ,,Prosz¢ méwi¢ po polsku”. Na to Palestynczyk:
LJutro T will kill you”. grupa B, 3 tydz.

Warto zwrdéci¢ uwage, 7e student prawidlowo uzy! polskiego okreslenia
czasu w kontekscie angielskiego zdania w czasie przyszlym.

W powszechnym uzyciu w tym okresie znalazly si¢ jedynie pojedyncze
stowa polskie: ,,dziert dobry”, ,,czes¢”, ,,do widzenia™ ,.tak”, ,,nie”, ,,dobrze”,
»prosze”, ,.dzigkuje’.

Pojawily si¢ takze komunikaty niewerbalne (gléwnie gesty), lecz nie
mialy one charakteru autonomicznego. Tworzyly one w polaczeniu ze stowami
tzw. komunikaty mieszane.

6. Studenci, domagajac si¢ napisania nowego stowa na tablicy, méwia do
nauczycielki:

,Prosze (jednoczesnie stosujac gest pisania)’. grupy A i B, 3 tydz.

7. Studenci pragnac, aby nauczycielka powtdrzyla slowo, mowig:
.,Prosz¢ (wykonujac w powietrzu mlynek dlonig)” grupy A i B, 2-3 tydz

8. Student powtarzajgc zdania z zaimkiem ,ja” kieruje kciuk w strong

wlasnej klatki piersiowe;. grupy A i B, 2-3 tydz.
9. Dla zilustrowania zaimka dzierzawczego ,,nasz”’ student wykonuje
potkolisty (,,wszechogarniajacy™) gest. grupy A i B, 2-3 tydz.

10. Studenci podkreslaja uzycie liczby mnogiej przez podniesienie 2 palcow.
grupy A i B, 2-3 tydz.
11. Student Palestyriczyk moéwi:
»,Mam maly kolega (stosujac przy tym gest oznaczajacy kogo$ ni-
skiego)”. grupa B, 3 tydz.
12. Student kurdyjski sugerujac nauczycielce, ze powinna by¢ surowa
w stosunku do jego kolegéw-Arabow, mowi:
Ty by¢ strong do oni (i potrzasa zaci$nigta pigscia)”  grupa B, 3 tydz.
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Gesty pojawialy si¢ w wypowiedziach w dwoch funkcjach, co ilustruja
powyzsze przyklady. W przykladach 6 i 7 gesty zastepuja nieznane slowa
(czasownik ,,napisa¢” - przyklad 6, czasownik ,,powtorzyé” - przyklad 7). Bez
elementu niewerbalnego caly przykiad bylby niezrozumialy, poniewaz gesty sa
tu nosnikami znaczen. Natomiast w pozostalych przykladach (od 8 do 12)
gesty pehnig funkcje podrzgdna (towarzysza stowom, ilustruja wypowied?).
Gdyby nawet element niewerbalny nie wystapil, komunikaty bylyby zro-
zumiale. Skoro jednak gesty te wyst¢puja, nalezy przypuszezaé, 7e s one
celowe. Tym bardzicj, ze maja one charakter nie jednostkowy, ale powszechny.

W czasie zaje¢ zadaniem studenta jest zapamietywanie kolejnych nowych
stéw, rozumienie ich oraz stosowanie w odpowicdnich kontekstach. W pierw-
szych tygodniach nauki polgczenic tych trzech umiejgtnosci nie jest latwe.
Oczywiscie studentowi nie sprawia klopotu zapamigtanie polskiego stowa | ja™
(przyklad 8), ale aby rozumie¢ je i postugiwaé si¢ nim, musi polgezyé to nowe
sfowo (jego brzmienie i sens) z posiadanym juz pojeciem ,ja" (przy czym
pojgcie jest rozumiane tutaj jako: ,myslowe odzwicrciedlenie calosciowego
ujecia istotnych cech przedmiotéw czy zjawisk, myslowy odpowiednik na-
zwy""). Ulatwia to sobie w ten sposéb, 7ze kazdorazowo, kiedy pojawia sig
stfowo ,,ja”, student wskazuje kciukiem wlasna osobg. Stosowanie tak uniwer-
salnego gestu przyspiesza niewatpliwie ksztaltowanie si¢ nowych zachowan
myslowo-jezykowych. Podobne procesy zachodza w przedstawionych przy-
kladach 9 i1 10. Nalezy dodac, ze w pozniejszym okresie studenci rezygnuja
z tego typu gestow. A to wtedy, gdy uzywanic danych sléw jest juz
zautomatyzowane.

W przykfadach 111 12 gesty petnia dwie jeszcze inne funkcje. Po pierwsze
- akcentuja czes¢ wypowiedzi, po drugic — daja studentom, majacym $wiado-
mos$¢ malej jeszeze sprawnosci w postugiwaniu si¢ nowym jezykiem, pewnosé,
ze zostang dobrze zrozumiani.

Dla pelnego scharakteryzowania tego etapu trzeba wspomnie¢ jeszcze
0 stosowanej przede wszystkim przez studentéw arabskich metodzie zapamie-
tywania i utrwalania nowych slow i struktur gramatycznych, ktora polegata na
ich spiewaniu. Czesto studenci ,,wyspiewywali” koniugacje polskich czaso-
wnikéw, odmieniali polskie rzeczowniki itp. Niejednokrotnie wigc uczenie sie
jezyka bylo traktowane zabawowo.

Il etap (tygodnie 4-11).

Tak jak w etapie pierwszym wsrod wypowiedzi przewazaly komunikaty
werbalne, z t3 jednak roéznica, ze byly one w wigkszosci jednorodne, to
znaczy oparte na jezyku polskim. Studenci odtwarzali slowa i zwroty

" Slownik jezyka polskiego, Warszawa 1979, t. 2, s. 768.
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przyswojone na lekcjach, cho¢ czgsto jeszcze niepoprawnie. Widac¢ to w na-
stgpujacych przykladach:
W rozmowach z nauczycielkami:

13. ,,Rozumiesz pani?” grupy A i B, 4 tydz.
14. | Dzieri dobry, jak si¢ pani czujesz?” grupy A i B, 4 tydz.
15. ,,Jak si¢ pani masz?"” grupy A i B, § tydz.
W rozmowach z kolegami:

16. ,,Kolega, jak si¢ masz?” grupy A i B, 5 tydz.

17. ,,Co za problem!”, ,Nie ma problemu!”, ,Dzigkuje za kom-
plement”, ,Jaki byl pretekst rozmowy?’, ,Nie moge juz wy-
trzymac!” grupa B, 4 tydz.

Bardzo interesujacy jest fakt, ze whasnie od czwartego tygodnia mozna bylo
zaobserwowac zjawisko postugiwania si¢ jezykiem polskim w sposob tworczy.
Ze znanych sobie stow i zwrotow wigkszos¢ studentéw potrafila zbudowaé
catkiem zrozumiale komunikaty, rézne od tych, ktore pojawily si¢ podczas
zajec.

18. Nauczycielka pyta studentow, dlaczego nie byli na koncercie. Student
Pers odpowiada:

,Bo matka dziewczyna samochdd i jecha¢ razem” grupa B, 4 tydz.

19. Student Malijezyk pyta nauczycielkg:

»Pani nauczycielka, dlaczego nasza grupa jeden i pét rok?”

Po wyjasnieniach nauczycielki:

»Ale pani, ja jestem pierwszy w moja rodzina. Ja mam trzy siostry i dwa brat.
Oni jeszcze lekcje”. grupa B, 5 tydz.
20, Studentka Palestynka reaguje na polecenie nauczycielki pytaniem:

»Co?”

Koledzy poprawiaja ja:

» Ty mowisz: stucham. Co albo czego moéwig na ulicy”. grupa B, 7 tydz.

21. Kurd pyta nauczycielke:

.,Prosz¢ pani, ja chcie¢ (poprawia: cheg) mieszkac z polska rodzina. W domu
studenckim tylko po arabsku. Ja chcie¢ (poprawia: cheg) rozmawiaé po
polsku”. grupa A, 10 tydz.

22. Studentka Jordanka do nauczycielki:

»Prosz¢ pani, jak si¢ nazywa po polsku takie srebrne do keks. Ja chcg robic¢
keks. Taka kartka srebrna do keks. Ja chce kupi¢”. grupa A, 10 tydz

23. Student Palestyriczyk wyjasnia kolegom znaczenia przymiotnika ,.cierp-
liwy”, podajac wlasng definicje:

. Czlowiek cierpliwy moze duzo wytrzymad. Ja jestem nerwowy, ale cierpliwy.
Ja jestem zawsze cierpliwy z dziewczynami”. grupa B, 10 tydz.

Jak widac¢ z tej niewielkiej iloéci przykladow, pomimo tego, ze kompetencja
jezykowa studentow w tym okresie nauki musi by¢ jeszcze niewielka, tresci
komunikowane sa w logiczny sposob, a same komunikaty sa urozmaicone.
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Studenci umieja wige udziela¢ bogatej pod wzgledem zawartosci informacyjne)
odpowiedzi (przyklad 18), potrafia zainicjowa¢ dialog z nauczycielem (przy-
klady 19, 21, 22), sa w stanie opisa¢ zjawisko lub przedmiot oraz wyrazi¢
wiasne intencje (przyklady jak poprzednio). Zdolni studenci potrafig nawet na
podstawic znanych slow zbudowaé definicj¢ innego slowa (jak w przykladzie
23). Oczywiscie, czgsto stosowane sa przez studentow zabiegi symplifikacyjne
(jak w wypowiedzi z przykladu 19, w ktérej student zastapit czasownik ,,ucza
si¢” dobrze juz utrwalonym rzeczownikiem ,lekcje”). Zrozumiale jest, ze
zaledwie kilku stuchaczy w kazdej grupie produkowalo nowe komunikaty,
osiagajac przy tym sukces. Zasadnicza czgs¢ uczacych si¢ postugiwala si¢ nadal
tylko wyuczonymi calo$ciami komunikacyjnymi.

Druga grupe komunikatow werbalnych zanotowanych w tym okresie
stanowia komunikaty niejednorodne, oparte gldwnie na dwoch jezykach
~ polskim i angiclskim. Bylo ich znacznie mniej niz w etapie pierwszym i (co
wydaje si¢ bardzo istotne) pojawialy si¢ przede wszystkim w grupie B, w ktore;
- przypomnijmy — studenci do$¢ biegle znali jezyk angielski.

Oto kilka przykladow:

24. Na pytanie nauczycielki: ,.Gdzie jest Milad?” Jordanczyk odpowiada:
,.,On jest secretary’. grupa A, 8 tydz.

25. Nauczycielka pyta: ,,Gdzie pani mieszka?” Studentka Jordanka (znaja-
ca jezyk serbski) odpowiada:

..U akademika”. grupa B, 4 tydz.
26. Ta sama studentka przypomina kolegom o Dniu Kobiet:
,,Osiem march den kobicta™. grupa B, 7 tydz.

27. Student Palestyriczyk objasnia nauczycielce nerwowe zachowanie
kolezanki:
,,Ona jest mtoda. Girls in her age behave sometimes very unlogic”.

grupa B, 8 tydz.

28. Studentka Palestynka rozpacza po wyjezdzie chlopaka:
..To byt méj kolega, friend, brat, all my world i on never comes back to Polska.
Teraz, ja juz codziennie come to lekcja”. grupa B, 8 tydz.

Zostaly tutaj pokazane tylko najbardziej typowe przyklady wypowiedzi
werbalnych niejednorodnych. Jak widaé, studenci z grupy A wirgcali do
polskich zdan tylko pojedyncze stowa angielskie (przyklad 24). Sytuacja
przedstawiala si¢ inaczej w grupie B. Komunikaty angloj¢zyczne byty dluzsze.
Pojawialy si¢ tylko wtedy, gdy slaba znajomos¢ jezyka polskiego nie pozwalala
na przekazanie pewnych informacji czy wyrazenie emocji w tym jezyku.
Ulatwialy jednoczesnie studentom kontakt z nauczycielkg, czyniac go bardziej
intensywnym (zostalo to ukazane w przykladach 27 i 28). Przyklady 25 i 26
sygnalizuja inne zjawiska jezykowe. Studentka nie bedac swiadoma réznic
miedzy jezykiem polskim a serbskim, czgsto uzywala serbskich stow 1 zwrotow
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w przekonaniu, ze mowi po polsku. Zachodzilo w tym wypadku znane
zjawisko interferencji jezykowej®.

W okresje0od 4 do 11 tygodnia zostaly zaobserwowane takze komunikaty
niewerbalne. Przede wszystkim towarzyszyly one wypowiedziom werbalnym.
Zauwazono rowniez pewna iloé¢ zachowan niewerbalnych o charakterze
autonomicznym. Wystapily one w réznych sytuacjach, byly jednak zawsze
no$nikami stalych, okreslonych znaczen, na przyklad:

29. ,,Korkociag” wskazujacym palcem wokél prawej strony glowy oznaczal

takie czynnodci intelektualne jak myslenie i pamigtanie. grupy A i B
30. Pukanie si¢ w glowe wskazujacym palcem oznaczalo glupote.

grupy A i B

31. Gest imitujacy wyciaganie czego$ z kieszeni oznaczal kradziez lub

Zlodzieja. grupy Ai B

32. Przylozenie prawej otwartej dloni do przechylonej glowy oznaczalo sen,

spanie lub uczucie sennosci. grupy Ai B

Wida¢ z powyzszych przykladow, ze najczesciej i najchetniej z grupy
zachowan niewerbalnych stosowane sy gesty, a wigc elementy niewerbalne
o charakterze wizualnym. W przykladach 29-32 zostaly opisane gesty uniwer-
salne, czyli wspélne dla przedstawicieli réznych kultur. Gesty takie ulatwiaja
komunikowanie si¢ ze wzgledu na swoja powszechng zrozumialo$c,

Powyzszy opis bylby niepelny, gdyby nie zwrdci¢ uwagi na to, ze rowniez
nauczyciele polonisci, doceniajac przydatnos¢ elementéw niewerbalnych
w procesie nauczania jezyka polskiego, wprowadzajg pewien ich zestaw. Na
przykiad:

33. Przebieranie palcami w powietrzu bylo stosowane przez nauczycielki
w grupach A i B dla oznaczenia chodzenia. Mialo to ulatwia¢ studentom
odroznianie czasownikow: iS¢-pojsé, jechaé-pojechaé, ktorych przyswojenie
sprawia wiele klopotow.

Niemal kazdy nauczyciel postuguje si¢ specyficznym dla siebie zespolem
roznych elementéw niewerbalnych®. Studenci podczas wypowiedzi powielaja
zachowania niewerbalne nauczyciela chcac daé¢ do zrozumienia, ze dobrze
kojarza okre$lony gest z czynnoscia, ktora zostala mu przypisana. Oto
przyklady zastosowan przez studentow gestu z przykladu 33:

8 O zjawisku interferencji jezykowej pisali migdzy innymi: Arabski, op. cit., s. 24-34; T.
W6 jcik, Aspekty procesu glottodydaktycznego, Warszawa 1982; J. Arabski, Warunki i sposoby
wystgpowania interferencji, [w:) Wybrane metody glottodydaktyczne, Katowice 1980.

? Na przyklad - jedna z polonistek pracujacych w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow w Lodzi bardzo czgsto stosuje metode obrazkowa. Wprowadzajac interesujace nas czaso-
wniki: ,i§¢-pojsé™, | jechac-pojechaé”, przy pierwszym rysuje stopy a przy drugim samochdd. Inna
lektorka dla zaakcentowania akcji chodzenia, zawsze wtedy, gdy wprowadza czasownik is$¢”,
wykonuje ,klapnigcie” dlofimi o uda.
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34. Student mowi: ,Wezoraj poszedlem do Warszawy”.

Drugi student zauwazywszy, 7ze kolega popelnil blad, stosuje gest (jak
w przykladzie 33). Student poprawia:
~Wczoraj pojechalem do Warszawy”. grupy A i B

35. Na pytanie nauczycielki: ,,Co pan bedzie robil po poludniu?” student
odpowiada:
~Pojade (gest oznaczajacy chodzenie) na spacer”. grupy A i B

36. Student objasnia nauczycielce nieobecnos¢ kolegi mowigc:
»Ahmeda nie ma, bo poszed! (gest oznaczajacy chodzenie) do banku”.

grupy A i B

Zauwazmy, ze gest ten pojawia si¢ zarowno w wypowiedziach poprawnych,
jak i blednych. Studenci rezygnuja z jego stosowania, gdy czasowniki:
18¢-pdjse, jechad-pojechac sa dobrze utrwalone.

Na opisywanym przez nas etapie rozwoju jezyka studentéw, czgsto miaty
miejsce demonstracje sytuacji za pomoca réznorodnych zachowan niewerbal-
nych. Na przyklad:

37. Student Palestyriczyk demonstruje robienie zastrzyku: podwija rekaw
koledze i wskazujacym palcem nasladuje wbijanie igly w zyle.

, grupa A, 4 tydz.

38. Student Pers, chcac skrytykowaé zachowanie kolegéw wobec jednej
z kolezanek, w przesadny sposob demonstruje za pomocg wlasnego ciala:
szarpanie, popukiwanie i plucie. grupa B, 10 tydz.

Tego typu zachowania niewerbalne zastepuja slowny opis sytuacji (przy-
klad 37). Wystepujace w nich elementy wizualne - gesty, ruchy ciala i mimika
(przyklad 38) — pelnia funkcje ekspresywna i wzmacniaja tres¢ komunikatu.

Jak zostalo powiedziane wcze$niej, w opisywanym etapie rozwoju jezyka
komunikaty werbalne stanowily wigkszos¢. Nadal jeszcze pojawialy sie wypo-
wiedzi o charakterze mieszanym: werbalno-niewerbalne.

39. Student Pers mowi do nauczycielki:

»Ja lubie mowi¢ po polsku. Méwi¢ po polsku to jest (wykonuje ruch
oznaczajacy kopanie pitki) game, football, rozumiesz pani?”
grupa B, 4 tydz.

40. Nauczycielka pyta, czy studenci rozumieja stowo ,.nozyczki”. Student

Pers definiuje to slowo w nastgpujacy sposob: wydaje syczace dzwigki (psyt,

psyt) oraz tnie”’ palcami powietrze. grupa B, 4 tydz.
41. Student Palestyniczyk pyta nauczycielke: ,,Co to jest?”, jednoczesnie
rysuje na tablicy kieliszek. grupa A, 5 tydz.

42. Student Malijezyk opowiada nauczycielce o swoim zmartwieniu:
,»W poniedzialek, pani pamigtasz? M¢j problem. Byl méj kuzyn. On mieszka
Aleman, rozumiesz pani? On kupuje magnetofon (student pisze na dloni -
200 000 z1). On pociag £.0dZ Fabryczna-Warszawa. 1 wszystko (stosuje gest
oznaczajacy kradziez)”. grupa B, 5 tydz.
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43. Student Malijczyk nie rozumie znaczenia slowa ,,maka’. Studentka
Palestynka tlumaczy:
~Mamadu (gesty: walkowanie ciasta, ugniatanie plackéw), maka i potem
chleb. Rozumiesz?” grupa B, 4 tydz.

44. W czasie dyskoteki student Palestyniczyk méwi do kolegi z Mali:
. Ty (ruch ciala oznaczajacy taniec) bardzo ladnie, ale taki (podnosi r¢ke nad
glowg, co ma oznacza¢ wysoka osobg), ty dziewczyna trudno”.
Malijezyk: ,,Nie ma problemu”, grupa B, 6 tydz.

Przytoczone przyklady $wiadcza o tym, ze zwykle czgscie) wypowiedzi
stownej towarzyszy element niewerbalny o charakterze wizualnym (gest, ruch
ciala, zapis graficzny), niz o charakterze audialnym (onomatopeje, przyklad
38). Funkcja elementéw niewerbalnych jest zastgpowanie slowa np. ruch
oznaczajacy kopanie pitki zastapit slowo ,.gra” lub ,zabawa”, (przykiad 39)
czy definiowanie go (przyklady 40, 43).

Warto zwrocié uwage na wypowiedzi z przykiadéw 41 1 42, Informuja one
o tym, ze studenci jako jeden ze sposobéw porozumiewania sig, stosuja zapis
graficzny. Trzeba dodac, ze szczegblnie chetnie 1 w réznych sytuacjach, z tej
formy komunikowania si¢ korzystali ¢i uczacy si¢ jezyka, ktérzy nie po-
slugiwali si¢ takim samym co nauczyciel lub koledzy z grupy jezykiem
posrednim. Nic wigc dziwnego, ze szukali dodatkowych form przekazu wér6d
znakow ikonicznych (przyklad 42). Rowniez koledzy z grupy, cheae porozu-
mie¢ si¢ ze studentem z innego obszaru jezykowego, chetnie korzystali z metod
paralingwistycznych (przyklady 43 i1 44)

III etap (tygodnie 12-21).

W tym ostatnim analizowanym przez nas etapie nauczania jezyka pol-
skiego pojawily si¢ juz niemal wylgcznie komunikaty werbalne jedno-
rodne oparte na jezyku polskim. Niektore wypowiedzi zawieraty wprawdzie
pojedyncze stowa obcojezyczne (angielskie, francuskie), ale ze wzglegdu na to,
7e wypowiedzi takich bylo bardzo malo, nie bgda one omawiane. Dodajmy
jednak, ze na kazdym z charakteryzowanych etapow bylo zauwazalne zjawisko
przechodzenia studentéw na j¢zyk rodzimy w sytuacjach, ktére mozna okresli¢
jako skrajne emocjonalnie (wyrazanie gniewu, niezadowolenia, oburzenia,
kiotnie z kolegami z tego samego obszaru jezykowego itp.).

Wezesniej celowo zostaly przytoczone wypowiedzi logiczne, sensowne,
cho¢ wielokrotnie niepoprawne pod wzgledem jezykowym. Takie . kalekie”
komunikaty sa zjawiskiem powszechnym w czasie poczatkowych zmagan
z jezykiem obcym. Zmiany zachodzace w interjgzyku studentow, pozwalaja
zaobserwowac rozwoj ich kompetencji jezykowej. O uzyskaniu kompetencji
jezykowej mozemy mowi¢ dopiero wtedy, gdy komunikaty tworzone w inter-
jezyku upodabniaja si¢ tak pod wzgledem logicznym, jak i gramatycznym do
poprawnych pod wzglgdem jezykowym komunikatow w jezyku docelowym.
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To istotne zjawisko zachodzi (jak to zostalo zaobserwowane) pod koniec
piatego miesiaca nauki, cho¢ w przypadku bardzo zdolnych studentow moze
to dziaé si¢ wezeéniej. Mozna wige zaryzykowac twierdzenie, ze okres ten
stanowi przelom w rozwoju zachowan jezykowych. Podane ponizej przykiady
charakteryzuja opisane zjawisko.

45. Nauczycielka pyta studenta, jak spedzil ferie wiosenne. Student
Palestyriczyk (uzdolniony jezykowo) odpowiada: ;
W Lodzi. Same problemy. Problemy z dziewczyna. Z Palestyriczykami. Tylko
krew, noze, milicja. A moja dziewczyna pojechala do Zakopanego z Syryj-
czykiem, ktory ma duzo pieniedzy. Ja nie wierze, ze w Polsce jest love. Jest
tylko praktyka’. grupa B, 12 tydz.

46. Student Jordanczyk opowiada nauczycielce o swoim koledze.

.,On chee studiowaé nauki polityczne. Ja mysle, ze dla niego w kraju nie ma
pracy. Prosze pani, nauki polityczne to jaki zawod?”  grupa A, 21 tydz.

47. Student Jordanczyk do nauczycielki:

,Teraz grupa 41 ma egzamin. Ja mysle, ze taki egzamin to jest zaliczenie.
Niewazny. Ale ja codziennie ucz¢ si¢”. grupa A, 21 tydz.

48. Student Palestyriczyk opowiada nauczycielce o swoich wrazeniach
7z podrdzy pociagiem w pierwszym miesigcu. pobytu w Polsce, kiedy probowat
z nim rozmawia¢ Polak:

. Prosze pani, ja patrzylem tylko na zegarek i liczylem minuty. Jeszcze pot
godziny, jeszcze 15 minut. Ja umialem tylko powiedzie¢ ,,dzieft dobry™ i ,,do
widzenia”. A teraz ja juz moge rozmawiac!” grupa B, 21 tydz.

O zwigkszaniu sie kompetencji jezykowej w II1 okresie nauki swiadczyc
moze roéwniez nastgpujacy przyklad:

49. Student Palestyriczyk pyta:

,,Czy mozna powiedzie¢: Jeste$ piekna jak ksigzyc?” grupa B, 13 tydz.

Dosé powszechnym zjawiskiem w tym etapie bylo przekladanie zwrotéw,
powiedzen, przystow z jezykéw rodzimych na jezyk polski. Komplement:
JJestes pickna jak ksigzyc” (przyklad 49) jest wlasnie kalka z jezyka
arabskiego. Wazny jest tutaj sam fakt podejmowania przez studentéw prob
poréwnywania pewnych zjawisk lingwistycznych i proba samodzielnego roz-
szerzania leksyki. Niewatpliwie §wiadczy to o zwigkszaniu si¢ Swiadomosci
jezykowe;.

Na etapie trzecim wypowiedzi mieszane (werbalno-pozawerbalne) stanowia
mniejszo$é, co jest zrozumiale, bowiem (jak zostalo wspomniane wezesniej)
umiejetnosci jezykowe studentéw sg rozwinigte na tyle, ze komunikaty nie
wymagaja uzupeien elementami paralingwistycznymi.

Elementy niewerbalne wizualne lub audialne pojawialy si¢ w wypowie-
dziach tylko w okreslonych sytuacjach:

50. Student Jordanczyk chce wiedzie¢, czy Polacy slowem ,sedzia”
okreslaja rowniez pracownika sadu:
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»S¢dzia to- football. A jak si¢ nazywa ten? Jest zlodziej. Wchodzi (student
pokazuje drzwi). A on siedzi (student demonstrujacy sytuacje siada). Biale
wlosy (pokazuje, ze dlugie). I méwi: cicho! (student uderza pigscia w stol)™.
grupa A, 16 tydz.
51. Studentka Palestynka tlumaczy swoim kolegom Arabom, co to jest
kotlet mielony. Mowi:
,,Migso, maszyna (demonstruje wrzucanie migsa do maszynki i krecenie
korbka) i jest kotlet mielony™. grupa B, 16 tydz.
52. Studentka Palestynka pyta:
Jak si¢ nazywa taki (demonstruje gest zebrania)?” grupa B, 13 tydz.
53. Student Kurd objasnia kolegom stowo ,,mis":
,»To takie zwierzg: (student wysuwa przed siebie rece, rozcapierza palce
i wydaje pomruk) uuu...” grupa B, 17 tydz.
54. Student Syryjezyk byl w czasie przerwy w parku. Pokazuje zabrudzona
kurtke,
Nauczycielka méwi: ,,To zrobil ptak, czy pan rozumie?” Student odpowiada:
,.Tak”. Uklada palce jednej dloni w dziob ptaka, porusza palcami i nasladuje
dzwigki wydawane przez ptaka podczas dziobania (krotkie sylaby: ty-ty-ty-ty).
grupa B, 16 tydz.
55. Kiedy jeden ze studentéw nie umial odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Ktora
jest godzina?” nauczycielka pyta:
,»TO co pan robi, kiedy dziecko pyta pana na ulicy, ktéra jest godzina?”
Student podcigga rekaw i stuka palcami w tarcze zegarka.
Jego kolega méwi: ,,Ja robi¢ tak™ (zdejmuje zegarek i podtyka go do oczu
kolegi). grupa B, 12 tydz.
Zachowania pozawerbalne pojawiaja si¢ wiec wtedy, kiedy studenci chca
objasni¢, zdefiniowa¢ dane stowo lub zjawisko. Metody paralingwistyczne sa
chetnie stosowane przez studentéw, gdy wystepuja oni w roli ,thumaczy”.
Zaznaczmy, ze nierzadko jeszcze sa to jedyne z dostgpnych im sposobow
przekazania okreslonej informacji. Czynia to bez skrgpowania. Wykorzystuja
swoje zdolnosci aktorskie wiedzac, ze jezeli zawodza inne, to na pewno ta
strategia porozumiewania si¢ bedzie skuteczna. Dodajmy jeszcze, Ze nie mamy
do czynienia w tych wypadkach (przyklady 50-54) ze zjawiskiem zamrozonej
kompetencji jezykowej'?. Sytuacja przedstawiona chociazby w przykladzie 51
uprawnialaby studentk¢ do przekazania informacji w jezyku rodzimym,
z czego rezygnuje, wybierajac strategie komunikacyjna bardziej uniwersalng.
Studentka nieswiadomie postgpuje wedlug zasady wpajanej przez nauczycieli,

19 Zjawisko zamrozonej kompetencji polega na braku dalszych postepéw w nauce jezyka
drugiego. Uczgey osiggaja pewien poziom kompetencii wystarczajacy do funkcjonowania w danej
spolecznodci. Zaréwno dana osoba, jak i otoczenie przyzwyczajaja si¢ do tego typu sytuacii.
Osobie uczacej si¢ brak wigc bodzcow, by w wigkszym stopniu zbliza¢ si¢ do kompetenciji
rodowitego uzytkownika jezyka. Arabski, op. cit., s. 70.
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ze w czasie zaje¢ nalezy mowic tylko po polsku. Poza tym, zasada ta ma
ogolniejsze zastosowanie. Jezyk rodzimy studentow nie jest przydatny w srodo-
wisku polskim. Skoro wiec zawodzi slowo, pozostaje gest i mina.

Dla udcislenia nalezy podkreslic, ze kompetencja jezykowa studentow
nigdy nie jest tuka sama. Obok dobrze poslugujacych si¢ jezykiem polskim
stuchaczy (przyklady ich wypowiedzi zostaly przytoczone powyzej: od 45 do
48), w tych samych grupach sg i tacy, ktorych rozwoj jezykowy nie przekroczyl
etapu drugiego a nawet pierwszego. Dla nich metody pozawerbalne sa
podstawowymi sposobami porozumiewania si¢ (przyklad 55).

W przeanalizowanym okresie 21 tygodni mozna bylo jeszcze zaobserwowac
szereg zachowan pozawerbalnych zwigzanych z przynaleznoscig etniczng
studentéw. Mamy na mysli tutaj sposoby postugiwania si¢ wlasnym cialem czy
wykorzystywanie przestrzeni charakterystyczne chociazby dla Arabéw czy
Afrykanczykow'!. Zeby jednak przedstawié repertuar takich typowych (chog-
by dla jednego krggu kulturowego) zachowar pozawerbalnych, nalezaloby
obja¢ badaniami duza liczbe grup studenckich, przeanalizowa¢ sytuacie,
w ktérych dane zachowania wystgpily. Bylaby to praca trudna, choé¢ od-
czytanie sygnaléw pozawerbalnych niewatpliwic okazaloby si¢ przydatne
w pracy ze studentami z pozaeuropejskich obszaréw kulturowych i pozwolito-
by na wyciggnigcie pewnych wnioskow natury glottodydaktycznej.

Opis zachowan paralingwistycznych przedstawionych w tym artykule
zostal zawgzony do takich, ktore pojawily si¢ w czasie roznych obserwowanych
aktéow komunikacyjnych i ktérych funkcjg bylo przenoszenie okreslonej
informacji w danej sytuacji. Nie byla wigc opisywana k ul turow a funkcja
elementu niewerbalnego w tych komunikatach.

Oczywiécie, nicktére formy nacechowanych kulturowo zachowan byly
bardzo widoczne. A wigc — charakterystyczne dla Afrykanczykow strzelanie
palcami pojawialo si¢ wtedy, gdy studenci chcieli zwréciC na siebie czyjas
uwage. Typowe dla wszystkich narodéw Wschodu cmokanie zostalo zaobser-
wowane w czasic wycieczki do muzeum w Radogoszezu. Podczas ogladania
filmu dokumentalnego méwigcego o zbrodniach hitlerowcow, studenci (Az-
jaci) reagowali wlasnie cmokaniem. Jak mozna przypuszcza¢, dawali w ten
sposOb wyraz swojemu poruszeniu.

W grupie B dalo si¢ zaobserwowac zjawisko czgstego wykorzystywania
elementdw proksemicznych. A wigc chocby tak malo istotny pozornie pro-
blem, jak np. zmiana miejsc przez stuchaczy w sali lekcyjnej, petni okreslona
funkcje informacyjng i kulturowa. Bardzo denerwujgce nauczycieli zasypianie
studentow w czasie zaje¢ informuje o zmeczeniu czy znudzeniu, jesli jest ono

"' Analiza zachowan pozawerbalnych zajmuje si¢: E. T. Hall, Ukryty wymiar, Warszawa
1976; tenze. Poza kulturq, Warszawa 1984; tenze, Bezglosny jezyk, Warszawa 1987.
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automatyczne. Nierzadko studenci (glownie arabscy) symuluja zasnigcie,
pragngc po prostu unikngé jakiegokolwick kontaktu'?,

Ciekawa bylaby analiza gestow stosowanych przez studentéw w czasie
zalatwiania spraw urzedowych. Na przyklad Arabowie rozrézniaja dwoma
odrgbnymi gestami slowa ,,zaswiadczenie” i ,,podanie”. Ukladaja obie dlonie
pionowo w stosunku do siebie. Jezeli prawg dlonig dotykaja lewej tuz przy
nadgarstku, gest ten oznacza ,,zaswiadczenie”; jesli prawg dlonig dotykaja
lewej reki tuz przy fokciu, oznacza to ,,podanie”. Pracownicy administracyjni
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdw maja wprawe w odczytywaniu
tego typu zachowan niewerbalnych i mogliby z pewnoscia wiele z nich
zinterpretowac. Bardzo czgsto jednak w sytuacjach spotkan interkulturowych
interpretacja zachowan paralingwistycznych moze by¢ zawodna. Maja tego
$wiadomosé takze sami studenci.

56. Student Palestyriczyk zareagowal w nastgpujacy sposéb, gdy zauwazyl
na twarzy nauczycielki niezadowolenie, kiedy jego kolega wykonat charak-
terystyczny gest oznaczajacy lekcewazenie:

,,U nas to (machnigcie r¢gkg) nie znaczy to, co u was. U nas to, prawie nic nie
znaczy. U was (machnigcie reka)... i mowicie: Eee tam... My nie”.
grupa B

57. Inny student z arabskiego krggu kulturowego:

»Prosze pani, kiedy Arab $mieje si¢, to nie zawsze znaczy, ze jest we-
soly”. grupa B

Kontakty zewnetrzne i ich wplyw na jezyk studentéw

W przedstawionej w poprzedniej czesci analizie zostal scharakteryzowany
rozwoj interj¢zyka studentow bez uwzglednienia wpltywow srodowiska zewnet-
rznego (pozastudyjnego). Mozna by oczywiscie poprzesta¢ na analizie procesu
komunikowania si¢ nie tylko przebiegajacego, ale rowniez ,,zrodzonego™ jakby
w tym swoistym ,laboratorium jezykowym”, jakim jest Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcéw. Jednakze otrzymany w ten sposdb obraz
sposobow i srodkow porozumiewania si¢ studentow bylby niepetny i zafal-
szowany. Kazdy ze stuchaczy bowiem chcac nie cheac poddawany jest presji
polskiego srodowiska (poza Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow),
ktore jest dodatkowym zrodlem nowych zachowan jezykowych.

Dlatego wilasnic w analizie sposobow porozumiewania si¢ studentow,
konieczne jest uwzglednienie wplywu czynnikéw zewnetrznych, przez ktore

'2 Jak pisze Hall, Arab, ktory milczy, chce odseparowac sig, pozosta¢ sam ze swoimi
myslami. Takie zachowanie nie oznacza wcale niecheci wobec kogos, (Hall, Ukryty wymiar, s.
112).
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rozumiemy kontakty z polskim srodowiskiem jezykowym (ale z pominigciem
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow):

a) czynne — bezposrednie kontakty z Polakami np. w kawiarniach,
w restauracjach, w polskich domach oraz podczas réznych innych spotkan
towarzyskich,

b) bierne - czyli posrednie kontakty z Polakami np. na ulicy, w $rodkach
komunikacji miejskiej; oddzialywanie $rodkow masowego przekazu oraz
wszelkiego rodzaju znakéw takich jak: reklamy, ogloszenia, napisy itp.

Niezbedne wydaje si¢ zastrzezenie, ze podane nizej slowa lub zwroty,
ktorych zrodlem jest $rodowisko pozastudyjne, to tylko ograniczony zasob
tego, czym dysponowali studenci. Trzeba uswiadomic sobie fakt, ze wigkszos¢
studentow poszerzala leksyke na wlasna reke, sporadycznie tylko dzielac si¢
swoimi doswiadczeniami z nauczycielami i z kolegami na terenie Studium. Nie
jest wigc mozliwe ustalenie konkretnych przedzialéw czasowych, w ktérych
kontakt z okreslonym $rodowiskiem polskim byl szczegélnie intensywny
i istotny dla rozwoju jezykowego. Zeby to uczyni¢, nalezaloby przesledzic
zachowania przestrzenne'® kazdego ze studentow, co wymagaloby dodat-
kowych, pracochlonnych badan.

W tej czesci artykutu zostang przedstawione tylko takie komunikaty, ktdre
byly przez studentéw zaprezentowane na terenie Studium. Czas,
ktory bedzie podawany obok przykladéw informuje, zaznaczmy to, 0 momen-
cie, w ktorym dany komunikat zostal zan o towany. Nie zawsze oznacza to
jednak, ze dane stowo lub zwrot zostaly poznane przez studentow wlasnie
wtedy. Interesujacym nas problemem jest okreslenie przypuszczalnych Zrodet
danych komunikatéw oraz funkcjonowanie tych komunikatéw w interjezyku
studentow.

Intensyfikacjia kontaktow cudzoziemcéw z réznymi typami polskiego
srodowiska jest zagadnieniem interesujacym, ale nie bedzie przedmiotem
naszej analizy, przynajmniej na razie.

Czynne kontakty z polskim $rodowiskiem jezykowym

Najbardziej widoczne, szczeg6lnie w pierwszych kilku tygodniach pobytu
studentéw w Polsce, byly wplywy tzw. srodowiska , kawiarniano-restauracyj-
nego”. Uczacy si¢ jezyka bardzo szybko ujawniali znajomos¢ nazw 6dzkich

13 Zachowania przestrzenne (proksemiczne) to takie, ktore polegaja na réznym postugiwaniu
si¢ receptorami przestrzeni (oczami, usza