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TEKSTY I ICH DOBOR
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO SEOWAKOW

Nie mozna uczy¢ jezyka obcego bez tekstu. To przede wszystkim on pozwala
okreéli¢ znaczenia konkretnych wyrazéw, uwarunkowane kontekstowo, a ponadto
ukazuje realizacj¢ zasad gramatycznych. Teksty sa nieodlaczna czeScia podrecz-
nikéw do nauki jezykéw obcych, w tym i polskiego. Niekiedy sa tworzone
specjalnie dla potrzeb danego wydawnictwa, a niekiedy wybrane z réznych
zrodet, glownie z prasy. Ich wlaciwa konstrukcja i dobér powinny zalezeé od
tego, dla kogo sq przeznaczone i jaki jest wyjSciowy stopiefi zaawansowania
opanowania je¢zyka obcego ich adresatow. Praca z nimi rozwija wlaSciwie
wszystkie kompetencje, a zwlaszcza umiejetnosci rozumienia ze stuchu, umiejet-
no§¢ rozumienia tekstu pisanego, a na tej podstawie umiejgtno$é tworzenia
tekstéw wilasnych.

Na brak podrecznikow do nauczania jezyka polskiego dla cudzoziemcéw nie
mozna narzeka¢. Jest ich bowiem bardzo wiele i przeznaczone sa gléwnie do
nauczania polszczyzny nieskonkretyzowanego pochodzeniowo cudzoziemca.
Ogo6lnie znane sa przede wszystkim te, ktére zostaly napisane przez Polakéw
i wydane w Polsce. Nie bed¢ w tym miejscu wymieniaé poszczegdlnych
tytutéw, gdyz zajetoby to zbyt wiele miejsca. NajczeSciej sa to wydawnictwa,
zwlaszcza te dla zaawansowanych, kiadace nacisk na rozwijanie poszczegélnych
umiejetnoéei jezykowych, zawierajace odpowiednie teksty i ¢wiczenia grama-
tyczne. Selekcji podrgcznikoéw pod tym katem dokonaty np. autorki ABC
metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego (Seretny, Lipinska 2005,
s. 309-315).

Krakowskie wydawnictwo ,,Universitas’’, wydawca wielu podrecznikéw do
nauki jezyka polskiego, dzigki opracowanemu systemowi certyfikacji znajomosci
jezyka polskiego jako obcego, podreczniki te klasyfikuje na trzech poziomach
zaawansowania: progowym, Srednim ogélnym i zawansowanym. Za nim poszly
w tym kierunku i inne wydawnictwa. Dzigki tym klasyfikacjom uczacy sig,
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jak i nauczajacy moga si¢ zorientowaé co do zakresu materialu, zawartego
w wydawanych podrecznikach, ktérego opanowanie spefnia wymogi stawiane
podczas egzaminéw certyfikatowych na poszczegdlnych poziomach, czyli Bl,
B2 czy C2. Warto podkreslié, ze popularno$¢ tych egzaminéw w Swiecie ro$nie,
a ich zdanie coraz cz¢Sciej staje si¢ istotnym celem uczenia si¢ jezyka polskiego,
bowiem pozwala na zyskanie paistwowego dokumentu potwierdzajacego jego
znajomo§c¢.

Podreczniki ogdlne to przede wszystkim te, ktére zostaly sklasyfikowane
lub spefniaja wymogi poziomu progowego (wg standardéw europejskich to
poziom Al, A2 i Bl). Zawieraja one material, pozwalajacy opanowa¢ pod-
stawowe kompetencje komunikacyjne, czyli ucza sprawnego postugiwania si¢
jezykiem, polegajacego na tworzeniu spdjnych wypowiedzi, zgodnych z normami
gramatycznymi i konwencjami spoteczno-kulturowymi, zwigzanymi z zakresem
tematycznym, zawe¢zonym do wymogéw danego poziomu.

Z reguty zbudowane sa z jednostek lekcyjnych, zawierajacych tekst i od-
powiedni materiat gramatyczny. Teksty poszczegélnych lekcji tworza najezeSciej
fabul¢ wydarzen, ktorych bohaterami sa te same osoby, poznane zwykle na
samym poczatku — Polak/Polka/Polacy i cudzoziemiec/cudzoziemka/cudzoziemcy.
Tre$é ich natomiast dotyczy réznych podstawowych sytuacji komunikacyjnych:
powitan, przedstawiania si¢, Zycia codziennego, typowych Swiat polskich itp.

Nie inaczej jest w podrgczniku Marty Panéikovej i Wiestawa Stefaficzyka
Po tamtej stronie Tatr (2003), napisanego przez Stowaczk¢ i Polaka, a prze-
znaczonego do nauki jezyka polskiego na poziomie progowym dla Stowakéw.
To jedyny podrgcznik do nauki jezyka polskiego dostgpny obecnie na rynku
stowackim, dlatego jest znany i zalecany wszystkim Stowakom, chcacym poznac
jezyk swoich pétnocnych sasiadéw. Sama z niego korzystalam podczas swojej
ponadszeScioletniej pracy jako lektor jezyka polskiego na Uniwersytecie Komeri-
skiego w Bratystawie, w poczatkowym etapie nauczania.

Podrecznik ten skiada si¢ z 20 jednostek lekcyjnych, zawierajacych teksty
ciagle podstawowe (te, ktére tworza swoisty fabule, dzigki udzialowi w opisy-
wanych wydarzeniach tych samych bohaterow) i krétkie teksty dodatkowe,
podajace wybrane, ale do$§¢ szczegbtowe informacje na temat kultury, historii
czy geografii Polski. W lekcji pierwszej poznajemy gléwnych bohateréw, ktérymi
sa Stowaczka Zuzana Hudecovd, ktéra wiasnie przyjechala do Krakowa, aby
poglebiaé swoja wiedzg z jezyka, literatury i kultury polskiej, i Polak Janusz
Kowalski, student historii sztuki. Pomiedzy nimi nawiazuje si¢ ni¢ sympatii,
ktéra w tekstach kolejnych lekcji przeradza si¢ w milo$¢, w efekcie czego
—~ w ostatniej 20. lekcji — uczacy si¢ z tego podrecznika staja si¢ $wiadkami
zawarcia przez bohateréw stowacko-polskiego malzenstwa. To prosta fabuta,

' Na bark podrecznikéw ogdlnych dla zaawansowanych zwracaly uwage K. Data i E. Horwath
(2005).
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dajaca wiele mozliwos$ci konfrontacji realiow stowacko-polskich. A poniewaz
to podrecznik polskiego, to gtéwny nacisk potozono oczywiscie na realia polskie.

Problem polega jednak na tym, ze podr¢cznik Po drugiej stronie Tatr powstat
dobre kilka lat temu (pierwsze wydanie pochodzi z 1998 r., obecnie w sprzedazy
jest wydanie drugie poprawione z 2003 r.), a w tym czasie polskie (i nie tylko
polskie) realia oraz jezyk troch¢ si¢ zmienity, za co oczywiScie winy nie
ponosza jego autorzy. Uczacy si¢ z niego studenci, konfrontujac jego zawarto$¢
tekstowa z Polakami, dowiaduja si¢ niekiedy, ze jest ona troch¢ ,,archaiczna”,
albowiem miodzi Polacy nie postuguja si¢ na co dziefi jezykiem, ktorego uzywaja
bohaterowie, a niektére opisywane sytuacje sa nierealne, np. w lekcji 4. ,,Poczta”
Zuzana idzie na poczt¢, chcac zadzwoni¢ do Warszawy, do kolezanki, aby
zawiadomié ja o swojej wizycie. Ktéz dzi§ chodzi na pocztg w takim celu?
Przeciez prawie kazdy z nas ma telefon komérkowy, z ktérego moze dzwoni¢,
dokad chee i kiedy chce. Wprawdzie w drugim wydaniu w tejze lekeji — i tylko
w tej — wspomniana zostala mozliwo$¢ przestania SMS-a czy e-maila, ale to
troch¢ za mato, je§li chodzi o przedstawianie wspélczesnych realiow komuni-
kowania si¢. Gdyby Stowacy poznawali Polske¢ tylko na podstawie tekstow
z tego podrecznika, mogliby stworzy¢é sobie jej wizj¢ jako kraju zacofanego.

W tym miejscu chciatabym zwrécié szczegdlng uwage na potrzebe ak-
tualizacji treSci tekstéw, wykorzystywanych w tego rodzaju podrgcznikach,
dezaktualizujacych si¢ Srednio w ciagu 10 lat, tym bardziej ze przeznaczone
sq one do nauczania j¢zyka polskiego za granica. A przeciez wszyscy zdajemy
sobie sprawe, ze inaczej wyglada korzystanie z tekstéw podrecznikéw w Polsce,
gdzie cudzoziemiec ma mozliwo§¢ bezpoSredniej konfrontacji opisywanych
w nich sytuacji z sytuacjami rzeczywistymi i dzigki temu korygowania obrazu
polskiej rzeczywistosci, a inaczej w oSrodku zagranicznym, gdzie takiej moz-
liwoéci nie ma. OczywiScie w przypadku drugim korygowanie treSci nalezy do
lektora, ktory nie zawsze musi by¢ Polakiem, a w zwigzku z tym nie musi,
jak on, posiada¢ wszechstronnej wiedzy na temat Polski.

To samo dotyczy jezyka. Bohaterowie opisywanego podrecznika rzeczywiscie
moéwia jezykiem odbiegajacym od tego, ktérym postuguje si¢ dzisiejsze spofe-
czehstwo polskie, a szczegblnie miodziez. Ale jest to jezyk poprawny, wzorcowy,
jezyk, z ktérym cudzoziemiec powinien si¢ zapoznaé, aby opanowac polszczyzng
na poziomie progowym. Mimo wszystko jezyk ten brzmi, zwlaszcza dla Polaka,
troch¢ sztucznie. Uczy si¢ go jednak cudzoziemiec, ktéry tej sztucznoSci nie
zauwaza,

Nad doborem odpowiednich tekstéw w podrecznikach do nauczania jezyka
polskiego pracuja cate grupy glottodydaktykéw, ktérzy ciagle zastanawiaja sig,
jakiego jezyka uczyé. Czy tego poprawnego, Wzorcowego, czy ez tego prag-
matycznego, potocznego? Uzalezniaja to od stopnia zaawansowania uczacych
si¢ — im wyzszy poziom, tym szersze uwzglednienie wspoétczesnych zjawisk
jezykowych (Oz6g 2004). Wynika z tego, ze na poziomie progowym nalezy



116 Maria Magdalena Nowakowska

uczy¢ przede wszystkim polszczyzny ,klasycznej”. Z doSwiadczenia lektora
jednak wiem, ze tak si¢ nie da, ze trzeba wprowadza¢ tez teksty o innym
charakterze stylistycznym, tym bardziej na gruncie stowackim, czyli uczac
polskiego na tle jezyka tak mu bliskiego. Ze wzgledu na t¢ bliskoS¢ stowaccy
studenci do§¢ szybko zyskuja kompetencje jezykowe na poziomie progowym
i omawiany w niniejszym artykule podrgcznik, a zwlaszcza teksty w nim zawarte,
przestaja wystarcza¢. Nalezy wigc sigga¢ po inne teksty i inne podreczniki. Ale
znéw pojawia si¢ pytanie, ktore. Malo tego, materialy do nauki polskiego
powinny byé w zasiggu reki kazdego uczacego sig, jednak realia pokazuja, ze
nie kazdy cudzoziemiec moze sobie pozwoli¢ na posiadanie calej kolekcji
polskich podrecznikow.

W drugim etapie nauczania, tzn. na poziomie Srednim ogélnym, w swej
praktyce lektorskiej czgsto wykorzystywatam teksty z podrgcznika E. Lipifiskiej,
E. G. Dambskiej Kiedys wrdcisz tu... (1997 i kolejne). Kazda z jednostek
lekcyjnych w czgéci komunikacyjnej zawiera fragmenty artykulow prasowych
z lat 1994-1996. I zn6w muszg¢ z przykroscig stwierdzi¢, ze niektore z nich
maja dzi§ warto$¢ ,historyczng”, np. w lekcji 5. prezentowane sa wywiady
z prezydentami miast stolecznych — Marcinem Swigcickim z Warszawy i Jozefem
Lasota z Krakowa. Kto jednak dzi§, w 2007 r., pamigta tych panéw? Z kolei
w lekeji 10. pojawiaja si¢ fragmenty artykutéow, dotyczace ,,wspolczesnej”
emigracji. Tylko ze pochodza one z 1996 r., czyli sprzed 11 lat, kiedy to
Polska nie byla jeszcze czlonkiem Unii Europejskiej, a struktura polskiej
emigracji wygladata zupetnie inaczej, wobec czego dzi§ ich treS¢ jest po prostu
w duzej mierze nieaktualna, OczywiScie znéw nie jest to wina autorek.

Pod katem aktualnoSci tekstow, prezentowanych w wydawnictwach do nauki
jezyka polskiego jako obcego, mozna by przeanalizowaé i inne podreczniki,
jednak wnioski bylyby w duzej mierze podobne, albowiem wspolczesny Swiat
zmienia si¢ w bardzo szybkim tempie i trudno za nim nadazy¢. Warto jednak
zawarte w nich teksty aktualizowaé, zwlaszcza przy okazji ponownych wydan.

W trakcie nauczania jezyka poiskiego jako obcego w oSrodku zagranicznym
dobor opracowywanych tekstow uwarunkowany jest najezeSciej profilem studiow
uczacych si¢. Obecnie na Uniwersytecie Komenskiego ksztalci si¢ tlhumaczy
jezyka polskiego. Wigkszo$¢ z nich nauke jezyka rozpoczyna od podstaw, a wige
na zdobycie odpowiednich kompetencji ma § lat, bo tyle trwaja studia. Z jednej
strony to duzo, ale z drugiej — mato, gdyz ksztalcenie studentéw tego kierunku
odbywa si¢ dwutorowo — jako przysztych tlumaczy polskiego i jako tlumaczy
jeszcze jednego jezyka (obecnie jest to angielski, niemiecki i chorwacki),
a ponadto nabywaja oni nie tylko poszczegélne kompetencje jezykowe czy
komunikacyjne, ale tez ucza si¢ zasad i technik przektadowych. Tiumacz
najczeSciej postrzegany jest, zwlaszcza przez swoich zleceniodawcéw, jako
specjalista od wszystkiego, znajacy si¢ na wszystkim, wiedzacy wszystko,
potrafiacy przettumaczy¢ kazdy tekst. Za$ przeklad, co warto podkresli¢, to nie
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tlumaczenie stéw, ale tlumaczenie tekstu z wszystkimi informacjami w nim
zawartymi. Zatem specyfika studiéw translatorskich wymaga, zwlaszcza w latach
poZniejszych, pracy z réznymi rodzajami tekstow, zaréwno potocznych, jak
i oficjalnych, literackich i specjalistycznych, co daje mozliwo$¢é zyskania przez
studentow lepszego przygotowania do pézZniejszej pracy przekladowej i redukuje
powstawanie ewentualnych transformacji stylistycznych czy semantycznych tek-
stow tlumaczonych podczas wykonywania tej pracy. Stad tez ogromna rola
nauczyciela, ktéry musi dokonywaé ciaglych wyboréw. To on bowiem w wigk-
szoSci decyduje o rodzaju wykorzystywanych na zajeciach tekstow i metodach
pracy z nimi. Kiedy jednak zapozna si¢ z publikacjami dotyczacymi teorii lub
praktyki na ten temat (a wystarczy choby przeczytaé zawarte w tym tomie
artykuty), to moze popas¢ w kompleksy, bowiem ze wzgledu na ograniczenia
formalne (brak czasu, brak pomocy naukowych itp.) nie jest w stanie ich
wszystkich wciela¢ w zycie, zwlaszeza podcezas pracy w o§rodku zagranicznym.

Sprawy doboru tekstow w procesie dydaktycznym nie moze jednak pozo-
stawi¢ przypadkowi, zwlaszcza na zajeciach translatorskich, o czym pisze
w swoim artykule, zamieszczonym w niniejszym tomie, M. Pan¢ikovd. Nalezy
go dokladnie przemysle¢ i dopasowaé, dokonujgc rozmaitych wyboréw, do
aktualnych potrzeb nauczania i oczekiwan studentow.

Nauczyciele jezyka polskiego, pracujacy za granica, zaréwno Polacy, jak
i cudzoziemcy, radza sobie, jak moga i jak umieja. Niekiedy lepiej, niekiedy
gorzej. Nie powinni jednak pozostawa¢ sami w tych trudnych wyborach. Warto
wige wstuchaé si¢ w ich glosy przy przygotowywaniu nowych lub aktualizacji
juz istniejacych podrecznikow. I to nie tylko pod wzgledem doboru tekstow.
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