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Grzegorz Rud#iki

Iwona JanowskaRlanowanie lekcji gzyka polskiego. Podecznik i poradnik
dla nauczycieli gzykébw obcych Wydawnictwo Universitas, Krakéw 2010,
ss. 191

Ukazanie si 6smego tomu seriMetodyka nauczaniazyka polskiego jako
obcegonasuwa m§l, ze glottodydaktyka polonistyczna mee sioraz lepie;.
Tworzona od wczesnych latgpdziesatych dopiero w nagpnym dziesiciole-
ciu zaczfa obrasta metodyczn refleksh, a rok 1980, jak zauwa Wiadystaw
Miodunka, stanowi w jej dziejach va dat;, po ktérej mana juz mowi¢ o
istnieniu dorobku tej dziedziny. Jako debiatyjy Anno 1980 nauczyciel jpjo
musiatem jednak diugo uzupettiawojp zawodova wiedz lektura opracowa,
ktére byty tworzone przez neofilologéw i dla neofilgéw. Od 1987 r. w Lodzi
ukazywato si juz ,Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, a w ¢at®0.
na forum kilkunastu konferencji i w gronie osob qjacych nad pastwowym
systemem certyfikacji jpjo uformowatogssrodowisko naukowe skupione na
jpjo. Wreszcie w roku 2004 ruszyta publikacja wsp@enej na poctku serii
wydawniczej, ktorej redaktorem jest W. Miodunkaa& lwony Janowskiej
tworzy (take w tej serii) pewien przelom: oto na gruncigyka polskiego,
Z przykladami z polszczyzny i odwotaniami do painikOw jpjo powstaje nie
tylko opracowanie dla polonistow, akRodrecznik i poradnik dla nauczycieli
jezykow obcych Juz nie tylko polonici-glottodydaktycy mog sig uczy¢ od
innych — inni neofilolodzy majtakze do siebie adresowane opracowanie polo-
nistyczne.

Omawiana praca sktada g dwdch czsci i bibliografii liczacej 60 tytutéw:

4 to podeczniki jezyka polskiego i francuskiego; 31 stanewpracowania pol-
skie (w tym jedna wezyku francuskim); pozostate to prace francuskiet{ig-
téw) oraz anglajzyczne w ttumaczeniach i oryginale.

Pierwsza cZ¢ pracy ma charakter teoretyczny i jest podzieloasosiem
rozdziatbw szczegdtowo omawaglych charakter planowania wynikowego,
jednostki uczenia si— lekcyjne i metodyczne, metodyczne tworzenie geRs
tow lekcji ze szczegblnym uwzglnieniem celowéci dziatax nauczyciela i ucz-
nia, metog uczenia si przez wykonanie zadania, zalety i mankamenty pracy
w grupach lub ,réwnym frontem” i truddoi w procesie planowania (rozdziaty
1-5i 8). Mniej obszernie omawiagsiolg pracy domowej ucznia i planowanie
przestrzeni pedagogicznej (rozdzialty 6 i 7). Bratwiera przywotanie cytatu
stwierdzagcego, ze precyzyjne planowanie zdji prowadzenie ich wg planu
jest powinndcia nauczyciela. Z tej i innych uwagg uczymy ¢zyka, a nie pod-
recznika — s. 19ze gramatyka powinna pefnfunkcje stuzebra wobec komuni-
kacji — s. 33; czye np. warto zadlgao czytelnd¢ przygotowanego konspektu
lekcji — s. 38) widd, ze praca przygotowana jest z slyo mtodych nauczycie-
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lach, ktérzy jeszcze niepewnie poruazsg po gruncie procesu nauczania lub
adeptach przygotowagych sé dopiero do wykonywania zawodu. Wid#o
takze w podtytule pracypodrecznikto zrédio wiedzy dla adeptéowgoradnikto
zrodio dla potrzebucych dobrej rady — wt debiutantéw (choi starym wy-
gom przyda i dobra rada, by mogli tworczo zerévarutyr).

Pierwszy rozdziat uwzgtinia opis procedur tworzenia programow przewi-
dzianych dla nauczaniazykow obcych w polskich szkotach, autorka pisze tu
wiec, ze fundament calej procedury planowania to ,zasamynfitowane na
szczeblu krajowym (np. podstawy programowe, stahdarymaga egzamina-
cyjnych)” — s. 12. W odniesieniu do jpjo ém@a mowt tylko o standardach eg-
zaminacyjnych systemu certyfikatowego centralnigpregowanych przez Ra
stwowa Komisjg Paswiadczania Znajomimi Jzyka Polskiego jako Obcego
i standardach egzaminu dla cudzoziemcow-kandydatéwstudia medyczne
tworzonych przez CentrajrKomisje Egzaminéw Medycznych (clde nie do
konca maj natue standardéw egzamingzykowego). Dalej autorka omawia
sciezkg postpowania od ogdlnych podstaw programowych i prawnystez
program nauczania, plan wynikowy, plany jednostetadycznych, konspekty
i scenariusze lekcji, po konstruowanie z2adawiczen. Omawia przy tym rela-
cje pog¢ rozkltad materiatu nauczania plan wynikowy W Jej ugciu, rozktad
materiatu nauczania jest mniej szczegétowypian wynikowy, ten drugi, poza
ogolnie sformutowanymi celami nauczania, zawietadele opisane jako kon-
kretne operacje (zadania), jest to zatem bardzogegotowa podstawa dziatania
nauczyciela. Znam jednak dokument nazwesgktadem materiatuktory skia-
dat sk z zada komunikacyjnych, ale ponadto rozpisywat czyssdomunika-
cyjne studentéw na minimum zjawiskzykowych, ktorymi wtadanie w stopniu
czynnym i biernym bylo miarosigniecia planowanych wynikow, tj. np. umie-
jetnosci definiowania paj¢, umiegtnosci opisywania uradzen i obiektow,
umiegtnosci relacjonowania zachoazych procesow czy umighosci wskazy-
wania skutkéw i przyczyn. Mma rzecz chyba & inaczej. Plan wynikowy to
rejestr wynikow, ktérych osgnigcie zaktada nauczyciel, pragajw okrelo-
nych warunkach naimnych na niego i jego uczniéw przez petyjprogram
nauczania; wyniki mugazby¢ planowane tak, by nie byloatpliwosci, jaki po-
ziom komunikacji spetnia warunki realizacji za# programowych. Rozdziat
zamyka zestaw praktycznych uwag utatadégch tworzenie planéw wyniko-
wych i (co szczegdlnie cenne dla adeptow i debtatangotowy schemat takie-
go planu.

Drugi rozdziat opisuje najpierw w sposob stusznigdealizowany rodzaj
relacji zachodgcych midzy metodologicznym spotecznynaspektem planowa-
nia lekcji. Sprowadzag rzecz na ziemj chodzi o konflikt, w jaki z metodycz-
nym posg¢powaniem glottodydaktycznym wchadanaterialno-biurokratyczne
ograniczenia szkot i oodkow ksztatcenia (gdy np. z braku funduszy thte s
siatki godzin). Autorka wadnym zdaniu nie stawia jednak sprawy tak brutalnie
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Pisze jedynieze ,Dziatania organizacyjne nie mpgozostawaw sprzeczngi

Zz zasadami uczeniaesitzn. nie mog utrudni& [...] tego procesu” (s. 25).
Zdroworozgadkowo jednak uprzedzage ,Planujc proces nauczania i uczenia
sig, nauczyciele powinni czyéistarania, by planowane lekcje bylty koherentne
pod wzgkdem metodologicznym i organizacyjnym” — s. 24/28zyli ostatecz-
nie to nauczyciel musi pogodzoba aspekty. Nagtnie autorkasledzi metody
uwzglkdniajace fazowé¢ uczenia si pojawiapce st na gruncie glottodydaktyki
polskiej i francuskiej. Wzicie pod uwag naturalnych faz komunikacji i payd-

ku proceséw mentalnych ma oczywisty wplyw na plaaoie przebiegu lekciji.
Autorka dostrzega tedwa okresy ksztatltowaniagstakich metod: lata 1960—
1980 i czas po roku 1990, zwany z drug generacj metod komunikacyjnych,
w ktorej ,wazne miejsce zajmuje nauczanie/uczengepsizez odkrywanie” —
s. 30. Warto zauwgc¢, ze praktyka uczeniagprzez odkrywanie byta wykorzy-
stywana i wczéniej, a w niektérych dawniejszych pedenikach byta ogiprzy-
jetej metody nauczania, np. u L. L. Szkutnika.

Trzeci rozdziat w cakxi jest pdwigcony tworzeniu konspektéw, przy
czym centrala czs¢ zajmup w nim rozwaania o celach. Nauczanie jest czyn-
noscia teleologiczy i stusznie czyni autorka, ktad na to zagadnienie tak du
nacisk. Stusznie feupomina,ze ,problemy gzykowe (gramatyka, stownictwo)
nie stanowi same w sobie celu lekcji” i podobnie: ,ani czaggazty czy zaim-
ki, przyimki, liczebniki, ani czytanie tekstu, shamie nagrania etc. nie stanqwi
celu same w sobie” — s. 44. Zviiezeniem rozdziatu jest ggiofazowy autorski
konspekt opisuacy: 1. Przygotowanie do zg — od momentu weégia do klasy
do chwili umaliwiajacej wiaciwe rozpoczcie pracy; 2. Odkrywanie nowych
elementéw ¢zykowych — etap, w ktorym uczniowie powinnichgktywni w po-
zyskiwaniu narzdzi komunikacyjnych i nie powinien ich w tym vegza® pre-
zentupcy materiat nauczyciel; 3. Przyswajanie i utrwataalementéwezyko-
wych; 4. Transfer, czyli ponownezycie narzdzi komunikacyjnych w nowym
kontelécie; 5. Ewaluagj nabytej wiedzy i umigfnosci. W cataci jest to raczej
metakonspekt, poniewanie jest zorientowany nzadne konkretne zadanie lek-
cyjne, co znakomicie podnosi jego walory poznawanglitarne.

Omowienie uczenia siprzez wykonywanie zadaautorka rozpoczyna od
zwrdcenia uwagize w Myl propozycji ESOKJ ten sposob pgsbwania powi-
nien by realizowany w matych zespotach o liczekeriozaleznej od rodzaju
wykonywanego zadania. Zadanie komunikacyjne jestiopnie jak inne zada-
nia, dziataniem zmierzagym do okrélonego celu i zwizane jest z potrzeb
osiagniecia konkretnego (identyfikowalnego) wyniku. Stosoweazada nie jest
niczym nowym w dydaktyce, tu jednak chodzi o szengatraktowanie zadania
jako budulca i osi nauczania. Poszczegodlne etdmyji lsame g ciagami zada,

a cafa lekcja stanowi jedno meg nadrzdny cel zadanie. Widzimy to w tabeli
na s. 61, gdzie zamieszczone jest zestawienie maeadaniowego z tokiem
lekciji, ktéry da¢ niefortunnie autorka nazywa ,klasycznym” — gog klasycz-
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nasci przywotuje odniesienia do czegszlachetnego, owszem wywadego s¢

Z przesziéci, ale przeszKzi swietnej; potocznie kojarzysie moze z ‘trzyma-
niem klasy’, gdy tymczasem jest to schemat zwyhtajnej lekcji. W podégiu

zadaniowym wysipuje takie utéenie naprzemiennych dziatanauczyciela
i grupy, w ktérym wgksza czs¢ czasu lekcji pozostaje na aktywne i wzeu
mierze samodzielne dziatania uczniow, co wykluogednicza nuel

Praktyczm czs¢ ksiazki otwiera dziesi¢ gotowych planéw jednostek lek-
cyjnych i tematycznych. Z oceny materiabzyjkowego, jaki ma by wykorzy-
stany do realizacji zadgpodczas tych lekcji, wynikae @ to zagcia zaplano-
wane dla cudzoziemcow ugz/ch st jezyka polskiego, ktorzy jumowia po
polsku przynajmniej na poziomie A2. Niektore lekegplanowaneasdla os6b
dochodzacych do poziomu samodzieliw jezykowej (B2). Nie ma tu wc pod-
powiedzi dla debiutugych nauczycieli, jak postugiwasic metod, zadaniow,
gdy uczymy ¢zyka od zera, a sktad etniczny grupy nie pozwaktygiwa Sig
jakims jezykiem pdrednim (przyktadowo, gdy zngjy angielski i rosyjski na-
uczyciel uczy polskiego grepChinczykow, Turkéw, Wietnamczykow i Ara-
béw, a studenci znaangielski tak stabaze wickszy z tego ktopot gipozytek).
Polonkci-glottodydaktycy pracdpy z grupamirednio zaawansowanymi znajd
tu jednak podpowiedzi cenne i atrakcyjne. Dalej maropozycg pieciu pla-
now jednostek zadaniowych, ktérych realizacja wyanagpotdziatania i komu-
nikowania st w matych zespotach, gdy realizacja zadania, arnga jego
uczestnikbw poznawczo i emocjonalnie, sprzyja spuogznemu przyswajaniu
jezyka, z& koncowy efekt sprawniei komunikacyjnej uzyskuje siprzy okazji
wykonanego zadania. ROwuni¢e propozycje magby¢ przydatne w grupach,
gdzie przynajmniej znaczna sz uczacych st jest na poziomie A2 lub wy
szym. Szczegbtowy plan wynikowy, zamykaj drugy, praktyczma czes¢ opra-
cowania zostat spogdzony w powazaniu z podgcznikiem z ciesgeej sk coraz
wigksz popularnécia serii Hurral!!! Po polsku Dopetnia on pierwsg teore-
tyczm czs¢ ksiazki jak dobrze dobrany zestaw ilustracji.

Szczego6la wartdscia pracy jest konsekwentne widzenie procesu nauczania
jezyka jako cyklu zadai zadania samego w sobie. Podawane w niej prakéycz
rozwiazania dobrze ilustrajides nauczania zadaniowego. Cenne jest sprowa-
dzenie przyktadow na poziom A2, bezcenne bytobpwpdzenie ich na poziom
Al. lwona Janowska, czynna nauczycielka, jest shgzdawczyna wartccio-
wych, koleenskich rad, a gotowe do przeja lekcje i projekty zadazawarte
w drugiej czsci jej pracy z pewniia zaoszcgzdza paru nieprzespanych nocy
debiutupcym w glottodydaktyce nauczycielom.



