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Praca Anny Seretny wyznacza tez trzy postulaty dydaktyczne. Pierwszy dotyczacy
zmiany podejscia do stownictwa najczgstszego w kontekScie nauczania leksyki tematycz-
nej, drugi w sprawie opracowania nowych materialdow dydaktycznych aktywizujacych
stownictwo czgste i trzeci w sprawie podniesienia rangi sprawnosci receptywnych. Cenne
sa takze trzy aneksy. Pierwszy, umieszczony na koncu ksigzki, zawierajacy uzyte podczas
badan testy TRS, TPS i KJ oraz dwa na ptycie CD: jeden pozwalajacy przesledzi¢ obli-
czenia statystyczne i drugi, bedacy cennym darem dla nastepnych badaczy, zawierajacy
listy wyrazowe.

Z pewnoscig bedzie to kolejna lektura obowigzkowa dla moich studentow. Mtodzi
polonisci, uczcie sie¢ statystyki!

Grazyna Zarzycka®

Przemystaw E. Gebal, Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu
Jjezykowym cudzoziemcow. Podejscie porownawcze, Universitas,
Krakow 2010, ss. 228

Z przyjemnoscia przeczytalam prace Przemystawa E. Gebala Dydaktyka kultury pol-
skiej w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow. Podejscie porownawcze, tym bardziej, ze
temat ksigzki pozostaje w gtownym nurcie moich zainteresowan badawczych, a w zwigz-
ku z tym zywo mnie interesuje. Mozna jg zestawi¢ w szczegdlnosci z czterema innymi
ksigzkami, ktorych autorzy badali obecno$¢ kultury w glottodydaktyce polonistyczne;.
Prekursorska w tym zakresie byla monografia Piotra Garncarka Swiat jezyka polskiego
oczami cudzoziemcow (Warszawa 1997), a kolejne to: Anny Burzynskiej Jakze rad bym
sie nauczyl polskiej mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji ,,jezyk a kultura” w
nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (Wroctaw 2002), praca zbiorowa pod red. Wta-
dystawa T. Miodunki Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny —
programy nauczania — pomoce dydaktyczne (Krakow 2004) oraz monografia Piotra Garn-
carka Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (Warszawa 20006).

Pod wzgledem podjetej tematyki ksigzka P. Gebala wydaje si¢ najbardziej zblizona
do ostatniej z wymienionych tu prac, jest tez wobec niej w najwigkszym stopniu pole-
miczna, co nie dziwi, gdyz okres$lajac kierunki badan nad kultura w nauczaniu jezyka
polskiego (JPJO), obaj autorzy przyjeli w duzej mierze réznigce si¢ optyki. Pod wzgle-
dem merytorycznym ksigzke Gebala mozna widzie¢ takze jako rozwinigcie dyskusji, jaka
prowadzili — przedstawiajac wtasne koncepcje i programy nauczania kultury na lekcjach
JPJO — panelisci, ktorych prace zostaly pdzniej opublikowane w tomie zredagowanym
przez W. T. Miodunkg (ws$rdd nich byli zreszta P. Gebal i piszaca te stowa).

Na tle wymienionych tu pozycji wydawniczych propozycja P. Gebala jawi si¢ jako
kwintesencja zorientowanej kulturowo glottodydaktyki polonistycznej. Autor dokonuje
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przegladu i krytycznej analizy wielu waznych glottodydaktycznych prac polonistycz-
nych, w centrum ktorych stoi nauczanie kulturowe (przede wszystkim w rozdziale 4 pt.
Kultura i realia w glottodydaktyce polonistycznej. Prace teoretyczne i metodologiczne),
a w rozdziale 5 (Od faktografii do perspektywy zadaniowej. Etapy rozwoju koncepcji na-
uczania kultury i realiow) ukazuje wazne tendencje zarysowujace si¢ w tym zakresie.
Prezentuje ponadto, w jaki sposob tak zdefiniowana dydaktyka rozwijata si¢ w ostatnich
kilkudziesigciu latach w glottodydaktykach zachodnioeuropejskich (przede wszystkim na
obszarze niemieckojezycznym i francuskojezycznym, por. rozdziat 2: Nauczanie kultury
i realiow w dydaktykach jezykow swiatowych) oraz w polskich pracach neofilologicznych
(rozdz. 3). Ksigzka P. Gebala — germanisty, zajmujacego si¢ rowniez nauczaniem JPJO
— jest wiec jednoczesnie podsumowaniem osiagnieé glottokulturoznawstwa polonistycz-
nego (to moze by¢ inna nazwa terminu: dydaktyka kultury polskiej w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, lansowanego przez P. Ggbala) oraz proba odniesienia zarysowa-
nych w nim teorii do badan i glottodydaktycznych teorii kulturowych wybranych jezykow
Swiatowych.

Kolejnym zastugujacym na podkreslenie walorem pracy P. Gebala jest precyzyjnie (acz
z pewnymi pomini¢ciami, o ktorych wspomng za chwile) przeprowadzona w rozdziale 6.
analiza tresci kulturowych podrecznikow do nauczania JPJO, opublikowanych w ostatnich
trzydziestu latach, a takze powstatych w ostatniej dekadzie programow nauczania kultury
polskiej, przeznaczonych do realizacji w trakcie lekcji JPJO. Warte podkreslenia jest takze
to, ze autor nie unika samodzielnych rozwigzan problemow pojawiajacych si¢ w dydaktyce
kultury polskiej w ksztatceniu cudzoziemcdw, proponujac w rozdziale 7. autorski program
nauczania kultury i realibw w ramach praktycznej nauki jezyka polskiego.

Nalezy takze doceni¢ konsekwencje P. Gebala w zakresie realizacji przyjetych przez
niego w rozdziale 1. (Kultura jako integralna czes¢ praktycznej nauki jezyka) ,,dziesig-
ciu zatozen koncepcyjnych i dydaktycznych pracy”. Jak pisze autor: ,,Zamieszczonych
tu dziesig¢ zatozen tej publikacji jasno okresla jej format merytoryczny i dydaktyczny.
Zatozenia te zostaly utozone od ogblnych, dotyczacych catych spoteczenstw i ich kultur,
przez zasady nauczania wszelkich kultur, do nauczania zasad kultury polskiej” (s. 18).
Naleza do nich: (1) uwzglgdnianie w nauczaniu JPJO globalizacji, specyfiki nauczania
jezyka polskiego jako drugiego (obcego) oraz standardow europejskich; (2) przyjecie
terminu dydaktyka kultury ,,dla wszelkich dziatan dydaktycznych o charakterze kulturo-
i realiopoznawczym” (s. 19); (3) uwzglednianie w nauczaniu JPJO metod i technik wypra-
cowanych w glottodydaktykach §wiatowych, czyli podejécia pordwnawczego; (4) przy-
jecie tezy o koniecznosci nauczania kompetencji kulturowych razem z wiedzg o kulturze
— zardbwno wysokiej, jak i niskiej; przyjecie kolejnych tez: o (5) koniecznoS$ci integracji
kultury z nauczaniem JPJO i (6) mozliwosci wykorzystywania technik wypracowanych w
zakresie nauczania sprawnosci jezykowych oraz bardzo waznej zasady (7), by nauczajac
kultury polskiej, udziela¢ odpowiedzi na pytania o cel, sposoby i srodki nauczania kultury.

Bardzo wysoko oceniam przydatnos¢ tej ksigzki — widzg ja jako podrgcznik na spe-
cjalizacjach glottodydaktycznych oraz na studiach podyplomowych z zakresu nauczania
JPJO, a by¢ moze rowniez innych jezykow. Po ksigzke siegng takze badacze zagadnien
kulturowych, jak tez zainteresowani glottodydaktyka polonisci zagraniczni i krajowi. Czy
jest bowiem mozliwe nauczanie JPJO bez wiaczania do tego procesu elementow kultury?
P. Ggbal jest pewien, ze to niemozliwe 1 podpowiada, jakie elementy kultury polskiej
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i realiow polskich mozna wiaczaé do dydaktyki JPJO, jak je wlaczaé, w jaki sposob stop-
niowa¢ wiedz¢ kulturowa na poszczegodlnych etapach nauczania oraz jakie umiejetnosci
i kompetencje rozwija uczacy si¢ podczas realizacji danego programu.

Co prawda nie znalaztam w pracy P. Gegbala informacji na temat tego, czy jego pro-
gram autorski zostal w catosci lub w czeséci (np. na wybranym poziomie jezykowym)
zrealizowany w praktyce, a tym samym poddany ocenie; jednak nawet wtedy, gdy uzna-
my go jedynie za ramg¢ teoretyczng (opracowang w sposob naukowy, z zastosowaniem
m.in. badan ankietowych, co autor opisuje na s. 180—183), jest przedsigwzigciem waznym
i godnym odnotowania w historii glottokulturoznawstwa polonistycznego.

Za bardzo cieckawe i przydatne uznaj¢ zastosowane w ksiazce P. Gebala rozwigzania
formalne, wynikajace bezposrednio z przyjetego jej formatu. Wiadystaw T. Miodunka,
redaktor serii ,,Metodyka Nauczania Jgzyka Polskiego jako Obcego”, okreslit we wste-
pie prac¢ P. Gebala jako monografie, natomiast jej autor chce widzieé¢ swoje dzieto jako
»publikacje o charakterze podrgcznikowym” (s. 15). Oba stwierdzenia uwazam za stuszne
i sadze, ze ksigzka P. Gebala jest jednocze$nie monografig (szczegdétowym, naukowym
opracowaniem waznego zagadnienia, jakim jest nauczanie kultury w ksztatceniu polo-
nistycznym cudzoziemcow) i podrecznikiem, akcentujgcym, ktore z zagadnien sg wazne
i dlaczego. Swietnie opracowana jest znajdujaca sie w kazdym rozdziale pracy czesé ZA-
STANOW SIE! SPROBUJ, w ktérej namawia si¢ czytelnikow poszczegolnych fragmen-
tow pracy do refleksji nad omowionymi zagadnieniami oraz stawia si¢ im pytania i pro-
blemy do rozwigzania. Kolejnym ciekawym pomystem sa POWIAZANIA — fragmenty
rozdzialow, w ktérych autor odsyta do teorii wigzacych si¢ z przedstawionymi wczesniej
watkami gldownymi. Wida¢ tu duza orientacj¢ P. Gebala w zakresie badanego problemu,
a przyblizenie r6znorodnych zachodnioeuropejskich koncepcji z zakresu dydaktyki kultu-
ry w nauczaniu jezykéw obcych jest bardzo wazne pod wzgledem poznawczym; fragmen-
ty ujete pod nagtowkiem POWIAZANIA zainspiruja choéby badaczy problemu do umiej-
scowienia wilasnych teorii i rozwigzan praktycznych wsréd waznych teorii §wiatowych.

Bardzo dobrym pomystem sg rozwigzania formalne zastosowane w koncowej czesci
kazdego z rozdzialow w czesci AUTOEWALUACIJA. Czytelnicy beda mogli sprawdzic,
czy s3 w stanie odtworzy¢ najwazniejsze tezy przedstawione w danym rozdziale. W tabe-
lach konczacych kazdy z rozdzialow zostaty umieszczone kluczowe terminy i koncepcje
oraz wymienieni autorzy waznych prac. Warto takze zauwazyé, ze najwazniejsze prace
i koncepcje polskie i zagraniczne autor dodatkowo dos¢ szczegdtowo omawia. W sumie
w pracy P. Gebala znajdujemy przejrzysty przeglad wigkszosci kluczowych prac polskich,
w ktorych zajmowano si¢ problemami nauczania kultury w ksztatceniu polonistycznym
cudzoziemcow. Jest to omowienie autorskie, a wige takze krytyczne wobec czgsci przy-
wotanych prac lub tez, jednak pozostajace w zgodzie z dziesigcioma zasadami, przyjetymi
przez autora we wstepie pracy (co nie znaczy, ze nie mozna z nimi polemizowac).

Inaczej niz P. Gebal (s. 75), uwazam, ze termin P. Garncarka ,,przestrzen kul-
turowa w nauczaniu JPJO” uzyskal juz popularno$¢ (sama czesto go uzywam)
i jest jednym z najbardziej porgcznych termindw, wlasnie dzigki swojej otwartosci. ,,Prze-
strzen kulturowa” to termin, w ktorym mieszczg si¢ tak dziatania dydaktyczne, jak i bada-
nia nad kulturg oraz zawarto$¢ kulturowa podrecznikdw i programow; potencjalnie takze
wszelkie inne kierunki eksploracji kultury i dziatan kulturowych podejmowanych w ra-
mach nauczania JPJO.
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Opinia P. Gebala o tym, ze do 2003 r. jedynie publikacje wychodzace spod piora autoréw
zwigzanych z osrodkiem krakowskim kierowanym przez W. Miodunke sa w pelni komuni-
kacyjne, za$ autorzy innych osrodkow realizuja jedynie swoje prywatne wizje, ,,nie odwo-
hujac si¢ do zadnych zalozen glottodydaktycznych” (s. 103) jest zbyt daleko idaca. Sadze,
ze znam wigkszo$¢ podrecznikow do nauczania JPJO napisanych do 2003 r., w tym wiele
ksigzek, ktore wyszty spod piora autorow krakowskich z UJ, a wsrdd nich sg np. podreczniki
napisane przez J. Pyzika czy S. Megdaka, ktore trudno nazwaé¢ komunikacyjnymi, podob-
nie jak np. ksigzki Ewy Lipinskiej na poz. B1 Z polskim na ty czy Kiedys wrocisz tu, ktore
w niewielkim tylko stopniu realizuja ide¢ podejscia komunikacyjnego. Nawet jesli autorzy
spoza UJ nie tworzyli do roku 2003 r. podrecznikow komunikacyjnych, trudno ich podejrze-
wac, by nie odwotywali si¢ do zadnych zatozen glottodydaktycznych! Przywiazanie J. Ku-
charczyka, A. Dabrowskiej i R. Lobodzinskiej do gramatyki funkcjonalnej tez jest zalozeniem
teoretycznym. Sg tez autorzy, tacy jak P. Lewinski, E. Bajor i E. Madej, ktorzy w swoich orygi-
nalnych podrecznikach zaprezentowali catkiem nowe podejscia do nauczania jezyka i kultury.

Nie jest tez prawda, jak pisze P. Gebal na s. 124, Zze do tej pory analizg tresci kultu-
rowych podrgcznikow do nauczania JPJO podjeto jedynie w pigciu pracach (szosta mia-
laby by¢ recenzowana publikacja). Autor pomingt w swoim zestawieniu kilka co najmnie;j
artykutéw, w ktorych takie treSci analizowano, wyrdzniajac inne jeszcze podejscia od
tych nazwanych przez niego w ksigzce (byty to m.in. prace A. Dabrowskiej, A. Zurek,
T. Pickota, G. Zarzecznego, G. Zarzyckiej). Analizy tresci (w tym tresci kulturowych)
podrecznikéw dawnych i wspolezesnych przedstawiono na konferencjach tédzkich z cy-
klu Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego (2006 i 2008) oraz na
konferencji Kanon kulturowy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, zorganizowane;j
przez warszawskie Polonicum w maju 2009 r. (wszystkie tomy pokonferencyjne zostaly
opublikowane, zanim pojawita si¢ na rynku ksigzka P. Gebala).

W rozdziale 6. nie zostaly wymienione wsrdéd podrgcznikéw wazne prace: M. Kity
Wybieram gramatyke oraz M. Kity i A. Skudrzykowej Czlowiek i jego swiat w stowach
i tekstach. Sa to podrgczniki uzupetniajace do nauki JPJO, napisane w duchu lingwistyki
kulturowej. Znany i ceniony podrecznik Ewy Bajor i Elizy Madej Wsrod ludzi i ich spraw
zostal wymieniony, ale nie omowiony — a przeciez zastugiwat na to dzigki zastosowaniu
przez autorki podejsScia uniwersalistycznego oraz miedzykulturowego (promowanego przez
P. Gegbala). W tabeli na s. 162 nie odnotowano najnowszej publikacji lubelskiej — A. Butcher,
H. Maliszewskiego i in., Wokot Lublina, 2010 — cho¢ zamieszczono dwie podobne w cha-
rakterze prace zespotu wroctawskiego. W tej samej tabeli wsrdd materiatdéw pomocniczych
prezentujacych kulturg i realia polskie zostaly wymieszane prace mieszczace si¢ w roznych
kategoriach; trudno poréwnywac¢ warto$¢ glottodydaktyczng prac np. L. Klos-Sokol czy
L. Budrewicza, nieprzeznaczonych bezposrednio do nauczania JPJO, z pracami pisanymi
przez glottodydaktykow dla celow wytacznie dydaktycznych.

P. Ggbal zarzuca ksigzce pod red. R. Cudaka i J. Tambor Kultura polska. Silva rerum,
ze ,,nie proponuje, niestety, zadnych rozwigzan dydaktycznych” (s. 164). Trzeba jednak
zauwazy¢, ze jest to zbior esejow, po ktory z checig siegng polonisei i slawisci (szcze-
gdlnie pracujacy za granicg) oraz glottodydaktycy polonistyczni z mys$la o poszerzeniu
wilasnej wiedzy, a nie typowy podrgcznik, ktory ma byé wykorzystywany wprost na lek-
cjach JPJO. W rozdziale 7. brakuje natomiast informacji o programach nauczania jezyka
polskiego autorstwa Jerzego Kowalewskiego, przeznaczonych przede wszystkim dla oséb
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zza wschodniej granicy Polski. J. Kowalewski jest tez autorem wydanych w ostatnich
latach podrecznikéw do nauczania JPJO, przeznaczonych na Wschod. Sa to podreczniki
zorientowane kulturowo, w recenzowanej monografii powinna si¢ znalezé chocby
wzmianka o nich w bibliografii, jesli nie krytyczne ich oméwienie.

Uwagi, ktore przedstawiam, nie umniejszaja warto§ci recenzowanej pracy. Sa one
raczej wyrazem niedosytu recenzentki, przewidujacej, ze Dydaktyka kultury polskiej w
ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow. Podejscie porownawcze bedzie przez wiele lat
stuzyta jako zrodto wiedzy i inspiracji osobom zainteresowanym zorientowang kulturowo
glottodydaktyka polonistyczna. W zwiazku z tym powinna by¢ jak najbardziej kompletna,
a wyrazane w niej opinie winny by¢, w miar¢ mozliwosci, wywazone (bo kazdy autor ma
przeciez prawo do wlasnych ocen).

k
Iwona Janowska

40 koncepcji dobrych lekcji, red. A. Rabiej, H. Marczynska, B. Zareba,
Universitas, Krakow 2011 (wydanie na plycie CD)

Konspekt lekcji jest podstawowym elementem profesjonalnego warsztatu pracy na-
uczyciela. Wedlug Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego, jedng z umiejgt-
nosci, jakie powinien posiada¢ kazdy nowoczesny nauczyciel jezykow obcych jest wia-
$nie umiejetnos¢ projektowania. Powinien on ,,umie¢ precyzyjnie planowa¢ — minuta po
minucie — dziatania i prowadzi¢ je w klasie wedtug wezesniej przygotowanego konspektu
[...]” (ESOKIJ 2003: 123). Tak wigc kwestig bezsporna jest konieczno$¢ wyposazenia
uczacych w te wilasnie umiejetnos¢. Problem polega tylko na tym, Ze opracowania
poswiecone problematyce planowania dydaktycznego sa dos¢ rzadkie. T¢ luke, przynaj-
mniej czg¢sciowo, wypetnia praca pod redakcja Agnieszki Rabiej, Hanny Marczynskiej
1 Beaty Zargby pt. 40 koncepcji dobrych lekcji.

Opracowanie to (wydane na ptycie CD) jest nowoscia na dydaktycznym rynku wy-
dawniczym i zastuguje na uwage, chocby ze wzgledu na to, ze stanowi inicjatywe mto-
dych ludzi, studentow studiéw drugiego stopnia Uniwersytetu Jagiellonskiego o specjal-
noS$ci nauczanie JPJO, stojacych u progu zycia zawodowego. Jest rowniez dowodem na to,
ze jego autorzy nie podchodza do zawodu nauczyciela jezyka obcego w sposob intuicyjny,
lecz ich dziatania sg poprzedzone refleksja o charakterze metodycznym. Otrzymujemy
zbidr bardzo bogato ilustrowanych konspektéw lekeji JPJO. Do kazdego z nich zosta-
la opracowana karta pracy ucznia. Tu tez zamieszczono nagrania audio, wykorzystane
w proponowanych lekcjach.

Publikacja 40 koncepcji dobrych lekcji ma bardzo przejrzysta budowe. Zostata po-
dzielona na cztery czgsci, odpowiadajace czterem powszechnie rozréznianym sprawno-
Sciom jezykowym: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu pisanego, wypowiedz ustna
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