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Silta esiopetuksesta alkuopetukseen - Tiedonsiirtokaytanteet tukea tarvitsevalle oppilaalle esiope-
tuksesta alkuopetukseen on pro gradu —tutkielma, joka on jatkoa kandidaatin tutkielmalle. Tutki-
muksen tarkoituksena on selvittaa lastentarhanopettajien ja luokanopettajien kasityksia tiedonsiir-
tokaytanteista tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla. Kiinnostus tutkimusaiheeseen on noussut uusien
muutosten myota, joita ovat kolmiportaisen tukimallin kayttoonotto seka inkluusio. Tiedonsiirto-
kaytanteet liittyvat tassa tutkimuksessa esi- ja alkuopetuksen valiseen yhteistyohon.

Kyseessa on laadullinen tutkimus, jossa tutkimusaineisto on keratty teemahaastattelun avulla. Tee-
mahaastattelun teemoja olivat kolmiportainen tukimalli, lahtokohdat tuen siirtymiselle ja tiedon-
siirto. Tutkimukseen osallistui kaksi lastentarhanopettajaa seka kaksi luokanopettajaa. Tutkimusai-
neisto on analysoitu aineistolahtoista sisallonanalyysia kayttaen.

Tutkimuksessa kay ilmi, etta tiedonsiirtokaytanteet koostuvat yhteistyon eri muodoista, siirtokes-
kusteluista ja —palavereista seka kirjallisesta ja sahkoisesta tiedonsiirrosta. Lisaksi tiedonsiirtokay-
tanteisiin on vaikuttanut vuonna 201 | voimaan astunut kolmiportainen tukimalli. Yhteistyo esi- ja
alkuopetuksen valilla tapahtuu lastentarhanopettajan ja luokanopettajan valilla, mutta myos mo-
niammatillisena yhteistyona muun muassa erityisopettajan, varhaiserityisopettajan, koulupsykologin
ja koulukuraattorin kanssa. Moniammatillinen yhteistyo korostuu erityisesti tukea tarvitsevien oppi-
laiden kohdalla. Yhteistyota tehdaan myos kodin kanssa ja se on tarkea osa tiedonsiirtoa. Paivakoti
ja koulu jarjestavat kevaisin siirtokeskusteluja ja —palavereita, joissa siirretaan lasta koskevia tietoja.
Siirtokeskustelujen ja —palavereiden lisaksi tiedonsiirtoa tapahtuu myos kirjallisesti ja sahkoisesti.
Oppimissuunnitelmat siirtyvat koululle kirjallisesti tai sahkoisesti. Kolmiportaisen tukimallin vaiku-
tus tiedonsiirtokaytanteisiin nakyy asiakirjojen laatimisessa, sen tuomien muutosten kuten kolmi-
portaisen tukimallin kayttoonoton vakiinnuttamisessa seka tuen tarpeen arvioinnissa.

Johtopaatoksena voidaan todeta, etta esiopetuksen ja alkuopetuksen valilla on silta, jota pitkin tu-
kea tarvitsevan oppilaan tieto siirtyy eri tiedonsiirtokaytanteiden avulla. Tiedonsiirtokaytanteissa on
paljon eroavaisuuksia paikallisten opetussuunnitelmien vuoksi, eika niita voi yleistaa koskemaan
koko Suomea. Tiedonsiirtokaytanteet ovat tutkimuksen mukaan toimivia Oulun alueella esimer-
kiksi yhteistyon osalta. Kolmiportaisen tukimallin tuomien muutosten myota uusien tiedonsiirto-
kaytanteiden vakiinnuttaminen seka kehittaminen kentalla on tarkeaa.
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1 JOHDANTO

Tama pro gradu -tutkielma késittelee tiedonsiirtokdytanteité tukea tarvitsevan oppilaan koh-
dalla, kun oppilas siirtyy esiopetuksesta alkuopetukseen. Olemme kirjoittaneet kandidaatin-
tutkielman aiheesta “oppilaan tuen siirtyminen esiopetuksesta alkuopetukseen”. Kirjoittaes-
samme kandidaatintutkielmaa meilld herdsi syvempi kiinnostus siitd, kuinka tieto oppilaan
tuesta siirtyy esiopetuksesta alkuopetukseen ja siitd saimmekin ajatuksen jatkaa aihetta pro
gradu -tutkielmaksi. Kandidaatin tutkielmassa teimme kirjallisuuskatsauksen ja olemme
hyddynténeet sitd pro gradu —tutkielmassamme. Kandidaatin tutkielma on sydtetty plagiaa-
tintunnistusjdrjestelmd Urkundiin. Koimme kandidaatin tutkielman teoriapohjan hyodynti-
misen tarpeellisena, koska kisittelemme samoja aihealueita myds tissd pro gradu —tutkiel-

massa.

Olemme kiinnostuneita erityispedagogiikasta seké esi- ja alkuopetuksesta ja tutkielmamme
aiheessa yhdistimme nimé ndkdkulmat. Valitsimme pro gradu-tutkielmaksi aiheen, josta on
meille hyotyd tulevaisuuden tydeldmaissé, koska tulemme molemmat tydskentelemédin to-
dennékoisesti alkuopettajina. Esiopetusta jarjestetddn niin paivdkodissa kuin koulussa, mutta
erityisesti meitéd kiinnostaa tuen siirtyminen péivdkodin esiopetuksesta alkuopetukseen. Tut-
kimuksessamme kdytimme sanoja lapsi sekd oppilas, koska esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa puhutaan lapsesta ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa oppi-
laasta. Lapsi sekd oppilas sanan kaytto riippuu siitd asiakirjasta, mité silld hetkelld on tar-

kasteltu.

Viimeisimpien vuosien aikana inkluusio on lisdéntynyt ja tima tarkoittaa sitd, ettd tukea tar-
vitsevia oppilaita opetetaan yhd enemmain yleisopetuksessa. Tdmén vuoksi esiopetuksen ja
alkuopetuksen vélinen yhteistyd on tirkedd, jotta tukeminen taataan tukea tarvitsevalle op-
pilaalle alusta alkaen. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, s. 45) mainitaan,
ettd tieto lapsen saamasta tuesta esiopetuksessa tulisi siirtyd perusopetukseen. Opetuksen
jarjestdjdlla on vastuu luoda ja kehittdd sujuvia tiedonsiirtokdyténteitd. Kaytimme tutkimuk-
sessa laajasti kasitettd tiedonsiirtokdytinto, jota ei mainita juurikaan missdin ldhdekirjalli-
suudessa, mutta se nousi esille tutkimusaineistosta. Tiedonsiirtoon liittyvét kiytanteet pas-
tetddn aina paikallisissa opetussuunnitelmissa, joten tastd syystd meiddn tutkimuksemme

kohdistuu Oulun alueen kéytédnteisiin.



Perusopetuksen opetussuunnitelmaan tehtiin vuonna 2010 muutoksia, joiden my6td syntyi
kolmiportainen tukimalli ja se astui voimaan vuonna 2011. Kolmiportainen tukimalli méaa-
rittelee selkedmmin, kuinka oppilasta tulee tukea ja millaisia tukitoimia hianelle voidaan an-
taa. Kolmiportaisen tukimallin mukaisesti oppilas voi saada yleistd ja erityistd tukea sekd

liséksi tehostettua tukea, joka on lisdtty ndiden edelld mainittujen tuen tasojen viliin.

Pro gradu —tutkielma sisdltdd laadullisen tutkimuksen, jossa pyritddn selvittiméédn teema-
haastattelun avulla lastentarhanopettajien ja luokanopettajien késityksia siitd, mitkéd ovat tie-
donsiirtokdytinteet tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla, kun hén siirtyy esiopetuksesta al-
kuopetukseen. Lisdksi selvitimme késityksid siitd, miten kolmiportainen tukimalli on vai-
kuttanut tiedonsiirtokdyténteisiin. Tutkimuskysymykset ovat muotoutuneet teemojen kautta,
joiden pohjalta on laadittu myos teemahaastattelu lomake (liite 3). Tutkimuksemme teemoja

ovat muun muassa kolmiportainen tukimalli, 1dht6kohdat tuen siirtymiselle ja tiedonsiirto.

Kasittelemme pro gradu —tutkielman teoriapohjassa kolmiportaista tukimallia, yhteistyota,
esiopetusta ja alkuopetusta sekd siirtymévaihetta. Ndiden asioiden tarkasteleminen tutkiel-
massa on ensiarvoisen tirkedd, koska ilman teoriapohjaa tutkimuksessa saatuja tuloksia on

hankala ymmartaa.

Tutkimuksemme aihetta on aiemmin tutkittu muun muassa Alijjoen (2006) seurantatutki-
muksessa erityistd tukea tarvitsevien lasten polusta esiopetuksesta alkuopetukseen seki Ope-
tus- ja kulttuuriministerion tekeméssd selvityksessd kolmiportaisen tuen toimeenpanosta.
Alijoen tutkimus on vuodelta 2006, joten se ei ole endid ajankohtainen vuoden 2011 muutos-
ten seurauksena. Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksessa tutkitaan rehtorien kéasityksia
kolmiportaisen tukimallin toimeenpanosta. Tutkimustietoa tutkimuksemme aiheesta on siis
vield varsin védhin, joten tutkimuksestamme on hyotyéd esiopetuksessa ja alkuopetuksessa
tyoskenteleville seké kaikille niille toimijoille, joiden kanssa pdivékoti ja koulu tekevét mo-

niammatillista yhteistyot.

Kansainvilisesti on useita tukimalleja, jotka ovat piirteiltdén samantyyppisid kuin kolmipor-
tainen tukimalli. Kansainvilisissé tutkimuksissa Yhdysvalloista perdisin oleva Response to
Intervention eli RTI-malli antaa kattavan mallin, jolla voidaan ehkéistd oppimisen ja kéyt-
tdytymisen viivistymisid. RTI-malli esiteltiin erityisopetuksen kdytdntond vuonna 2004.
(Fox, Carta, Strain, Dunlap & Hemmeter 2009, s. 1.) Niilo Méki Instituutti, joka on oppi-
misvaikeuksien monitieteinen tutkimuksen ja kehittdmisen yksikké mainitsee LukiMatin si-

vuilla, ettd RTI-malli on saanut paljon huomiota, koska sen kiytosti on eniten kokemusta ja



ndyttod. Kolmiportainen tukimalli muistuttaa RTI-mallia ja sitd on hyodynnetty kolmipor-

taisen tukimallin suunnittelussa. (LukiMat.)

Pro gradu —tutkielmamme otsikko ’silta esiopetuksesta alkuopetukseen” kuvastaa jatkumoa,
joka tulisi toteutua jokaisen lapsen kohdalla. Erityistd huomiota téssé siirtymévaiheessa tu-
lisi kiinnittdd nithin lapsiin, jotka saavat oppimisen ja kasvun tukea. Erityisesti viime vuosien
muutosten seurauksena néihin uudistuksiin vastaaminen kentélld vie aikaa. Tdmén takia on

tirkedd, ettd asioita tutkitaan, jotta niitd voidaan kehittdd ja vakiinnuttaa.



2 ESI- JA ALKUOPETUS SUOMESSA

Tassd luvussa avaamme mité kisitteet esiopetus ja alkuopetus tarkoittavat. Kyseisten kasit-
teiden tarkastelu on pro gradu -tutkielmamme kannalta tirkedd, koska on hyvd ymmartia
mitkd ovat esiopetukselle ja alkuopetukselle ominaisia piirteitd ja sisiltojd. Teemme my0s
lyhyen katsauksen esi- ja alkuopetuksen historiaan Suomessa, jotta on mahdollista ymmartiaa
tdmén pdivin toimintatapojen taustalla olevia seikkoja. Lisdksi késittelemme téssd luvussa
siirtymivaihetta esiopetuksesta alkuopetukseen, jotta saadaan késitys millaisesta tapahtu-
masta on kysymys. Késitteet transitio ja nivelvaihe kuvaavat lapsen siirtymisti paiviakodista
kouluun, mutta tissé tutkielmassa kdytimme sanaa siirtymdvaihe, koska kirjallisuudessa

lapsen siirtymistd esiopetuksesta alkuopetukseen kuvataan késitteelld siirtymévaihe.

2.1 Esiopetuksen rakenne ja tehtivia

Esiopetuksen historia kantaa juurensa 1960-luvulle asti, jolloin ryhdyttiin laajaan perus-
koulu-uudistukseen, joka suuntasi huomion esiopetukseen (Niikko 2001, s. 9). Kuusivuoti-
aiden kouluun valmentamista alettiin kutsua esikouluksi (Brotherus, Hytonen & Krokfors
2002, s. 27). Kuusivuotiaille haluttiin tarjota koulumaista opiskelua, jonka seurauksena hen-
kiset kehityserot tasoittuisivat ennen kuin lapset aloittavat koulunkdynnin (Niikko 2001, s.

10).

Vuonna 1973 sédddettiin laki lasten pédivdhoidosta ja tuolloin myds paivdhoidon voimakas
kasvu sai alkunsa (Brotherus ym. 2002, s. 17). Téssi laissa ei kuitenkaan ollut mainintaa
esiopetuksesta, mutta sen kasvatuksellinen tavoite oli lapsen kehityksen ja oppimismahdol-
lisuuksien edistaminen (Niikko 2001, s. 13). Vaikka jo 1980-luvulla alettiin kiyttdd esiope-
tuksen késitettd, on se virallisena késitteend varsin uusi. Vuoden 1998 perusopetuslaissa se
mainitaan lakitasolla ensimmadistd kertaa. Perusopetuslaissa esiopetus ndhdddn osana var-
haiskasvatusta ja se on opetusta, jota annetaan ennen oppivelvollisuuteen kuuluvan opetuk-
sen antamista. (Brotherus ym. 2002, s. 28-29.) Vuoden 1999 alussa astui voimaan uudistet-
tuja lakimuutoksia ja niiden mukaan kunnan katsotaan olevan velvollinen jirjestiméén esi-
opetusta oppivelvollisuuden alkamista edeltdvind vuonna ja opetus kestdd yhden vuoden
(Niikko 2001, s. 17). Tuolloin esiopetus oli vield vapaaehtoista, mutta nykydan perusopetus-

laki (1040/2014) velvoittaa kaikki kuusivuotiaat osallistumaan esiopetukseen.



Kinos ja Palonen (2013, s. 7) tekivét opetus- ja kulttuuriministerion pyynndstd vuonna 2013
selvityksen esiopetuksen velvoittavuudesta, jonka tarkoituksena olisi taata esiopetus koko
kuusivuotiaiden ikdluokalle. Selvityksen seurauksena muutos esiopetuksen velvoittavuu-
desta hyviaksyttiin joulukuussa vuonna 2014 ja virallisesti laki astui voimaan 1.1.2015 ja se
tuli ottaa kéytdntoon 1.8.2015 (Perusopetuslaki 1040/2014). Esiopetus kestdd yhden luku-

vuoden ja opetusta tulee antaa vihintdén 700 tuntia (Opetushallitus 2014a, s. 13).

Kunnat ovat velvollisia jarjestiméén esiopetusta ja ne voivat hankkia esiopetuspalvelut joko
yksityiseltd tai julkiselta jarjestdjaltd (Perusopetuslaki 1288/1999). Esiopetusta voidaan jéar-
jestdd paivikodissa tai koulussa (Opetushallitus 2014a, s. 12). Esiopetusta ohjaavat velvoit-
teet perustuvat esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin, oppilas- ja opiskelijahuoltola-
kiin, Suomen perustuslakiin sekd perusopetuslakiin ja sen asetuksiin. Liséksi esiopetuksen
jérjestdmisessd ja suunnittelussa tulee ottaa huomioon muut lainsdddénnot ja kansainvéliset
sopimukset, jothin Suomi on sitoutunut. Téllaisia ovat esimerkiksi YK:n lasten oikeuksien
sopimus, yhdenvertaisuuslaki ja Euroopan ithmisoikeuksien sopimus. (Opetushallitus 2014a,

s. 12.)

Esiopetuksen pitkéstd historiasta johtuen, sen paikka on ollut epéselvé ja timéi on tuottanut
monia eri ndkemyksid esimerkiksi siitd mikd on sen siséltd ja méaritelma (Hujala 2002, s.
3). Esiopetusta on mairitelty kolmen eri ndkdkulman avulla. Laajan ndkdkulman mukaan
esiopetus on kodin ulkopuolista kasvatusta, joka kohdistuu kaikkiin alle oppivelvollisuus-
ikdisiin lapsiin. Keskilaajassa ndkokulmassa esiopetuksella tarkoitetaan 1dhinné 3-6-vuotiai-
den opetus- ja kasvatustoimintaa. Suppea nidkokulma maédrittelee esiopetuksen tavoitteel-

liseksi kasvatukseksi ja opetukseksi, jota suunnataan ainoastaan kuusivuotiaille. (Brotherus

ym. 2002, s. 28.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, s. 12) esiopetuksen keskeisiné tehté-
vind pidetdin lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistdmistd. Esiopetus ndhddén kas-
vatuksen ja opetuksen kokonaisuutena, jossa eri osa-alueiden tavoitteet muodostavat toimin-
takulttuurin perustan. Suunniteltaessa ja toteuttaessa esiopetusta tulee ottaa huomioon, etti
lapsilla on mahdollisuus innostua, kokeilla ja oppia uutta. Erilaisissa ympéristoissd leik-
kiessd ja toimiessa lapset laajentavat omaa osaamistaan eri tiedon- ja taidonaloilla. Esiope-
tuksen tdrked tehtdva on seurata ja tukea lapsen sosiaalista, fyysistd ja psyykkistd kehitystd
sekd tietojen ja taitojen harjaantumista. Tdmén tarkoituksena on myds ennaltachkdistd ja

huomata ajoissa mahdolliset vaikeudet. (Opetushallitus 2014a, s. 8-14.)



Esiopetus on liitetty kiintedsti niin alkuopetukseen kuin varhaiskasvatukseen ja sitd on luon-
nehdittu myos sillanrakentajaksi ndiden kahden vililld (Brotherus ym. 2002, s. 29). Nykyéén
laaja-alainen osaaminen on sekd Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ettd Perus-
opetuksen opetussuunnitelmien perusteissa yhteinen. Esiopetuksen ja vuosiluokkien 1-2
laaja-alainen osaaminen siséltdd ajattelun ja oppimisen, kulttuurisen osaamisen, vuorovai-
kutuksen ja ilmaisun, itsestd huolehtimisen ja arjen taidot, monilukutaidon, tieto- ja viestin-
tateknologian osaamisen sekd osallistumisen ja vaikuttamisen nikokulmat. (Opetushallitus

2014a, 16-18; Opetushallitus 2014b, 99-101.)

2.2 Alkuopetuksen rakenne ja tehtivi

Alkuopetuksen historia Suomessa on jo varsin pitkd. Vuonna 1906 kansakoulun rinnalle eh-
dotettiin erillisen alakansakoulun perustamista ja se oli tarkoitettu 7-8 -vuotiaille lapsille.
Alakansakoulujen asema virallistui kuitenkin vasta vuonna 1921, jolloin astui voimaan op-
pivelvollisuuslaki eli kaikki 7-13-vuotiaat lapset olivat oppivelvollisia. Kansakoulut ja ala-
kansakoulut yhdistyivit yhdeksi koululaitokseksi toisen maailmansodan jilkeen. (Nurmi

1983, s. 14-15.)

Esiopetuksen késitteeseen verrattuna, alkuopetuksen késite on paljon selkedmpi ja helpompi
maédritelld. Alkuopetus médritelldén 1-2 vuosiluokkien opetukseksi, jonka tulee yhdistyé niin
esiopetukseen kuin my6hempéén perusopetukseenkin. Alkuopetus on osana perusopetuksen
kokonaisuutta ja peruskoulun luokanopettajat toimivat alkuopettajina. Erillista tutkintoa 1-2
vuosiluokkien opettamiseen ei tarvita, mutta opettajankoulutuksessa on mahdollisuus suo-

rittaa sivuaineopintoja, jotka liittyvét alkuopetukseen. (Brotherus ym. 2002, s. 30; 164.)

Alkuopetus on kiinted osa peruskoulua ja kouluopetusta, mutta silti se erotetaan omaksi alu-
eekseen perusopetuksen kokonaisuudessa sen erityisen aseman ja tehtdvan vuoksi. Alkuope-
tuksella on valmistava tehtdvi, jossa oppilas hankkii valmiudet koulussa tapahtuvaa oppi-
mista ja tyotd varten. (Brotherus ym. 2002, s. 164-165.) Opetuksessa huomioidaan valmiu-
det, jotka oppilas on saanut jo esiopetuksessa sekd sitd edeltdneessd varhaiskasvatuksessa
(Opetushallitus 2014b, s. 98). Alkuopetuksella on myos itseisarvoinen tehtdva, jossa oppilas
hankkii itselleen luku-, kirjoitus- ja laskutaidon. Téll6in oppilas eldd kiinnostavaa ja arvo-
kasta elaminvaihetta. (Brotherus ym. 2002, s. 165.) Vuosiluokat 1-2 ovatkin koululaiseksi
kasvamista ja sen tehtévina on luoda myos perusta oppilaiden myonteiselle késitykselle it-

sestd oppijana (Opetushallitus 2014b, s. 98).



2.3 Siirtymiivaihe esiopetuksesta alkuopetukseen

Siirtymaét pdivdkodista kouluun tai luokka-asteelta toiselle ovat esimerkkejd siirtymévai-
heista, joita yksilo kokee eldaminsi aikana (Alijoki 2006, s. 26). Koulujérjestelmasté voidaan
erottaa nelja siirtymévaihetta: varhaiskasvatuksesta esiopetukseen siirtyminen, esiopetuk-
sesta alkuopetukseen ja vuosiluokille 3-6 siirtyminen, yldkoulusta jatkokoulutukseen ja tyo-

eldmadin siirtyminen (Jahnukainen 2003, s. 256).

Koulun aloittaminen ndhdain lapsen sekd kasvuympériston muutos- ja sopeutumisproses-
sina. Tdmé kyseinen prosessi alkaa esiopetuksessa, jossa lapsi valmistautuu kouluun ja
omaksuu esikoululaisen roolin. Prosessi jatkuu ensimmaiisen kouluvuoden aikana, jolloin
lapsi sopeutuu uuteen kasvuympiristoon ja opettelee rooliaan koululaisena. (Karikoski
2008, s. 16.) Hakkarainen (2002, s. 10) mainitsee, ettd esiopetuksesta kouluun siirtymisen
haasteena on pidetty sitd, miten seuraava vaihe rakentuu edellisen varaan ilman katkoksia,

koska tavoitteena olisi joustava siirtyma.

Siirtyma esiopetuksesta perusopetukseen ensimmadiselle luokalle edellyttdd yhteistyotd esi-
opetuksen ja alkuopetuksen henkildston kesken, mutta yhteistyd huoltajien kanssa on myos
tiarkedd (Opetushallitus 2014b, s. 98). Huoltajat ovat lastensa padkasvattajia ja heiddn tieto-
jaan sekd lapsituntemusta tarvitaan siirtymévaiheessa piivikodista kouluun (Karikoski
2008, s. 19). Esiopetuksen ja alkuopetuksen henkiloston yhteistyon onnistumiseksi, tulee
molemmin puolin tuntea oppimisympéristdt, toimintatavat ja ohjaavat asiakirjat. (Opetus-

hallitus 2014b, s. 98.)

Lapsen siirtymévaiheeseen esiopetuksesta alkuopetukseen liittyy monia eri vaiheita, joista
ensimmadisend Fowler, Schwartz & Atwater (1991, s. 142) mainitsevat kaikkien osapuolien
yhteisymmaérryksen siité, ettd lapsen esikoulu on pééttynyt. Lapsen siirryttdessd kouluun
vanhemmilta tdytyy pyytdd suostumus informaation siirtimiseen. Kolmannessa vaiheessa
koululle tulee tiedottaa lapsen siirtymisestd ja samalla padtetién lapsen erityispalveluista yh-
dessé pdivdkodin ja koulun henkiloston ja vanhempien kesken. Tuolloin myd6s kartoitetaan
mahdollisuudet uuteen sijoituspaikkaan. Lapsen nykyinen kehitystaso lisdksi mééritellddn
lapsen arvioinnin avulla. Téarkedd myos on, ettd lapsi tutustuu vanhempien kanssa kouluun

ja luokkahuoneeseen, johon hén siirtyy.



2.3.1 Tiedonsiirto ja salassapito

Perusopetuksen (2014, s. 10) ja Esiopetuksen (2014, s. 42) opetussuunnitelman perusteissa
kdy ilmi, ettd esiopetuksen ja perusopetuksen vélinen tiedonsiirto sekd yhteistydmuodot paa-
tetddn paikallisissa opetussuunnitelmissa. Erilaisten kehittdmishankkeiden avulla on pys-
tytty kehittdiméan siirtymévaiheen tiedonsiirtokdyténteitd, moniammatillista yhteistyoté ja
kodin kanssa tehtdvad yhteistyotd. Erityisesti kehitys yhteistyosséd on ldhentényt esi- ja pe-
rusopetusta. Jokinen on (2012, s. 114) tutkimuksessaan saanut selville, ettd erityisluokan-
opettajat kokevat moniammatilliset palaverit tarkeind. Nama palaverit jarjestetddn aina ke-
viisin ja niihin osallistuvat erityisopettajat, erityislastentarhanopettajat, esiopettajat seka tu-
levien ensimmadisten luokkien opettajat. Palaverien tarkoituksena on vaihtaa tietoa koulun

aloittavista oppilaista.

Lahtokohtana késiteltdessd oppilaan henkil6tietoja on luottamuksellisuus sekd yhteistyo
huoltajien kanssa. Oppilaan henkilokohtaisia asioita késiteltdessd oppilashuoltotydssd voi
mukana olla henkil6t, jotka ovat vilittomaésti oppilaan kanssa tekemisissd. Téllaisia henki-
16itd voivat olla rehtori, opettaja, erityisopettaja, terveydenhoitaja, kuraattori, koulunkdyn-
tiavustaja sekd koulupsykologi. Huoltajan suostumuksella tai laissa méérityin perustein tie-
tojen kisittelyyn voi osallistua muitakin kuin edelld mainittuja henkilditi. Jokaisen oppilaan
asiat késitelldén tapauskohtaisesti, joka méairittelee myds ne henkilot, jotka saavat osallistua

oppilashuoltotyohon. (Opetushallitus 2010, s. 48-49.)

Oppilashuoltoryhmissi on tirkedd kirjata aina ylos kuka on laittanut oppilasta koskevan
asian vireille, mitd aihetta ollaan kisitelty, jatkotoimenpiteet, osallistuneet henkil6t ja ke-
nelle tietoja on jaettu. Namai edelld mainitut asiat ovat lainsddddntd6n nojaten salassa pidet-
tavid eli asiakirjat tdytyy pitdd salassa. Esimerkiksi tehostetun seka erityisen tuen asiakirjat
ovat salassa pidettdvid. Asian kanssa tekemisissé olevilla henkil6illd on vaitiolovelvollisuus
sekd he eivit saa kdyttdd salaista tietoa omaksi edukseen tai vahingoittaakseen toista. Tietoja
pystytddn antamaan ja luovuttamaan oppilashuoltotydhon osallistuvien kesken, jos sen kat-
sotaan olevan vélttdmétontd oppilaan asianmukaisen opetuksen jérjestaimiseksi. Luottamuk-
sen sekd yhteistyon onnistumisen kannalta on kuitenkin pyrittdvd aina saamaan huoltajan
lupa tietojen eteenpdin antamiseen. Oppilaan siirtyesséd perusopetuslain mukaisesti jarjeste-
tystd opetuksesta toiseen, tulee salassapitovelvollisuudesta huolimatta vélittda oppilaan ope-

tusta koskevat tiedot uuden opetuksen jarjestdjdlle. (Opetushallitus 2010, s. 48-50.)



Tiedonsiirrossa on huomioitava millaisista 1&htokohdista tietoa jaetaan ja kerdtdén. Esiope-
tuksessa on keskeistd millaista tietoa huoltajille jactaan esiopetuksesta sekd millaista tietoa
huoltajat antavat esiopetukseen. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, s. 25.) Tieto- ja
viestintitekniikan kehityksen myd6td kodin ja koulun tiedonkulku ja yhteydenpito ovat mo-

nipuolistuneet (Opetushallitus 2010, s. 34).
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3 KOLMIPORTAINEN TUKIMALLI

Perusopetuslakia tarkennettiin 29.10.2010, jonka seurauksena Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteiden muutokset ja tiydennykset astuivat voimaan alkuvuodesta 2011. Lain
mukaan oppilaalla on oikeus saada tukea koulunkiynnissi ja oppimisessa heti tuen tarpeen
ilmetessd. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutosten seurauksena oppimi-
sen ja koulunkdynnin tukemiseen tehtiin muutoksia ja asiakirjassa kuvataankin tuen jirjes-
tdminen sekd sen keskeiset tavoitteet. Asiakirjasta 16ytyy my6s kuvaus tuen tasoista, joita
ovat yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Nimé kolme tuen tasoa muodostavat yhdessi kol-
miportaisen tukimallin oppimisen ja koulunkéynnin tukemiseksi. (Opetushallitus 2010, s. 6-

10.)

Kolmiportainen tukimalli on ollut keskustelun aiheena jo vuonna 2006, kun erityisopetuksen
kehittdmisen ohjausryhmé ehdotti asiakirjassaan, ettd painopistettd siirrettiisiin enemmén
ennaltaehkiisevadn toimintaan seka varhaiseen tukeen. TAma tarkoittaisi sité, ettd otettaisiin
kayttoon késite tehostettu tuki. (Opetusministerio 2007, s. 56.) Tehostettu tuki on uusi tuen

taso, joka on lisdtty aiemmin mallissa olleiden yleisen ja erityisen tuen tason véliin (Oja

2012, s. 46).

Kolmiportaista tukimallia ja sen tuomia muutoksia on valmisteltu ja tuotu opetuksen jérjes-
tdjille jo varsin pitkddn. Kelpo-hanke kdynnistyi vuonna 2008 ja se on opetushallituksen
jarjestamad kansallista tehostetun ja erityisen tuen kehittimistoimintaa. Tuolloin hankkeessa
oli mukana pddosa Suomen kunnista. Kelpo-hankkeen tarkoituksena on ollut vakiinnuttaa
kolmiportaisen tukimallin rakenteet koulujirjestelmién. (Opetus- ja kulttuuriministerio

2012, . 10.)
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tehdadn intensiivisesti toisin

tehdddn eritylsen tuen padtos
aloitetaan ERITYINEN TUKI
HOJKS

tehddsdn pedagoginen selvitys
:

paatetdan aloittaa TEHOSTETTU TUKI
oppimissuunnitelma

tehd3sn pedagoginen arvio
tehdaan jotakin tolsin

pastetasn tistoisemmin kehitt3d opetusta ja eriyttas
YLEINEN TUKI (oppimissuunnitelma)

Kuvio 1. Kolmiportainen tukimalli (Oja 2012, s. 47)

Oppilaan oppimisen ja kehityksen turvaaminen tapahtuu oikealla tuen tasolla ja muodolla
sekd tuen oikea-aikaisuudella. Tuen tuleekin olla hyvin suunniteltua, joustavaa seké tuen
tarpeen mukaan muuttuvaa. (Opetushallitus 2010, s. 11.) Kolmiportainen tukimalli antaakin
Ojan (2012, s. 47) kuviota (kuvio 1) mukaillen tuen tarpeen muuttamiselle hyvét mahdolli-
suudet, koska siind voidaan liikkua kaksisuuntaisesti alhaalta ylos ja ylhdéltd alas aina sen
mukaan, mikd on sen hetkinen oppilaan tuen tarve. Kaksisuuntainen nuoli kuvion oikealla
puolella kuvaa tété tukimallin mahdollisuutta lisété tai vihentéd tukea (Ahtiainen et al. 2012,
s. 26). Tukea tulee antaa oppilaalle niin kauan ja sen tasoisena kuin se on tarpeellista (Ope-

tushallitus 2010, s. 11).

Kuviosta (kuvio 1) voidaan huomata, ettd ensimmaéiselld portaalla on yleinen tuki. Jokainen
oppilas voi saada yleisté tukea, silld mahdollisuus saada tukea oppimiseen ja koulunkdyntiin
jokaisena koulupdividni on jokaisen oppilaan oikeus. Seuraavalla portaalle siirryttdessé, an-
netaan oppilaalle tehostettua tukea, josta laaditaan aina oppimissuunnitelma. Tehostettu tuki

perustuu pedagogiseen arvioon ja sitd annetaan oppilaalle, joka tarvitsee oppimisessaan ja
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koulunkdynnissdén saannollistd tukea. Kolmiportaisen tukimallin ylimmalld tasolla on eri-
tyinen tuki ja se vaatii aina pedagogisen selvityksen eli arvioidaan oppilaan erityisen tuen
tarve. Erityisen tuen tasolla oppilaalle laaditaan myos HOJKS eli henkilokohtainen opetuk-

sen jarjestdmistd koskeva suunnitelma. (Opetushallitus 2010, s. 12-21.)

Kolmiportainen tukimalli on muuttanut jo aiemmin kiytdssa olleita tukimuotoja tehokkaam-
miksi ja monipuolisemmiksi. Perusopetuslain muutoksia ja tdydennyksid kuvaavassa asia-
kirjassa esitelldén oppimisen ja koulunkéynnin tukimuotoja ja ne liittyvét esimerkiksi ope-
tusjarjestelyihin, oppilashuoltoon sekd ohjauksellisuuteen. (Opetushallitus 2010, s. 24; Oja
2012, s. 52-53.) Taulukossa 1 on esitelty kolmiportaisen tukimallin tukimuodot ja mill tuen
tasolla kyseistd tukea voidaan antaa. Kolmiportaisen tukimallin tukimuotoja ovat: eriyttdmi-
nen, oppilaanohjaus, oppilashuollon tuki, tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus, apuvili-

neet, avustajapalvelut, ohjaus- ja tukipalvelut sekd kokoaikainen erityisopetus.

Taulukko 1. Tukimuodot kolmiportaisessa tukimallissa (LukiMat)

YLEINEN TUKI TEHOSTETTUTUKI  ERITYINEN TUKI
eriyttaminen * * *
oppilaanohjaus . . .
oppilashuollon tuki . . .
tukiopetus . . .
osa-aikainen erityisopetus . . .
apuvalineet yms. . . .
avustajapalvelut . * *
ohjaus- ja tukipalvelut . . »
kokoaikainen erityisopetus .

Kun halutaan vastata oppilaan yksil6llisiin tarpeisiin seké kohdata erilaisuutta, on eriyttimi-
nen yksi keino saavuttaa edelld mainitut asiat. Tehostetun tuen vaiheessa tehtidvéssi pedago-
gisessa arviossa eriyttimistd vahvistetaan tarpeen vaatiessa ja erityisen tuen tasolle siirrytta-
essd, pedagogisessa selvityksessd arvioidaan sen tarve ja kdytdnnon toteutus. (Ahtiainen et
al. 2012, 58.) Eriyttdmistad voidaan pitdd myds yhtend tuen tarjoamisen vélineend ja se an-
taakin mahdollisuuden oppilaan opiskelun tukemiseen oppiaineiden ydinsisdltjen kautta.
Oppiaineiden ydinsiséltoihin keskitytddn, mutta jos sen avulla ei saavuteta asetettuja tavoit-

teita, voidaan oppiaineiden oppimaédarat yksilollistdd. (Opetushallitus 2010, 13-28.)
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Ohjauksellinen tuki liittyy opiskelutavoissa ja —taidoissa ilmeneviin tuen tarpeisiin, mutta
parhaimmillaan se vahvistaa oppilaan itseluottamusta. Sen avulla voidaan ehkiistd oppilai-

den syrjdytymista ja edistdé tasa-arvoa. (Opetushallitus 2010, s. 35-36.)

Tukiopetusta annetaan lyhytaikaisesti, mutta se on tirked vaikeuksien ennaltachkiisija sekéd
sen avulla oppilas ei jad jalkeen opinnoissaan. Opetuksen jarjestdjdlld on vastuu tehdé aloite
tukiopetuksen antamisesta ja tastéd tdytyy keskustella yhdessd huoltajan ja oppilaan kanssa.
Kuvion 2 mukaisesti, tukiopetusta voidaan antaa kaikilla tuen tasoilla, mutta kun siirrytdan
tehostetun tuen tasolla, tiytyy tukiopetuksen riittdvyytta ja vaikutuksia arvioida. Tukiopetus
tulee liséksi tehostetun tuen tasolla kirjata oppimissuunnitelmaan ja erityisen tuen tasolla
HOIJKSiin. (Opetushallitus 2010, s. 24-25.) Ojan (2012, s. 53) mukaan ennakoiva tukiopetus

ja saannolliset tukiopetustunnit ovat tukiopetuksesta muodostuneita tehostuneita muotoja.

Osa-aikaista erityisopetusta annetaan oppilaalle, kun hénelld on vaikeuksia matemaattisissa
tai kielellisissd taidoissa. Vaikeudet voivat lisdksi liittyd yksittdisiin oppiaineisiin, sosiaali-
siin taitoihin tai opiskelutaitoihin. (Opetushallitus 2010, s. 25-26.) Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (2014, s. 40) on mainittu, ettd vaikeudet voivat liittyd mySs motorisiin
taitoihin. Osa-aikainen erityisopetus tapahtuu opetuksen yhteydessd esimerkiksi samanai-
kaisopetuksena, yksiloopetuksena tai se voi olla myos pienryhmédssa. Samanaikaisopetuk-
sessa luokassa on kaksi opettajaa, jolloin oppilaat saavat henkilokohtaisempaa ohjausta ja
opetusta. Yksiloopetuksessa oppilas tyoskentelee yksin rauhallisessa oppimisympéristossa
jasen avulla voidaan myds vastata oppilaan tarpeisiin paremmin. Pienryhmaéssa on oppilaita,
joilla on samankaltaisia haasteita oppimisessa. Pienryhmésséd oppilaat saavatkin opiskella

yhdessd samoja asioita. (Takala 2011, s. 59-63.)

Tulkitsemis- ja avustajapalvelut ovat yksi tirked tukimuoto esimerkiksi kuulovammaiselle
tai oppilaalle, jolla on kielellisid erityisvaikeuksia. Tulkitseminen antaa oppilaalle mahdol-
lisuuden kielellisen vuorovaikutuksen tukemiseen. Apuvélineind voidaan kdyttdd puhetta tu-
kevia kommunikaatiokeinoja kuten viittomia tai erilaisia symbolijirjestelmid. Avustajan an-
tama tuki voi kohdistua niin koko opetusryhméén kuin yksittdiseen oppilaaseenkin. Avustaja
edistdd oppilaan itsendistd selviytymisti, joka edelleen kehittdd myonteisti itsetuntoa. (Ope-

tushallitus 2010, s. 37-38.)

Erityisopetusta annetaan oppilaalle, joka saa erityistd tukea. HOJKSia hyddynnetdén erityis-
opetuksen antamisessa, koska sithen on kirjattu opetuksen tavoitteet. Erityisopetus jarjeste-

tdén perusopetuksessa muun opetuksen yhteydessé tai kokonaan tai osittain erityisluokalla.
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(Opetushallitus 2010, s. 27.) Esiopetuksessa erityisopetusta annetaan oppilaalle pedagogis-
ten ratkaisujen kautta, jotka liittyvit esimerkiksi tyotapoihin, opetukseen, vilineisiin ja ma-
teriaaleihin (Opetushallitus 2014a, 36). Takalan (2011, s.48) mukaan oppilas kokee oppimi-

sen iloa, jos erityisopetuksessa laaditut tavoitteet on saavutettavissa.

Kaikkia tukimuotoja pystytddn antamaan kaikilla tuen tasoilla paitsi kokoaikaista erityisope-
tusta, jota annetaan vain erityisen tuen tasolla. Kaikki tukimuodot ovat samoja esiopetuk-
sessa ja alkuopetuksessa, mutta esiopetuksessa ei kdytetd yleisesti joitakin tukimuotoja. Esi-
merkiksi Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ei mainita tukiopetusta tuki-

muotona.

Monitasoisten tukimallien kdyttdminen on kansainvilisesti jo varsin tuttua. Useissa muissa
maissa on otettu kdyttoon tukimalleja, joiden tarkoituksena on yhdistdd yleis- ja erityisope-
tusta. Englannissa on kaytdssd kolmen aallon malli (3-wave model) ja Yhdysvalloissa puo-
lestaan kolmikehéinen tuen malli (RTI-model). Molemmissa maissa on kiytossd myds use-
amman tuen tason malleja, mutta tuen tasojen méadréasta riippumatta, tavoitteena on, etti tuki

vastaa oppilaan tarpeita. (LukiMat.)

Suomen kolmiportaiseen tukimalliin on otettu mallia Yhdysvaltojen RTI-mallista, koska
siitd on ndyttod ja kokemusta pitkiltd ajalta. RTI-malli tulee sanoista Responsiveness to In-
tervention. RTI-malli perustuu varhaiseen puuttumiseen, silld sen avulla halutaan ennaltaeh-
kéistd ja tunnistaa oppimisvaikeuksia mahdollisimman varhaisessa vaiheessa (Fuchs &

Fuchs 2006, s. 93.)

3.1 Yleinen tuki

Kolmiportaisen tukimallin taustalla on ajatus yleisen tuen vahvistamisesta ennen kuin pys-
tytdén kehittdmaéén tehostettua tukea ja luomaan uudenlaista erityisti tukea. Jotta kolmipor-
tainen tukimalli onnistuisi, tdytyisi painopiste siirtdd yleisen tuen vahvistamiseen, joka on
parhaimmillaan oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia ennalta ehkdisevid tyotd. (Oja 2012, s.

44-45))

Jos oppilas tarvitsee tukea koulunkdynnissé tai oppimisessa, on hénelle mahdollisuuksien
mukaan ensisijaisesti annettava yleistd tukea (Sarlin & Koivula 2009, s. 28). Mahdollisuus

saada tukea kaikkina tydpdiviné on jokaisen oppilaan oikeus. Esi- tai perusopetuksen opet-
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tajalla on vastuu ottaa huomioon oppilaiden erilaiset tarpeet ja l&htokohdat opetuksessa. Op-
pilaan tukeminen yleisen tuen tasolla perustuukin siihen, ettd ndma tarpeet ja ldhtokohdat

otetaan huomioon (Opetushallitus 2010, s. 12.)

Esiopetuksessa lapselle annetaan yksittdisid tukitoimia, joiden avulla vaikutetaan tilantee-
seen mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Lapsi voi saada materiaaleja ja vilineitd, jotka
vastaavat hénen tarpeisiinsa. Esiopetuksessa on lisidksi mahdollisuus kayttdé esiopetukseen

soveltuvia opetusohjelmia ja osa-aikaista erityisopetusta. (Opetushallitus 2014a, s. 45-46.)

Oppimisessa ja koulunkiynnissd ilmeneviin tuen tarpeisiin vastataan yleisen tuen tasolla
opetusta eriyttimaélla tai opetusryhmid muuntelemalla. Yleisen tuen taso antaa mahdollisuu-
den myo0s tukiopetukseen, osa-aikaiseen erityisopetukseen tai avustajaan, joilla pyritddn tu-
kemaan oppilasta niin hyvin, ettd siirtyminen tehostetun tuen tasolle véltetddn. (Opetushal-
litus 2010, s. 13.) My0s oppilashuolto on mukana tukemassa oppilasta, kun oppilaan tuen

tarpeita tunnistetaan ja tukitoimia suunnitellaan (Sarlin & Koivula 2009, s. 28).

Oppilaalle, joka saa yleistd tukea, voidaan laatia oppimissuunnitelma niin esiopetuksessa
kuin perusopetuksessa. Oppimissuunnitelmaan kirjataan tavoitteet ja tukitoimet, joiden
avulla tuetaan oppilaan oppimista ja kasvua. Oppimissuunnitelma ei ole kuitenkaan pakolli-
nen yleisen tuen tasolla, mutta se sisdltdd samoja osa-alueita kuin tehostetun tuen tasolla

laadittava oppimissuunnitelma. (Opetushallitus 2010, s. 20.)

Varhaisen puuttumisen mallin mukaisesti opetusta ldhdetidén kehittdméén heti oppilaan tuen
tarpeen ilmetessd. Néin pyritddn vilttiméain ongelmien syveneminen ja niistd mahdollisesti
koituvat pitkdaikaisvaikutukset. Tamén vuoksi oppilaan tuen tarpeita tulee arvioida ja ha-
vainnoida jatkuvasti. (Takala 2011, s. 22; Opetushallitus 2010, s. 10-11.) Varhaisen puuttu-
misen prosessia voidaan pitdé jatkumona, jonka tulisi jatkua lapsen koulupolun loppuun asti

(Huhtanen 2007, 29).

3.2 Tehostettu tuki

Kun kaikille oppilaille suunnattu yleinen tuki ei en riitd, ei siirrytd suoraan erityisen tuen
tasolle vaan otetaan kadyttoon tehostettu tuki. Tehostettu tuki on yksildllisempéé ja vahvem-
paa tukemista eli tukitoimia tehostetaan laadullisesti ja mééréllisesti. Usein tuen tarve on

tehostetun tuen tasolla mydskin jatkuvaa. (Sarlin & Koivula 2009, s. 28.)
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Tehostettu tuki on yleiseen tukeen verrattuna paljon pitkdjinteisempid ja intensiivisempai,
koska silld pyritddn ehkdisemiin jo syntyneiden ongelmien kasvamista ja kasautumista. Ni-
mensd mukaisesti kdytossd olevia tukitoimia kuten eriyttdmistd, tukiopetusta, osa-aikaista
erityisopetusta, avustajapalveluita jne. tehostetaan. Tehostetun tuen tasolla tukitoimet suun-
nitellaan jarjestelméllisesti, jotta ne tukisivat mahdollisimman hyvin oppilaan oppimista, ke-
hitysté ja kasvua. (Opetushallitus 2010, s. 13-20.) Tehostettu tuki otetaan usein jo esiope-
tuksessa huomioon, silld Huhtanen (2011, s. 110-111) mainitsee, ettd ongelmat voivat ka-
sautua jo alle kouluikaisilla lapsilla. Esimerkiksi kielelliset kehityksen viiviastymiset ja kes-

kittymisvaikeudet voivat tulla jo paivdkodissa ilmi.

Tehostetun tuen aloittaminen vaatii pedagogisen arvion, jonka tekevit oppilaan esiopetuksen
tai perusopetuksen opettaja tai opettajat. Kun kyseessd on oppilaan kokonaiskehitykseen tai
hyvinvointiin liittyvét ongelmat, pyydetdédn arvioinnin laatimiseen mukaan myds muita asi-
antuntijoita. Toisin kuin yleisen tuen tasolla, tehostetun tuen tasolla tdytyy aina laatia oppi-
missuunnitelma, johon on kirjattu oppilaalle jérjestettiva tuki. Oppimissuunnitelma laadi-
taan yhdessa oppilaan ja huoltajan kanssa, mutta mukana voi tarvittaessa olla myos asian-

tuntijoita. (Opetushallitus 2010, s. 13-20.)

3.3 Erityinen tuki

Erityisen tuen tasolle siirrytdédn, kun kaikki tukitoimet on kokeiltu yleisen ja tehostetun tuen
tasolla ja niiden avulla ei ole voitu saavuttaa kasvun, kehityksen ja oppimisen tavoitteita.
Erityisen tuen taso on kolmiportaisen tukimallin viimeinen ja ylin tuen taso. Tehostetun tuen
tasolla huomiota tulisi kiinnittda eriyttimiseen, tukiopetukseen ja osa-aikaiseen erityisope-
tukseen, joiden tarjoamisen tulisi olla monipuolista, jotta siirtyminen erityisen tuen tasolle
valtetddn. Jos oppilaan tilanne oppimisessa ei ndiden avulla tapahdu, siirrytdén tekemiin
pedagogista selvitystd, johon voidaan pyytdd tarpeen vaatiessa psykologin tai 144kérin lau-

sunto. (Opetushallitus 2010, s. 16.)

Oppilaan opetuksen jirjestdjé kirjaa pedagogiseen selvitykseen oppilaan koulunkéynnin ja
oppimisen tilanteen seké oppilaan saaman tehostetun tuen ja sen vaikutukset (Opetushallitus
2010, s. 16). Esiopetuksessa huomiota kiinnitetdén lapsen kasvun tilanteeseen ja esiopetuk-
sen jarjestdjd laatii pedagogisen selvityksen lapsesta (Opetushallitus 2014a, s. 49). Lisdksi
selvitykseen lisétddn tiedot oppilaan oppimisvalmiuksista ja niistd erityistarpeista, jotka liit-

tyvdt oppimiseen. Selvityksessd kuvataan myds tehostetun tuen vaikutuksia ja arvioidaan
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niitd. Erityisen tuen pditds tehdddn pedagogisen selvityksen jilkeen ja siind paitetdén oppi-
laan oikeusturvan ja opetuksen jérjestimisen kannalta merkittivit asiat. Opetuksen jarjestéjé
tekee paatoksen. Joskus oppilaalla voi olla sellainen vamma tai sairaus, ettei hdnelle voida
antaa opetusta ja tialloin psykologisen ja ladketieteellisen arvion perusteella voidaan erityisen
tuen péitos tehda jo ennen esi- tai perusopetuksen alkamista, mutta my0s sen aikana. Téllai-
sessa tapauksessa ei tarvitse tehdd pedagogista selvitysté tai oppimisen tehostetun tuen an-
tamista. (Opetushallitus 2010, s. 15-16.) Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014, s. 38) kuitenkin mainitaan, ettid lapsen saaman tuen vaikutuksia on hankala arvioida

lyhyessé ajassa ja tdstd syystd erityisen tuen lopettaminen esiopetuksessa on harvinaista.

Erityisen tuen tasolla ei laadita oppimissuunnitelmaa, vaan lyhyen ja pitkin aikavélin tavoit-
teet kirjataan HOJKSiin eli henkil6kohtaiseen opetuksen jérjestamisti koskevaan suunnitel-
maan (Takala 2011, s. 28). Oppilaan opettajat laativat HOJKSin yhdessd huoltajan ja oppi-
laan kanssa. Tarvittavilta osin HOJKS laaditaan moniammatillisena yhteistyond. HOJKS on
tavoitesuunnitelma, mutta se sisdltda lisdksi suunnitelman tukitoimista, opetuksen sisallgista
ja pedagogisista menetelmistd. HOJKS-asiakirja tulee tarkistaa sdannollisesti, jotta pysty-

tddn vastaamaan oppilaan tarpeisiin mahdollisimman hyvin. (Opetushallitus 2010, 21-23.)
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4 YHTEISTYO PAIVAKODIN, KOULUN JA KODIN KANSSA

Yhteistyd ndhdddn vuorovaikutussuhteena, johon osallistuu véhintdan kaksi osapuolta. Mo-
lempien osapuolten toiminta vaikuttaa siihen toteutuuko yhteistyd ja onko se onnistunutta.
(Opetushallitus 2007, s. 28.) Opetuksen jirjestimistd ohjaavissa velvoitteissa mainitaan
muun muassa, ettd kodin kanssa tehtdvé yhteistyd tulee olla osa opetuksen jarjestamisti
(Opetushallitus 2014b, s. 14). Kodin kanssa tehtdvan yhteistyd korostuu niin Esiopetuksen
kuin Perusopetuksen opetussuunnitelmissa. Kodin kanssa tehdessé yhteistyoté, tulee molem-
pien osapuolten muistaa yhteistyon tdrkein tekija eli lapsi ja lapsen oikeus (Opetushallitus
2007, s. 28). Téssd luvussa tarkastelemme tarkemmin yhteistyotd, jota toteutetaan kodin

kanssa seké esiopetuksen ja alkuopetuksen vililla.

Esi- ja alkuopetuksen vélinen yhteistyd on saanut alkunsa jo 1970-luvulla, jolloin opetusmi-
nisterid jdrjesti koulu- ja sosiaalihallinnon yhteisen esikoulukokeilun. Tdmidn kokeilun
myotd luotiin pohja kahden hallintomuodon sekd opettajaryhmin véliselle yhteistydlle. (Tii-

honen 1994, s. 23.)

Nykypiivini esi- ja alkuopetuksen yhteistyotd pidetddn edelleen tirkeédni ja se ndkyy Esi-
opetuksen ja Perusopetuksen opetussuunnitelmissa. Esimerkiksi Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (2014, s. 16-17) mainitaan, etti esiopetuksen ja perusopetuksen yhteis-
tyon tavoite on lapsen kasvun ja kehityksen johdonmukainen jatkumo. Lihtokohtana pide-
téén, ettd esi- ja alkuopettajat tuntevat koulunkdynnin eri vaiheet seké tiedostavat molempien
osapuolten tavoitteet, kiytdnnot ja ominaispiirteet. Yhteistyon tulee olla toteutuakseen sys-
temaattista sekd siirtymévaiheet tulee suunnitella yhdessd. Esiopetuksen ja alkuopetuksen
henkiloston tulisi pystyéd tutustumaan toistensa toimintaan sekd mahdollisuuksien mukaan

vierailemaan toistensa oppimisympadristoissd. (Opetushallitus 2014a, s. 8.)

Yhtendisyyden ja johdonmukaisuuden puute kasvatuksen ammattilaisten ja kasvatusympé-
ristojen vélilld voi johtaa siihen, ettd oppilaan oppimiseen liittyvid ongelmia ei valttdmatta
havainnoida. Siirtyminen esiopetuksesta alkuopetukseen voi télldin toteutua pahimmillaan
epdsuotuisena jatkumona, joka yhdistettynd riittiméattomiin tukitoimiin voi aiheuttaa var-

haista syrjdytymisté. (Soini, Pyhéltd & Pietarinen 2013, 12.)

Moniammatillinen yhteisty6 on tdrked osa esiopetuksen ja alkuopetuksen vilistd yhteistyota.

Moniammatillinen yhteistyd voi tapahtua oppilashuoltona, johon osallistuu oppilaan huol-
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taja sekd tarpeen vaatiessa terveydenhuollon ja sosiaalihuollon ammattilaisia. (Opetushalli-
tus 2010, s. 44-45.) Oppilashuoltoryhmidn (OHR) kokouksissa voi olla 14snd ne henkil6t,
joita asia koskee kisiteltdessé yksittdistd oppilasta koskevia asioita (Takala 2011, s. 23-24).
Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki (1287/2013) uudistui vuonna 2013 ja astui voimaa elokuussa
2014. Voimaan astunut laki kattaa oppilas- ja opiskelijahuollon palvelut aina esiopetuksesta
toisen asteen koulutukseen asti. Oppilashuoltoryhmén tulee olla jokaisessa paivikodissa ja
koulussa ja sen tdytyy kokoontua sddnnoéllisesti (Takala 2011, s.23). Oppilashuoltoryhmé

voi olla myds sama esi- ja perusopetuksessa (Opetushallitus 2014a, s. 45).

Varhaiserityisopettaja ja erityisopettaja ovat tdrkeitd osapuolia pédivikodin ja koulun vili-
sessd yhteistyossd. Namé kaksi asiantuntijaa antavat tiarkedi erityispedagogista osaamista,
jota voidaan hyodyntda oppilaan tuen suunnittelussa, antamisessa ja jarjestdmisessa (Friend,
Cook, Hurley-Chamberlein & Shamberg 2010). Vuonna 2012 muutettiin varhaiskasvatusla-
kia lasten péivdhoidosta (909/2012), joka nykyisin velvoittaa kuntia kdyttim&én varhaiskas-
vatuksen erityisopettajan palveluita sen mukaan, mikd on sen hetkinen tarve. Koulun erityis-
opettajan yksi tehtdvistd on tunnistaan tuen tarpeiset oppilaat, valvoa tuen toteutumista seka

tehdd yhteistyoté eri asiantuntijoiden kanssa (Takala, Pirttimaa & Térménen 2009, s. 162).

Perusopetuslaki (628/1998) velvoittaa tekemédédn yhteistyotd kodin kanssa. Lisdksi Valtio-
neuvoston asetuksessa (1435/ 2001) tarkennetaan opetuksen valtakunnallisia tavoitteita ja
siind mainitaan seuraavasti: “Opetus ja kasvatus tulee jirjestdd yhteistyossé kotien ja huol-
tajien kanssa siten, ettd jokainen oppilas saa oman kehitystasonsa ja tarpeidensa mukaista
opetusta, ohjausta ja tukea. Opetuksessa otetaan erityisesti huomioon tyttjen ja poikien eri-

laiset tarpeet sekd kasvun ja kehityksen erot”.

Yhteistyd kodin kanssa tulisi toteutua siten, ettd se muodostaa jatkumon varhaiskasvatuk-
sesta esiopetukseen seké siitd eteenpdin perusopetukseen (Opetushallitus 2007, s. 16). Koko
oppimispolun jatkuva kodin ja kasvatusalan ammattilaisten yhteistyd synnyttda lapsen edun
mukaisen jatkumon siirryttdessd aina seuraavaan koulutusvaiheeseen. On kuitenkin ha-
vaittu, ettd aktiivisinta kodin ja kasvatusalan ammattilaisten yhteistyd on esikoulussa ja en-
simmaisilld luokilla koulussa. (Ldamsé, 2013, s. 53-55.) Huoltajien kokemukset yhteistydsté
edellisessd vaiheessa vaikuttavat hyvin paljon siithen, kuinka yhteistyd tulee onnistumaan
seuraavassa vaiheessa (Opetushallitus 2007, s. 16). Yhteiset tapaamiset huoltajien ja opetta-

jien kanssa ovat hyvé tapa aloittaa rakentaa yhteistyosuhdetta. Tdma on tdrkedd huoltajien
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ja opettajan kommunikoinnin kannalta seki tulevaisuudessa mahdollisten ilmenevien ongel-
mien selvittimisessd. (Gonzalez-Mena 2008, s. 195.) Yhteistyotd toteutetaan huoltajien
kanssa esimerkiksi vanhempainilloilla, tapaamisilla, arviointi- ja kehistyskeskusteluilla ja
sdhkdpostilla. Jos lapsen koulunkdynnisséd ilmenee ongelmia, on tapaaminen aina parempi

vaihtoehto kuin asiasta tiedottaminen sdahkopostilla. (Opetushallitus 2007, s. 22-23.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassd luvussa esittelemme tutkimuskysymykset. Kuvaamme myos tutkimusmenetelmié,
joita tutkimuksessamme on kiytetty sekd kerromme aineistonkeruusta ja aineiston analyy-

sistid. Lopuksi tarkastelemme tutkimuksemme luotettavuutta ja eettisyytta.

5.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen avulla haluamme selvittdd, miten tieto oppilaan tuesta siirtyy esiopetuksesta
alkuopetukseen ja mitd toimenpiteitd tdma vaatii esi- ja alkuopettajilta. Tutkimuksessamme

on seuraavat kysymykset:

Mitkd ovat tiedonsiirtokdytdnteet tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla siirryttidessi esiope-

tuksesta alkuopetukseen?
Miten kolmiportainen tukimalli on vaikuttanut tiedonsiirtokaytanteisiin?
Minkdlaista yhteistyotd tehdddn tiedonsiirtokéytanteissa?

Péadkysymyksen avulla pyrimme selvittiméan mitké ovat tiedonsiirtokdytanteet tukea tarvit-
sevan oppilaan kohdalla, jotta taataan sujuva jatkumo péivdkodista kouluun. Jatkumo edel-
lyttda, ettd tieto oppilaan tuen tarpeista vilittyy myos koululle. Kandidaatintutkielmassa huo-
masimme erityisesti, ettd yhteistyd on merkittdvéssa roolissa, kun tietoa oppilaan tuesta siir-
retdén ja timédn olemmekin ottaneet huomioon tutkimuskysymyksié laatiessa. Lisédksi kol-
miportainen tukimalli on ollut kdytdssd vasta muutaman vuoden, joten tdma antaa aihetta
tutkia, kuinka se on otettu vastataan kentélld ja miten se on vaikuttanut tiedonsiirtokadytén-

teisiin.

5.2 Tutkimusmenetelmit

Tassd luvussa kerromme aluksi kvalitatiivisesta tutkimusotteesta sekd fenomenografiasta,
joka on tutkimuksemme ldhestymistapa. Fenomenografiasta kédytetdén kirjallisuudessa mo-
nia eri nimityksid kuten tutkimusote, tutkimusmenetelma, 1dhestymistapa tai analyysimene-
telma (Koskinen 2011, s. 268). Tutkimuksemme kannalta on kuitenkin perusteltua kéyttaa

sanaa ldhestymistapa, koska aineiston analyysi tapahtuu tulkinnallisesti (Sandberg 2000, s.
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12). Lahestymistavan ja tutkimusotteen tarkastelun jdlkeen siirrymme kertomaan sisél-
l6nanalyysistd sekd teemahaastattelusta aineistonkeruumenetelméni. Kerromme myos ai-
neistonkeruun kulun ja sen késittelyn sekd aineiston analysoinnin. Koemme myos tirkeéksi
tarkastella tutkimuksemme luotettavuutta, joka kuuluu Aaltion ja Puusan (2011, s. 153) mu-

kaan osana hyvédn tutkimuskaytdntdon.

Toteutimme tutkimuksemme kvalitatiivisella eli laadullisella tutkimusotteella. Laadulliselle
tutkimukselle on tyypillistd, ettei siind pyritd tilastollisiin yleistyksiin vaan tarkoituksena on
kuvata jotain ilmiota tai tapahtumaa ja antaa teoreettisesti mielekds tulkinta jollekin ilmidlle,
joka on tutkimuksessamme oppilaan tuen siirtymisen ldhtokohdat esiopetuksesta alkuope-
tukseen. Tarkedd onkin, ettd tutkimusjoukolla on paljon tietoa ja kokemusta tutkittavasta
ilmiostd. TAméan vuoksi laadullisen tutkimuksen tutkimusjoukon valinnan tulee olla tarkoi-
tukseen sopivaa sekd harkittua. (Tuomi & Sarajérvi 2012, s. 85-86.) Laadullisessa tutkimuk-
sessa tieteellisyyden kriteerind pidetdin ennemmin laatua kuin miéardd eli tutkimusjoukon
on hyvi olla pieni, kuten tutkimuksessamme, jotta analysointi olisi mahdollisimman perus-

teellista (Eskola & Suoranta 2005, s. 18).

Laadullinen tutkimus on empiiristi ja siind onkin kyse empiirisen analyysin tavasta tarkas-
tella havaintoaineistoa sekd argumentoida sitd. Tutkimuksen raportointivaiheessa analyysin
tueksi voidaan ottaa lainauksia alkuperdisistd haastatteluista ja timén katsotaan parantavan

tutkimuksen luotettavuutta. (Tuomi & Sarajirvi 2012, s. 22.)

5.2.1 Fenomenografia ja teemahaastattelu

Fenomenografia on yksi kvalitatiivisen tutkimuksen suuntauksista, joka tarkastelee ihmisten
erilaisia késityksid. Fenomenografia tulee sanoista ilmid ja kuvata (Ahonen 1996, s. 114).
Ahonen (1996, s. 114) on médritellyt fenomenografian tutkivan sitd, miten maailma ilmenee
ja rakentuu ithmisten tietoisuudessa. Fenomenografiaan liittyy toisen asteen ndkdkulma eli
tutkitaan toisen ihmisen tapaa kokea jotakin. Fenomenografiassa ihminen nédhdéén rationaa-
lisena olentona. Tama tarkoittaa, ettd ihminen muodostaa kasityksid ilmidistd, liittda tapah-
tumia toisiinsa sekd pyrkii selittdimain nditd. (Huusko & Paloniemi 2006, s. 163-164.) Feno-
menografisessa tutkimuksessa tarkoituksena ei siis ole selvittdd, miksi ihmisilld on tutkitta-
vasta aiheesta tietynlaisia késityksid, vaan pyritddn tarkastelemaan erilaisia nikemyksia nii-

den omista ldhtokohdista (Hékkinen 1996, s. 13).
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Fenomenografiassa haastattelu on tavanomaisin aineiston hankintamenetelma. Haastattelu
voi olla esimerkiksi avoin tai puolistrukturoitu eli teemahaastattelu. (Ahonen 1996, s. 138.)
Tutkimuksessamme olemmekin kdyttdneet teemahaastattelua fenomenografisen ldhestymis-
tavan mukaisesti. Kysymysten avoimuus haastattelussa on erityisen tidrkedd aineistonke-
ruussa, jotta saadaan erilaiset késitykset aineistosta ilmi (Huusko & Paloniemi 2006, s. 163-
164). Fenomenografisessa tutkimuksessa aineisto muokataan usein kirjalliseen muotoon,
jotta sité olisi helpompi hyodyntdad (Huusko & Paloniemi 2006, s. 163). Tama tarkoittaa, ettd
haastattelut litteroidaan eli kirjoitetaan puhtaaksi, jotta pystytdin palaamaan niihin tulkintoja

ja johtopéatoksid tehdessd (Ahonen 1996, s. 140).

Tassd tutkimuksessa olemme kidyttdneet teemahaastattelua aineistonkeruumenetelména.
Pohdimme aluksi yhdessa sitd, miké olisi sopivin tapa kerdtd aineistoa, jolla saisimme vas-
tauksen tutkimuskysymykseemme seké siitd johdettuihin alakysymyksiin. Koimme, ettd tee-
mahaastattelun avulla tutkimuskysymys voidaan jakaa teemoihin, joka helpottaa haastatte-
lun laatimista, mutta myos vastauksien saamista itse tutkimuskysymykseen. Laadullista ai-
neistoa on Suomessa yleistd kerdtd haastatteluiden avulla, mutta haastattelua voidaan kayttaa
my0s kvantitatiivisessa tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi 2012, s. 85). Koska tutkimuk-
semme on laadullinen, oli teemahaastattelun valinta perusteltua siltékin osin, ettd sen kayttd

laadullisessa tutkimuksessa on tyypillista.

Teemahaastattelu eli puolistrukturoitu haastattelu kohdentuu tiettyihin teemoihin, jotka ovat
tutkimuksessamme kolmiportainen tuki, tiedonsiirto ja ldhtokohdat tuen siirtymiselle (Hirs-
jarvi & Hurme 2004, s. 47). Teemat ovat etukiteen mietitty ja ndistd teemoista haastattelu-
tilanteessa keskusteltiin. Hirsjdrvi ja Hurme (2004, s. 48) ovat maininneet teemahaastatte-
lussa olevan se etu, ettd yksityiskohtaisten kysymysten sijaan haastattelutilanne etenee tiet-
tyjen teemojen varassa ja ndin ollen saadaan tutkittavien d4ni kuuluviin. Teemahaastattelun
muoto on avoin eli haastateltava pddsee puhumaan vapaamuotoisesti ja nédin ollen saatu ai-

neisto edustaa haastateltavien puhetta (Eskola & Suoranta 2005, s. 87).

Ennen haastattelutilannetta tutkija laatii teemaluettelon, joka haastattelutilanteessa toimii
haastattelijan muistilistana ja ohjaa keskustelua, mutta se sisdltdd myos kysymyksid, jotka
tarkentavat tiettyd teema-aluetta (Hirsjdrvi & Hurme, 2004, s. 66). Haastattelijan tulee var-

mistaa, ettd kaikki ennaltaméératyt teemat kdydddn haastattelussa lépi, mutta niiden laajuus
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ja jdrjestys voivat kuitenkin vaihdella haastattelusta toiseen. Ennaltaméérityt teemat takaa-
vat my0s sen, ettd haastatteluissa on puhuttu samoista asioista. (Eskola & Suoranta 2005, s.

86-37.)

5.3 Aineiston keruu ja Kisittely

Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd luokanopettajia ja lastentarhanopettajia haastattelemalla,
mitkd ovat tiedonsiirtokdyténteet tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla esiopetuksesta al-
kuopetukseen. Haastattelimme kahta (2) luokanopettajaa ja kahta (2) lastentarhanopettajaa
vuoden 2016 tammikuussa. Haastateltavien kokemus ja tyoskentely alalla vaihteli 12-30
vuoden vililld. Osa haastateltavista oli ollut tydeldmissd kauemmin, kun taas osa vasta va-
hemmin aikaa. Emme kysyneet haastattelussa haastateltavien ikéé, koska mielestimme silla

ei ollut merkitysti tutkimuksemme kannalta.

Anoimme Oulun kaupungin sivistys- ja kulttuurilautakunnalta tutkimuslupaa, joka myon-
nettiin meille tammikuun alussa 2016. Lihetimme joulukuussa 2015 sdhkopostilla haastat-
telupyynt6jd (liite 1) useille Oulun alueen peruskouluille sekd pédivdkodeille. Vastauksia
haastattelupyyntoihin saimme sdhkopostitse ainoastaan yhdestd koulusta. Haastateltavien
saamiseksi soitimme peruskouluihin ja péiviakoteihin, jonka seurauksena onnistuimme saa-
maan loput haastateltavat. Puheluiden avulla saimme annettua lisdinformaatiota tutkimuk-
sestamme ja tdmd varmasti vaikutti sithen, miksi saimme haastateltavat paremmin kuin pel-
kalla sahkopostilla. Haastateltaviksi oli helpompi saada lastentarhanopettajia kuin luokan-
opettajia, koska luokanopettajilla oli kiireelliset aikataulut. Olimme itse joustavia haastatte-
luaikojen suhteen ja jokainen haastattelu toteutettiin haastateltavan tyopaikalla hénen valit-
semanaan ajankohtana. Haastattelupaikan tulisi olla rauhallinen, koska teemahaastattelu
edellyttdd hyvad kontaktia haastateltavaan ja rauhallisessa ympéristossd kommunikointi on
mahdollisimman héiriotonta (Hirsijdrvi & Hurme 2004, s. 74). Rauhallinen haastattelu-

paikka oli myos térkedd, koska nauhoitimme haastattelut myéhempaa litterointia varten.

Ennen kuin 1dhdimme pitdméén varsinaisia haastatteluja, suoritimme esihaastattelun erdélle
luokanopettajalle, joka ei kuulunut tutkimusjoukkoomme. Koimme, etti esihaastattelun pi-
tdminen olisi tidrkedd, koska voisimme harjoitella itse haastattelutilannetta ja sitd kuinka toi-
mimme siind yhdessé. Esihaastattelun pohjalta muokkasimme teemahaastattelurunkoa vield

lisdd ja saimme samalla tietdd, kuinka kauan yksi haastattelu kestdisi.
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Esihaastattelun avulla haastattelija pidsee testaamaan haastattelurungon toimivuutta, kysy-
mysten muotoa sekd aihepiirien jarjestystd. Samalla haastattelija harjaantuu haastatteluteh-
tdvddnsd, joka vdhentdd haastattelussa tehtdvid virheitid. Esihaastattelua voidaankin pitda
valttimattomana ja tdrkednd, kun tarkoituksena on tehdd teemahaastattelu. (Hirsijarvi &

Hurme 2004, s. 72-73.)

Léhetimme haastateltaville haastattelun teemat etukéteen sahkopostilla (liite 2) pohditta-
vaksi, koska halusimme saada haastatteluista mahdollisimman paljon irti. Tuomi ja Sarajérvi
(2012, s. 73) mainitsevat, ettd haastattelussa tarkoitus on saada mahdollisimman paljon tietoa
tutkittavasta aiheesta ja tdstd syystd haastatteluteemat on hyva ldhettdé haastateltaville etu-
kéteen, jotta he voivat tutustua niihin. On eettisesti perusteltua kertoa, mité aihetta haastat-
telu koskee ja lisdksi Burton, Brundrett & Jones (2014, s. 86) korostavat, etti tutkimuksen
tarkoitus ja ne toimenpiteet, joihin tutkittavat tulevat osallistumaan tulisi tehda selviksi tut-

kimukseen osallistuville.

Oli my0s tirkedd, ettd olimme perehtyneet tutkimuksen aiheeseen eli olimme tehneet jo teo-
reettisen viitekehyksen valmiiksi, jotta pystyimme esittiméan haastattelussa lisakysymyksia
sekd tiesimme misti haastateltava puhuu. Haastatteluiden avulla voidaan kerdta suuri maara

tietoa ja sitd voidaankin pitdd haastattelun yhtend vahvuutena (Burton ym. 2014, s. 134).

Haastattelujen aluksi kerroimme haastateltaville teemahaastattelusta ja sen kulusta. Pii-
dyimme kertomaan teemahaastattelun ominaisuuksista, koska halusimme luoda mahdolli-
simman keskustelunomaisen haastattelun. Haastattelussa on hyvé luoda heti aluksi miellyt-
tivd ja vapautunut ilmapiiri haastattelijan ja haastateltavan vilille, joten ei ole suotavaa aloit-
taa haastattelua saman tien (Eskola & Vastamaiki 2010, s. 32). Tésta syystd aloitimme haas-
tattelut keskustelemalla haastateltavan koulutustaustasta ja tyokokemuksesta. Kukin haas-

tattelu kesti noin 20 minuuttia.

Etenimme haastatteluissa ennaltaméiréttyjen teemojen mukaan ja ldhestulkoon jokaisessa
haastattelussa teemojen jérjestys pysyi samana. Haastattelun edetessd tuli mieleen usein
myos lisdkysymyksid, jotka veivit haastattelua oikeaan suuntaan tai jos halusimme jostain
asiasta enemmaén tietoa. Pyrimme kuitenkin koko haastattelutilanteen ajan olla johdattele-
matta haastateltavaa ja sen vuoksi kysymystenmuoto oli tarkkaan harkittu ja mietitty etuka-

teen.
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Haastattelutilanteet sujuivat hyvin ja niin lastantarhanopettajilla kuin luokanopettajillakin
oli késitys tutkittavasta aiheesta. Eskola ja Suoranta (2005, s. 89) kuitenkin mainitsevat, etté
joskus haastateltava puhuu paljon, mutta myds niukkasanaisia haastateltavia 16ytyy. Tdmén
vuoksi olisi tdrkedd olla jotain jutun juurta, jotta haastattelussa paastéisiin eteenpdin. Olimme
valmistautuneet tdhén laatimalla teemahaastattelurunkoon “lopuksi” otsikon, jossa tutkitta-
van oma dini paisi tdysin kuuluviin, kun hén sai kertoa miti tahansa, miti tulee mieleen

tutkimusaiheeseen liittyen.

Nauhoitimme kaikki haastattelut litterointia varten ja nauhoittamisesta tiedotimme haasta-
teltavia etukiteen. Teemahaastattelulle on tyypillistd tallentaminen, silld sen avulla saadaan
haastattelu sujumaan ilman katkoja ja nopeasti (Hirsjarvi & Hurme 2004, s. 92). Litteroinnin
vaiheessa annoimme haastateltaville koodinimet, koska emme pystyneet vaitiolovelvolli-
suuksien vuoksi kdyttdmédn oikeita nimid. Jaoimme luokanopettajat LO1 ja LO2 koodi-
nimiin ja lastentarhanopettajat LTO1 ja LTO2 koodinimiin. Mielestimme koodinimien
kaytto ei anna kenellekddn mahdollisuutta selvittdd tutkimuksen osallistuneiden henkil6lli-

syyttd ja timé on mielestimme tarkeda.

Burton ym. (2014, s. 87) painottavat, ettd se tieto, joka koskee tutkimukseen osallistuvia,
tulee sdilyttdd turvallisesti ja Lichtman (2009, s. 196) ohjeistaa aineiston tallentamista use-
aan eri paikkaan. Haastattelusta saadut nauhoitukset tuhottiin heti litteroinnin jélkeen ja lit-
teroinnista saatu aineisto tallennettiin Lichtmanin ohjeistuksen mukaan useaan eri paikkaan.
Téssé vaiheessa kuitenkin aineisto oli sellaista, ettd siitd jonkun tietyn henkilon tunnistami-
nen oli 1dhes mahdotonta. Kun aineisto oli kasassa, siirryimme késitteleméén aineistoa tar-

kemmin ja aloitimme sen analysoinnin.

5.4 Aineiston analysointi

Tutkimuksemme aineisto sisdltdd haastateltavien kuvauksia tutkimuskohteena olevasta ilmi-
Osté eli tiedonsiirronkdytinteistéd tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla siirryttdessd esiopetuk-
sesta alkuopetukseen. Laadullisessa tutkimuksessa aineisto voi olla hyvin runsas, jonka
vuoksi analyysivaihe tuntuu usein haastavalta ja tyolddltd. (Puusa 2011, s. 114.) Saimme
litteroinnin jilkeen 33 sivua aineistoa, joka oli mielestimme runsas ja riittdva tutkimuk-

semme kannalta.
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Aineiston analyysitapaan ei ole olemassa tiettyd ohjetta ja analyysitavat vaihtelevat tutki-
muksesta toiseen. Laadulliselle tutkimukselle on kuitenkin tyypillistd, ettd analysoinnissa
yhdistyvét analyysi seki synteesi eli aineisto pilkotaan osiin valitun menetelmédn mukaisesti
ja siitd tehdddn synteesejd ja ndin se kootaan uudelleen. Tamain jidlkeen uudelleen kootusta
aineistosta tehdiéin johtopaatoksii, jotka esitetddn raportointivaiheessa. Aineiston analyysin
tavoitteena voidaankin pitéd sitd, ettd siitd saadaan mielekés kokonaisuus, jonka avulla voi-

daan tehdai tulkintoja ja johtopddtoksia tutkittavasta ilmiostd. (Puusa 2011, s. 114-116.)

Aloitimme aineiston analyysin lukemalla litteroidut haastattelut 14pi ja samalla alleviiva-
simme tekstistd tutkimuksemme kannalta tarkeimpid asioita. Alleviivasimme yksin, mutta
keskustelimme yhdessi alleviivaamistamme asioista ja huomasimme, ettd olimme I0yténeet
samoja asioita haastatteluista. Eskola ja Suoranta (2005, s. 174) mainitsevat, etté tekstistd on

pyrittdva 10ytdmédn ja sen jdlkeen eroteltava tutkimusongelman kannalta olennaiset asiat.

Alleviivauksien jilkeen jaoimme haastateltavat eri vireihin ja kirjoitimme tietylld varilla
esimerkiksi mitd luokanopettaja 1 oli sanonut. Mielestimme virien kaytto helpotti lukemista
ja hahmottamista. Listasimme haastateltavien sitaatteja eri virein teemahaastatelussa ole-
vien teemojen alle. On tdrkedi, ettd haastatteluvastauksesta tavoitetaan olennainen sisilto ja
se jadkin tutkijan paiteltivéksi, milloin haastateltava puhuu teemasta, jota tarkastellaan

(Hirsjarvi & Hurme 2004, s. 142).

Kun ldhdimme pilkkomaan aineistoa osiin, emme kiyttdneet aluksi tietyn analysointitavan
mukaisia ohjeita. Aluksi etenimmekin sen mukaan, mika tuntui jarkevéltd, mutta lopulta va-
litsimme analysointitavaksi sisdllonanalyysin, koska sen avulla padsimme aineistoon syvem-

malle.

Laadullisessa tutkimuksessa sisdllonanalyysi soveltuu monenlaisiin tutkimuksiin. Siihen si-
sdltyy niin aineistoldhtoisid kuin teorialdhtdisid piirteitd. Analyysi punoutuu tulkintaan ja
perustuu pééttelyyn. Analyysiprosessi on kuitenkin kdytinnossd monivaiheinen ja tulkinta
on mukana koko analyysiprosessin ajan. Sisdllonanalyysissé tirkedd on aluksi jarjestdd ai-
neisto tiiviiseen ja selkeddn muotoon, mutta jarjestdmisen aikana tutkijan on otettava huo-

mioon, ettei siitd saa kadota aineiston sisilld oleva informaatio. (Puusa 2011, s. 117.)

Litteroinnin jélkeen saatu aineisto oli runsas ja se sisdlsi my0s sellaista, joka ei ollut tutki-
muksemme kannalta oleellista. Jarjestimisen tarkoituksena onkin tarkoitus luoda hajanai-

sesta aineistosta yhtendistd informaatiota siséiltdvd kokonaisuus, jonka avulla voidaan tehda
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tulkintoja tutkittavasta ilmiostd (Puusa 2011, s. 117). Tarkastelemalla aineistoldhtoisen ja
teorialdhtdisen sisdllonanalyysin vaiheita ja piirteitd, sisédllonanalyysimme tarkentui aineis-
toldhtoiseksi. Kuviossa 2 on esitetty aineistoldhtdisen siséllonanalyysin jokainen eri vaihe,

jotka voidaan vield tiivistdd kolmeen eri vaiheeseen.

Haastattelujen kuunteleminen ja aukikirjoitus sana sanalta

|

Haastattelujen lukeminen ja sisaltoon perehtyminen

|

Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen

|

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen

|

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyisti ilmauksista

|

Pelkistettyjen ilmausten yhdistiminen ja alaluokkien muodostaminen

|

Alaluokkien yhdistaiminen ja yliluokkien muodostaminen niista

|

Yldluokkien yhdistiminen ja kokoavan kisitteen muodostaminen

Kuvio 2. Aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin vaiheet (Tuomi & Sarajirvi 2012, s. 109)

Miles ja Huberman (1994) ovat erottaneet aineistolédhtdisen sisdllonanalyysistd kolme eri
vaihetta: pelkistiminen, ryhmittely ja teoreettisten kisitteiden luominen. Pelkistimisessa ai-
neistosta karsitaan tutkimuksen kannalta epdolennainen pois ja kirjoitetusta aineistosta etsi-
tddn alleviivaamalla ilmaisuja, jotka vastaavat tutkimuskysymykseen (Tuomi & Sarajérvi
2012, s. 109). Néin etenimme alussa ja koimme, ettd aineiston pelkistdminen helpotti aineis-
toon perehtymisti. Pelkistimisen vaiheeseen kuuluu myds alkuperdisten ilmausten muutta-
minen pelkistetyiksi ilmauksiksi, jotka listataan taulukkoon. Pelkistetyt ilmaukset ovat tut-
kimuksessamme ns. ydinasioita. Téssd vaiheessa esimerkiksi alkuperdisilmauksesta “ihan

hyvin otettu meiddn koulussa (kdyttoon), itse oon tietenki ottanu sen kdyttoon” loydettiin
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ydinasia, joka muutti ilmauksen lyhyempédan muotoon: kolmiportainen tukimalli on otettu

kayttoon. Tastd etenimme seuraavaan vaiheeseen eli aineiston ryhmittelyyn. Siiné listaa-

mamme ydinasiat yhdistetdédn ja niistd muodostetaan alaluokat. Luokittelun ansiosta aineisto

tiivistyy, koska yksittdiset tekijat siséllytetdén yleisempiin kasitteisiin ja tima luo alustavia

kuvauksia tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2012, s. 110).

Taulukko 2.

ilmaisu

ydinasia

alaluokka

Ihan hyvin otettu meidén koulussa (kéyt-
toon), itse oon tietenki ottanu sen kéyt-

toon.

Kolmiportainen tuki-
malli on otettu kéyt-

toOn

Kolmiportainen  tuki-

malli kdytossd kouluissa

Tulee niinkd opettajalle tyotd lisdd, ns.

paperityota

Kolmiportainen tuki-

malli  tuonut lisdi

tyota

Tyoméédran lisddntymi-

nen

Joo olen kéyttinyt (on kdyttdnyt kolmi-

portaista tukimallia tydssédén), tehostettua

Kolmiportainen tuki-
malli on otettu kéyt-

toon

Kolmiportainen  tuki-

malli kdytossd kouluissa

Minusta se on otettu aktiivisesti, kdyte-
tadn ihan niinku koko ajan, se on toiminut

hyvin

Kolmiportainen tuki-
malli on otettu kiyt-

toOn

Kolmiportainen  tuki-
malli kdytdssd pdiviko-

deissa

Aivan heti ensimméiisestd vuodesta 14h-
tien, jo oikeastaan sillon ku se oli vield

epavirallista

Kolmiportainen tuki-
malli on otettu kiyt-

toon

Kolmiportainen  tuki-
malli kdytdssd pdiviko-

deissa

Seuraavaksi saaduista alaluokista muodostetaan yldluokat. Tédssd vaiheessa alaluokista etsi-

tdén yhtéldisyyksii ja ne yhdistetddn yhdeksi yhteiseksi yldluokaksi. Tdméan vaiheen tarkoi-
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tuksena on 10ytda tutkimuksen kannalta olennainen tieto. Tdstd vaiheesta on mahdollista jat-

kaa késitteellistdmistd vield pidemmalle, mutta saamamme yléluokat vastasivat tutkimusky-

symyksiin, joten koimme ettei analysointia ole tarpeellista jatkaa. Aineistoldhtoisessé sisél-

l6nanalyysissd késitteellistimisen tehtdvand on saada lopulta vastaus tutkimustehtdavaan.

(Tuomi & Sarajirvi 2012, s. 111-112.)

Taulukko 3.

alaluokka

yldluokka

Kolmiportainen tukimalli kdytossd paiva-

kodeissa

Kolmiportainen tukimalli kaytossd kou-

luissa

MUUTOKSEN VAKIINNUTTAMINEN

Tyomaéran lisddntyminen

Pedagogisen arvion ja oppimissuunnitel-

man laatiminen

ASIAKIRJOJEN LAATIMINEN

Tuen tarve aikaan ja tilanteeseen sidonnai-

nen
Harkittu siirtyminen tuen tasolta toiselle
Tuen tarve oppiaineissa

Kolmiportaisen tukimallin monitasoisuus

TUEN OIKEA TASO, MUOTO JA OIKEA-
AIKAISUUS

Yhteisty0 erityisopettajan kanssa
Siirtokeskustelut

Havainnointi ja tiedonsiirto

TUEN TARPEEN ARVIOINTI
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Varhainen puuttuminen

Luokanopettajilla puutteellinen koulutus KOULUTUKSEN TARKEYS
Lastentarhanopettajilla koulutus

Sisdistiminen haastavaa

Y14 olevassa taulukossa 3 on analysoinnin pohjalta saadut tulokset, jotka vastaavat tutki-
muskysymykseen “miten kolmiportainen tukimalli on vaikuttanut tiedonsiirtokdyténtei-
siin?”. Olemme koonneet myds muihin tutkimuskysymyksiin vastaavat taulukot. Néiden
pohjalta oli helppo siirtyé kirjoittamaan tutkimustuloksia, jotka on esitetty seuraavassa lu-

vussa.
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6 TULOKSET

Tamain tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd mitka ovat tiedonsiirtokéyténteet tukea tarvit-
sevan oppilaan kohdalla siirryttiessd esiopetuksesta alkuopetukseen. Tésséd luvussa esitte-
lemme aineistoldhtdisen siséllonanalyysin pohjalta saatuja tuloksia. Ensimmaéisessé alalu-
vussa késittelemme lastentarhanopettajien ja luokanopettajien kasityksié tiedonsiirtokdytan-
teistd tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla. Haastatteluissa korostuivat yhteistyon eri muodot,
siirtokeskustelu ja -palaveri sekd sidhkoinen ja kirjallinen tiedonsiirto. Lopuksi tuomme
esille kolmiportaisen tukimallin vaikutuksia tiedonsiirtokdytinteisiin, koska se on muuttanut
toimintatapoja tiedonsiirrossa sekd tuen antamisessa. Alla olevassa kuviossa 4 on esitetty

tutkimuksemme tulokset kokonaisuudessaan.

Kodin kanssa tehtava yhteisty
Yhteistyon erimuodot | Paivikoti ja koulu

Moniammatillinen yhteistyd

Yksityiset péaivakodit
Tukipalveluiden asiakirjat Kirjaﬂmen tiedonsiirto

Oppimissuunnitelma
Paivakodin ja koulun henkiloston tapaamiset

Siirtokeskustelu ja-palaveri  Moniammatilinen yhteistyd

Palautekeskustelut syksylld

Kunnalliset paivakodit
Wime  Séhkdinen tiedonsiirto
Oppimissuunnitelma
Asiakirjojen laatiminen
Kolmiportaisen tukimallin vaikutukset ~ Muutoksen vakinnuttaminen

Tuen tarve ja arviointi

Kuvio 3. Tutkimuksen tulokset tiedonsiirtokdytanteistd tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla
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6.1 Tiedonsiirtokiytinteet

Téssd alaluvussa esittelemme tutkimusaineiston pohjalta saatuja tiedonsiirtokdyténteitd,
joilla tietoa tuesta siirretdén esiopetuksesta alkuopetukseen. Tiedonsiirtokédytanteet kuvataan
aina paikallisessa opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 2014a, s. 54). Tamén vuoksi tiedon-
siirtokdytinteissd voi olla eroja eri kaupunkien vélilla. Téssa tutkimuksessa keskitymme kui-
tenkin Oulun alueeseen ja sen tiedonsiirtokdyténteisiin esiopetuksen ja alkuopetuksen vé-

lilla.

Tutkimusaineistosta nousee selkeisti esille erilaiset tavat toteuttaa tiedonsiirtoa ja sitd kautta
oppilaan saaman tuen siirtymisti. Lapsen oikeus korostuu haastateltavien vastauksissa eri-
tyisesti silloin, kun puhutaan tiedonsiirrosta. Jokaisella lapsella on Perusopetuslain
(642/2010, 30§) mukaan oikeus saada tukea heti tuen tarpeen ilmetessi ja tistd syysta tie-

donsiirron tulee onnistua, jotta oikeus tukeen taataan myos jatkossakin.

6.1.1 Yhteistyon eri muodot

Tutkimusaineistosta yhdeksi tirkeédksi tiedonsiirtokdyténteeksi nousevat yhteistyon eri muo-
dot. Yhteistyotd pidetddn oleellisena tekijdné tiedonsiirron onnistumisessa, silld yhteistyo
toimii pohjana myds muille tiedonsiirtokdyténteille. Pdivéikoti ja koulu tekevét yhteistyoti
keskenddn, mutta myds kodin kanssa. Haastateltavat puhuivat vanhemmista, kun keskustel-
tiin yhteistyOstd kodin kanssa. Itse kdytimme kisitteitd koti tai huoltajat, koska koemme
niiden olevan neutraaleja ilmaisuja ja niitd kiytetddn virallisissa asiakirjoissa. Lisdksi yh-
teistydssd voi olla mukana eri alan toimijoita oppilaan tuen tarpeesta riippuen, tdlloin puhu-

taan moniammatillisesta yhteistyosta.

Esiopetuksen (2014a) sekd perusopetuksen (2014b) opetussuunnitelman perusteissa maini-
taan, ettd pdivdkodin ja koulun tulee tehdé yhteistyotd kodin kanssa. Kodin kanssa tehtdvia
yhteistyota pidetddn tirkednd osana tiedonsiirtoa. Ensisijaisen tdrkedd on, ettd pdiviakodilla
ja koululla on hyvid yhteistyosuhde huoltajien kanssa. Huoltajilla on lisdksi oma roolinsa
tiedonsiirrossa ja heilld tulisi olla mahdollisuus vaikuttaa pdivikodin sekd koulun toimintaan

(Mangione & Speth 1998, s. 383).

”No vanhempien rooli on ldhinnd siind tiedonsiirrossa mmm.. no kylld vanhemmat ovat aina
mukana, jos on timmonen esimerkiksi joku pedagogisen arvion keskustelu tai tehostetun

tuen keskustelu, vanhemmat on aina mukana tietysti siind missd on myos erityisopettaja tai
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koulupsykologi tai mikd tahansa.. instanssi siind nyt on mukana sitten. Ja kylld vanhemmat
siind mielipitteensd sanovat sitten ja oikeestaan niissd tilanteissa jopa enemmdn... tai
vleensd se on vanhempien mielipide joka ekana kuunnellaan. Se on aika sellanen perintei-
nen, jos on timmonen keskustelu niin ekana mitd vanhemmat haluaa kertoa omasta lapsesta,
miten vanhemmat sen ndkkee, sitten md nddn taas sen ryhmdkdyttdiytymispuolen tai ryh-

mdssd toimimisen puolen enemmdn.” LTO1

Tiedonsiirrossa huoltajien mielipidettd kysytdén ensimmaiisend sekd heiddn ndkemyksensa
lapsesta otetaan aina huomioon. Télld tavoin luodaan perusta luottamukselle sekd hyville
yhteistyolle kodin ja ammattilaisten vélilld. Yhteistyd huoltajien ja ammattilaisten kesken
on tehokkaimmillaan silloin, kun kunnioitus, luottamus ja kommunikointi ovat molemmin-
puolista (Kikas, Poikonen, Kontoniemi, Lyyra, Lerkkanen & Niilo 2011,s.24). Huoltajat
ovat aina mukana esimerkiksi pedagogisen arvion keskusteluissa, joten heilld on tiedossa jo
ennen varsinaista tiedonsiirtohetked se, mitd pedagogisen arvion pohjalta tehdyssé lapsen

oppimissuunnitelmassa lukee.

Lastentarhanopettajilla ja luokanopettajilla on velvollisuus kertoa huoltajille, minké&laista
tietoa heidén lapsestaan ollaan siirtdméssé, kun lapsi on siirtymidssé pdivikodista kouluun.
Kun huoltajat otetaan aktiivisesti mukaan lapseen liittyvissé asioissa, tuetaan hyvéa yhteis-
tyosuhdetta ja se myds luo pohjaa tuleville yhteistydsuhteille 1dpi koulupolun. Ensimmaisilla
vuosiluokilla jatketaankin esiopetuksen aikana syntynyttd yhteistyotd (Opetushallitus 2010,
s. 34). Tutkimusaineistosta kiy selkeésti ilmi, ettd yhteistyd huoltajien kanssa on sujunut

hyvin ja huoltajat ovat olleet yhteistyohaluisia.

“..sellasiakin vanhempia ollu ku ekaluokan ottanut ne on jo sitten ottanut jo sillo eskari
kevddnd yhteyttd ja kertonut siitd lapsesta, ettd tietenkin sekin on, et kauheen hyvd jos on sit

Jjotakin semmosta huomioon otettavaa.” LO2

Huoltajat voivat olla my®ds itse aktiivisia tiedonsiirrossa ja vilittdd tietoa lapsestaan tulevalle
opettajalle. Esimerkiksi Beveridge mainitsee, ettd huoltajien aktiivisuuteen kodin ja koulun
vilisessd yhteistyOssd vaikuttaa lapsen kehittyminen ja koulumenestys (Beveridge 2005,
s.78). Huoltajien oma aktiivisuus tukee positiivisesti lapsen polkua esiopetuksesta alkuope-
tukseen, kun lapsen tilanteessa on jotain huomionarvoista kuten esimerkiksi tuen tarve. Jois-

sakin tapauksissa huoltaja voi kuitenkin kieltdd tiedon siirtdmisen.
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“..ne antaa luvan, ettd me siirretddn se oppimissuunnitelma sinne kouluun. Ja itseasiassa
periaatteessa vanhemmat eivdt sais sitd ees kieltdd sitd siirtamistd, ettd se on ihan lapsen

oikeus ettd tieto siirtyy sinne.” LTO1

Huoltajilta on aina hyvé ensisijaisesti pyytdd suostumus tietojen siirtdimiseen, mutta perus-
opetuslain mukaan (1288/2013, 40§) huoltajat eivit voi kieltdd opetuksen jérjestdjad saa-
masta tietoja. Tutkimusaineiston perusteella tietojen saamisessa ei ole ollut ongelmaa vaan
tieto tuesta on aina siirtynyt paivikodista kouluun. Pédivikodin ja koulun vélilld on tehty

yhteistyota tiedonsiirron takaamiseksi.

“Kylld me tehhddn tosi paljon... me ollaan kerran kuussa oltu niinku tuota siis niinku ollaan
vierailtu puolin toisin, sitten samalla tietenkin on sit aina ollu se sit kylld meillikin sit aikui-

silla se ajatusten vaihto siind...” LO2

Péivikotien ja koulujen vililld on tutkimusaineiston mukaan yhteistyotd, joka toteutuu las-
tentarhanopettajan ja luokanopettajan vililla esimerkiksi vierailujen kautta. Vierailut ovat
osa “eskari-koulu yhteistyota”, joissa esikoululaiset ja ensimmadisen luokan oppilaat kiyvét
toistensa oppimisympéristdissd. Ndma vierailut eivét ole varsinaisia tiedonsiirtokdyténteita,
mutta niissé tapahtuu tiedonsiirtoa epdvirallisesti ajatuksia vaihtamalla. Tutkimusaineistosta

nousee esille, ettd padivikodin ja koulun vélinen yhteistyo on tirkeda.

2

ut sitte meilld on ldhikoulun kanssa tdmmdéstd niinku eskari-koulu yhteistyétd ja se on
meilld painottunu sitte vuosien mittaan tihd kevdt puolelle, ettd meilld eskarit vierailee kou-
lulla, et me ollaan sielld aina se koulupdivdn aika, ettd yheksdstd kahteentoista noin suurin-
piirtein. Osallistutaan oppitunneille ja tota syoddcdn sielld ja vihd vuosittain vaihtuu aina et

mitd tehhddn. Ollaan sit eka ja tokaluokkalaisten vieraana.” LTO2

“Aivan todella tirked, kylld. Varsinkin nimenommaan just nditten tuota lasten kanssa joilla
on haasteita... on tosi tdrkedd et sil opettajalla on joku etukditeistieto, tieto minkdlainen lapsi

tullee.” LTO1

Nisonen (2001) mainitsee, ettd paivdkodilla ja koululla tulisi olla yhteinen ndkemys lapsen
kehityksestd ja kasvusta. Lapsi siirtyy joustavasti paivikodista kouluun, kun molemmat kas-
vatusinstituutiot ovat omaksuneet samat kasvatusperiaatteet. Kaiken timén edellytys on kes-
tdvd suunnitelmallinen yhteistyd. (Nisonen 2001, s.53.) Yhteistyotd pédivakodin ja koulun

valilld tarvitaan erityisesti, jos lapsella on tuen tarve. Koulujérjestelyjen tulee olla lapselle
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suotuisat ja timin vuoksi, tulevalla opettajalla on hyvé olla tieto etukiteen lapsen tuen tar-
peista. Tamé edesauttaa tukea tarvitsevan lapsen siirtymistd esiopetuksesta alkuopetukseen

myonteisesti.

Péivédkodin ja koulun vélinen yhteistyd tukea tarvitsevan lapsen kohdalla tapahtuu moniam-
matillisena yhteistyoné, jolla pyritddn varmistamaan virallinen tiedonsiirto. Tutkimusaineis-
tossa moniammatillinen yhteistyd késitetddn muun muassa erityisopettajan, koulupsykolo-
gin, koulukuraattorin ja erityislastentarhanopettajan osallistumisena tiedonsiirtoon. Erityis-
opettaja kutsutaan pdivéikodille, kun huoli lapsesta on syntynyt ja liséksi hin tekee kouluval-
miuksien arviointeja esiopetuksen ryhmisséd. Lapsen haasteiden ollessa isoja, voidaan péiva-
kodille kutsua my0s koulukuraattori tai koulupsykologi havainnoimaan. Tutkimusaineiston

perusteella tdimé on yksi tapa varmistaa, ettd ensimmaéinen tieto lapsesta siirtyy koululle.

Moniammatillinen yhteisty0 toteutuu myds lapsikohtaisissa asiantuntijaryhmissi, jotka ko-
koontuvat syksylld keskustelemaan tietyn lapsen tilanteesta, jos hdnelld havaitaan tuen tarve.
Néissd asiantuntijaryhmissd on aina koulun toimijat mukana, joten myds néissd tilanteissa
tapahtuu tiedonsiirtoa. Tamén avulla voidaan lisdksi pohtia sitd, mitkd ovat vastaanottavan

koulun valmiudet vastaanottaa juuri tima kyseinen lapsi.

6.1.2 Siirtokeskustelu ja —palaveri

Tietoja lapsen saamasta tuen tasosta vaihdetaan pdivédkodin ja koulun vililld siirtokeskuste-
lujen avulla. Siirtokeskustelussa kdyddén 14pi oppimissuunnitelmassa olevia tietoja, joista
on aikaisemmin kerrottu huoltajille. Tutkimusaineiston perusteella siirtokeskustelut ovat
hyodyllisid ja niiden avulla saadaan tarkeda tietoa oppilaasta. Siirtokeskusteluissa voidaan

tdydentdd oppimissuunnitelmassa olevia tietoja sanallisesti.

Valtakunnallisessa esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmissa ei mainita késitetta siirto-
keskustelu. Kuitenkin esimerkiksi Oulun kaupungin esi- ja alkuopetuksen yhteistydsuunni-
telmassa (2011, s. 12), joka on osa Oulun kaupungin opetussuunnitelmaa tdmai késite maini-

taan. Asiakirjassa ohjeistetaan siirtokeskustelun pitdmista esiopetusvuoden aikana.

“...ne pdivikodit, joista lapsia tinne tulee, niin heille varataan aika ja sieltd tulee sitten
lastentarhanopettajat yks tai kaks nimilistan kanssa ja meilld yhteinen palaveri alkaa ja

siind sitten oppil.. tai siis lapsikohtaisesti kdydddn ldpi ja sit tietenkin jos sielld on nditd
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’

erityistukea saaneita lapsia niin heiddn kans sit tietenkin vihdn enemmdn keskustellaan...’

LO1

Tutkimusaineistossa kdytetiddn késitettd siirtokeskustelu puhuttaessa péivikodin ja koulun
henkil6ston tapaamisista, joissa vaihdetaan tietoa kaikista lapsista, jotka siirtyvit seuraavana
syksynd kouluun. Siirtokeskustelu késitteen lisdksi kdytetddn myos kasitettd siirtopalaveri,
jolla tarkoitetaan tapaamista, jossa kasitelldén yhden lapsen asioita. Siirtokeskustelun ja siir-
topalaverin késitteiden kiytdssd on kuitenkin kirjavaa kdyténtoa, silld osa pitdd niitd samana

asiana ja osa ei.

”...sen liséiksihdn meilld on aina sitte, ku meilld suurin osa menee Ildhikouluun niin ldhikou-
lun erityisopettaja jdrjestdd aina semmosen tiedonsiirtokeskustelun sillo huhtikuun loppu-
puolella. Ja tota siind sitte kdyddcdn niinku tdllai ihan ritirimpsuna ndmd lapset ldpi, yleisen
tuen lapset, siind ei koskaan puhuta ndistd tehostetuista eikd erityisistd, koska niilld on aina
omat lapsikohtaiset tiedonsiirtopalaverit ja sekin, ettd mitd siind sitte puhutaan, niin se on

sitd samaa asiaa, joka on sielld Wilmassa...” LTO2

Siirtokeskusteluun voi osallistua lastentarhanopettajan kanssa niin tuleva ensimmdisen luo-
kan opettaja kuin erityisopettajakin. Tutkimusaineistosta saa kuitenkin késityksen, ettd yha
enemmaén siirtokeskustelut ovat erityisopettajan vastuulla. Erityisopettaja haluaa suullisen
tiedon tekemiensd kouluvalmiuksien arviointien lisdksi niistd lapsista, joista on syntynyt
huoli esiopetusvuoden aikana. Tdmén vuoksi siirtokeskusteluissa puhutaan yhi vihemmaén
kaikista lapsista aiempaan verrattuna, koska tietoa halutaan niistd lapsista, joilla on tuen tar-
peita. Erityisopettaja ja luokanopettaja keskustelevat tukea tarvitsevasta lapsesta vihén en-
nen koulun alkua, jos luokanopettaja kokee sille tarvetta. Lapsen siirryttdessd lahikoulua

kauemmas, on kdytintoni toteuttaa tiedonsiirtoa myos puhelinsoitolla.

“Joo puhelimella sitte taikka sitten joko sieltd tulee tddlld kdymddn erityisopettaja yleensd,
koska vidlttamdittd ei vield huhtikuussa tiietd, ettd kuka on se tuleva ekaluokan opettaja, et
vileensd se on erityisopettaja, jonka kans jutellaan puhelimessa tai tulee kdymddn tddlld,
aika harvoin on semmosta, ettd mentdis tddltd kdymddn sitten jossain, kylld niitd aina on,
ettd koulun sisdlld on nditd muuttoja ettd lapsi on tddlld ollu taikka sitte 660 perhe on muut-
tanu lapsen pdivikotivuosien aikana jonnekki muualle, mutta perhe ei oo kuitenkaan ha-

lunnu vaihtaa sit sinne ldhialueelle. Ettd aina nditd muutamia tapauksia on.” LTO2



38

Tutkimusaineistosta kdy ilmi, ettd lapsen siirryttdesséd kauemmas kouluun, ei ole aina mah-
dollisuutta jdrjestdd siirtokeskustelua pédivikodin ja koulun vilill4. Téllin tiedonsiirto ta-
pahtuu puhelimen vélitykselld ja yleensd luokanopettaja tai erityisopettaja ottaa itse yhteytta

paivikotiin ja tiedustelee lasta koskevia asioita.

Siirtokeskusteluissa tieto siirtyy usein yhdensuuntaisesti pdiviakodilta koululle, mutta olisi
tarkedd, ettd tieto kulkisi molempiin suuntiin. Oulun kaupungin esi- ja alkuopetuksen yhteis-
tydsuunnitelmassa mainitaan (2011, s. 16), ettd syksyisin kdynnistyvét palautekeskustelut
edellisen vuoden esikoululaisista. Tdma ei kuitenkaan toteudu kaikkialla Oulussa, mutta sen

toteutuminen olisi tarpeellista.

“No se mitd meilld tddlld pdivikodissa, eskaripuolella, pdivikodin puolella mietitddn, ettd
ois mukava joskus saaha vdlilld feedbackid sieltd koulun puolelta, sitten ku se meijdn eskari
siirtynyt sinne kouluun varsinkin ne haasteelliset lapset, ettd ettd oliko se tiedonsiirto onnis-
tunu elikkd annettiinko me oikeanlaista tietoa, pitiko se tieto paikkansa ja vihd miten se silld
lapsella menee, toki siind tulee ndmd vaitiolovelovollisuus asiat, asiat kyseeseen valitetta-
vasti, mutta ois tosi mukava tietdd, ettd miten on onnistunut tavallaan siind omassa ty6ssd
Jja varsinkin sitten siind tiedonsiirrossa. Tddlld taas tddlld esikoulussa tai pdivikodin sisdlld

se on helppo keskustella.” LTO1

Tutkimusaineistosta nousee esille, ettd palaute koululta paivikodille antaisi arvokasta tietoa
tiedonsiirron onnistumisesta sekd onko koululle siirretty oikeanlaista tietoa. Erityisesti pa-
lautetta takaisin pdivédkodille tarvitaan, kun kyseessd on tukea tarvitseva lapsi. Palautekes-

kustelut vaativat kuitenkin aina huoltajien luvan, jonka vuoksi niitd ei aina jirjestetd.

6.1.3 Sahkoinen tiedonsiirto ja kirjallinen tiedonsiirto

Tieto- ja viestintdtekniikka on kehittynyt 1990- 2000 -lukujen aikana todella nopeasti (Ope-
tushallitus 2011, s.5; Kerhokeskus 2009, s.8). Tieto- ja viestintatekniikan kehityksen myota
tiedonsiirto on muuttunut yhd enemmaén sdhkdiseen muotoon. Tutkimusaineistosta saa kési-
tyksen, ettd sdhkodinen tiedonsiirto on helpottanut tiedon siirtdmistd, mutta myds salassa pi-
dettdvien asiakirjojen séilyttimistd. Sdhkoinen tiedonsiirto pdivdkodin ja koulun vililla nou-

see tutkimusaineistosta esille oppimissuunnitelmien kohdalla.
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Kunnallisilla pdivékodeilla ja kouluilla on kdytdssddn Wilma, jonka avulla oppimissuunni-
telmat siirretddn sdhkoisesti kevéélld. Koulun erityisopettajalla on mahdollisuus saada op-
pimissuunnitelmat lukukéyttoon jo toukokuun alussa ja niistd saatujen tietojen perusteella
hin suunnittelee miten luokkaryhmit muodostuvat. Lapsen tuleva opettaja ndkee oppimis-

suunnitelmat vasta koulun alkaessa eli hdn ei saa niitd lukukéyttoonsa aikaisemmin.

“...on nditd yksityisid niin tuota ei se oikeastaan, et ihan samalla tavalla sieltd tulee tinne
lastentarhanopettajat, mutta tosiaan heiltd ei tuu Wilman kautta se oppimissuunnitelma...

se tulee niinké ihan paperisena.” LO1

Lapsen siirtyessd ldhikoulun sijaan kauemmaksi kouluun, siirretdfin oppimissuunnitelma
joko sdhkoisesti tai kirjallisesti sen mukaan, mikd on péivikodin kéytinto. Néaissd tapauk-
sissa luokanopettaja voi my0s soittaa paivikodille ja kysya tdydentdvid tietoja lapsesta ja
hénen tuen tarpeista. Yksityisiltd pdivikodeilta oppimissuunnitelmat siirtyvét kuitenkin tois-

taiseksi paperiversioina, koska heilld ei ole kdytdssddn Wilmaa.

Luokanopettaja voi halutessaan pyytdd huoltajilta asiakirjat, jotka liittyvit lapsen saamiin
tukipalveluihin kuten toimintaterapiaan tai puheterapiaan, koska niita tietoja ei pystytd siir-
tdmédn pdivikodilta. Nama asiakirjat toimitetaan aina paperiversioina, jos huoltajat ovat ha-

lukkaita antamaan ne koululle.

6.2 Kolmiportaisen tukimallin vaikutus tuen siirtymiseen

Kolmiportaisen tukimallin tuomat muutokset ovat vaikuttaneet tiedonsiirtokdyténteisiin esi-
opetuksesta alkuopetukseen. Kolmiportaisen tukimallin my6td laadittavia asiakirjoja on tul-
lut lisdd, jotka ovat osaltaan lisdnneet lastentarhanopettajien ja luokanopettajien tyomaaraa.
Muutokset ovat alkaneet véhitellen vakiintumaan, joka kertoo kolmiportaisen tukimallin si-

sdistdmisesta.

6.2.1 Asiakirjojen laatiminen

Kolmiportaisen tukimallin voimaan astumisen myoté, opettajaa velvoitetaan laatimaan op-
pimissuunnitelma oppilaalle, joka siirtyy yleisen tuen tasolta tehostetun tuen tasolle (Ope-

tushallitus 2010, s. 20). Tutkimusaineistosta kdy kuitenkin ilmi, ettd oppimissuunnitelma
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laaditaan jokaiselle lapselle jo pédivikodissa, vaikka laki ei velvoita tdhdn. Esiopetuksen op-
pimissuunnitelma siirretdén kouluun keviilld, joten pdivékotien tulee kirjata oppimissuun-

nitelmat valmiiksi huhtikuun loppuun mennessa.

Ennen kuin oppilas siirtyy tehostetun tuen tasolle, tehddén pedagoginen arvio. Pedagogiseen
arvioon voidaan kirjata kaikki tuki, mitd oppilaalle voitaisiin antaa. Pedagogisen arvion poh-
jalta laaditaan oppimissuunnitelma, johon kirjataan se, mitd voidaan kidytdnndssi toteuttaa.
Varsinkin koululla ei aina ole henkiloresurssien puutteessa mahdollisuus toteuttaa kaikkia
tukimuotoja, joten tima tulee ottaa huomioon oppimissuunnitelmaa laadittaessa. Tutkimus-
aineistosta nousee ilme, ettd oppimissuunnitelmat paivdkodin ja koulun vililld eroavat toi-

sistaan.

“..ku md tein oppimissuunnitelmia kun meilld oli arviointikeskustelut kaikille ykkosille ja
sit koitin niinku kattoo, ettd md pdivittdisin vaan sen eskarin niin sitdhdn ei voi tehd ku sehdn
on aivan erilainen, ettd siitihdn ei silleen oo mittddn, mutta tuota on se hyvd ne on sielld
olemassa, mut kyl md niinku monta kertaa oon palannu ja kattonut ettd, toiset kirjottaa tosi

vdhdn, mut jotkut eskariopet sitten vihdn enemmdn...” LO2

Lastentarhanopettajilla ja luokanopettajilla on velvollisuus tdyttdd asiakirjat ja niiden laati-
minen kuuluu osaksi tydhon. Tama on tuonut lisdéd tyomaarda sekd vaatinut opettajien omaa
tahtoa perehtyd asioihin. Tutkimusaineistosta nousee esille, ettd asiakirjojen laatiminen oli
aluksi monimutkaista ja hankalaa, koska kolmiportainen tukimalli toi uusia asiakirjoja. Asia-
kirjojen rooli on kuitenkin todella tirked, silld niiden laatimisella varmistetaan, ettd tieto
tuesta siirtyy pdivakodista kouluun, koska asiakirjat on laadittu jo pdivédkodissa lapsen tuen

tarpeen ilmetessa.

“Sitten ne pedagogiset arvioitten tdyttimiset md on kokenut ne kuuluu osaksi tyohon ja toki
md sillon olen pois siitd lapsiryhmdstd, mutta se kuuluu mun tyéhon, en mdd ajattele sitten
silld tavalla, ettd voi ei nyt md en oo sielld lapsiryhmdssd, kun mdd tiidn ettd se homma on

tehtdvd niin se on tehtdvd sitten.” LTO1

Kolmiportaisen tuen toimeenpanosta on tehty selvitys, jonka mukaan kolmiportainen tuki-
malli on lisdnnyt opettajien tyOmaardd. Tyomadarin lisddntyminen nikyy ajankdyttona ja ko-
kouksina, joka liittyy oppilasseurantaan sekd oppilasta koskevien asiakirjojen laatimiseen.

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2014, s. 83.)
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6.2.2 Muutoksen vakiinnuttaminen

Seka lastentarhanopettajat ettd luokanopettajat mainitsevat kdyttavinsd kolmiportaista tuki-
mallia tyOssédén aktiivisesti. Tdhdn vaikuttaa varmasti se, etti sen kiyttoonotto on perusope-
tuslaissa (642/2010, 16 a § & 17 §) madritty. Kolmiportainen tukimalli on otettu kaytt6on
niin péivikodeissa kuin kouluissa heti ensimmaéisestd vuodesta 2011 lihtien, kun se astui
voimaan. Osa haastateltavista oli tutustunut tukimallin siséltdihin jo silloin, kun se oli vield

epavirallinen.

“Siis minusta se on otettu aktiivisesti, sitd kdytetdcdn ihan niinku koko ajan 666, joka vuosi
tai nyt meilld on pari vuotta niin aina niit on ollu niitd lapsia, jotka on tarvinnu ja mun

mielestd se on toiminut tosi hyvin.” LTO1

Jotta kolmiportaisen tukimallin kaytto olisi hyddyllistd, tulisi aluksi sen periaatteet sekd eri-
laiset toimintatavat sisdistidd. Niin lastentarhanopettajien kuin luokanopettajien vastauksissa
korostuu koulutuksen tirkeys, mutta vain lastentarhanopettajat ovat saaneet koulutusta kol-
miportaisesta tukimallista. Lastentarhanopettajien koulutuksen jérjesti erityislastentarhan-
opettaja, joko kiertdvi tai omasta yksikostd. Luokanopettajat eivét saaneet koulutusta ja he

olisivat kaivanneet siti, jotta tukimallin sisdistiminen olisi ollut helpompaa.

"Sillon kun tdd kolmiportainen tuki tuli niinku ihan uutena asiana, niin meilld oli silloin
tammonen hyvin edistyksellinen varhais-erityisopettaja, joka heti sillon alkuunsa koulutti
meitd... Jo oikeastaan sillon ku se oli vield epdvirallista, niin me ldhettiin siihen sitte tutus-

tumaan, ettd mitd se pittdd sisdllddn.” LTO2

Tilastokeskuksen (2015) mukaan vuoden 2011 jdlkeen tehostettua tukea saaneiden oppilai-
den méaard on kasvanut vuosi vuodelta. Sama ilmi6 on havaittavissa tutkimusaineistosta,
koska tehostetun tuen kadyttdonoton myo6ta erityistd tukea on kédytetty vain yhdessa tapauk-
sessa. Tehostettu tuki taas on ollut kiytossa jokaisella haastateltavalla lastentarhanopettajalla

sekd luokanopettajalla.

“«“

0 en md osaa muista sannoo md sisdistin sen sillon ku md ensimmdistd kertaa jouin vdi-
kisin tekemdidn pedagogisen arvion ja et siirretddnko lapsi tehostettuun tukkeen vai ei.. Ja
sen jdlkeen ku md tehin sen md huomasin ettd itseasissa nditd samoja asioita me pdivittdin
keskustellaan ryhmdssd, ne pittdd vaan kirjottaa sinne elikkd siitdhdn tekkee ite itelle peikon
sitten... siitd asiasta, mutta mielestdni, enemminkin md sanosin, ettd helppo oli sisdistdd ku

tosi vaikea, jos pitds johonki siihe skaalaan laittaa.” LTO1
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Muutoksiin vastaaminen vaatii asiakirjojen laatimista tehostetun tuen lapsille ja niiden siir-
tdmistd kouluun. Jos muutoksiin ei ole pystytty vastaamaan kentélla, jidvit asiakirjojen laa-

timinen puutteelliseksi ja tieto tuesta ei siirry pdivdkodista kouluun.

6.2.3 Tuen tarve ja arviointi

Tuen tarve on aikaan ja tilanteeseen sidonnainen. Tuen tarvetta pohtiessa, tiytyy tarkastella
sen tuen tason kriteereitd, jonne lasta ollaan siirtimissa. Siirtyminen tuen tasolta toiselle ei
ole yksinkertaista vaan se vaatii paljon toimenpiteitd ja sitd tdytyy harkita tarkkaan. Taytyy
pohtia miké tuen tarve lapsella on, kuinka paljon hén tukea tarvitsee ja mihin asioihin tuki-
muodot kohdistetaan. Erityisesti tapauksissa, joissa lapsi on niin sanotulla “harmaalla alu-

eella”, taytyy kriteereitd pohtia erityisen tarkasti.

" Sitte voi olla kylld semmosia lapsia, ettd, et he ovat tavallaan sielld niinko harmaalla
alueella ettd ollakko vai eiko olla ja sitte ku mietitddn sitd, ettd, et ldhetddnko niinku ihan
kirjaamaan sitd pedagogista arviota ja tehostetun tuen oppimissuunnitelmaa, jokahan on
aina se, niinku se ensimmdinen timmonen kun ei se yleinen taso endd riitd niin, niin niin,
siind pitdd oikein tarkkaan pitdd sit miettid se mikd on ja kuinka paljon ja missd kaikissa
asioissa se lapsi tarvitsee jotain joka on yli sen tehoste.. eiku tuota yleisen, ettd ne tehostetun

kriteerit tayttyy.” LTO2

“«“

e ei tehd tehostetun tuen ratkaisuja sen takia, ettd lapsi menee kouluun et se sielld tulee

tarviin, vaan ettd sen tamdn hetkisen tilanteen mukkaan toimitaan.” LTO2

Tuen tarpeen tilannesidonnaisuus ndkyy muun muassa siind, ettd padtosti tuen antamisesta
ei tehdd ennakoiden. Lahtokohtana tulee olla lapsi siind ympéristdssd ja sen ikdisend kuin
hén on silld hetkelld. Esiopetuksessa tehddin tutkimusaineiston perusteella harvemmin te-
hostetun tuen péatoksid lapselle. Tuen tarpeet tulevat ilmi koulussa selkeésti oppiaineiden

kautta esimerkiksi matematiikassa ja didinkielessé.

Tuen tarpeen arviointi tapahtuu aina yksilollisesti jokaisen lapsen kohdalla. Arviointi tapah-
tuu moniammatillisena yhteistyond, havainnoimalla ja varhaisella puuttumisella. Tuen tar-
peen arvioinnissa varhainen puuttuminen on ensisijaisen tirkedd. Moniammatillinen asian-
tuntijuus on hyodyllistd oppimisvaikeuksien varhaisessa tunnistamisessa (Linnild 2006, s.
264). Varhainen puuttuminen on avainasemassa, kun huoli herdi lapsen tuen tarpeesta (Lu-

kiMat, oppimisen arviointi).
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“No suurimman osan kohallahan on néin, ettd se tuen tarve on tiedossa jo kun lapsi tulee
eskariin. Aika harvoin on niin et se tuen tarve nousee ihan niinko yhtékkié yllatykseni eska-

rivuoden aikana...” LTO2

Tutkimusaineiston perusteella varhainen puuttuminen on onnistunut pdiviakodeissa, silld
tieto lapsen tuen tarpeesta on usein tullut ilmi ennen kuin lapsi on siirtynyt esikouluun. Jos-
kus kuitenkin esikouluun saattaa siirtyé sellainen lapsi, jolla on niin sanotusti hyvét paperit,

mutta pian havaitaan tuen tarve ja lapsen haasteet eri asioissa.

3

‘... esimerkiksi tehostetusta tuesta kysymys niin kylld siind vaiheessa pitdis jo tietdd tieten-
kin ettd sieltd tulee semmonen lapsi, joskus saattaa ettd tulee niin sanotusti hyvilld papereilla
lapsi meille, sitten me havainnoimme...havaitaan jotain ettd eipd ookkaan ettd on jonku ver-
ran haasteita jossain asioissa joista me ei ees tietty tai edellisessd ryhmdssd hoksattu tai...

havainnoimmalla joko tiedonsiirtona tai sitten me havainnoidaan me eskariopet...” LTO1

Tuen tarpeen arviointi on monimutkaista, koska kolmiportaisessa tukimallissa voidaan liik-
kua kaksisuuntaisesti. Tutkimusaineistosta nousi esille kdsitys tehostetun tuen selkeydesta,
kun litkutaan tuen portailla ylospdin. Kéasitys kolmiportaisen tuen tasojen rajoista on epé-
selvi, joka tulee ilmi myos Opetus- ja kulttuuriministerion (2014 s. 80) tekemésti selvityk-
sestd: “Yleisen ja tehostetun tuen raja ei ollut runsaalle viidennekselle selvi ja tehostetun

eikd erityisen tuen raja enemman kuin joka kymmenennelle.”
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7 POHDINTA

Tassd luvussa arvioimme tutkimuksen eettisyyttd ja luotettavuutta. Olemme pohtineet tutki-
muksen jokaisessa vaiheessa eettisyyttd ja luotettavuutta, koska mielestimme hyva tutkimus
vaatii ndiden kahden asian huomioon ottamista. Lisdksi kokoamme tutkimuksen tulokset
yhteen ja teemme niistd johtopddtoksid. Pohdimme myos tutkimuksen merkityksellisyytté

sekd jatkotutkimusaiheita.

7.1 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Olemme késitelleet pro gradu -tutkielmamme aihetta jo kandidaatin tutkielmassa, jonka
vuoksi meilld molemmilla oli ennen tutkimuksen aloittamista paljon tietoa siitd mitd olemme
alkamassa tutkimaan. Taémi mielestimme vaikuttaa luotettavuuteen, koska olemme syvélli-
sesti perehtyneet aiheeseen ja tienneet alusta asti, mitki asiat ovat tutkimuksemme kannalta

tarkeitd.

Kun laadullista tutkimusta arvioidaan, ei siithen ole olemassa selkeité ohjeita, joiden mukaan
pitdisi toimia (Tuomi & Sarajarvi 2012, s. 140). Tekemiensa ratkaisujen pohtiminen kuuluu
tutkijan tehtéviin ja hdnen tdytyy liséksi ottaa kantaa analyysin kattavuuteen seka tutkimuk-
sen luotettavuuteen. Tutkija itse onkin tutkimuksensa luotettavuuden kriteeri ja tdmén
vuoksi luotettavuuden arvioinnin tulisi kulkea alusta loppuun koko tutkimusprosessin ajan.
(Eskola & Suoranta 2005, s. 208-210.) Olemme pohtineet tutkimuksen luotettavuutta alusta
alkaen ja olemme ottaneet sen huomioon, kun olemme tehneet tutkimukseen liittyvié tirkeité

ratkaisuja ja padatoksia.

Tutkimuksemme aineiston keruu tapahtui teemahaastattelun avulla, joka mielestimme sopi
tutkimusaiheemme tutkimiseen parhaiten. Teemahaastattelun avulla pystyimme jaottele-
maan tutkimuskysymyksen teemoihin, joka oli tutkimuksemme kannalta valttdmatonta. Li-
sdksi haastattelu antoi haastateltavalle mahdollisuuden kysyé lisdkysymyksid, jos jokin ky-
symys tai teema vaikutti epéselviltd. Tadmi mielestimme lisdd tutkimuksemme luotetta-
vuutta, koska olemme pystyneet haastattelutilanteessa vaikuttamaan siihen, ettd aiheessa py-
sytddn ja ndin ollen olemme saaneet tutkimuksemme kannalta oleellista tietoa. Pidimme
aluksi esihaastattelun, joka omalta osaltaan lisda tutkimuksen luotettavuutta, koska saimme

harjoitella itse haastattelutilannetta seké testata onko teemahaastattelurunko toimiva. Myds
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kaksi haastattelijaa lisdd tutkimuksen luotettavuutta, koska haastattelutilanteessa toinen voi

huomata jotain sellaista, mité toinen ei ole huomannut.

Aloitimme aineiston analysoinnin lukemalla molemmat itsendisesti haastatteluista kirjoitetut
litteroinnit. Luimme aina yhden haastattelun kerrallaan, jonka jalkeen keskustelimme teke-
mistdimme havainnoista. Keskustellessa huomasimme, ettd olimme tehneet samoja havain-
toja aineistosta ja timé kertoo siité, ettd meilld on sama ndkemys siitd mité ollaan tutkimassa.
Koemme, ettd analysointitapamme lisdd tutkimuksemme luotettavuutta, koska tutustuimme

aineistoon alusta asti syvillisesti.

Hyvéén tieteelliseen kédytantoon kuuluu, ettd tutkijat ovat rehellisid, huolellisia, tarkkoja tut-
kimustyossd seki soveltavat tieteellisen tutkimuksen kriteerien mukaisia tiedonhankinta- ja
tutkimusmenetelmid. Lisdksi on tirkedd, ettd tutkija on avoin tutkimustuloksia julkaistes-
saan. (Tuomi & Sarajarvi 2012, s. 132.) Olemme pyrkineet vilttdmiin hyvin tieteellisen
kaytdnnon loukkaamista, joiksi Tuomi & Sarajéarvi (2012, s.132-133) ovat maininneet tutki-
mustulosten raportoinnin huolimattomuuden, tulosten puutteellisen kirjaamisen tai séilytta-
misen sekd muiden tutkijoiden osuuden vdhittelemisen. Mielestimme eettisiin ratkaisuihin
tulee paneutua tarkoin ja tutkijan tulee tiedostaa niiden tirkeys. Olemme olleet huolellisia
tutkimustulosten tallentamisessa, jotta haastateltavien henkil6llisyydet ja tyopaikat eivét pal-
jastu ulkopuolisille. Tutkimusaineisto tuhottiin heti tulosten kirjoittamisen jilkeen ja tdstd
tiedotettiin myds haastateltavia etukiteen. Kaikki haastateltavat osallistuivat lisdksi vapaa-
ehtoisesti tutkimukseemme. Tutkimuksessamme on kaksi tutkijaa ja mielestimme olemme

olleet tasavertaisia tutkijoita koko tutkimuksen teon ajan.

Pohdittaessa tutkimusaiheen eettisyyttd, taytyy tehdé selvdksi kenen ehdoilla aihe valitaan
ja minkad vuoksi tutkimukseen aletaan. Tutkimusaiheen valinta on ndin ollen eettinen kysy-
mys. (Mékeld 1998.) Tutkimuksemme aihe sijoittuu erityispedagogiikan kentille siltd osin,
ettd halutaan selvittdd tiedonsiirtokdyténteitd niiden oppilaiden kohdalla, jotka tarvitsevat
tukea. Erityispedagogiikan kentilld tdytyy ottaa huomioon useita eettisid velvollisuuksia,
jotka wvaativat oikeanlaista suhtautumista ja tiedostamista (Hausstitter 2011, s.167).
Olemme ldhestyneet aihetta hyvin yleisestd ndkokulmasta eli emme keskity tutkimukses-
samme vain yhteen kouluun tai pdivdkotiin ja niiden toimintatapoihin. Eettisestd ndkokul-
masta ajatellen, tutkimuksemme aihe on haastava, mutta se antaa paljon niin kasvatusalan

kentille, mutta my0s lisdé tukea tarvitsevien oppilaiden oikeutta saada tukea.
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7.2 Tulosten yhteenveto ja johtopaitokset

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd mitkd ovat tiedonsiirtokdyténteet tukea tar-
vitsevan oppilaan kohdalla siirryttidesséd esiopetuksesta alkuopetukseen. Kolmiportainen tu-
kimalli on vaikuttanut tiedonsiirtokédytanteisiin ja tdiman vuoksi myds uusien toimintatapojen
tutkiminen on tirkeéda. Tulosten perusteella tiedonsiirtokdytdnteitd ovat yhteistydn eri muo-
dot, siirtokeskustelut sekd sdhkodinen ja kirjallinen tiedonsiirto. Kolmiportainen tukimalli on
vaikuttanut muun muassa asiakirjojen laatimiseen ja tuen tarpeen arviointiin. Lisdksi muu-
tokset taytyy vakiinnuttaa kentélld, jotta tieto lapsen saamasta tuesta siirtyy pdiviakodista

kouluun.

Moniammatillisessa yhteistyossd koulun erityisopettajan rooli on suuri, koska hén on link-
kind kaikkien muiden henkildiden vililld. Erityisopettaja tekee kaikista aktiivisimmin yh-
teistyotd péivikodin kanssa, koska hidnen kauttaan tiedot lasten tuen tarpeista siirtyvit kou-
lulle. Erityisopettajan vastuulla on kdydé tekeméssd kouluvalmiuksien arviointeja esiope-
tuksen ryhmissd. Tdma on hyva asia, koska erityisopettaja tekee luokat ja pystyy ndin ollen
suunnittelemaan heterogeeniset oppilasryhmit. Tuloksissa yllattavéaa on se, ettei varhaiseri-
tyisopettajaa mainitaan juurikaan. Voisi olettaa, ettd varhaiserityisopettajalla olisi vastuu esi-
opetuksessa olevista tuen tarpeisista lapsista, mutta tulosten perusteella vastuu on koulun
erityisopettajalla. Tdhdn voi kuitenkin vaikuttaa se, ettd varhaiserityisopettaja on usein kier-

tidvé ja hinen vastuullaan on monet eri paivikotiyksikot.

Tuloksista ilmenee, ettd pdivdkodin ja koulun vélinen yhteistyo loppuu syksylld niiden lasten
kohdalla, jotka aloittavat koulun ja télloin alkaa uusi yhteistydsuhde uusien esikoululaisten
myo6td. On harmillista, ettd yhteistyosuhde pdittyy heti koulun alkaessa, koska talloin pdiva-
koti ei saa palautetta tiedonsiirron onnistumisesta. Palautekeskustelujen tiarkeys korostuu tu-
loksissa, mutta niitd toteutetaan hyvin harvoin. Palautekeskustelujen kautta pystyttiisiin ke-

hittdméaén tiedonsiirtokdytinteitd pdivdakodin ja koulun valilla.

Yhteistyosuhde kodin kanssa on onnistunutta. Seka péivékoti ja koulu pitdvét kodin kanssa
tehtavad yhteistyotd tirkedna ja sen tarkeys korostuu myos tiedonsiirtohetkessd. Vanhemmat
eivit kuitenkaan osallistu siirtokeskusteluihin, jotka kdyddén paivdkodin ja koulun vililla.
Tédmin voisi olettaa johtuvan siité, ettd vanhemmat luottavat vahvasti lastentarhanopettajaan
sekd pdivikodin muuhun henkil6kuntaan. Vanhemmat luottavat siihen, ettd tiedot heidén

lapsestaan siirtyvét juuri sellaisena, kun ne on kirjattu oppimissuunnitelmaan. Yhteenvetona
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voidaan todeta, ettd pdivikodilla ja koululla on oikeat vélineet toteuttaa yhteistyotd kodin

kanssa.

[Iman siirtokeskusteluja, oppimissuunnitelmissa olevat tiedot jdisivit vajaaksi. Keskustele-
malla lapsen tuen tarpeesta saadaan kattavampi ja selkedmpi kuva lapsen tilanteesta, koska
oppimissuunnitelmaan kirjattavat tiedot ovat passiivissa sekd niiden laajuudessa on eroja.
Siirtokeskustelujen avulla pyritdin minimoimaan mahdolliset vadrinymmaérrykset, koska
pelkké kirjoitettu teksti ei aina anna ymmarrettdvad kuvaa lapsen tuen tarpeesta. Siirtokes-
kustelu on yksi tirkeimmistd konkreettisista tiedonsiirtokdytinteisté ja kasvokkain tapahtuva

vuorovaikutus lisdéd onnistumisen mahdollisuutta tuen tarpeisen lapsen tietojen siirtimisessa.

Tieto- ja viestintdtekniikan kehittymisen mydtd tiedonsiirto on helpottunut. Séhkodinen tie-
donsiirto on yleistynyt erityisesti asiakirjojen kohdalla, mik on saanut positiivisen vastaan-
oton kentdlld. Sahkoistd tiedonsiirtoa kéyttavit vain kunnalliset pdivikodit, joka on harmil-
lista, koska yha useampi lapsi siirtyy yksityiseltid paivdkodilta kouluun. Sahkoinen tiedon-
siirto on nopeaa sekéd asiakirjojen sdilyttdmisen kannalta turvallista. Paperisten asiakirjojen
sdilyttdminen vaatii luokanopettajalta enemmén huolellisuutta, koska ne sisiltdvit salassa-
pidettivia tietoja. Mielestimme yksityisten pdiviakotien olisi hyva pohtia mahdollisuutta siir-

tyd sdhkoiseen tiedonsiirtoon, koska voisi helpottaa my6s heidin tyotéan.

Tiedonsiirron ja sen kdyténteiden 1dhtokohtana on aina lapsi ja hdnen oikeutensa eheédén sil-
taan esiopetuksesta alkuopetukseen. Ilman tiedonsiirtokédyténteitd sujuvaa jatkumoa ei pys-
tytd takaamaan tukea tarvitsevalle lapselle eikd se ole mydskédn lapsen edunmukaista. Kas-
vatusalan ammattilaisten miettiessé tiedonsiirtokdytéanteitd, taytyy lahtokohtana olla lapsen
sen hetkiset tarpeet ja paras tapa toteuttaa tiedonsiirtoa. Tiedonsiirtokdyténteet eivit ole vain
helpottamassa lastentarhanopettajien ja luokanopettajien tyotd vaan niiden tarkoitus on taata

lapselle hédnen tarvitsema tuki sekd jatkumo péivikodista kouluun.

Tulosten perusteella kolmiportainen tukimalli on otettu kdyttoon. Eroavaisuuksia 16ytyy kui-
tenkin lastentarhanopettajien seké luokanopettajien saamasta koulutuksesta aiheeseen. Las-
tentarhanopettajat saivat koulutusta heti kolmiportaisen tukimallin astuessa voimaan, mutta
luokanopettajille koulutusta ei jérjestetty systemaattisesti. Voisi olettaa, ettd ajan jarjestimi-
nen koulutukselle on haastavampaa koululle, koska luokkaryhmistid vastaa yleensd yksi
opettaja. Koulutusta olisi kaivattu, koska tilloin kolmiportaisen tukimallin sisdistiminen
olisi ollut helpompaa. Koulutuksen puutteesta huolimatta kolmiportaisen tukimallin sisdis-

tdmisessd ei ilmene suuria eroavaisuuksia lastentarhanopettajien ja luokanopettajien vélilla.
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Tiedonsiirtokdytdnteitd ei mainita Esiopetuksen ja Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa vaan ne laaditaan aina paikallisiin opetussuunnitelmiin. Téstéd johtuen tiedonsiirto-
kaytinteissd on eroja Suomen eri kaupunkien vélilld, mutta eroja [6ytyy myds Oulun alueen
sisdlld. Esimerkiksi palautekeskusteluiden jarjestdminen on kirjattu Oulun esi- ja alkuope-
tuksen yhteisty0suunnitelmaan, mutta niité ei toteuteta kaikkialla. On mielenkiintoista poh-
tia, kuinka tiedonsiirtokdytdnteet voivat vaihdella kaupungin sisélld vaikka paikallista ope-

tussuunnitelmaa tulisi noudattaa.

Tutkimuksemme auttaa kehittdmadn esi- ja alkuopetuksen vilisid tiedonsiirtokdytanteitd tu-
kea tarvitsevien oppilaiden kohdalla. Tutkimuksen tulokset antavat teoreettista ohjeistusta,
kuinka kéytdnndssé tiedonsiirto voidaan toteuttaa. Tutkimuksemme on jo itsessddn merkit-
tdvd, mutta sen merkitys korostuu vield enemman, kun siitd otetaan mallia kdytdnnon tyo-

hon.

Tutkimuksemme aihe on laaja ja kaikkea siihen sisdltyvii ei voida tutkia vain yhdessa tut-
kimuksessa. Olisi mielenkiintoista jatkaa tutkimustamme pidemmalle esimerkiksi pitkittdis-
tutkimusta tai tapaustutkimusta kdyttden. Néin ollen voitaisiin mahdollisesti luoda kéytian-
nonmalleja tiedonsiirtoon seké tutkia aihetta myds kokemusten kautta. Esimerkiksi tapaus-
tutkimuksen avulla voitaisiin tutkia neljdé lasta, jotka ovat samassa kaupungissa, mutta eri
pédivikodeissa. Olisi mielenkiintoista selvittdd, kuinka tiedonsiirtokdytanteet eroavat eri kau-
pungin osien vélilld. Liséksi voisi tutkia sitd millaiset tiedonsiirtokdyténteet ovat, kun pii-
viakoti sijaitsee koulussa. Tallaisessa tutkimuksessa voitaisiin selvittdd, vaikuttaako esiope-

tuksen fyysinen sijainti tiedonsiirtoon ja vaikuttaako se sen onnistumiseen.

Tutkimuksemme tekeminen oli antoisa ja ajatuksia heréttivd kokemus. Tiedostamme tutki-
muksemme tirkeyden kasvatusalan kentdlld, koska myos tutkimustulokset puhuvat sen puo-
lesta. Tdma tutkimus antaa parhaimmillaan tydkalun esi- ja alkuopetuksessa tyoskenteleville
kehittdd tiedonsiirtokdytanteitd. Lisdksi tutkimuksesta on hyotya aloitteleville kasvatusalan
ammattilaisille, koska tutkimuksemme teon aikana olemme huomanneet, etti tietoa tiedon-
siirtokdyténteistd varsinkin tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla on véhan. Siirtyméavaihe esi-
opetuksesta alkuopetukseen on lapselle suuri vaihe eldmaéssa, joten kasvatusalan ammattilai-
silla on vastuu sen onnistumisesta. Tdémén vuoksi tiedonsiirtokdyténteisiin tulee panostaa,
jotta pystytddn luomaan onnistunut jatkumo péivikodin ja koulun vililld. Kasvatusala on
muuttuva ja kokoajan kehittyva, jonka vuoksi tdimén aiheen tutkiminen ei voi paittyd vain

tahén. Tiedonsiirtokdyténteitd tutkimalla ja kehittdimélld voidaan mahdollisuuksien mukaan
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yhdessi rakentaa eheidd siltaa esiopetuksen ja alkuopetuksen vililld tukea tarvitsevan oppi-

laan kohdalla.
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LIITE 1 SAHKOPOSTI HAASTATELTAVILLE

Hei!

Olemme kaksi luokanopettajaopiskelijaa Oulun yliopistosta kasvatustieteiden tiedekunnasta
ja teemme talld hetkelld pro-gradu tutkielmaa aiheesta “oppilaan tuen siirtymisen 1dhtokoh-
dat esiopetuksesta alkuopetukseen.” Tutkimuksemme tarkoituksena on teemahaastattelua
menetelmind kayttden selvittdd lastentarhanopettajien ja luokanopettajien ajatuksia ja koke-
muksia siitd, kuinka tieto oppilaan tuesta siirtyy esiopetuksesta alkuopetukseen. Tutkimuk-
semme painottaa koulun ja pédivikodin yhteistyoti ja tisti tulemme my0s kyselemiin haas-
tattelussa. Haastattelussa késitellddn seuraavia teemoja: kolmiportainen tuki, yhteistyd, tie-

donsiirto ja siirtymévaihe.

Toivomme, ettd teiddn koulultanne/pdivéikodiltanne 16ytyisi yksi vapaaehtoinen luokanopet-
taja/lastentarhanopettaja, jolla olisi mielenkiintoa ja aikaa osallistua haastatteluumme. Et-
simme luokanopettajaa, joka toimii tai on toiminut ensimmaéisen luokan opettajana / lasten-
tarhanopettajaa, joka toimii tai on toiminut esiopetuksessa. Haastattelu toteutettaisiin tam-
mikuun 2016 aikana. Haastattelu tullaan nauhoittamaan ja materiaali tuhotaan tutkimuksen
valmistuttua. Osallistuneiden henkil6llisyys ja heidén toimipaikkansa ei tule paljastumaan
missddn vaiheessa. Noudatamme vaitiolovelvollisuutta. Jos koulultanne/pédivakodiltanne
16ytyi kiinnostunut opettaja, niin ottakaa meihin yhteytta sdhkopostitse tai puhelimitse. Vas-

taamme my0s mielellimme tutkimukseen liittyviin kysymyksiin.

Hyvéa joulun odotusta!

Ystavallisin terveisin,

Heidi Pelimanni ja Jenni Tervo



LIITE 2 SAHKOPOSTI HAASTATTELUN TEEMOISTA HAASTATELTAVILLE

Hei!

Kiitos, kun olet kiinnostunut osallistumaan gradu tutkimukseemme. Tutkimuksemme tarkoi-
tuksena on teemahaastattelua menetelména kéyttden selvittdd lastentarhanopettajien ja luo-
kanopettajien ajatuksia ja kokemuksia siité, kuinka tieto oppilaan tuesta siirtyy esiopetuk-
sesta alkuopetukseen. Tutkimuksemme painottaa koulun ja pdivikodin yhteistyotd ja téstd
tulemme myds kyseleméin haastattelussa. Haastattelussa kasitelldén seuraavia teemoja: kol-

miportainen tuki, yhteistyd, tiedonsiirto ja siirtymévaihe.

Terveisin,

Heidi & Jenni



LITE 3 TEEMAHAASTATTELU LOMAKE

Taustatiedot

Kerro koulutustaustasi

Kauanko olet tyoskennellyt luokanopettajana/lastentarhanopettajana?

Kuinka kauan olet tydskennellyt alkuopettajana/ esiopetuksen opettajana?

Kolmiportainen tuki

Vuoden 2011 lakimuutoksen seurauksena syntyi kolmiportainen tukimalli ja uusi tuen taso,

tehostettu tuki. Kuinka se on koulussanne/pdivikodissanne otettu kayttoon?

Oletko kiyttinyt kolmiportaista tukimallia tydssisi? JOS VASTAA KYLLA NIIN miten?

Mitd tasoa olet kédyttinyt kolmiportaisesta tukimallista?

Onko luokallasi/ryhmaissési ollut oppilaita/lapsia, joilla on ollut tuen tarpeita? Luokallasi on

(ollut) oppilaita, joilla on (ollut) tuen tarpeita. Miten ndma tuen tarpeet tulivat ilmi?

Lahtokohdat tuen siirtymiselle

Mitkd ovat sinun mielestési ldhtokohdat onnistuneeseen tuen siirtymiseen esiopetuksesta al-

kuopetukseen? Kuinka ndmaé toteutuvat teiddn koulussa/paivikodissa?
Kuinka paljon teette yhteistyota paiviakodin/koulun kanssa?

Tekeeko teidédn koulunne erityisopettaja kouluvalmiuksien arviointeja esiopetuksen ryh-
missd? / Kayko teilld erityisopettaja tekemissd kouluvalmiuksien arviointeja esiopetuksessa

oleville?

Tiedonsiirto
Onko teidan koulussanne siirtopalavereita? Oletko koskaan ollut siirtopalaverissa?

Miten koet vanhempien kanssa tehtévin yhteistyon vaikuttavan tiedonsiirtoon?



Miten koet tiedonsiirtolomakkeet ja niiden kdyton?

Millaisia kokemuksia sinulla on tuen ja siihen liittyvéin tiedonsiirron siirtymisesti?

Lopuksi

Tulisiko sinulla vield ajatuksia aiheeseen liittyen?



