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Tassa Pro Gradu -tutkielmassa selvitamme varhaiserityisopettajien kasityksia lasten kielen ja
kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-menetelmien kaytosta lapsen kielen ja
kommunikaation  kehityksen tukena paivakodissa. Lisdksi tarkastelemme tutkimuksessamme
varhaiserityisopettajien kasityksia AAC-menetelmien kayttda edistavista tekijoista paivakodissa.

AAC-menetelmilld (eng. augmentative and alternative communication) tarkoitetaan puhetta tukevia ja
korvaavia kommunikaatiomenetelmia. Yleisimpia paivakodeissa kaytettavia AAC-menetelmia ovat
tutkimuksemme ja kokemuksemme mukaan erilaiset kuvat ja tukiviittomat.

Teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelemme lapsen kielen ja kommunikaation kehitysta, sen eri vaiheita
seka lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita. Avaamme myds, miten lapsen kielen ja
kommunikaation kehityksen haasteita tunnistetaan ja tuetaan varhaiskasvatuksessa. Lisdksi tarkastelemme
eri AAC-menetelmia ja niiden kayttdéa puhetta tukevina ja korvaavina kommunikaatiomenetelmina.

Toteutimme tutkimuksemme laadullisena, fenomenografisena tutkimuksena kesan 2015 ja kevaan 2016
valisena aikana. Tutkimme teemahaastattelun avulla viiden varhaiserityisopettajan  kasityksia
tutkimusaiheestamme. Aineiston analyysin toteutimme nelivaiheisen fenomenografisen analyysitavan
mukaisesti. Analyysiprosessia ja tutkimustuloksiamme olemme kuvanneet kuvioin ja taulukoin
analyysiprosessin lapinakyvyyden ja luotettavuuden lisdamiseksi.

Tutkimustuloksistamme ilmenee, ettd tarkeintd lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden
tunnistamisessa on paivakotiryhmien kasvattajien tekemat havainnoinnit paivakodin arjessa. Erilaisten
arviointimenetelmien avulla varhaiserityisopettajat tarkentavat kasvattajien tekemia havaintoja lapsen kielen
kehityksen mahdollisista haasteista. = Paivakotiryhmien kasvattajilla tarkoitamme tassa tutkimuksessa
lastentarhanopettajia ja lastenhoitajia. AAC-menetelmia kaytetdadn lapsen kielen ja kommunikaation
kehityksen tukena paivakodissa monin eri tavoin. Kielen ja kommunikaation kehitystd tuetaan tukemalla
lapsen puheen tuottamista monipuolistamalla ja rikastuttamalla lapsen kerrontaa kuvien avulla. AAC-
menetelmilla tuetaan lapsen kielen ja kommunikaation kehitystd tukemalla lapsen arjen sujumista
esimerkiksi jasentamalla lapsen paivaa paivajarjestyskuvilla. Kielen ja kommunikaation kehitystd tuetaan
esimerkiksi tukemalla lapsen kasitteiden oppimista esimerkiksi kayttdamalla kuvia ja viittomia lapsen muistin
ja keskittymisen visuaalisena tukena. AAC-menetelmien kayttéd paivakodissa puolestaan edistaa
tutkimuksemme mukaan AAC-menetelmien helppo saatavuus, varhaiserityisopettajien antama tuki
kasvattajille ja kasvattajien asenteeseen ja tietoisuuteen vaikuttaminen seka yhteistydn tekeminen
kasvattajien, varhaiserityisopettajien, vanhempien seka puheterapeuttien kanssa AAC-menetelmien
kayttdonotossa.

Tutkimuksemme tulokset eivat ole laajalti yleistettavissa, vaan niiden tarkoituksena on kuvata viiden
varhaiserityisopettajan kasitysten samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia tutkittavasta ilmioésta.

Tutkimuksemme palvelee erityisesti varhaiserityisopettajia ja paivakodin kasvattajia, jotka haluavat lisaa
tietoa lapsen kielen ja kommunikaation kehityksesta ja haasteiden tunnistamisen keinoista paivakodeissa.
Lisaksi tutkimuksemme antaa tietoa AAC-menetelmien kayttétavoista ja mahdollisuuksista lapsen kielen ja
kommunikaation kehityksen tukemiseksi paivakodissa.
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1 Johdanto

Kielen oppiminen on yksi varhaislapsuuden tarkeimmista kehityksellisista saavu-
tuksista. Kaikille lapsille kielen oppiminen ei ole kuitenkaan vaivatonta. (Ahonen,
Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 72.) Silloin lapset tarvitsevat tukea kielen
kehitykseensa ja esimerkiksi puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetel-
mia. Takalan ja Aunion (2001, s. 264) mukaan lasten kielellisten valmiuksien tu-
keminen on oleellinen osa kasvattajan paivakodissa tekemaa tyota. Puhetta tuke-
via ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia eli AAC-menetelmia (augmentative
and alternative communication) on kaytossa paivakodissa lapsille, joilla on kielen
kehityksessaan erilaisia haasteita. Puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointime-
netelmia, kaytetaan yleisnimityksena kaikille sellaisille kommunikointimenetelmille,
joita kayttavat henkilot, jotka eivat kykene riittdvasti ilmaisemaan itseaan puhutun
kielen avulla tai eivat ymmarra riittavasti pelkkaa puhuttua viestia (Heister Trygg,
2010, s. 9, 27). Kokemustemme mukaan yleisimpia kaytdssa olevia AAC-
menetelmia paivakodissa ovat viittomat puheen visuaalisena tukena ja kuvien

kayttd esimerkiksi lapsen paivajarjestyksen hahmottamiseksi.

Kommunikaation lisaksi kielellda on muitakin tehtavia. Kieli on seka ajattelun etta
ongelmaratkaisun valine ja sen avulla rakennetaan ihmissuhteita. Kielen hallinnal-
la on myos merkitysta akateemisissa taitojen kehittymisessa, kuten lukemaan se-
ka kirjoittamaan oppimisessa. Mahdolliset kielen oppimiseen liittyvat vaikeudet voi
aiheuttaa kielen hairio, kuten kielellinen viivastyma tai kielellinen erityisvaikeus tai
joku muu kielen kehitykseen liittyva ongelma, kuten autismi. (Gillam & Kamhi,
2013, s. 210; Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 73.) Puhetta tukevan
ja korvaavan kommunikointikeinoin kayttoonotto ei ole koskaan liian aikaista (Heis-
ter Trygg, 2010, s. 15). Lapsen kieleen liittyvien kehityksellisten hairididen kielteis-
ten seurausten valttamisessa pidetaan tarkeana mahdollisimman varhaista on-
gelmien havaitsemista ja tukitoimien aloittamista (Ahonen, Maatta, Meronen &
Lyytinen, 2014, s.72), siksi varhaiskasvatuksen ammattilaisilla on mielestdmme
tarkea tehtava lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistami-

sessa ja tukemisessa AAC-menetelmilla.



Pro Gradu -tutkimuksemme tarkoituksena on selvittda, millaisia kasityksia var-
haiserityisopettajilla on kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnista-
misesta paivakodissa. Toisena tutkimustehtavamme on selvittaa varhaiseri-
tyisopettajien kasityksia AAC-menetelmien kaytdsta kielen ja kommunikaation ke-
hityksen tukemisesta paivakodissa. Kolmanneksi tutkimuskysymykseksi olemme
asettaneet, millaiset tekijat edistavat AAC-menetelmien kayttéa paivakodissa. Tut-
kimuksemme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Tutkimme teemahaastatte-
lun avulla viiden varhaiserityisopettajan kasityksia tutkimusaiheestamme. Analy-
soimme litteroidun haastatteluaineiston fenomenografisen analyysitavan mukai-
sesti. Varhaiserityisopettajilla tarkoitamme erityispedagogisen koulutuksen saanei-
ta erityislastentarhanopettajia, joista kaytetddn Oulussa nimitysta varhaiseri-

tyisopettaja eli VEO.

Mielenkiintomme tutkimusaiheeseen nousee oman koulutustaustamme myota.
Kiinnostuimme AAC-menetelmien mahdollisuuksista kielen ja kommunikaation
kehityksen tukemisessa opiskellessamme erityispedagogiikan aineopintoja ja var-
haiserityisopettajan patevyyttd. Samalla tulimme huomanneeksi, ettd lastentar-
hanopettajaopintoihin ei sisaltynyt opintoja AAC-menetelmien kaytosta, vaikka kie-
len kehityksen tukeminen on yksi varhaiskasvatuksen perustehtavista. Varhais-
kasvatus suunnitelman perusteissa (2005, s. 19) sanotaan, etta lapsi tarvitsee la-
helleen kasvattajan, joka tuntee lapsen yksildllisen tavan kommunikoida ja rohkai-
see lasta vuorovaikutukseen. Varhaiskasvatuksen kentalla AAC-mentelmien kayt-
to on kokemuksemme mukaan arkipdivaa, mutta menetelmien kaytté vaihtelee
laajasti riippuen paivakodin henkilokunnasta ja heidan osaamisestaan ja kiinnos-
tuksestaan AAC-menetelmien kayttéa kohtaan. Kokemuksemme AAC-
menetelmien kaytosta varhaiskasvatuksessa vastaa Bakerin, Akaban, Bradyn ja
Thiemann-Bourquen (2013) tekemaa tutkimusta, jonka mukaan esikoulunopettajat
eivat olleet saaneet ammatillista koulutusta AAC-menetelmien kaytosta kielen ke-
hityksen tukemisessa, vaikka AAC-menetelmia tarvitsevia lapsia oli heidan ryh-

massaan esikoulussa.



2 Kieli ja kommunikaatio lapsen kehityksessa

Kieli, puhe ja kommunikaatio eivat tarkoita samaa asiaa, silla esimerkiksi ennen
puheen kehittymista lapsella on useita tapoja kommunikoida. (Kontu, 2005, s. 110;
Huuhtanen, 2011, s. 13.) Kyky kommunikoida kehittyy lapselle aiemmin kuin kyky
kayttaa kielta vuorovaikutuksen valineena. Varhainen kommunikointikyky luo edel-
lytykset myohemmalle lapsen kielen kehitykselle. Ensimmaiseksi lapselle kehittyy
esikielellinen kommunikaatio, sitten kielellinen kommunikaatio ja lopuksi puhe-
kommunikaatio. Puhe vaatii onnistuakseen monen tekijan, kuten aivotoiminnan ja
lihaksiston saumatonta yhteistyota ja siksi puhe on myos hyvin haavoittuva kom-
munikoinnin muoto. (Huuhtanen, 2011, s. 12-13.) Kun lapsi oppii kielta, lapsen
kommunikointikyvyt kehittyvat yha paremmiksi. Sanojen oppimisen jalkeen lapset
alkavat yhdistda sanoja lauseiksi ja kommunikoinnista tulee talléin tasmallisem-

paa. (Heister Trygg, 2010, s. 14.)

Kommunikointi on vastavuoroista toimintaa, jossa molemmat osapuolet toimivat
viestien lahettdjina ja vastaanottajina yhta aikaa ja vuorotellen. Kommunikointi si-
saltda tiedostettuja ja tiedostamattomia viesteja, kuten esimerkiksi sanattomia
(non-verbaaleja) viestintédkeinoja. (Huuhtanen, 2011, s. 12.) Sanattomat viestit
sisaltavat ilmeita, eleita, kehon asentoja, etaisyyksia, laheisyytta ja katseen suun-
taamista (Buckley, 2003, s. 2) ja ihminen kayttda niitd vuorovaikutuksessaan
yleensa tiedostamattomasti (Huuhtanen, 2011, s. 12). Kommunikaatio voi olla
joko kielellista tai ei-kielellista. Kielellinen kommunikaatio viittaa kielen kayttoon,
joka voi olla puhuttua tai kirjoitettua. Viesti voidaan kertoa my0Os visuaalisesti,
esimerkiksi kuvilla, symboleilla ja merkeilla. Yleisesti kommunikointi kasvotusten
ihmisten valilla sisaltaa yhdistelman kielellisia ja ei-kielellisia viesteja, jotka voivat
olla nadnvaraisia, kuulonvaraisia tai kosketuksenvaraisia. Ymmartaakseen vas-
taanottamansa viestin, ihmisen taytyy kyeta yhdistamaan nama monikanavaiset
viestit, jotta voi ymmartaa niiden koko merkityksen. (Buckley, 2003, s. 2.)

2.1 Kielen ja kommunikaation kehityksen vaiheet

Ihmisella on biologinen lahtdkohta kielenoppimiselle. Jo vastasyntynyt vauva on

valmis ja halukas sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Vauva on herkistynyt havait-



semaan ymparistostaan ihmisaania. Myos ihmiskasvoja muistuttavat kuvat ovat
vauvoille mieluisempia kuin muunlaiset kuvalliset arsykkeet ja he myds katsovat
niita kauemmin. Vastasyntyneella vauvalla on jo kyky jaljitella kasvonilmeita ja yk-
sinkertaista aantelya. (Laakso, 2014, s. 25-26.) Varhaislapsuus on kielen oppimi-
selle keskeista aikaa. Kielen avulla lapsi alkaa jasentaa ymparoivaa maailmaa ja
oppii uusia asioita. Kielenkehitys ja kognitiivinen kehitys tapahtuvat rinnakkain, ja
luovat perustaa sosiaalisille taidoille, tunteiden ja ajatusten ilmaisulle ja suunnitel-
malliselle toiminnalle. (Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 46.)

Lapsen kielenkehitys on nopeaa kolmen ensimmaisen ikavuoden aikana (Lyyti-
nen, 2014, s. 51). Lapsi oppii kieltd ilman tietoista opettelua tai opettamista arki-
paivan tilanteissa seka itse kyselemalla (Lyytinen, 2014, s. 51; Korpilahti, Arikka &
Wallden, 2014, s. 46). Lapsen sanavarasto laajenee ja han oppii yhdistelemaan
sanoja ja liittdman niihin ilmaisujen merkitysta tarkentavia taivutuksia (Lyytinen,
2014, s. 51). Lasten kielellisissa taidoissa ja kielen oppimisessa esiintyy kuitenkin
suurta yksilOllista vaihtelua ensimmaisten ikavuosien aikana, vaikka varhaiselle
kielen omaksumiselle voidaankin laatia tyypillisen kehityskulun kuvaus (Lyytinen,
2014, s. 51; Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 46).

2.1.1 Alle 3 -vuotiaan kielen ja kommunikaation kehitys

Vauvalla on synnynnainen valmius reagoida kielellisiin arsykkeisiin ja han kykenee
erottamaan kielelle ominaiset piirteet muista aanista (Buckley, 2003, s. 23; Lyyti-
nen, 2014, s. 52). 0-6 kuukauden ikainen vauva havaitsee tarkasti danteellisia ero-
ja (Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47). Varhaisen aantelyn kehittymiselle
luovat perustaa aivojen kypsyminen ja siihen liittyva hermoverkkojen jarjestymi-
nen, jota ohjaavat perima seka myohemmin myos ymparistotekijat merkittavasti.
Aantelyn varhaiskehitys on universaali tapahtuma, eikd lapsen asuinympéristo tai
ymparilld puhuttava kieli vaikutta siihen. (Lyytinen, 2014, s. 52-53.) Vastasynty-
neen aantely on refleksiivista itkudanta ja vegetatiivista aantelya, kuten haukotte-
lua, aivastelua ja yskimista (Buckley, 2003, s. 40; Lyytinen, 2014, s. 53). Vauvan
aantely, jokeltelu ja eleet ovat sanoja edeltavia kommunikaatiokeinoja (Korpilahti,
Arikka & Wallden, 2014, s. 46). Kommunikoinnin kehityksen kannalta on merkitta-



vaa, ettd vauvan jokeltelu kutsuu aikuista entista tiivimpaan vastavuoroiseen

kommunikointiin vauvan kanssa (Adenius-Jokivuori, 2004, s. 195).

Pienen vauvan kehityksen alkuvaiheessa tavoitteellinen viestinta on vauvan la-
hiympariston ihmisten tulkittavissa. Vauvan aantelyt, liikkeet ja suuntautumiset
saavat merkityksen ja kommunikatiivisen tulkinnan toisten inmisten kautta. (Adeni-
us-Jokivuori, 2004, s. 195; Laakso, 2014, s. 23.) Vauva voi esimerkiksi nyrpistaa
nenaa, jolloin aiti toteaa "etkd tykannytkaan siitd” tai vauva aantelee "aa-aaa’, jol-
loin &iti sanoo "nii-in, tdssa on aiti”. Vahitellen vauvan viestinnasta ilmeilla, dante-
lyilla ja liikkeilla tulee yha tahdonalaisempaa, jolloin tavoitteellinen viestinta lisdan-
tyy. (Laakso, 2014, s. 23.) Samalla, kun vanhemmat antavat vauvan viesteihin
merkityksen, heidan tulkinnat tukevat lapsen itseilmaisua ja minatunteen kehitty-
mista (Laakso, 2014, s. 23) seka vahvistavat lapsen vuorovaikutustaitoja (Adeni-
us-Jokivuori, 2004, s. 195).

Noin puolivuotiaana, lapsen aantely alkaa muistuttaa yha enemman lapsen ympa-
rilla puhuttavan kielen aanteellisia ominaisuuksia. Lapsen aantely alkaa muistuttaa
vahitellen jotakin tiettya aannetta. (Lyytinen, 2014, s. 53.) Korpilahden, Arikan ja
Walldenin (2014, s. 47) mukaan 6-9 kuukauden ikaisen vauvan aantely alkaa
muistuttaa hanen aidinkieltdan. Noin 6-7 kuukauden iassa lapsi aloittaa kanonisen
jokeltelun eli han toistaa konsonantti-vokaalitavusarjoja (ma-ma-ma) tai vaihtelevia
konsonanttisarjoja (ma-pa). Jokeltelu on merkittava vaihe kielenoppimisessa, kos-
ka se muodostaa perustaa myohemmalle kielen omaksumiselle. (Lyytinen, 2014,
s. 54.) Jokelteluvaiheessa lapsi oppii lahes kaikki puheen peruselementit: aantei-
den yhdistelyn seka aantelyn ja hengityksen yhdistamisen kontrollin (Adenius-
Jokivuori, 2004, s. 195). Aikuiset yleensa antavat merkityksia lapsen jokeltelulle
vastaamalla jokelteluun sanoin, koska se muistuttaa samankaltaisia aanteita
enemman kuin muu aantely, mika taas voi lisata jokeltelun maaraa. Lapsi myds
harjoittelee erilaisia aantelyja, han saattaa kiljahdella, larpatella, murista ja puhista.
Jatkuvalla aantelylla lapsi vahvistaa aanihuulia ja niiden toimintaa ohjaavaa her-
mostollista saatelyjarjestelmaa. Puhe-elinten liikkeiden tasmentyessa lapsi alkaa

jaljitella aikuisten puheessa esiintyvia uusia aanteita. (Lyytinen, 2014, s. 53-54.)

Lapsi ymmartaa kielta ja sanoja ennen kuin han osaa itse puhua, silla kielen ym-

martaminen alkaa jo ensimmaisen ikavuoden lopussa, jolloin lapsi alkaa tuottaa



kommunikatiivisia eleita ja ilmeita ja ensimmaisia sanoja. Lapsi reagoi esimerkiksi
omaan nimeen ja lopettaa toimintansa kuullessaan sanan “ei”. Lapsi osaa vilkuttaa
pyydettaessa ja noudattaa lyhyita toimintaohjeita. Han ymmartaa useiden esinei-
den nimia. (Buckley, 2003, s. 47, 54, 81; Lyytinen, 2014, s. 54-55.) Jokellus alkaa
muistuttaa oikeita sanoja ja lapsi kayttaa ilmaisunsa tukena eleita ja ilmeita (Korpi-
lahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47). Alle 2-vuotiaan lapsen kielellinen ymmarrys
on siis paljon laajempaa kuin mita lapsi pystyy itse kielellisesti tuottamaan. (Koi-

vunen & Lehtinen, 2015, s. 153).

Lapsi tuottaa ensimmaisen sanansa noin vuoden - puolentoista vuoden ikaisena ja
omaksuu kahteen vuoteen mennessa noin 30-50 sanan kokoisen perussanaston
(Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 46; Koivunen & Lehtinen, 2015, s.153).
Tuottaakseen sanoja lapsen tulee ensin ymmartaa, mita sanat tarkoittavat, ja lap-
sen tulee osata aantda sana ja kayttda sita sopivassa tilanteessa (Adenius-
Jokivuori, 2004, s. 195). Useimmiten perussanaston omaksumisesta seuraa no-
pean kielellisen kehityksen vaihe ja kaksivuotiaat hallitsevat keskimaarin jo yli kak-
sisataa sanaa (Adenius-Jokivuori, 2004, s. 196; Korpilahti, Arikka & Wallden,
2014, s. 46). Taman jalkeen sanavarasto laajenee keskimaarin noin 10 sanan pai-
vavauhtia (Koivunen & Lehtinen, 2015, s.154).

Sanojen taivuttaminen alkaa riittdvan perussanaston vakiintumisen seka ensim-
maisten sanayhdistelmien jalkeen (Lyytinen, 2014, s. 58). 1-2 -vuotias lapsi ym-
martaa yksinkertaisia kehotuksia ja toimintaohjeita (Korpilahti, Arikka & Wallden,
2014, s. 47). Alle kaksivuotias lapsikin ymmartaa puhetta viela paljon enemman
kuin kykenee tuottamaan sita. Toimintaa kuvaavat sanat ovatkin keskeisella sijalla
sanoista, jotka lapsi ymmartaa. Lapsen kielen kehitys on yksilollista ja kielen
omaksumisen aikatauluissa esiintyy suuria yksilollisia vaihteluita. Kaksivuotiaiden
suomalaisten lasten aktiiviseen sanavarastoon kuuluu 0-595 sanaa. Sanavaraston
karttuminen on kuitenkin yksildllistéa ja jonkun lapsen sanavarastoon voi kuulua
ainoastaan muutama sana ja osalla taas se voi koostua useista sadoista sanoista.

Lapset oppivat paivittdin useita uusia sanoja. (Lyytinen, 2014, s. 55.)

Sanojen yhdistaminen lauseiksi alkaa noin 1,5-2 vuoden iassa (Buckley, 2003, s.
73; Lyytinen, 2014, s. 57) ja on yksi tarkea virstanpylvas kommunikaatiotaitojen

kehittymisessa (Buckley, 2003, s. 73). Sanojen yhdisteleminen vaatii lapsilta erot-



telu- ja yhdistelytaitoja seka puheen suunnittelua. Lapsen ensimmaiset lauseet
ovat tyypillisesti kaksisanaisia ilmauksia, joista puuttuvat muun muassa sijapaat-
teet, konjunktiot ja prepositiot, esimerkiksi "aiti anna”. Lapsen ensimmaiset lau-
seet ilmaisevat yleensa nimeamista, toimintaa, esineiden ominaispiirteita tai omis-

tusta. Lapsi osaa myos kieltomuodon, esimerkiksi "ei syd”. (Lyytinen, 2014, s. 57.)

Kaksi- ja kolmevuotiaiden sanastossa keskeisella sijalla ovat substantiivit ja verbit
(Lyytinen, 2014, s. 56) ja sanavarastossa on noin 300-500 sanaa (Korpilahti, Arik-
ka & Wallden, 2014, s. 47). Lapset tunnistavat etenkin toimintaan liittyvia verbeja,
kuten antaa, ottaa, keinua seka tunteisiin liittyvia verbeja, kuten halata, paijata ja
suukottaa. Lapsen sanaston ollessa noin sata sanaa, alkaa tyypillisesti verbien ja
adjektiivien maara lisaantya. 2-3 -vuotiaan Kielitaitoa arvioitaessa tulee huomiota
kKiinnittdaa sanavaraston kokoon ja siihen, kayttaako lapsi sanoja eri sanaluokista.
(Lyytinen, 2014, s. 56.) 2-3 -vuotias lapsi kayttdd useampisanaisia ilmauksia ja
han alkaa taivuttaa sanoja kieliopillisesti. Lapsi myds ymmartaa puhetta arkitilan-
teissa. (Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47.)

Lapset muokkaavat kielta itsenaisesti ja soveltavat oppimaan taivutuspaatteita
myos virheellisesti, esimerkiksi "kapyt” (kavyt) tai “jalkalla” (jalalla). 2-3 -vuotiaiden
lasten puheessa esiintyykin viela sanavartaloiden taivutukseen liittyvia virheita. He
my0s taivuttavat sanoja monikossa, kayttavat omistusmuotoja (mun, aidin) ja il-
maisevat puheessaan sisa- ja ulkopaikallissijoja (lelu on laatiko-ssa). Kaksivuotias
kayttdaa puheessaan preesensmuotoa. Vahitellen kohti kolmatta ikavuotta menta-
essa lapsen puheeseen tulee preesensin lisaksi myos imperfektimuoto seka kas-
kymuoto eli imperatiivia. Kaksi- ja kolmivuotiaat osaavat myos taivuttaa verbeja eri
persoonissa, mutta varsinkin yksikon kolmas persoona on aluksi hallitseva. 2-3 -
vuotias lapsi alkaa myos kiinnittaa huomiota esineiden laadullisiin ominaispiirteisiin
ja niissa ilmeneviin eroihin. Lapsi kykenee esimerkiksi parivertailun avulla tunnis-

tamaan esineiden kokoeroja ja nimeamaan niita. (Lyytinen, 2014, s. 58-59.)

2.1.2 3-6 -vuotiaan kielen ja kommunikaation kehitys

Kolmivuotiaan puhe tulisi olla jo vieraalle henkildlle ymmarrettavaa. 3-4 -vuotiaiden
lasten lauseet alkavat olla aikuiskielen mukaisia. Lapsi kyselee ja osallistuu kes-

kusteluun. Han osaa kertoa kuvista ja keksii itsekin pienia tarinoita. Lapsi kayttaa



kielta leikin ja toiminnan ohjaamiseen ja han osaa myos ilmaista tunteitaan sanalli-
sesti. 3-4 -vuotiaan puheessa voi viela esiintya artikulaation kypsymattomyytta
(esimerkiksi /r/ ja /s/). (Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47.) Lauserakenteet
kehittyvat nopeasti ja 3-4 -vuotiaat lapset osaavat jo kayttaa kasky-, kielto- ja ky-
symyslauseita. Lauseet sisaltavat apuverbeja, kysymys- ja kieltosanoja seka eri-
laisia taivutusmuotoja, joilla lapset selkiyttavat ilmaisujensa merkitysta. (Lyytinen,
2014, s. 57.) Taivutusmuotojen ja lauserakenteiden omaksuminen on nopeinta
noin 3-4 -vuotiaana (Lyytinen, 2014, s. 58; Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s.
46). Kolmivuotias osaa jo vertailla komparatiivimuotojen avulla jotakin tuttua adjek-
tiivia, esimerkiksi "haluan isomman pallon”. Superlatiivimuodot edellyttavat kahta
useamman havaintokohteen samanaikaista vertailua, jolloin niiden kaytto on kog-
nitiivisesti vaativampi tehtava. Neljavuotias lapsi kayttaa puheessaan esineiden
paikkaa ja sijaintia osoittavia maareita ja osaa yleensa kayttaa superlatiivimuotoja.
(Lyytinen, 2014, s. 59.)

4-5 -vuotiaiden lasten kielessa on artikulaation viimeistelykausi ja lauseet ovat kie-
liopillisesti virheettomia. He kertovat tarinoita ja kyselevat seka ymmartavat mo-
niosaisia toimintaohjeita. (Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47.) Viisivuotiaat
lapset hallitsevat yleensa suomen kielen taivutusjarjestelman perussaannot, vaik-
ka saantojen yhdistelya, uudelleen muokkausta ja poikkeuksien oppimista tapah-
tuu viela kouluiassakin. Viisivuotias lapsi hallitsee aidinkielensa sanojen yhdistelya
ja taivutusmuotoja koskevat perussaannoét ja osaa kayttaa sanoja kaikista sana-
luokista seka adjektiivien vertailumuotoja. He myds osaavat kertoa nykyhetkesta,
menneista ja tulevista tapahtumista, kayttavat aktiivi- ja passiivilauseita, paa- ja
sivulauseita seka taivuttavat verbeja subjektin mukaan eri persoonissa. Viisi-kuusi
-vuotias pystyy vertailemaan ja kuvaamaan tapahtumisen ajallista jarjestysta.
Kuusivuotiaalla lapsella on sanavarastossaan jo yli 10 000 sanaa. (Lyytinen, 2014,
s. 55, 58, 60.)

2.2 Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteet

Kielenkehityksen viiveiden ensimmaiset merkit voidaan nahda jo lapsen varhaisen
aantelyn kehityksessa, kuten lapsen vahaisena aantelyna ja niukkana ymmartava-

na sanastona. Nama voivat ennakoida kielen kehityksen mydhaisempia ongelmia.



(Lyytinen, 2014, s. 54.) Lapsen esikielellisen kommunikoinnin havainnointi edistaa
kielellisten ongelmien tunnistamista hyvin varhaisessa vaiheessa (Koivunen &
Lehtinen, 2015, s. 189). Korpilahden, Arikan ja Walldenin (2014, s. 47) mukaan
huoli varhaisesta kielenkehityksesta korostuu, mikali hitaaseen sanaston omak-
sumiseen liittyy heikko katsekontakti tai kuullun ymmartamisen vaikeuksia. Lapsen
kielenkehityksen viivastymiseen tuleekin kiinnittaa erityisesti huomiota silloin, kun
lapsen lahisuvussa esiintyy kielellisia vaikeuksia ja lukemaan oppimisen pulmia
(Lyytinen, 2014, s. 54; Korpilahti, Arikka & Wallden, 2014, s. 47).

Kielen ja kommunikaation kehityksen jarjestys noudattaa lapsella tiettya kehitysjar-
jestysta ja etenee suurimmalla osasta lapsia aika yhdenmukaisessa aikataulussa,
vaikka eri kehitysvaiheiden saavuttamisen iassa saattaakin olla vaihtelua (Launo-
nen, 2007, s. 50). Lapsen sanallisen ilmaisun viipyminen voi siis selittya lapsen
yksilolliselld kehitystahdilla, mutta joskus se on ennusmerkki esimerkiksi puheen
tuottamisen tai puheen ymmartamisen kehityksen viivastymasta tai laajemmasta
kehityksellisesta pulmasta, jolloin siihen pitaisi kiinnittaa erityista huomiota lapsen
tasapainoisen kehityksen tukemiseksi (Martikainen, 2007, s. 9; Launonen, 2007, s.
50).

Kielihairididen tarkka maarittely ja erottaminen muista kokonaiskehityksen ongel-
mista eivat ole yksiselitteistd (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 97).
Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteet voidaan jakaa viivastyneeseen ja
poikkeavaan kielenkehitykseen seka kielelliseen erityisvaikeuteen. Naiden lisaksi
lapsella voi olla lievempiasteisia kielellisia vaikeuksia. (Lyytinen, 2014, s. 54.) Kie-
len kehityksen ongelmat voivat liittya myods muihin kehityksen ongelmiin, kuten
alylliseen kehitysvammaisuuteen tai autisminkirjoon kuuluviin kielen kehityksen
hairidihin, kuten ongelmiin vuorovaikutussuhteissa. (Kaypahoito-suositus 2010;
Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 73). Olipa kyse lapsen hitaasta
kielen kehityksesta tai kehityksen viivastymasta, on tarkeaa, etta lapsi voi ilmaista

itseaan niilla keinoilla, jotka han on saavuttanut.

Launosen (2007, s.50) mukaan tutkijoilla ei ole kuitenkaan yhteisymmarrysta siita,
onko Kielellisissa vaikeuksissa kyse poikkeavasta vai keskivertoa hitaammasta
kehityksesta. Jos lapsella, jolla on kielellisia vaikeuksia, kielen kehitys olisi vain

hidasta, voisi han puhua ja hallita kielen samalla tavoin kuin esimerkiksi pari vuotta



10

nuorempi lapsi. Talldin voisimme ajatella kyseessa olevan vain kielellisen viiveen.
Ajattelumallissa on kuitenkin pulmansa, koska ensiksikin puheen- ja kielenkehitys
eivat ole yksiselitteinen kokonaisuus. Lapsen kielellisten taitojen osatekijat, kuten
fonologia, sanaston laajuus, sanojen taivuttaminen, lauseiden rakentaminen tai
kielen kayttaminen vuorovaikutuksen valineena, voivat olla kaikki ikdan kuin eri
ikatasoilla. Talloin on vaikea maaritella, mille ikavaiheelle jokin puheen tai kielen
piirre on tyypillisin. Lapsen kielenkehityksen eri osatekijoiden ollessa eri kehitys-
tasoilla, lapsen heikkojen ja vahvojen kielellisten taitojen erot ovat selvasti suu-
remmat kuin lapsilla, joilla ei ole kielellisia haasteita. Toiseksi kielenkehityksen
haasteet eivat havia kokonaan ian my6ta, vaan ne muuttavat muotoaan. Myos-
kaan yritykset etsia vain kielihairidisille lapsille tyypillisia virheita tai kielen kayton
puutteita eivat ole tuottaneet vakuuttavia ja kliinisesti kayttokelpoisia tuloksia.
(Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 76-77.)

2.2.1 Viivastynyt kielenkehitys

Korpiladen (2011, s. 44-46) mukaan viivastyneessa kielenkehityksessa lapsen
kommunikaatiotaidot kehittyvat hitaammin kuin ikatasoon kuuluu ja kielen avulla
tapahtuvassa oppimisessa voi olla haasteita. Usein puheen ja/tai kielen kehitysvii-
vastymat tulevat esiin kielellisten taitojen hitaana omaksumisena ja kapea-
alaisena hallintana. Puheenkehityksen viivastyminen nakyy selvasti jo 2-4 -
vuotiaiden lasten kielenkehityksessa (Korpilahti, 2011, s. 43). Kuitenkin Koivusen
ja Lehtisen (2015, s. 189) mukaan normaalin ja viivastyneen puheenkehityksen
erottelu alle 3-vuotiailla lapsilla on haastavaa johtuen normaalin puheenkehityksen
suuresta hajonnasta. Haasteet kielenkehityksessa tulisi pystya havaitsemaan
mahdollisimman varhain, jolloin voitaisiin estaa kielenkehityksen haasteista aiheu-
tuvat liitannaishairiot. Ennuste kuntoutumiselle on viivastyneessa kielenkehityk-
sessa tavallisesti kuitenkin hyva ja jopa lyhytterapialla tai ohjaamalla vanhempia
tukemaan kieltd ja kommunikaatiota saavutetaan hyvia tuloksia. (Korpilahti, 2011,
s.43.)

Tutkimukset osoittavat, ettda puheen ymmartamien on puheen alkamisen ohella
tarkea ennustaja: vaikeudet puheen ymmartamisessa yhdessa myohaan alkaneen

puheen kanssa ennakoivat 2-2,5 -vuoden iassa useammin pysyvampaa viivetta ja
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vaikeuksia lukemaan oppimisessa kuin pelkastdan niukka puheen tuottaminen.
Kielenkehityksen tarkempaa havainnointia suositellaankin sellaisilla 2,5 -vuotiaille
lapsille, joiden puheenkehitys etenee ikatovereita hitaammin, jos lapsella on ym-
martamisen vaikeuksia ja hanen lahisukulaisellaan on lukemisen ja kirjoittamisen
vaikeutta. My6s lapsen motorinen kdmpelyys tulee huomioida. (Lyytinen, 2014, s.
56.) Launosen (2007, s. 52) mukaan viivastyneessa kielen kehityksessa lapsen
odotetaan saavan ikatoverinsa kiinni kielen kehityksen vaiheissa viimeistaan lap-

sen aloittaessa koulun.

Seuraavaksi Siiskosen, Aron ja Lyytisen (2014, s. 131) mukaan viivastyneen kie-

lenkehityksen piirteitd ikavuosittain, jotka antavat syita tarkempiin jatkotutkimuk-

siin:
1 -vuotiaat:
- Lapsi ei pyri vaikuttamaan ymparistdoonsa eika seuraa sita.
- Lasta on vaikea saada vuorovaikutukseen
- Lapsella ei esiinny kommunikatiivisia eleita, kuten osoittamista
- Lapsella ei ole kuultavissa monipuolista jokeltelua
1,5 -vuotiaat:
- Lapsella on vahan kommunikatiivisia eleita eika lainkaan sanoja
- Lapsella on vaikeuksia ymmartaa ja noudattaa lyhyita ohjeita
2 -vuotiaat:
- Lapsella on suppea sanavarasto
- Lapsella on vaikeuksia muodostaa lyhyita lauseita
- Lapsi ei pysty toimimaan lyhyen ohjeen mukaan
- Lapsi ei tunnista tuttuja esineita nimelta
- Lapsen leikissa ei ole symbolisia toimintoja
3 -vuotiaat:

- Sanojen aanneasussa on selvasti puutteita

- Lapsella on suppea tuottava sanavarasto
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- Sanavarasto koostuu vain verbeista ja substantiiveista
- Taivutusmuotojen kayttd on vahaista

- Lapsi ei pysty toimimaan kaksiosaisten ohjeiden mukaan
4-6 -vuotiaat:

- Lapsella ei ole tassa vaiheessa sanoja useista eri sanaluokista
- Esineiden ja asioiden kuvailu on virheellista
- Lauserakenteet ovat yksipuolisia ja taivutusmuodot virheellisia

- Lapsella on vaikeuksia kerronnassa ja puutteita keskustelutaidoissa.

2.2.2 Kielellinen erityisvaikeus

Kielellinen erityisvaikeus on erityisesti kielen oppimiseen painottuva vaikeus, mutta
osalla kielihairidisista ihmisista siihen liittyy vaikeuksia esimerkiksi toiminnanohja-
uksessa, tydmuistissa tai tarkkaavuudessa (Heikkinen, Ukkola, Leppanen & Kun-
nari, 2016, s. 50). Kielellisessa erityisvaikeudessa lapsen puheen- ja kielenkehitys
on viivastynyt tai se etenee poikkeavasti. Puheen tuottaminen ja/tai kuullun pu-
heen ymmartaminen voivat olla jonkin verran tai huomattavan vaikeaa. Vaikeuksia
voi olla joko puheilmaisun tuottamisessa tai puheen ymmartamisessa tai molem-
missa yhta aikaa. Kielellisen erityisvaikeuden omaavalla lapsella kielellinen oppi-
minen ja toimintakyky eivat kehity ian mukaisella tavalla, vaikka lapsen nadnvarai-
sessa paattelykyvyssa ei ole ongelmaa. (Kaypahoito-suositus, 2010; Gillam &
Kamhi, 2014, s. 210.) Kielellisella oppimisella tarkoitetaan muun muassa uusien
sanojen ja kasitteiden oppimista. Puutteellinen kielellinen toimintakyky taas viittaa
esimerkiksi kuullun ymmartamisen vaikeuksiin, ilmaisuvaikeuksiin tai molempiin.
(Asikainen & Ervast 2010, s. 7.)

Tyypillisesti kielellisen erityisvaikeuden omaava lapsi suoriutuu yleensa kielellisista
suoriutumista vaativista tehtavista ikatovereitaan heikommin, mutta muista tehta-
vissa yhtd hyvin (Launonen, 2007, s. 53). Kielelliseen erityisvaikeuteen
diagnosoidun lapsen taidoissa on tyypillistd suuri ero kielellisten ja ei-kielellisten
taitojen valillda (Koivunen & Lehtinen, 2015, s. 189; Korpilahti, 2011, s. 45). Kielelli-
nen erityisvaikeus on useimmiten perinnéllinen (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyy-

tinen, 2014, s. 73). Usein myds lapsen verbaalisten osataitojen suoritusprofiili on
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epatasainen. Kielenkehityksen erityisvaikeuden diagnosoinnissa kaytetaan
yleensa poissulkumaarittelya. (Korpilahti, 2011, s. 44-45.) Kun kyseessa mietitaan
olevan kielellinen erityisvaikeus, kielellisia ongelmia ei voida selittaa aistitoiminto-
jen, kuulovamman, neurologisen vamman, tunne-elaman tai ymparistotekijoiden,
kuten monikielisyyden aiheuttamana tai lapsen vuorovaikutussuhteiden puutteilla
ja poikkeavuuksilla. (Kaypahoito-suositus, 2010; Gilliam & Kamhi, 2014, s. 210-
212.) Kielelliseen erityisvaikeuteen liittyy usein myds keskittymis- ja tarkkaavai-
suusoireita. ADHD- diagnoosin saaneilla lapsilla, jopa yli puolella on diagnosoitu
myos kielellisia vaikeuksia, jolloin edella mainittujen vaikeuksien esiintyminen yhta

aikaa on myds yleista. (Heikkinen, Ukkola, Leppanen & Kunnari, 2016, s. 50.)

Tutkijat ovat kayttaneet poissulkevia ja sisaltyvia kriteereja maaritellessaan kielel-
listd erityisvaikeutta seka tarkastelleet puheen tuottamis- ja ymmartamistaitoja
suhteessa lapsen kronologiseen ikdan. Paaasiallinen kielelliseen erityisvaikeuteen
sisadltyva kriteeri on normaali kehitys ei-kielellisessa alykkyydessa eli kielellisen
erityisvaikeuden diagnosoidulla lapsella ei ole merkittavia kognitiivisia puutteita.
Tyypillisesti poissuljettuja hairidita ovat psyykkiset ongelmat, kuulon alenema, vai-
kea tunne-elaman hairid ja neurologiset ongelmat. Myos sosiokulttuurisen ja ym-
pariston vaikutus pyritdan erottamaan kieliongelmista. (Gillam & Kamhi, 2014, s.
210-214.) Ei-kielelliselle alykkyydelle on maaritetty alarajaksi alykkyysosamaara
85. Tama tarkoittaa sita, etta kielellinen erityisvaikeuden diagnoosi rajataan koke-
maan niin sanotusti "alykkyydeltddan normaalikapasiteettisia” lapsia, jolloin kielen
vaikeuden syy ei ole alykkyyden vajaudessa. (Kunnari & Leinonen, 2011, s. 147-
148.) Tutkijat varmistavat ei-kielellisen alykkyyden tutkimuksilla, jotka testaavat ei-
kielellisen alykkyyden ilman puhetta. (Gillam & Kamhi, 2013, s. 222.)

Kielellinen erityisvaikeus diagnosoidaan yleensa lapsen ollessa 4-5 -vuotias. Kie-
lellisia vaikeuksia voidaan kuitenkin usein ennustaa jo paljon aiemmin ja pyrkimys
niiden varhaisempaan tunnistamiseen on olemassa. (Kunnari & Leinonen, 2011,
s. 148; Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s.85). Kielelliset tukitoimet
tulisikin aloittaa heti lapsen kielellisen vaikeuden epailyn heratessa, ei vasta diag-
noosin varmistuttua. (Kaypahoito-suositus, 2010.) Mahdollisimman varhainen kie-
len kehityksen vaikeuksien tunnistaminen ja tukitoimien varhainen aloittaminen

vahentaa kielteisia seuraamuksia, joita kielelliset hairidt voivat lapselle aiheuttaa
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(Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 72). Kielellisen erityisvaikeuden
oirekuva muuttuu lapsen kasvaessa. Esimerkiksi kouluiassa kielelliset vaikeudet
voivat ilmeta lapsella erityisesti lukemisessa ja kirjoittamisessa ja joskus myos ma-
tematiikassa. (Kunnari & Leinonen, 2011, s. 150.) Kielellisen erityisvaikeuden ai-
heuttama haitta on siis merkittavasti pienempi, mikali tukitoimet aloitetaan varhain,
ne ovat riittavat ja oikein kohdennetut. Varhaisella tuella tarkoitetaan sita, etta op-
pimista ja toimintakykya aletaan tukea heti, kun lapsella epaillaan kielellista erityis-
vaikeutta, vaikkakin luotettavasti diagnoosi voidaan antaa yleensa vasta lapsen

ollessa leikki-ikainen. (Asikainen & Ervast, 2010, s. 9.)

Kielellisesta erityisvaikeudesta on aiemmin puhuttu Suomessa diagnoosilla nimel-
ta dysfasia (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 73) tai kehityksellinen
dysfasia (Korpilahti, 2011, s. 45). Vuonna 2010 valmistuneessa lasten ja nuorten
kielellista erityisvaikeutta kasittelevassa Kaypa hoito -suosituksessa Suomalaisen
Laakariseuran Duodecimin asettama tyoryhma maaritteli yleiseen kansainvaliseen
kaytantéon perustuen dysfasia -termin tilalle termin “kielellinen erityisvaikeus™ eli
englanniksi kaannettyna specific language impairment, joka lyhennetdan muotoon
SLI. (Asikainen & Ervast 2010, s. 6-7.) Puolestaan Heikkinen, Ukkola, Leppanen ja
Kunnari (2016, s. 51-52) tuovat tutkimuksessaan ilmi termin “kielellinen erityisvai-
keus” harhaanjohtavuuden, silla kielellinen erityisvaikeus on hairiona paljon laa-
jempi ja monipuolisempi kuin vain kielellisten taitojen ongelma. Heikkinen, Ukkola,
Leppanen ja Kunnari (2016) tuovatkin ilmi Reillyn ym. (2014) ajatuksen “specific
language impairment” -termista luopumiseen ja kayttamaan siita laaja-alaisempaa
‘language impairment” -kasitetta. Kielellisesta erityisvaikeudesta voidaan tutki-

muksissa ja kirjallisuudessa puhua monilla termeilla.

2.2.3 Muita kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita

Lapsen kielen ja kommunikaation kehitysta voivat haitata myds muut kehitykselli-
set puheen, kielen ja viestinnan hairiét. Myos aistivammat, kuten kuulovamma ja
eriasteiset autisminkirjon hairiot voivat haittaavat lapsen vuorovaikutustaitojen ke-
hitysta. (Launonen, 2007, s. 49-50.) Myds ymparistdlla voi olla vaikutusta lapsen
kielen ja kommunikaation sujumiselle. Esimerkiksi uusi kieliymparistd voi aiheuttaa

lapsen kielen kehitykselle ja kommunikaation sujumiselle haasteita.
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Ainnevirheet

Monilla varhaiskasvatusikaisilla lapsilla on havaittavissa puheessa aannevirheita.
Yleisemmin aannevirheitd ovat /r/ tai /s/. (Launonen, 2007, s. 49.) Esikouluikaa
lahestyttaessa lapsen puheen pitaisi muuten jo kuulostaa muuten normaalilta,
mutta yksittaisid dannevirheet ovat tyypillisia (Asikainen, 2007, s. 163). A&nnevir-
heet opitaan lapsen varhaisessa kouluiassa, eika niilla ole valttamatta vaikutusta
lapsen kaytannon vuorovaikutukseen toisten aikuisten ja lasten kanssa, mutta
aannevirheiden merkitysta kehittyvan lapsen puheelle ei tule vahatella. Jos aan-
nevirheita on lapsella paljon ja hanen aannejarjestelma tuntuu kokonaisuudessaan
vakiintumattomalta, aénnevirheiden taustalla saattaa olla laajempi kielellinen eri-
tyisvaikeus. Varhainen tunnistaminen on avainasemassa kielellisen erityisvaikeu-

den ja aannevirheiden kuntoutuksessa. (Launonen, 2007, s. 49-51.)
Ankytys

Puhumaan opettelevien lasten puheen ymmarrettavyytta voi vaikeuttaa myos pu-
heen sujumattomuus. Jos puheen sujumattomuus on hallitseva piirre lapsen pu-
heessa, sita kutsutaan ankytykseksi. 2-3 -vuotias lapsi voi alkaa ankyttamaan sil-
loin, kun hanella on jo paljon sanottavaa, mutta puhemotoriikka ei ole viela kehit-
tynyt tarpeeksi nopeaksi ajattelun rinnalla. Myos lapsen sanavarasto on vield sup-
pea, jolloin hanen voi olla vaikea loytaa tilanteeseen sopivaa sanaa nopeasti.
(Launonen, 2007, s. 56-57.)

Kuulovamma

Aistivammoista erityisesti kuuloviat voivat luonnollisesti aiheuttaa vuorovaikutuk-
sen kuten lapsen kielen ja puheen kehitysta, jos niita ei huomata ajoissa. Kuulovi-
ka tulisi tunnistaa mahdollisimman varhaisessa vaiheessa, jotta lapsen vuorovai-
kutuksen kehitysta paastaisiin tukemaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa
esimerkiksi kuulokojeen avulla. Kuulovamma tulee yleensa esiin silloin, kun lapsen
tulisi iAanmukaisesti alkaa jokellella ja muistuttaa enemman ympariston kayttamaa
puhekielta. (Launonen, 2007, s. 65-67.)
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Autismin kirjo

Autistiset oireyhtymat ovat varhaislapsuudessa ilmenevia, laaja-alaisia kehitys-
hairioita. Autismin kirjossa on monenlaisia ilmenemismuotoja ja vaikeuksien tasoa,
mutta autistiset oireet ilmenevat yleensa erityisesti viestinnan ja sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen poikkeavuuksina. (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 92.)
Autistisilla ihmisilla on vaikeuksia niissa vuorovaikutuskayttaytymisen piirteissa,
jotka ilmenevat normaalisti kehittyvilla lapsilla yhdeksan kuukauden iassa. Autistis-
ten henkildiden kyky jaljitella, jakaa huomion kohde ja kommunikoinnin suuntaa-
minen toiselle henkildlle on vaikeaa. (Heister Trygg, 2010, s. 14). Nama taidot ovat
olennaisena osana kielellisen vuorovaikutuksen myohemmalle kehitykselle. On
olemassa kasitys, etta noin puolet autistisista ihmisista ei opi koskaan puhumaan.
(Leinonen, 2007, s. 89-90.)

Monikielisyys

Ongelmat kielen kehityksessa ja kommunikaatiossa voivat liittya myds monikieli-
syyteen. Suomi on viime vuosina yha enenevissa maarin muuttumassa monikieli-
seksi. Monikielisyys voi aiheuttaa kielen kehitykseen haasteita esimerkiksi silloin,
kun lapsi muuttaa uuteen kielikulttuuriin ja huomaa, ettei paivakodissa ymmarreta-
kaan kielta, jota kotona puhutaan. Tallaisissa tilanteissa ei ole tavatonta, etta lapsi
lopettaa puhumisen kokonaan paivakodissa. Puhumaton vaihe kestaa yleensa alle
puoli vuotta, mutta vaihe saattaa kestaa pitempaankin pienilla lapsilla. Valikoivaa
puhumattomuutta eli mutismia esiintyy maahanmuuttajalapsilla moninkertaisesti
verrattuna suomalaislapsiin. (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 83.)
Valikoivassa puhumattomuudessa lapsi valitsee kenen kanssa puhuu ja kenen
kanssa ei. Yleensa lapsi vaikenee perheen ulkopuolisten henkildiden seurassa.
(Launonen, 2007, s. 58.) Suomalaisen tutkimuksen mukaan kuitenkaan kaksikieli-
syys ei lisda kielellisten erityisvaikeuksien riskia, mutta voi aiheuttaa esimerkiksi
hitaampaa sanaston kehitysta monikielisilla lapsilla. (Korkman, Stenroos, Mickos,
Westman, Ekholm & Byring, 2012.)
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3 Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistami-

nen ja tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden varhainen tunnistaminen ja tuki-
toimien mahdollisimman varhainen aloittaminen vahentavat seuraamuksia, joita
Kielelliset hairiét voivat aiheuttaa lapselle tulevaisuudessa (Ahonen, Maatta, Mero-
nen & Lyytinen, 2014, s. 72; Nelson, Nygren, Walker & Panoscha, 2006, s. 299).
Varhaiskasvatusta pidetaan yleisesti tukimuotona, jota suositellaan lapselle, jolla
on kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita. Kielen ja kommunikaation kehi-
tykseensa tukea tarvitsevat lapset eivat aina selviydy paivittaisessa vuorovaiku-
tuksessaan ainoastaan puheen avulla, vaan tarvitsevat AAC-menetelmia puheen
tuottamisen ja ymmartamisen tueksi (Kareinen, Rantala & Vehkakoski, 2013, s.
51).

3.1 Kielen- ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen

Lasten kielelliset kehitysviiveet ja oppimisvaikeudet ovat yleisimpia diagnooseja
erityisen tuen tarpeen taustalla, joten lapsen kielellisten taitojen kehittymisen seu-
ranta on tarkeaa varhaiskasvatuksessa. (Heikka, Hujala & Turja, 2009, s. 19; Ka-
reinen, Rantala & Vehkakoski, 2013, s. 51). Kielen ja kommunikaation kehitysta
voidaan arvioida havainnoimalla lapsen kielellisia taitoja ja vertailemalla niita mui-
den samanikaisten lasten taitoihin. Kasvattajien on tarkeaa tuntea kielenkehityk-
sen tyypilliset kehitysvaiheet seka piirteet, joiden kielenkehitysta arvioidessa tulisi
herattaa huolta kielen kehityksen viiveesta tai poikkeavuudesta. (Siiskonen, Aro &
Lyytinen, 2014, s. 121.)

Kielenkehityksen arvioinnin lahtékohtana voidaan pitaa sita, etta lapsi, joilla on
kielellisia erityisvaikeuksia, oppii kieltd samojen kehitysvaiheiden kautta kuin toiset
lapset. Kielellisia vaikeuksia omaava lapsi saavuttaa uusia kielellisia taitoja kuiten-
kin hitaammin ja epatahtisesti, mutta ei laadullisesti eri tavalla kuin muut lapset.
(Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 77.) Lasten kielenkehityksessa on
suuria yksilollisia vaihteluita ja lasten kanssa tydskenteleville jaakin pohdittavaksi,
miten lasten kielenkehityksen suuret yksilolliset vaihtelut vaikuttavat heidan myo-
hempaan kielenkehitykseensa. (Lyytinen, 2014, s. 56.)
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1.1.1 Havainnointi osana haasteiden tunnistamista

Varhaiskasvatuksessa lapsen arviointi perustuu kasvattajan tekemaan lapsiha-
vainnointiin. Havainnoinnin tulee olla suunniteltua ja johdonmukaista ja sita tulee
tehda kaikissa arjen tilanteissa, ei pelkastaan kasvattajan ohjaamien tuokioiden
aikana. Kasvattajan on suunnitelmallisesti havainnoitava lapsen tekemisia, Kiin-
nostuksen kohteita seka puheen ja kontaktin ottoa, jotta havainnointia voidaan
kayttaa esimerkiksi lapsen kielellisten haasteiden arvioimisessa. Havainnoin tulee
olla saanndllista ja systemaattista seka paivakodin kasvattajatiimin yhteisesti sovit-
tua, jotta siitd saatavaa tietoa voidaan kayttaa hyodyksi haasteiden tunnistamises-
sa. Havainnointi edellyttdd havaintojen yloskirjaamista eli dokumentointia ja sen
tulee perustua riittavan pitkalta ajalta tehtyyn havaintojen kirjaamiseen, jotta ha-
vainnot ovat luotettavia ja siita saadaan riittavaa tietoa lapsen kehityksesta. Kirjat-
tujen havaintojen perusteella paivakodin kasvattajatiimi voi arvioida lapsen koko-
naiskehitysta ja siina edistymista. Havaintojen perusteella suunnitellaan mahdolli-
set tukitoimet lapsen kokonaiskehityksen tukemiseksi. (Gyekye & Nikkila, 2013, s.
28-30.)

Kasvattajan tulisi kiinnittda huomiota seuraaviin asioihin arvioidessaan lapsen kie-
lellisia taitoja ja hanen kielellista ja sosiaalista ymparistddan seka suunnitellessaan

kielen omaksumista tukevaa pedagogista toimintaa ja toimintaymparistoa:

- puheen vastaanotto, ymmartaminen ja tuottaminen

- puhemotoriikka,

- havaintokyky, tarkkaavaisuus ja muisti,

- kielellinen tietoisuus ja tietoisuuden laajeneminen puhutusta kirjoitettuun
kieleen,

- puheen sisaistyminen, kieli ajattelun valineena,

- tarinankuuntelu- ja -kerrontataidot seka leikkitaidot ja kielen muu luova ja

sosiaalinen kayttd

(Heikka, Hujala & Turja, 2009, s. 21-22).
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1.1.2 Lapsen kokonaiskehityksen huomioiminen

Puheen ja kielen kehityksen arviointi on tarkeaa, koska niiden avulla saadaan tie-
toa myoOs lapsen kokonaiskehityksesta, kuten lapsen kognitiivisista taidoista (Nel-
son, Nygren, Walker & Panoscha, 2006, s. 299). Lapsen havainnointi auttaa kas-
vattajia huomaamaan lapsen kehitykselliset viivastymat (Koivunen & Lehtinen,
2015, s. 16). Lapsen motoristen taitojen arviointi on tarkeaa, koska kokonais- tai
hienomotoriikassa esiintyvat vaikeudet, esimerkiksi kavelemaan oppimisen, pallon
kiinni ottamisen tai yhdella jalalla seisomisen oppimisen hitaus, voivat iimeta yh-

dessa kielellisten vaikeuksien kanssa. (Siiskonen, Aro & Lyytinen, 2014, s. 122.)

Kielellisten taitojen arvioinnin ohella tulee arvioida myds niihin liittyvia muita toimin-
toja kuten lapsen vastaanottaman tiedon kasittelytaitoja, leikkitaitoja ja muistia.
Kielellista kehitysta tulee tarkastella samoin periaattein, kuten muutakin kehitysta,
havainnoimalla lasta seka yksildllisella tasolla ettad lapsen ja hanen sosiaalisen ja
fyysisen ymparistonsa valisend vuorovaikutusprosessina. Kasvattajan tulisi ha-
vainnoida lasten keskinaista vuorovaikutusta seka lapsen toimimista yksin. Kas-
vattajan tulee arvioida myos toimintaymparistéa ja omaa toimintaansa lasten kie-
len kehittymisen edistamisessa. Mikali arvioinnin tuloksena lapsen kielellinen kehi-
tys herattaa huolta kasvattajassa, tulee hanen mahdollisimman varhain ottaa yhte-
ytta asiantuntijoihin tarkempien arviointien tekemiseksi ja erityisen tuen jarjestami-
seksi. (Heikka, Hujala & Turja, 2009, s. 19.)

Lapsen vanhempien, lastentarhanopettajan ja erityisopettajan tekemat havainnot
lapsesta ovat tarkedssa asemassa arvioinnissa ja toiminnan suunnittelussa (Koi-
vunen & Lehtinen, 2015, s. 17). Yhteistyd vanhempien kanssa on tarkeaa, koska
vanhemmat ovat oman lapsensa parhaita asiantuntijoita. Yhteistyolla kasvattajien
ja vanhempien kanssa saadaan kattava ja luotettava kuva lapsen kokonaiskehi-
tyksesta. Yhdessa suunnittelemalla tukitoimia saadaan lapselle juuri hanen tarvit-
semansa tuki niin kotona kuin varhaiskasvatuksessakin. (Siiskonen, Aro & Lyyti-
nen, 2014, s. 122.)
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1.1.3 Kielenkehityksen arviointimenetelmat

Kielenkehityksen arviointiin on kehitetty erityisia arviointimenetelmia, joilla saa-
daan tarkempia arviointi- ja seurantatietoja lapsen kielen kehityksesta. Ne ovat
tarkeita erityisesti silloin, kun harkitaan lapsen ohjaamista tarkempiin jatkotutki-
muksiin ja haetaan varmistusta epailyille. Kielenkehityksen arviointimenetelmilla
voidaan luotettavasti kartoittaa lapsen kehityksen etenemista ja siina tapahtuvia
muutoksia esimerkiksi aantelyn ja sanaston kehityksessa seka ensimmaisten tai-
vutusmuotojen omaksumisessa. Kielellisten taitojen lisaksi on hyva arvioida lapsen
yleista kehitystasoa esimerkiksi tiedonkasittelya, leikkia ja muistia, joita arvioidaan
havainnoimalla sita, miten lapsi ymmartaa puhetta, noudattaa hanelle osoitettuja
toimintaohjeita ja muistaa niita. On myds tarkeaa havainnoida sita, miten lapsi ka-
sittelee varhaisissa leikeissaan erilaisia esineita ja ymmartaa niiden kayttotapoja ja
keskinaisia yhteyksia. (Siiskonen, Aro & Lyytinen, 2014, s. 121-122.)

Esimerkkeja varhaisvuosien kielenkehityksen arviointimenetelmista:

- Esikko. Lapsen esikielellisen kommunikaatioin ja kielen ensikartoitus

- MCSI. Varhaisen kommunikaation ja kielen kehityksen arviointimenetelma-
na

- Kettu. 3 -vuotiaan puheen ja kielen arviointimenetelma

- Lumiukko. 5 -vuotiaan puheseula

- CCC-2. Children’s communication checklist, 2.versio

- Fonologiatesti. Lasten aanteellisen kehityksen arviointimenetelma

- Lukiva. Lukivalmiuksien arviointimenetelma 4-5 -vuotiaille

- Ralla. Ryhmassa tapahtuva leikin arviointimenetelma

- VANE-PSY. Vauvan neurologisen ja psyykkisen kehityksen arviointimene-
telma

- LENE. Leikki-ikdisen lapsen neurologinen arvio

- Pikku-portaat

- PEP-3. Kehityksen ja kayttaytymisen arviointimenetelma

(Siiskonen, Aro & Lyytinen, 2014, s. 123-128).
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3.2 Kielen ja kommunikaation kehityksen tukeminen

Kielen merkitys lapsen kasvu- ja oppimisprosesseissa on keskeinen. Kielen tuke-
minen ei voi olla varhaiskasvatuksessa erillinen sisaltd, vaan sen tulee lapaista
kaikki toiminnan alueet ja sisalldlliset orientaatiot. (Heikka, Hujala & Turja, 2009, s.
18.) Vaikeudet puheen ja kielen kehityksessa ovat kuitenkin tyypillisimpia haastei-
ta, joissa lapset tarvitsevat tiivista seurantaa, tehostettua tukea tai erityista tukea
paivakodissa. Yleensa lapsen pulmat kielen kehityksessa tulevat esiin erilaisissa
paivakodin arjen toiminnoissa, kuten lapsi ei ymmarra annettuja ohjeita, ei puhu tai
lapsi kayttaa niukasti tai virheellisesti kielellisia ilmauksia. Kielelliset ongelmat voi-
vat nakya myds lapsen artikulaatiovirheinad, ankytyksena, vuorovaikutustilanteiden
haasteellisuutena tai kielen merkityssisaltojen tai sen rakenteiden ongelmina.
(Koivunen & Lehtonen, 2015, s. 189.)

Vaikeuksien varhainen tunnistaminen ja erityisen tuen jarjestdminen paivakodissa
lapselle, jolla on haasteita kielenkehityksessaan, auttaa kielen ja kommunikaation
kehityksessa ja mahdollisesti vahentaa myohemmin koulussa akateemisia ja sosi-
aalisia ongelmia. (Gillam & Kamhi, 2013, s. 223.) Tarkeaa on, etta opettajat var-
haiskasvatuksessa, esiopetuksessa ja koulussa tekevat yhteisty6ta, jotta lapsi saa
jatkuvan ja johdonmukaisen tuen koko varhaiskasvatuksen ja kouluvuosiensa ai-
kana puhetta tukevissa ja korvaavissa menetelmissa. AAC-menetelmien varhaisen
kayttoonoton myota lapsille kehittyy kielellisia, toiminnallisia ja sosiaalisia taitoja,
jotka tukevat mydhemmin koulussa parjaamista. (Baukelman & Mirenda, 2013, s.
356-358.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) maaritellaan kuitenkin valjasti
erityisen tuen sisaltd varhaiskasvatuspalveluissa. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa mainitaan, etta jos lapsi tarvitsee erityista tukea sosiaaliseen kehityk-
seensa, tata tukea tulee antaa varhaiskasvatuspalveluissa mahdollisimman var-
haisessa vaiheessa lapsen kehitysta. Sosiaalisen kehityksen tukemiseen kuuluu,
ettd kasvattaja tukee lapsen sosiaalisia kontakteja ja vahvistaa lapsen ryhmaan
kuulumista. Varhaiskasvatuksen kuntouttavina tukitoimina kasvattajat muokkaavat
lapsen fyysista, psyykkista ja kognitiivista ymparistda lapsen kehitysta tukevaksi,
esimerkiksi selkealla paivastruktuurilla ja tukemalla lapsen vuorovaikutustilanteita.

Paivakotiympariston struktuuri sisaltda ajan, tilan ja ihmisten selkean rakenteen,
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joka helpottaa lapsen paivakotipaivan tapahtumien ennakointia. Paivittaisten toi-
mintojen ja toimintatilojen seka sosiaalisten kontaktien selkeyttdminen ovat tarkea
osa struktuuria. (Stakes, 2005, s. 35-36.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on maaritelty kasvun ja op-
pimisen tuki esiopetuksessa. Esiopetukseen osallistuvilla lapsilla on perusopetus-
lain mukaan oikeus saada riittavaa tukea kasvuun ja oppimiseensa heti tuen tar-
peen iimetessa. Kasvun ja oppimisen tuki on jaettu kolmeen tasoon (Kolmiportai-
nen tuki), jotka ovat yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Perusopetuslaissa on saa-
detty tukimuotoja, joita ovat esimerkiksi osa-aikainen erityisopetus, tulkitsemis- ja
avustajapalvelut seka erityiset apuvalineet. Tukimuotoja voidaan kayttaa kaikilla
tuen tasoilla niin yksittain kuin samanaikaisesti toisiaan taydentavina. Kasvun ja
oppimisen tuki tarkoittaa lasten yksilOllisten tarpeiden vastaamisen lisaksi muun
muassa oppimisymparistoon liittyvia ratkaisuja. Tuen tarvetta arvioitaessa tarkas-
tellaan kaytettyja toimintatapoja, opetusjarjestelyja ja oppimisymparistdja seka nii-
den soveltuvuutta lapselle ja sita kautta arvioidaan voidaanko toimintatapoja muut-
tamalla saada lapselle paremmin sopivia pedagogisia ratkaisuja. (Opetushallitus,
2014, s. 44-45))

Erityispedagogista tukea paivakodissa antaa varhaiserityisopettaja. Oulussa var-
haiserityisopettajat toimivat oman alueensa paivakotien jokaisen varhaiskasvatus-
ryhman kasvattajatiimin jasenena. He vierailevat oman alueensa lapsiryhmissa
tarpeen mukaan ja osallistuvat kasvattajatimien kasvatuskeskusteluihin konsul-
toivana asiantuntijoina. (Oulun varhaiskasvatussuunnitelma, 2013.) Oulussa eri-
tyispedagogista tukea tarvitsevat lapset ovat sijoiteltu lahipaivakoteihin ja erityis-
pedagoginen tuki on annettu tavalliseen lapsiryhmaan varhaiserityisopettajan kaut-
ta. Takalan ja Aunion (2001, s. 263) mukaan, inkluusio tarkoittaa kaytanndssa sita,
ettd jokainen lapsi saa tarvitsemansa erityispedagogisen tuen sinne, missa lapsi
sitd tarvitsee. Oulussa opetus ja tuki lapsen lahipaivakodissa mukautetaan siis
tukea tarvitsevan lapsen tuen tarpeita vastaavaksi, eika kaikkia kielen kehityksen
pulmista karsivia lapsia ole yhdistetty eli integroitu yhtenaisiin pienryhmiin niin sa-

nottujen normaalisti kehittyneiden tukilasten kanssa.

Esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden mukaan kieli on lapselle seka op-

pimisen kohde etta valine. Kielesta tulee esiopetusiassa lapselle yha vahvemmin
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ajattelun, ilmaisun ja vuorovaikutuksen valine, jonka avulla lapset jasentavat arke-
aan ja rakentavat maailmankuvaansa. Esiopetuksen tehtava on tukea lasten kie-
lellisten taitojen kehitystad kokonaisvaltaisesti. (Opetushallitus, 2014, s. 32) Kielen
kehittyminen liittyy olennaisesti lapsen kognitiiviseen kehitykseen, kuten esimer-
kiksi alykkyyden, ajattelun, muistin, havaitsemisen seka puheen kehitykseen
(Nurmilaakso, 2011, s. 32). Kieli tukee siis ajattelun ja kommunikaation kehitysta ja
sen hallintaan liittyvat valmiudet ovat oppimisvalmiuksien perusta. Puhuessaan
lapsi kommunikoinnin lisaksi testaa omaa ymmarrystaan asioista, yrittaa vedota
kuulijaan ja pyrkii etsimaan paikkaansa seka yllapitamaan suhteitaan toisiin ihmi-
siin. Kieli kehittyy lapsella kaikkien lapsen ominaisten toimintatapojen kautta eli
leikkimalla, likkumalla, tutkimalla ja taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen kautta.
Kasvattajan tulee tuntea lapsen yksildllinen tapa kommunikoida ja rohkaista lasta
vuorovaikutukseen ja siten vahvistaa lapsen myodnteistd minakuvaa ja itsetuntoa.
(Heikka, Hujala & Turja, 2009, s. 18-19.) Lapsen erityistarpeiden mahdollisimman
varhainen tunnistaminen on edellytyksena sille, etta lapsi saa tarvitsemana tuen

riittdvan varhain (Alijoki, Suhonen, Nislin, Kontu & Sajaniemi, 2013, s. 26).

Kasvattajat luovat lapselle hyvan kielellisen ymparistdn, jossa lapsi voi turvallisesti
iimaista itseaan ja saa vastakaikua aloitteilleen seka kokee tulevansa ymmarretyk-
si. Hyva kielellinen ymparistd motivoi lasta ilmaisemaan itseaan kielellisesti ja
osallistumaan vuorovaikutukseen kommunikoimalla toisten kanssa seka vahvistaa
lapsen itseluottamusta ja myodnteista kasitysta itsestaan kommunikoijana. Tarvitta-
essa kasvattajat hyddyntavat puhetta tukevia visuaalisia keinoja ryhman lasten
vuorovaikutuksen tueksi. Kuvin ja erilaisin symbolein tuettu kielellinen ymparisto
tukee kaikkien lasten kielenkehitysta. (Heikka, Hujala & Turja, 2009, s. 22.) Var-
sinkin lapsi jolla on puheen ilmaisu- tai ymmartamiskyvyssa ongelmia, hyotyy mo-
nipuolisesti kaytetyista visuaalisista eli nadnvaraisista tukikeinoista (Qvarnstrom,
Ikonen, Ketonen, Lautamo, Aro, Jorndan-Kilkki, Kokko, Nieminen, Salo, Jalkanen
& Siiskonen, 2014, s. 167).
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4 AAC-menetelmat

Termia AAC-menetelmat kaytetdan yhteisesti kaikista olemassa olevista kommu-
nikointikeinoista, jotka ovat kaytossa niilla ihmisilla, jotka eivat puheen keinoin pys-
ty ilmaisemaan itseaan tarpeeksi monipuolisesti (Heister Trygg, 2010, s. 25-27).
Tavan, jolla ihminen kommunikoi, tulisi tayttaa paivittaisen kommunikaation tar-
peet. Inmiset, jotka eivat puheen keinoin pysty kommunikoimaan, niin etta saavat
itsensa ymmarretyksi ja ilmaisuksi, tarvitsevat puhetta tukevia ja korvaavia kom-

munikaatio menetelmia. (Drager, Finke & Serpentine, 2013, s. 411-412.)

Puhetta fukevaa kommunikointia kaytetaan, kun henkildon puheesta on vaikea
saada selkoa tai vastaanottajan on vaikea ymmartaa menetelmia kayttavan henki-
Ion viestida. Puhetta korvaavaa kommunikaatiomenetelmaa kaytetaan taas, jos
henkil6 ei pysty viestimaan puhumalla ollenkaan tai puheilmaisu on hyvin niukkaa.
(Ketonen, Launonen, Ikonen, Salmi, Palmroth, Roman & Mattinen, 2014, s. 202.)
Kaikissa kommunikaatiotilanteissa, riippumatta kommunikaation tavasta, oli se
sitten puheen tai korvaavien kommunikaatiomenetelman avulla, kommunikatiivis-
ten vuorovaikutustilanteiden tulisi tayttaa Lightin (1988) mukaan nelja eri lahtdokoh-
taa. Nama nelja lahtokohtaa ovat halu ja tarve kommunikointiin, sosiaalinen lahei-
syys, tiedon jakaminen ja sosiaalisten saantdjen noudattaminen. (Drager, Finke &
Serpentine, 2013, s. 410; Baukelman & Mirenda, 2013, s. 8.) Baukelmanin ja Mi-
rendan (2013, s. 8) mukaan Lightin (1988) tekemaan listaan voisi lisata lisaksi kie-
lelle viidennen tarkoituksen, kielen merkityksen oman ajattelun ja itsensa kanssa

kaytavan vuoropuhelun valineena.

4.1 Graafiset ja manuaaliset kommunikointikeinot

Puhetta tukeva ja korvaava kommunikointi voidaan jakaa karkeasti kahteen paalin-
jaan eli graafisiin ja manuaalisiin kommunikointikeinoihin. Graafisilla kommunikaa-
tiokeinoilla tarkoitetaan nakemiseen perustuvia seka apuvalineen kayttoa vaativia
kommunikointikeinoja. Graafisessa kommunikaatiossa on siis kaytdssa aina joku
apuvaline, esimerkiksi esineita, valokuvia seka erilaisia kuva- ja symbolikokoelmia,
jotka korvaavat puhuttuja sanoja. Tallaisia ovat esimerkiksi erilaiset kuvat, bliss-

kieli seka kirjoitettu kieli. Suomessa esineitd ei luokitella kuuluvaksi graafisiin
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kommunikaatiokeinoihin, mutta niitd kaytetdaan Suomessakin kommunikaation har-
joitteluun ennen kuviin siirtymista. Graafisilla merkeillda kommunikointi on mahdol-
lista vasta, kun vuorovaikutuskumppanit tarkoittavat niita kayttaessaan samaa asi-

aa, jolloin kuvalla on heille yhteinen merkitys.

Manuaalisia eli keholla, ilman apuvalineitd ilmaistavia kommunikointikeinoja ovat
kehoviestit ja ennalta sovitut eleet seka viittomat. (Heister Trygg, 2010, s. 25, 27,
42.) Nykypaivana teknologia mahdollistaa kommunikoinnin uusilla tavoilla. Esi-
merkiksi alypuhelinten ja taulutietokoneiden kehityttya, on niihin mahdollista asen-
taa kuvakepohjaisia kommunikointi- ja puhesynteesiohjelmistoja. Tekniikan kehit-
tyessd puhetta korvaavia menetelmia keksitddn koko ajan lisda. (Savinainen-
Makkonen & Hallback, 2012, s. 288.)

4.1.1 Kuva- ja symbolijarjestelmat

Kuvakommunikaatio yleiskasitys kaikille niille kuville, joita kaytetdadn kommunikaa-
tion tukena. Kuvista kommunikoinnin tukena voidaan puhua, oli kyseessa sitten
piirretyt kuvat, valokuvat tai symbolikuvat. (Heister Trygg, 2010, s. 42.) Kuva ja
symbolijarjestelmien kaytto voidaan esimerkiksi aloittaa valokuvista, jotka on otettu
lapsen elinymparistosta, esimerkiksi paivakodin kuvan nayttaminen symboloi lap-
selle paivakotiin lahtda. (Tolvanen, 2011, s. 110-111). Kuvakommunikaation ma-
teriaalit voivat olla eri materiaaleista ja menetelmista peraisin. Valokuvia, piirros-
kuvia, lehdista leikattuja kuvia voidaan hyvin kayttaa sekaisin lapsen kommuni-
koinnin tukena. Kuvien erilaisuus voi myods helpottaa lasta niiden merkityksen

muistamisessa. (Kaure & Rauhala-Vahervaara, 2013, s. 17.)

Kuvien kayton tarkoituksena on, etta lapsi oppii ja pystyy kuvia osoittamalla ha-
luamaan, tekemaan valintoja ja ehdotuksia. Lapselle voidaan tehda kuvasymbo-
leista kommunikointitaulu, jossa on hanen arjen kannaltaan tarkeiden tapahtumien
valokuvia. (Tolvanen, 2011, s. 111.) Ensimmaisten kaytettyjen kuvasymboleiden
tulisi olla lasta kiinnostavista aiheista ja niiden merkitykset helposti lasta kuvien
kayttoon motivoivia. Juuri nama ensimmaiset kayttoon otetut kuvat ovat kommuni-
kaation kannalta merkityksellisia, silla niiden avulla opitaan kuvakommunikoinnin
idea: kun lapsi kayttaa jotain kuvaa, siihen aikuinen reagoidaan aina tietylla taval-

la. (Kaure & Rauhala-Vahervaara, 2013, s. 17.) Joskus valokuvatkin voivat olla
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lapselle liian symbolisia kasitettavaksi, jolloin kannattaa turvautua konkreettisem-
paan esinekommunikaatioon. Esinekommunikaatiossa esine symboloi jotain ta-

pahtumaa, esimerkiksi kenka uloslahtemista. (Tolvanen, 2011, s. 111.)

Kuvia voidaan kayttaa hyodyksi lapsen kielen ilmaisun ja ymmartamisen tukemi-
sessa. Lisaksi niita voidaan kayttaa lapsen muistin tukemisessa, toiminnan eri vai-
heiden suunnittelussa ja etenemisessa. Kuvia voidaan kayttaa apuna lapsen aika-
kasityksen ja ajankayton hallinnassa seka niilla voidaan motivoida nakoaistin kayt-
téa. Kuvia on monia erilaisia ja eri-ikaisille ja eri tavalla kommunikoiville sopivat
erilaiset kuvat kommunikoinnin tueksi. Lapselle kuvia kommunikoinnin tueksi vali-
tessa tulee ottaa huomioon useita asioita, esimerkiksi minka kokoiset kuvat lapsi
nakee ja milta etaisyydelta niita kaytetaan, tulisiko lapselle valita mustavalkoiset tai
varilliset kuvat ja erottaako lapsi yksityiskohtia vai kokonaisuuksia kuvissa. Kuva-
kommunikoinnin edellytys on, etta lapsi ymmartaa kuvan esittavan jotain tiettya

asiaa, kuten toimintaa tai esinetta. (Kaure & Rauhala-Vahervaara, 2013, s. 17.)

Piktogrammit (piktot, PIC-symbolit) (engl. Pictogram Ideogram Communication,
PIC) ovat pelkistettyja mustavalkoisia kuvia, joita kaytetdan varhaiskasvatuksessa
kielen kehityksen tukemisessa. Kuvat piktogrammeissa ovat valkoisia siluetteja
mustalla taustavarilla. Kuvan merkitys on kirjattu valkoisella kuvan ylapuolelle. (Ali-
joki, 2011, s. 82; Heister Trygg, 2010, s. 47-48.) Kuvat ovat paaasiassa substantii-
veja ja verbeja, mutta adjektiivien ja muiden kieliopillisten rakenteiden mahdollista-
via piktogrammien maara lisaantyy koko ajan Suomessa (Heister Trygg, 2010, s.
48). Piktogrammeista noin 90 prosenttia on kuvanomaisia ja 10 prosenttia kasit-
teellisia, joten ne soveltuvat paremmin signaalinomaiseen viestintaan niiden ku-
vamaisuuden takia kuin lauseiden rakentamiseen. Piktogrammien etuna on se,
ettd ne ovat helppoja ymmartaa ja ne ovat helposti kaytettavissa lapsiryhman
kanssa. Piktogrammeja voidaan kayttaa lapsiryhmassa havainnollistamaan paiva-
jarjestysta paivakodissa, silla paivaohjelman jasentaminen kuvin on erityisen tar-
keadssa roolissa sellaisille lapsille, joiden on vaikea ymmartaa puhetta. (Tolvanen,
2011, s. 111.)

Blisskieli on kaikista kehittynein kansainvalinen graafisen kommunikoinnin sym-
bolijarjestelma. Kommunikointi bliss-symbolien avulla voidaankin rinnastaa kieleen

omana visuaalisena kielenaan. Blisskielessa sanoja ja kasitteitda vastaavat ku-
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vasymbolit. Symbolilla tarkoitetaan blisskielessa sovittua merkkia ja se edustaa
abstraktia kasitetta. (Heister Trygg, 2010, s. 28, 43.) Symboli on siis jotain joka
edustaa tai merkitsee jotain muuta kuin esittda. Symbolit ovat keino viestintaan
erityisesti vaikeavammaisille ihmisille, jotka eivat kykene itse lukemaan tai Kirjoit-
tamaan. (Baukelman & Mirenda, 2013, s. 37.) Bliss-symboleja on kaikkien sana-
luokkien sanoille ja niilla voidaan ilmaista kielen tavoin eri kielioppirakenteita.
Bliss-symbolit ovat variltaan mustia ja niissa on symbolin sanaluokan mukainen

varillinen tausta. (Heister Trygg, 2010, s. 28, 43.)

Blisskielta kayttava nayttaa sormellaan tai katsellaan bliss-taulustaan symboleja.
Lauserakenteena voidaan kayttaa esimerkiksi suomenkielen kielioppia tai blisskie-
len mukaista kielioppia. Bliss-symbolien avulla voidaan taydentaa epaselvaa pu-
hetta tai niiden avulla voidaan tukea kielen oppimista esimerkiksi harjoiteltaessa
lauseen muodostamista. Bliss-symbolien kaytdon on todistettu edistavan kielellinen
erityisvaikeuden omaavien lasten kielellisia ja kognitiivisia taitoja. (Tolvanen, 2011,
s. 112))

PCS-kuvat (Picture Communication Symbols), jotka ovat yksinkertaisia ja varil-
taan mustavalkoisia tai varillisia aariviivapiirroksia. Kuva merkitys voi olla joko ku-
van yla- tai alapuolella. Kuvia voidaan hyddyntaa niin, etta lapselle tehdaan oma
kansio, jossa on symboleja kommunikaation tueksi ja se kulkee aina lapsen mu-
kana. (Alijoki, 2011. s. 82; Heister Trygg, 2010, s. 49.) PCS-kuvat on tarkoitettu
kommunikoinnin tueksi henkildille, jotka pystyvat ilmaisemaan itseaan kielellisesti,
mutta vain yksittaisilla sanoilla tai yksinkertaisilla lauseilla. PCS-kuvasto on laaja ja
kuvat ovat konkreettisempia kuin piktogrammit ja bliss-symbolit. (Heister Trygg,
2010, s. 49.)

4.1.2 Tukiviittomat

Tukiviittomilla tarkoitetaan viittomakielesta lainattujen viittomien viittomista yhta
aikaa puheen kanssa kommunikaation tukena (Kaure & Rauhala-Vahervaara,
2013, s. 16). Tukiviittomia kaytetdan puheen kehityksen tukena seka puhutun
puheen ymmartamisen vahvistamisessa. Tukiviittomin viitotaan puheesta vain
viestin keskeisimmat asiat eli avainsanat, joiden viittomajarjestys on puhutun suo-

men kielen mukainen. Lapsen kanssa voidaan kayttaa kommunikoinnin tueksi sel-
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koviittomia, jos lapsella on motorisia vaikeuksia. Selkoviittomien ei tarvitse olla
minkaan tietyn viittomamenetelman mukaisia, vaan niiden merkityksia voidaan
kayttaa tueksi vain tiettyjen henkildiden valisessa kommunikaatiossa. Pieni lapsi ei
osaa viittomakielta luonnostaan, vaan han oppii viittomat aikuisen mallista, kun
alkaa matkia aikuisen eleita kommunikatiivisen mallin saatuaan. (Kaure & Rauha-
la-Vahervaara, 2013, s. 16; Tolvanen, 2011, s. 110.) Jos viittomat ovat yleisesta
viittomakielesta poikkeavia, on tarkeaa, etta lapsen lahiympariston ihmiset ovat
perehtyneita lapsen tapaan viittoa, jotta lapsi tulee ymmarretyksi. (Tolvanen, 2011,
s. 110)

Tukiviittomia kaytetdan monesti rinnakkain muiden kommunikointikeinojen, kuten
kirjoituksen ja kuvien tukena. Tukiviittomien kayttd on kokonaisvaltaista viestintaa
ja kommunikoinnin tukena ovat viittomien lisaksi puhe, osoittaminen, ilmeet ja
eleet ja daanensavyt. (Kaure & Rauhala-Vahervaara, 2013, s. 16.) Tukiviittomien
etuna on niiden helppokayttdisyys, silla niiden kayttdon ei tarvita apuvalineita ja ne
ovat nopeita tiedonvalityksessa. Viittomien kayttd puheen tukena tekee puheesta
ymmarrettavampaa, silla niiden kayttd hidastaa ja selkeyttaa automaattisesti pu-
hetta. Vuorovaikutuksen kannalta epaolennaiset asiat karsiutuvat pois, mita tekee

puhujan viestista selkedmmin ymmarrettavan. (Tolvanen, 2011, s. 110.)

4.2 AAC-menetelmait kielen ja kommunikaation kehityksen tukena

AAC-menetelmien kayttdminen arjen vuorovaikutustilanteissa vauhdittaa lapsen
ymmartamis- ja ilmaisutaitojen kehitysta. Kayttamalla AAC-menetelmia lapselle
puhetta tukevana ja korvaavana kommunikointikeinona varmistetaan mahdolli-
simman toimivan kommunikointitavan olemassaolo, jos lapsi viipyy samassa kehi-
tysvaiheessa syysta tai toisesta pitkdan. (Martikainen, 2007, s. 10.) AAC-
menetelmista visualisoinnin valineet, kuten kuvat, piirtdminen ja viittomat seka esi-
neet hyodyttavat kaikkien lasten tiedon vastaanottamista, keskittymista seka tark-
kaavaisuuden suuntaamista seka mahdollisesti myos vahentavat haastavaa kayt-
taytymista. Erityisesti ympariston ja vuorovaikutuksen visualisoinnista kuitenkin
hyotyvat ne lapset, joilla on haasteita esimerkiksi kommunikoinnissa, sosiaalisten
tilanteiden hahmottamisessa tai tunneilmaisun saatelyssa. Diagnosoitujen oireiden

ryhmista visuaalisista menetelmista hyotyvat erityisesti lapset, joilla on esimerkiksi



29

kielellinen erityisvaikeus, tarkkavaisuuden saatelyn hairi6 tai autismin kirjon oireita.
Visuaalisia menetelmia kaytetaan edella mainittujen tueksi lapsille, joilla ei ole
diagnosoitu mitaan erityisvaikeuksia. Lapsella saattaa olla esimerkiksi hyvat taidot
kommunikoida kasvattajan kanssa, mutta hanella saattaa olla toiminnanohjauksen
vaikeutta, johon visualiset menetelmat auttavat. (Hepola & Vaaraniemi, 2012, s.
10-12.)

Lapsuudesta tutut vuorovaikutuksen valineet kuten kehon luonnolliset eleet ja
olemuskieli toimivat viittomien kanssa puhetta tukevana menetelmana. Puhuttuja
viestejamme taydentavat muun muassa luonnolliset ilmeet, eleet ja vartalon liik-
keet (Martikainen, 2007, s. 9.) Eleet edesauttavat yhteisymmarryksen rakentamis-
ta monin eri tavoin. Ne helpottavat puhutun kielen seuraamista nostamalla esiin
puheen keskeiset kohdat, tasmentavat ja elavaoittavat sanottua ja auttavat ratkai-
semaan sanastollisista puutteista johtuvia ongelmia. Kehoa kaytetdan hyddyksi
eleind vuorovaikutuksen tukena. (Paananen, 2015, s. 73, 75.) Erityisesti lapselle
puhuttaessa puheen korostuksena tulee kayttaa luonnollisia ilmeita, eleita seka
kehon liikkeita, silloin kun lapsella on pulmia puheen tuottamisessa tai sen ymmar-
tamisvaikeuksia. Silloin lapsen laheisia henkildita, kuten vanhempia ohjataan jo
ennen mahdollisen kielen kehityksen haasteeseen liittyvan diagnoosin varmentu-
mista korostamaan omia luonnollisia eleitaan kayttaessaan puhetta ja tukiviittomia
lapsen kanssa kommunikoinnin tukena. (Ketonen, Palmroth, Réman, Salmi &
Poikkeus, 2004, s. 177.)

Viittomat ovat tavallisin varhaiskuntoutuksessa kaytetty puhetta tukeva keino, kun
puheen tuotto on viivastynyt (Launonen, 2007, s. 156). Yhteisesti sovituiksi eleiksi
kannattaa valita sellaisia viittomia, joita harjoitellaan lapsen kanssa samaan ta-
paan kuin muitakin eleita, kuten vilkuttamista tai sanoja. Tukiviittomiksi tulisi valita
lapsen arkeen laheisesti liittyvia asioita. Opitut tukiviittomat antavat lapselle kor-
vaavan keinon omien tarpeiden ilmaisemiseen, vaikka lapsen puhe ei olisikaan
vield kehittynyt. (Martikainen, 2007, s. 10.) Viittomien kayttd ei tutkimusten mu-
kaan hidasta lapsen puheen kehitysta, vaan tukee puheen kehittymista. Se antaa
lapselle uudenlaisen tavan tulla ymmarretyksi ennen kuin sanojen kayttd on lap-
selle mahdollista puheen viivastyman takia. (Launonen, 2007, s. 157.) Kun lapsel-

la on kommunikointivaline itsensa ilmaisuun, lapsen ei myoskaan tarvitse tuskas-
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tua siihen, etta hanella ei ole mahdollisuutta kertoa asiaansa. (Martikainen, 2007,
s. 10.)

Toiset lapset kiinnostuvat kuvista enemman kuin eleista tai viittomista, jolloin lasta
tukevaksi menetelmaksi kannattaa valita kuvat. Kuvista kiinnostunut lapsi ilmaisee
itseaan osoittelemalla asioita ymparistostaan tai tutkimalla ymparistonsa kuvia.
Kasvattaja voi antaa lapselle mallia kuvilla kommunikointiin osoittamalla kuvia
oman puheensa tukena lapselle. Nain lapsi oppii aikuisen mallin avulla kommuni-
koimaan tavoitteellisesti itsekin kuvien avulla. (Martikainen, 2007, s. 10.) Visuaalis-
ten AAC-menetelmien kayttaminen lapsen arjen vuorovaikutustilanteissa vauhdit-
taa lapsen ymmartamis- ja ilmaisutaitojen kehitysta (Hepola & Vaaraniemi, s. 10-
12).

4.2.1 AAC-menetelmien valintaan vaikuttavat tekijat

Ajan ja AAC-menetelmien kokeilemisen myota selvenee, mika tai mitkd AAC-
menetelmat ovat toimivia kullekkin yksilolle. AAC-menetelmien valinta tapahtuu
kayttajan, lahiympariston ja erityisasiantuntijoiden, kuten puheterapeuttien yhteis-
ymmarryksessa. Valittinpa mika menetelma tahansa, puhetta tukevan ja korvaa-
van menetelman tarkein tehtava on lapsen vuorovaikutuksen, viestinnan ja itsensa
ilmaisun mahdollistaminen. (Ketonen, Launonen, Ikonen, Salmi, Palmroth, Réman
& Mattinen, 2014, s. 202; Huuhtanen, 2011, s. 20-21.) Menetelmaa valitessa pitaa
loytaa puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia kayttavalle henkilol-
le tarkeat aihepiirit, jotta kiinnostus ja motivaatio kommunikoimiseen heraisivat.
Huolellinen arviointi ja tarkkailu kommunikoinnin mahdollisuuksista, ovat tarkeassa
osassa, kun lapselle valitaan sopivaa kommunikointimenetelmaa. Arvioinnin poh-
jalta tehdaan paatokset siita, miten asian kanssa lahdetaan liikkeelle, miten ope-
tamme tai opiskelemme uusia merkkeja ja kasitteitda ja miten motivoimme lasta
itsedan tai hanen lahiymparistdéaan kayttamaan puhetta tukevia ja korvaavia kom-
munikaatiomenetelmia. Kommunikoinnin tasosta riippuu paljon kommunikointikei-

non opetusstrategia. (Huuhtanen, 2011, s. 20-21.)

Apuvalineen valintaan vaikuttaa sita tarvitsevan henkilon fyysiset, sosiaaliset ja
kognitiiviset taidot, apuvalineen ulkoinen muoto ja sen liikuteltavuus, miten sita

kaytetdan ja kuinka helppoa sitd on oppia kayttamaan (von Tetzchner & Martin-
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sen, 2000, s. 68). Ihan pienten, juuri tavallisesti ensisanoja opettelevien ikaisten
lasten kommunikoinnin apuvalineiden valinta ei ole yksinkertaista, silla apuvalineet
ovat paasaantoisesti suunniteltu varttuneimmille lapsille ja aikuisille. Tallaisten las-
ten “aanettoman jokeltelun” ja varhaisen kielellisen taitojen tukeminen on haasta-
vaa, jos lapsi tarvitsee alusta alkaen tuettua kommunikointia. (von Tetzchner &
Martinsen, 2000, s. 69.) On nimittain mahdollista, ettd kommunikoinnin perusval-
miudet eivat voi tulla esiin tai voi ylipaatansa edes kehittya puhehairidisella lapsel-
la, ennen kuin lapsella on korvaava keino niiden ilmaisemiseen. (Heister Trygg,
2010, s. 15.)

On tarkeaa, etta lapselle, jonka kielen kehitys tulee todennakoisesti viivastymaan,
pyritaan loytamaan puhetta tukeva tai korvaava kommunikointikeino, jonka avulla
lapsi pystyy kehittamaan kielellisia taitojansa, ennen kuin pystyy kayttamaan pu-
hetta kommunikointiinsa. AAC-menetelma voi toimia lapselle valiaikasena puheen
kehityksen tukena ja itsensa ilmaisukeinona. (von Tetzchner & Martinsen, 2000,
s. 80-84.) Olennaista kommunikaatiomenetelman valinnassa lapselle on se, tarvi-
taanko AAC-menetelmia itsensa ilmaisukeinoiksi vai myos tukemaan vuorovaiku-

tuskumppanin puheen ymmartamista. (Heister Trygg, 2010, s. 30.)

Ihmisen ialla ja sukupuolella voi olla merkitystd kommunikaatiomenetelmien valin-
nassa. Lapset kayttavat erilaisia viesteja kuin aikuiset ja haluavat keskustella eri-
laisista aiheista kuin aikuiset. Siksi samanlaiset kommunikointikeinot eivat valtta-
matta sovi eri-ikaisille tai eri sukupuolta oleville, koska keskustelun aihealueet voi-
vat olla erilaiset. Kommunikoinnin tarpeen ja tyylin maaraa myos ymparistd. Kom-
munikoinnin tarve on erilaista esimerkiksi paivakodissa ja koulussa kuin kotona.
(Baukelman & Mirenda, 2013, s. 19, 25, 26.) Valitun kommunikointikeinon tulee
tayttaa henkilon nykyiset ja tulevaisuuden kommunikoinnin tarpeet. Kommunikoin-
timenetelman on annettava sita kayttavalle henkildlle myds kommunikaation kehit-
tymisen mahdollisuuksia. Oleellisinta on, ettd kommunikaatiomenetelman kaytto
tuntuu henkildsta itsessaan hyvalta. (von Tetzchner & Martinsen, 2000, s. 67;
Heister Trygg, 2010, s. 73.) Esimerkiksi lapselle on tarkeaa, ettd kommunikaation
apuvalinetta on helppo liikutella, eika se ole liilan painava lapsen kantaa. Kommu-
nikaation apuvaline voi vaihdella esimerkiksi sisalla ja ulkona. (von Tetzchner &
Martinsen, 2000, s. 69.)



32

4.2.2 AAC-menetelmien kaytto

Kaikki ihmiset eivat pysty koskaan ilmaisemaan itsedaan puheen avulla, vaikka hei-
ta kuinka opetettaisiin puhumaan. Tallaisille ihmisille puhetta korvaavasta kommu-
nikoinnista tuleekin "paakieli”. Kaikilla ihmisilla puhehairiét eivat ole yhta vaikeita.
Lapset saattavat tarvita korvaavaa kommunikointikeinoa siind vaiheessa, kun he
esimerkiksi opettelevat puhumaan. (von Tetzchner & Martinsen, 2000.) Ihmiset,
joilla on jokin synnynnainen sairaus ja jotka kayttavat AAC-menetelmia elinikansa
puhetta korvaavana tai tukevana menetelmana, ovat yleensa autistisia, heilla on
Downin syndrooma tai CP-vamma. Myds myOhemmin ihmisen elaman aikana
puhjenneet sairaudet, kuten aivoverenvuoto, aivovamma tai Parkinsonin tauti ovat
myOs yleinen syy AAC-menetelmien kayttéén kommunikoinnin tueksi. (Drager,
Finke & Serpentine, 2013, s. 410; Baukelman & Mirenda, 2013, s. 225.) Puhetta
tukeva tai korvaava menetelmd on apukeino heille, joilla vammaisuus rajoittaa
kommunikointia puheen keinoin. Esimerkiksi CP-vammainen ihminen ymmartaa
hyvin puhetta, mutta osa ei pysty ilmaisemaan itseaan puheen avulla. Moni aiem-
min mainittu sairaus aiheuttaa sen, etta puhetta voi olla vaikea tuottaa, eika silla
pysty kommunikoimaan tarpeeksi hyvin. (Savinainen-Makkonen & Hallback, 2012,
s. 288.)

Puhetta tukevien ja korvaavien kommunikaatiomenetelmien tarve ja kayttotapa on
erilainen eri ihmisilla. Ei ole yhta tyypillista ihmisryhmaa, jotka tukeutuisivat AAC-
menetelmid kommunikoinnissaan. (Heister Trygg, 2010, s. 30.) Yleensa ihmiset
iimaisevat itsedan muotoilemalla viestinsa puheen avulla. Kaikille inmisille itsensa
ilmaisu puheen avulla ei ole kuitenkaan vaihtoehto paivittaisissa kommunikaatioti-
lanteiden tarpeissa erilaista synnynnaisista sairauksista tai olosuhteista johtuen.
AAC-menetelmia kommunikointinsa tueksi kayttavien ainoa yhdistava ominaispiir-
re on se, ettd he tarvitsevat puhetta tukevaa tai korvaavaa kommunikaatiomene-
telmaa puheen tueksi tai sitd korvaavaksi menetelmaksi, koska heidan eleensa,
puheensa tai kirjoitettu kieli on valiaikaisesti tai pysyvasti riittamaton tayttamaan
heidan viestinnan tarpeensa. (Baukelman & Mirenda, 2013, s. 3-4.)

Puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmien kayttajia voidaan ryhmi-
tella ilmaisukieliryhmaan, tukikieliryhmaan ja korvaavan kielen ryhmaan. /lImaisu-

kieliryhmé&én luetaan ne henkildt, jotka kayttavat puhetta ensisijaisesti ilmaisuvali-
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neend. He ymmartavat hyvin puhetta, mutta heillda on suuria vaikeuksia ilmaista
itsedan puheen avulla. limaisukieliryhman henkilGilla korvaavan kommunikointi-
menetelman kaytto vaihtoehtona puheelle, on usein koko elaman kestava tarve ja
ratkaisu kommunikointiin. Tukikieliryhm&n henkilot kayttavat puhetta tukevia ja
korvaavia kommunikaatiomenetelmia sekad puheen tuoton ettd puheen ymmarta-
misen tueksi. Heille korvaavat kommunikaatiomenetelmat ovat puhetta taydenta-
via keinoja, joilla esimerkiksi henkilot, joilla on epaselva puhe saavat itsensa ym-
marretyksi. Korvaava kommunikointi voi olla myods valiaikainen ratkaisu, ennen
kuin puheen tuotto on kehittynyt riittavasti. Korvaavan kielen ryhmén henkiloilla
kyky ymmartaa puhetta on eritasoisesti vaikeaa. He tarvitsevat korvaavia kommu-
nikaatiokeinoja seka omaksi, etta muiden ihmisten ilmaisun ymmartamiseen. He
tarvitsevat korvaavia kommunikaatiomenetelmia itsensa ilmaisuun ja ymmartaak-

seen toisten ihmisten vuorovaikutuksellisia viesteja. (Heister Trygg, 2010, s.30.)
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5 Tutkimuksen toteuttaminen

Tassa tutkimuksessa selvitamme varhaiserityisopettajien kasityksia lasten kielen
ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-menetelmien
kaytosta lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena paivakodissa. On
syyta huomioida, etta kielen ja kommunikaation kehitysta tuetaan paivakodeissa
monin eri tavoin, mutta paadyimme rajaamaan tutkimusaiheemme AAC-
menetelmiin ja niiden kayttoon kielen ja kommunikaation kehityksen tukemisessa,
saadaksemme juuri tasta aiheesta syvempaa tietoa. Tutkimuksessa selvitimme
myOs varhaiserityisopettajien kasityksia niistda keinoista, jotka edistavat AAC-

menetelmien kayttoa paivakodissa.

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia viiden varhaiserityisopettajan kasityksia las-
ten kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-
menetelmien kaytosta kielen ja kommunikaation kehityksen tukemisessa paivako-
dissa. Lisaksi tarkoituksenamme on selvittaa, millaisia kasityksia varhaiseri-

tyisopettajilla on AAC-menetelmien kayttdoa edistavista tekijoista paivakodissa.
Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisia kasityksia varhaiserityisopettajilla on lasten kielen ja kommunikaation
kehityksen haasteiden tunnistamisesta paivakodissa?

2. Millaisia kasityksia varhaiserityisopettajilla on AAC-menetelmien kaytosta lap-
sen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena paivakodissa?

3. Millaiset tekijat edistavat AAC-menetelmien kayttdéa paivakodissa?

Tassa tutkimuksessa on kaksi paakysymysta, joiden tehtavana on vastata alkupe-
raiseen tutkimustehtavadmme. Kolmas tutkimuskysymyksemme nousi varhaiseri-
tyisopettajien haastatteluaineistosta vahvasti esiin lukiessamme haastatteluaineis-
toamme fenomenografisen analyysiprosessin alkuvaiheessa. Siksi siita tuli kolmas

tutkimuskysymyksemme, johon pyrimme tutkimuksemme avulla vastaamaan.
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5.2 Fenomenografia metodologisena lahestymistapana

Tutkimuksemme on luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Tutkimuk-
semme tarkoituksena ei ole pyrkimys tuottaa yleistettavaa ja maarallisesti laajaa
tutkimustietoa. Tutkimusmetodinamme kaytamme fenomenografista tutkimuksellis-
ta lahestymistapaa, joka on ajattelussa ilmenevien kasitysten laadullista tutkimista
(Ahonen, 1994, s. 113). Fenomenografiassa pyritdan kuvaamaan todellisuutta,
maailmaa, sellaisena kuin sen tutkittava joukko ihmisia ymmartaa ja kasittaa. Fe-
nomenografinen lahestymistapa pyrkii tarkastelemaan ilmiéita toisen asteen nako-
kulmasta eli siita, miltd maailma nayttaa eri ihmisten perspektiivista eli kuinka he
ymmartavat ilmioita tai kasitteitd. (Niikko, 2003, s. 15-16; Nummenmaa & Num-
menmaa, 2002, s. 67-69, 71.) Fenomenografisen tutkimusprosessin tehtavana on
kuvailla, analysoida ja ymmartaa ihmisten erilaisia kasityksia ilmioista seka kasi-
tysten keskinaisista suhteista (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 163-164; Metsamuu-
ronen, 2008, s. 35). Tutkimuksessamme pyrimme selvittamaan varhaiserityisopet-
tajien erilaisten kokemuksien ja kasityksien samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia
kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-

menetelmien kaytosta lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena.

Fenomenografiassa sana "kasitys” ilmentaa sen merkityksenhakuprosessin luon-
netta, joka perustaa tiedonannon muodostamisen perustan. Kasitys on ihmisen
suhde tiettyyn maailmaan osaan. Kasitys sisaltdéa kokemusmaailman tietyn osan
rajaamisen, erottelun ja valinnan. Kasitykset ovat sidottuja kontekstiin ja ne ovat
ajan saatossa ja ympariston vaikutuksesta muuttuvia. (Nummenmaa & Nummen-
maa, 2002, s. 67-69, 71.) Kasitys on ymmarrysta tietysta ilmidsta seka suhde yksi-
I6n ja ymparilla olevan maailman valilla. (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164.) |h-
misten kasitykset samoista asioista voivat poiketa toisistaan suuresti, silla ihminen
rakentaa tulkintaa tilanteista aikaisempien kasitystensa, tietojensa ja kokemusten-
sa varassa. Kasityksiin voivat vaikuttaa esimerkiksi ihmisten ika, sukupuoli seka
koulutustausta. Kasitys on muuttuva ilmio eikd se pysy samanlaisena ajasta toi-
seen. Fenomenografisen tutkimuksen kannalta katsottuna on olemassa vain yksi
maailma, josta jokaisella ihmisellda on omanlaisensa kasityksensa. (Metsamuuro-
nen, 2008, s. 35.) Fenomenografisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole pyrkia vas-

taamaan kysymykseen, miten jokin asia todellisuudessa on., vaan sen avulla pyri-
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taan kuvaamaan, miten yksilot kokevat ja ajattelevat jostain asiasta. (Marton &
Booth, 1997, s. 112-114). Tutkimuksemme tarkoituksena ei ole selittda syita var-
haiserityisopettajien kasitysten samankaltaisuuksille ja eroavaisuuksille, vaan ku-
vata erilaisia ajattelutapoja lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haastei-
den tunnistamisesta ja AAC-menetelmien kaytosta kielen ja kommunikaation kehi-

tyksen tukena paivakodissa.

Fenomenografia voidaan maarittda seka analyysiprosessiksi ettd metodologiseksi
lahestymistavaksi, sillda se maarittda ja ohjaa koko tutkimusprosessia. (Niikko,
2003, s. 7; Huusko & Paloniemi, 2012, s. 163). Keskeisintd fenomenografisen tut-
kimuksen aineistonkeruussa on kysymyksenasettelun avoimuus. Avoimuus on
tarkeaa, jotta tutkittavien kasitykset voivat kayda ilmi haastatteluaineistosta.
(Huusko & Paloniemi, 2006, s. 163-164; Metsamuuronen, 2008, s. 35.) Haastatte-
lussa tiedonkeruumenetelmana toteutuu fenomenografiseen tiedonkasitykseen
kuuluva intersubjektiivisuus. Kun haluamme tietoa toisen ihmisen ajattelusta, tie-
donhankinnassa on mukana my0s oma ajattelumme, joka heijastuu siihen, miten
tulkitsemme toisen ihmisen ilmaisua tutkittavasta aiheesta. Haastattelijan on tie-
dostettava oma ennakkokasityksensa tutkittavasta aiheesta, jotta han pystyy arvi-
oimaan ennakkokasitystensa vaikutusta tulkitessaan haastateltavan ilmauksia, ja
esimerkiksi sita, mita haastateltava sanoo tai jattaa sanomatta haastattelutilan-
teessa. (Ahonen, 1994, s. 136.) Tutkimuksessamme fenomenografia on edella
mainittu metodologinen lahestymistapa ja se ohjaa koko aineiston analyysiproses-
sia. Olemme keranneet tutkimusaineistomme teemahaastattelulla. Teemahaastat-
telun avulla tutkittavien aani paasee kuuluviin ja heidan erilaiset kasityksensa tule-
vat esille, koska haastattelua ei ole sidottu etukateen tarkasti valittuihin haastatte-

lukysymyksiin. (Tuomi & Sarajarvi, 2011, s. 75.)

5.3 Aineistonkeruu

Tassa luvussa esittelemme tarkemmin tutkimuksemme aineistonkeruuta. Luku
kattaa tutkimusjoukon ja aineistonkeruun prosessin kuvauksen. Kerasimme aineis-

ton viiden varhaiserityisopettajan teemahaastattelun avulla.
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5.3.1 Tutkimusjoukko

Tutkimukseemme osallistui yhteensa viisi varhaiserityisopettajaa. Kaikki haastatel-
tavat olivat sukupuoleltaan naisia ja koulutukseltaan varhaiserityisopettajia. Haas-
tatteluhetkella he olivat tydsuhteessa Oulun kaupungilla varhaiskasvatuksen teh-
tavissa. Oulussa erityislastentarhanopettajista kaytetaan virallisesti nimitysta var-
haiserityisopettaja ja se lyhennetaan usein kasvattajien puheessa ja kirjoituksissa
lyhenteeltd VEO. Oulun kaupungissa varhaiserityisopettajat toimivat kiertavina
varhaiserityisopettajina ja he ovat alueensa jokaisen varhaiskasvatusryhman kas-
vattajatiimien jasenia. Varhaiserityisopettajat kayvat lapsiryhmissa ja osallistuvat
kasvattajatiimien kasvatuskeskusteluihin saanndllisesti ja aina silloin kun on tarvet-

ta. (Oulun varhaiskasvatussuunnitelma, 2013, s. 16.)

Oulun kaupunki myoénsi meille tutkimusluvan heindkuussa 2015. Paadyimme valit-
semaan tutkimusjoukon ensisijaisesti saatavuuden kriteerin kautta. Alun perin
haimme haastateltaviksi seka lastentarhanopettajia ettda varhaiserityisopettajia.
Lahetimme lastentarhanopettajia koskevan tutkimukseen osallistumispyynnon sa-
tunnaisesti valituille paivakotien johtajille ja varhaiserityisopettajia koskevan tutki-
mukseen osallistumispyynndén Oulun kaupungin varhaiserityisopetuksen palvelu-
paallikdlle, joka valitti pyynnon tutkimukseen osallistumisesta varhaiserityisopetta-
jille. Tutkimukseen osallistumispyynnoista huolimatta yksikaan lastentarhanopetta-
ja ei ollut meihin yhteydessa. Kuitenkin saimme edella mainituin keinoin kaksi var-
haiserityisopettajaa osallistumaan tutkimukseemme. Lisaksi laitoimme viela henki-
|I0kohtaisia sahkodposteja useammalle varhaiserityisopettajalle, mita kautta saimme
viela kolme varhaiserityisopettajaa haastateltaviksi. Paadyimme rajaamaan tutki-
muksemme kohdejoukon pelkastaan varhaiserityisopettajiin, koska emme onnis-
tuneet saamaan haastateltaviksi lastentarhanopettajia. Koimme myos tarkeana
kriteerina tutkimustamme ajatellen rajata kohdejoukkoa nimenomaan varhaiseri-
tyisopettajiin saadaksemme tutkimukseen juurikin sellaisia henkildita, joilla on laa-

dullisesti merkittavaa tietoa tutkimusaiheemme kannalta.

Varhaiserityisopettajien haastattelut suoritimme syys-marraskuun valisena aikana.
Jokainen varhaiserityisopettaja haastateltiin yksittain ja toimimme molemmat haas-

tattelijoina. Pyrimme luomaan keskustelevan ja luottamuksellisen ilmapiirin, jossa
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haastattelevat pystyisivat kertomaan, mita todellisuudessa ajattelevat, eika sita,

mita tiede ja kirjallisuus aiheesta sanovat (ks. Ahonen, 1994, s. 137).

5.3.2 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelmana

Teemahaastattelussa olennaista on, etta haastattelu on rakennettu tutkimuksen
teoreettisen viitekehyksen mukaisista teemoista. Haastattelun aihepiirin teemoitte-
lu tuo tutkittavien aanen kuuluviin, kun haastattelu ei ole sidottu tiukkoihin etuka-
teen valittuihin haastattelukysymyksiin. Tama vapauttaa haastattelun luonteen,
kun se etenee yksityiskohtaisten kysymysten sijaan valjasti teemoittain keskustel-
len. (Hirsjarvi & Hurme, 2001, s. 47-48; Tuomi & Sarajarvi, 2011, s. 75.) Haastatte-
limme viittd varhaiserityisopettajaa, joiden kasityksista kielen ja kommunikaation
kehityksen tunnistamisesta ja tukemisesta olimme kiinnostuneita. Pyrimme teke-
maan haastattelutilanteessa keskustelevan ja luottamuksellisen ilmapiirin, jotta
saisimme varhaiserityisopettajien aanen kuuluville. Haastattelu eteni varhaiseri-
tyisopettajien tahdissa teemasta toiseen, ilman etukateen tarkasti rajattuja kysy-
myksia. Haastattelun teemat olivat kielen ja kommunikaation kehityksen haasteet
paivakodissa, kielen ja kommunikaation kehityksen tunnistaminen ja arviointi, tuen
jarjestaminen kielen ja kommunikaation kehitykseen seka puhetta tukevien ja kor-

vaavien kommunikaatiomenetelmien kaytto.

Haastattelussa on tarkeinta saada mahdollisimman paljon tietoa halutusta asiasta,
siksi on aiheellista antaa haastattelukysymykset etukateen haastateltaville tutus-
tuttaviksi ennen haastattelutilannetta. Tiedonannon kannalta haastateltaville voi-
daan antaa haastattelukysymykset, haastattelun teemat tai aihepiiri etukateen,
jotta haastattelusta saadaan mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta aiheesta.
Haastattelun etuna aineistonkeruumenetelmana pidetaan myods sita, etta haasta-
teltaviksi voidaan valita juuri ne, joilla on kokemusta ja kasitysta tutkittavasta ai-
heesta. (Tuomi & Sarajarvi, 2011, s. 72-74.) Etsiessamme haastateltavia lisdsim-
me sahkopostiin litteeksi kutsun haastatteluun, jossa kerroimme etsivamme haas-
tateltavia, joilla on kokemusta puhetta tukevien ja korvaavien kommunikaatiome-

netelmien (AAC-menetelmien) kaytdsta (LITE 2).

Teemahaastattelu muistuttaa siis enemman muodoltaan strukturoimatonta kuin

strukturoitua haastattelumuotoa ja termia teemahaastattelu kaytetdan jossain ta-
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pauksissa synonyymina puolistrukturoidulle haastattelulle (Metsamuuronen, 2008,
s. 41). Ruusuvuoren ja Tiittulan (2009, s. 11-12) mukaan puolistrukturoiduista
haastattelumuodoista yksi tunnetuimmista on juurikin teemahaastattelu (engl. fo-
cused interview). Puolistrukturoidun teemahaastattelusta tekee se, etta teema-
haastatteluun kaytanteisiin kuuluu, ettd eri henkildiden haastatteluiden aikana
kaydaan lapi samat teemat ja kysymykset, mutta teemojen jarjestys, laajuus ja
esittamismuoto voivat vaihdella eri haastattelutilanteissa. Haastattelijalla voi olla
kaytossa esimerkiksi tukilista haastattelun runkona tutkimuksen teemoista, jotta
kaikki tutkimuksen kannalta olennaiset teemat tulevat lapikaydyksi haastattelussa.
(Eskola & Vastamaki, 2015, s. 29; Ruusuvuori & Tiittula, 2009, s. 11-12.). Lahe-
timme haastattelumme teemat, joita oli avattu muutamalla tarkentavalla lisakysy-
myksella (LITE 1) tutkimukseen osallistuneille varhaiserityisopettajille ennen
haastatteluja, jotta haastateltavat pystyivat tutustumaan etukateen haastattelun
teemoihin. Kaytimme haastattelun runkona varhaiserityisopettajille etukateen 1a-
hettamiamme teemoja. Tarvittaessa teimme lisakysymyksia selventaaksemme ja

syventaaksemme haastattelua

Teemahaastattelun avulla pyritaan Ioytamaan tutkimusongelman kannalta merki-
tyksellisia vastauksia. Itse haastattelutilanne etenee tutkittavien teemojen ja niita
tarkentavien lisakysymysten kautta. Metodologisesti teemahaastattelu korostaa
ihmisen tulkintoja ja merkityksia tutkittavasta asiasta. (Tuomi & Sarajarvi, 2011, s.
75.) Nama merkitykset tulevat ilmi haastattelun vuorovaikutustilanteessa (Hirsjarvi
& Hurme, 2001, s. 48). Valitsimme tutkimuksemme aineistonkeruumenetelmaksi
teemahaastattelun, silla koimme teemahaastattelun parhaaksi tiedonhankintata-
vaksi kerata aineistoa tutkimustehtavamme kannalta. Teemoittelemalla haastatte-
lun varmistimme sen, ettd kaikki tutkimuksemme kannalta tarkeat teemat tulivat
haastatteluissa lapikaydyiksi ja haastatteluiden avulla saisimme vastauksia tutki-

muskysymyksiimme.

Painotimme haastateltaville varhaiserityisopettajille, etta tutkimme heidan ajatuksi-
aan ja kasityksiaan kaytannossa tutkittavasta aiheesta, emme niin kutsuttua teo-
riatietoa. Usea haastateltava oli tehnyt etukateen annettujen teemojen pohjalta
muistiinpanoja ja jasennellyt ajatuksiaan valmiiksi ennen varsinaista haastatteluti-

lannetta. Kaikkien varhaiserityisopettajien kanssa keskustelimme toisista teemois-
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ta enemman kuin toisista. Teemat ohjasivat haastattelujen kulkua ja niihin oli help-
po tarvittaessa palata ja varmistaa etta niista oli keskusteltu. Haastattelutilanteissa
emme kayneet teemoja lapi jarjestyksessa, vaan annoimme tutkittavien varhaiseri-
tyisopettajien aanen kuulua ja kaytimme tarkentavia lisakysymyksia tarvittaessa.
Haastatteluiden kestot vaihtelivat puolesta tunnista tuntiin. Litteroimme haastatte-
lut niin, ettd toinen tutkija litteroi kolme kestoltaan lyhyempaa haastattelua ja toi-
nen kaksi pidempaa. Litteroinnin jalkeen tarkistimme toisten tekemat litteroinnit.
Haastatteluiden kestot olivat yhteensa 3 h 44 min ja litteroitua tekstia kertyi yh-

teensa 77 sivua (fonttikoko 12,rivivali 1,5).

Haastateltava | Haastattelun | Litteroidun haastattelun
kesto (min) pituus (sivua)

H1 52 17

H2 32 12

H3 60 18

H4 30 12

H5 50 18

Taulukko 1. Haastattelujen kestot ja litteroitujen tekstien pituudet

Taulukossa (Taulukko 1) esittelemme kunkin haastattelun keston minuutteina seka

litteroitujen haastatteluiden pituudet sivumaarina.

5.4 Aineiston analyysi

Fenomenografinen aineiston analyysi etenee vaiheittain, eika siihen olemassa tiet-
tya ja selkeasti maariteltavaa menettelytapaa (Marton & Booth, 1997, s. 32). Niik-
ko (2003, s. 33-36) on Uljensia (1991) mukaillen koonnut fenomenografisen ana-
lyysimallin, jossa on nelja vaihetta. Tutkimuksessamme olemme mukailleet Niikon

(2003) fenomenografista analyysimallin vaiheita.

Ensimmaisessa analyysivaiheessa aineisto luetaan huolella 1api useita kertoja,
jotta aineisto "tayttaa” tutkijan ajatukset lahes kokonaan. Lukiessa aineistoa huo-
lella tutkija 10ytaa tekstista tutkimuksen ongelmanasettelun kannalta keskeisia ja
tarkeitd ilmauksia ja siten hahmottaa tutkittavien kokonaiskasityksen suhteessa

tutkimusongelmiin. limauksia etsiessa analyysiyksikOksi voidaan valita sana, lau-
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se, tekstin kappale, puheenvuoro tai koko haastattelu. Valittujen ilmauksien avulla
muodostetaan perusta seuraavalle analyysivaiheelle. (Niikko, 2003, s. 33-34.)
Luimme litteroitua haastatteluaineistoamme huolella 1api ja poimimme sielta merki-
tyksellisia ilmauksia eli oman tutkimuksemme kannalta merkittavia alkuperaisilma-
uksia. Taman vaiheen teimme tutkijoina erikseen. Merkitysten etsimisen jalkeen
vertasimme loytamiamme merkityksia ja keskustelimme niista. Pohdimme esimer-
kiksi, mita juuri tama merkitys pitaa sisallaan ja miksi se on tutkimuksemme kan-
nalta tarkea merkitys. Merkityksiksi nostimme niin sanoja, lauseita kuin kappaleita-
Kin.

Toisessa analyysivaiheessa ilmausten etsimisen jalkeen aletaan tutkimusongelmi-
en suunnassa etsia, lajitella ja ryhmitella merkityksellisia ilmauksia ryhmiksi tai
teemoiksi. Ryhmittely tapahtuu vertailemalla merkityksellisia ilmauksia keskenaan.
Analyysin perusajatuksena on etsid merkitysten joukosta samankaltaisuuksia ja
erilaisuuksia seka harvinaisuuksia ja rajatapauksia. Osa ilmauksista voi osoittau-
tua tarkeammiksi kuin toiset. Aineiston analyysi ja tulkinta edellyttavat tutkijalta
jatkuvaa keskustelua aineistonsa kanssa. Analyysissa keskeisinta on merkitysten
laadullisten erilaisuuksien etsiminen, ei niinkdan maaran tai edustavuuden etsimi-
nen aineistosta. Fenomenografisen tutkimuksen analyysissa ensisijaista on tutki-
jan omien lahtdkohtien tiedostaminen ja omien ennakko-oletusten sulkeistaminen.
(Niikko, 2003, s. 34-35.)

Merkitysyksikoiden etsimisen jalkeen aloimme koodaaman varein aineistoamme
eri teemoihin. Jatimme tietoisesti taka-alalle tassa vaiheessa alkuperaiset haastat-
teluihin luodut teemat. Uusia teemoja I0ytyi aineistostamme aluksi runsaasti ja ne
poikkesivat osin alkuperaisista haastatteluteemoistamme. Teemojen etsimisen
teimme erikseen, jolloin molemmat tutkijat I0ysivat osin erilaisia ja osin samanlai-
sia teemoja. Aina yhden haastattelun teemoittelun jalkeen istuimme yhdessa kes-
kustelemaan tekemistamme teemoista ja muodostamaan yhdenmukaisia teemoja.
Nain etenimme kaikki viisi haastattelua. Koodasimme alkuperaisiimaukset haasta-
teltavien peitenimilld (H1-H5). Seuraavaksi leikkasimme haastatteluiden kaikki al-
kuperaisilmaukset varikoodeineen omiin pinoihinsa teemojensa mukaisesti. Huo-
masimme, ettd osa teemoista oli runsaampia ja osa suppeampia. Joistakin tee-

moista muodostui tarkeampia ja jotkut jatimme taka-alalle. Tassa vaiheessa huo-
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masimme aineistostamme, etta varhaiserityisopettajien kasityksissa korostui mer-
kittavana se, miten AAC-menetelmat saataisiin kayttoon paivakodissa eli niiden
kayttoa edistavat tekija. Muodostimme tassa vaiheessa kolmannen tutkimuskysy-

myksemme eli mitka tekijat edistavat AAC-menetelmien kayttdéa paivakodissa.

Fenomenografisen tutkimuksen analyysin kolmannessa vaiheessa maaritellaan
kategoriat ja kategoriarajat vertailemalla mikrokontekstista irrotettuja merkitysyk-
sikkoja koko aineiston merkitysten joukkoon. Analyysin tuloksena tehdyt erilaiset
merkitysryhmat tai teemat kaannetaan eli transformoidaan kategorioiksi. Kategori-
at syntyvat tutkijan omissa konstruktioissa tai ne abstrahoidaan eli pelkistetdan
tutkittavien ilmauksista yleiskasitteiksi. Kategorioiden tulee olla selkedssa suh-
teessa tutkittavaan ilmioon siten, etta kukin kategoria kuvaa jotakin erilaista tapaa
kokea tutkittava ilmid. Kategorioiden rajat tulee maaritella sisallon perusteella si-

ten, etteivat kategoriat mene limittain toistensa kanssa. (Niikko, 2003, s. 36.)

Seuraavaksi otimme kasittelyyn yhden tutkimuskysymyksen kerrallaan ja muodos-
timme Microsoft Word -ohjelman avulla taulukoita, joihin kirjoitimme alkuperaisil-
maukset ja merkitysyksikot. Naista aloimme muodostaa alatason kategorioita. Ka-
tegorioita muokkasimme analyysin aikana useita kertoja, jotta kaikki merkitysyksi-
kot saivat oman kategoriansa ilman paallekkaisyyksia. Taka-alalle jatettyjen haas-
tattelujen puheenvuorot luimme viela uudelleen, jolloin huomasimme osan alkupe-
raisilmauksista kuuluvan paremmin toisten teemojen alle. Teimme analyysitaulukot
kaikista kolmesta tutkimuskysymyksestamme eli varhaiserityisopettajien kasityk-
sista lasten kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja
AAC-menetelmien kaytosta haasteiden tukemisessa sekd AAC-menetelmien kayt-

toa edistavista tekijoista paivakodissa.

Fenomenografisen analyysin neljannessa vaiheessa kategoriat pyritdan yhdista-
maan teoreettisista |lahtokohdista kasin laaja-alaisemmiksi ylemman tason katego-
rioiksi eli kuvauskategorioiksi, jotka yhdessd muodostavat niin sanotun ylatason
kategoriajoukon. Kuvauskategoriat ovat muodollisia yhteenvetoja kuvauksista ja
ne ovat tutkimuksen paatuloksia. Kuvauskategoriat edustavat kokemusten ja kasi-
tysten keskeisia merkityksia ja ne kuvaavat samanlaisuuksia ja erilaisuuksia. Ku-
vauskategoriat heijastavat joukkoa laadullisesti erilaisia tapoja, joilla ilmiéta voi-

daan kuvata, analysoida ja ymmartaa. (Niikko, 2003, s. 36-37.) Tassa vaiheessa
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muodostimme alatason kategorioiden perusteella ylatason kategoriat, joiden teh-

tava on kuvata tutkimuksemme paatuloksia.

Alla olevassa kuviossa (Kuvio 2) kuvaamme analyysiprosessiamme. Esimerkkina
kaytamme kolmatta tutkimuskysymystamme eli AAC-menetelmien kayttoa edista-
via tekijoita. Ensimmaisessa laatikossa vasemmalla on alkuperainen ilmaus ja siita
seuraavassa laatikossa on maarittelemamme merkitysyksikkd. Seuraavassa el
kolmannessa laatikossa olemme muodostaneet alatason kategorian. Neljas laatik-
ko kuvaa ylatason kategoriaa, joka kuvaa yhta osa-aluetta tekijoista, jotka ovat
varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan AAC-menetelmia edistavia tekijoita.

Viimeinen eli viides laatikko kuvaa tutkittavaa ilmiota.

Kuvio 1. Esimerkki analyysiprosessin vaiheista

( "siinahantullee N N N N <

ensinnékin se
kaytanto. Etta

taallahan se
Kerro kuvin - Kerro kuvin - AAC-
O“Jef”’?’ on vaan ohjelma Kuvaohjelmat AAC- menetelmien
Whu:g;g’a?ggset kasvattajien kasvattajien menetelmien kayttoa
ei padse, miké saatavilla saatavilla saatavuus edistavat
musta on ihan nopeasti tekijat

typerééd, joka
pitéis olla sielld,
eftd ne ois &kkié

\saatavaﬁ!a--”) \ ) \ ) \ j K )
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6 Tutkimustulokset

Tutkimuksemme aineistoksi muodostui yhteensa viisi litteroitua haastattelua, joista
tehdyn fenomenografisen analyysin avulla pyrimme vastaamaan kolmeen tutki-
muskysymykseemme. Kuvaamme fenomenografisen analyysin tuloksia alla ole-
van kuvion mukaisesti, edeten kuvaskategorioiden esittelysta kasityskategorioihin,
joissa ilmenee tutkimukseen osallistuneiden varhaiserityisopettajien erilaiset kasi-
tykset eli alatason kategoriat. Olemme koonneet jokaiseen ylemman tason kuva-
uskategoriaan varhaiserityisopettajien kasitykset taulukkoon havainnollistamaan
tutkimustuloksia. Peilaamme alatasonkategorioista ilmenneita erilaisia kasityksia
teoreettiseen ja aiempaan tutkimustietoon. Luvussa 7 Johtopaatokset esittelemme
tarkemmin tutkimuksemme paatulokset eli kuvauskategoriat, jotka ovat koonteja

alempien kategorioiden tuloksista.

Kuvio 2. Tutkimustulokset

Varhaiserityisopettajien kasityksia kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja
tukemisesta
Kielen ja kommunikaation AAC-menetelmien kayttd AAC-menetelmien kayttdoa edistavat tekijat
kehityksen haasteiden kielen ja kommunikaation
tunnistaminen kehityksen tukemisessa
: o Puheen ' Menetel-
e mat tyd ymmértami- ek sen tuki saatavuus kouluttaa e tyd
sen tuki
* Ohjeiden * Doku- *Vanhem- * Selkeyt- * Toimin- * Uusien * Kuvat * Mallitta- * Kuvat * Vanhem-
noudattami mentointi mat t44 kasvat- nanchjauk- asioiden kasvat- minen osa tyota mat
nen *Tuen * Neuvola tajien sessa opettelu tajan *Perustelu || * Kuvat * Puhe-
* |katasoon tarpeen * Puhe- puhetta * Paivan * Opetuk- mukana * Tukiviitto- helpottavat terapeutti
vertaamine arviointi - terapeutti * Pyséyt- jasenta- sen *Veo mien tysta * Erityis-
n lomake * Varhais- t&é lapset minen monikana- toimittaa opetus * Kuvien koulut
* Kaveri- * Erilliset erityisopet- kuuntele- * Uusien vaisuus kuvia * Pedago- merkityk- * Koulutus
suhteet kielen taja maan tilanteiden * Motivoi * Kuva- giikan sen * Tiedon-
* Kirjat tehtavat * Yhteistyd * Rikastaa ennakointi oppimaan ohjelmat ohjaami- ymmaérta- siirto
* Keskus- * Loogiset ryhmén lasten * Siirtyma- * Muistin saatavilla nen minen *Integrointi
telu sarjat siséllg kerrontaa tilanteet tuki * Kuvat * Aikaa ja *Hidas
* Leikki * Kettu * Tukee * Keskit- jarjestyk- l&snéoloa prosessi
* Pelit *Lene lapsen tymisen sessi *Oppimis- *Veon tuki
*Vuoro- kielen- tuki ympéristén * Uuden
vaikutus kehitysté * Tuokion muokkaus kokeilu
* Ryhmas- *Vuorovai- jasent&min *Toiminta- *Yhden-
s& toimimi- kutuksen en tapojen mukaiset
nen tukena *Osallisuus jakaminen toiminta-
* Tiedon * Pedago- tavat
etsiminen giset
* Ammatti- kahvilat
taito
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Ensimmaisena tutkimuskysymyksenamme oli selvittaa, millaisia kasityksia var-
haiserityisopettajilla on kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnista-
misesta paivakodissa. Aineistolle tekemamme fenomenografisen aineiston ana-
lyysin seurauksena saimme tastd ylemman tason kuvauskategorian: (1) Kielen ja
kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen. Toinen tutkimuskysymyk-
semme liittyi varhaiserityisopettajien kasityksiin AAC-menetelmien kaytosta lapsen
kielen ja kommunikaation kehityksen tukemisessa paivakodissa ja tahan ylemman
tason kuvauskategoriaksi muodostui (2) AAC-menetelmien kayttd kielen ja kom-
munikaation kehityksen tukemisessa. Kolmantena tutkimuskysymyksenamme ol
aineistosta nostettu tutkimuskysymys, millaiset tekijat varhaiserityisopettajien mu-
kaan edistavat AAC-menetelmien kayttdéa paivakodissa. Tahan muodostimme

ylemman tason kuvauskategorian: (3) AAC-menetelmien kayttéa edistavat tekijat.

Tutkimustulokset -luvussa esittelemat tutkimuksemme tulokset sisaltavat naytteita
litteroiduista haastatteluaineistosta. Olemme merkinneet haastateltavat varhaiseri-
tyisopettajat numeroin H1, H2, H3, H4 seka H5, jotta pystymme tuomaan tuloksis-
sa esille varhaiserityisopettajien kasityksien samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia
fenomenografisen tutkimustavan mukaisesti. Selkeyden vuoksi kaytamme tutki-
mustuloksissa kasvattaja -termia kaikista paivakodin kasvatusvastuullisista henki-
I0ista eli lastentarhanopettajista ja lastenhoitajista silloin, kun haastattelemamme
varhaiserityisopettajat kayttivat haastatteluissa termia paivakodin henkildkunta

erittelematta eri ammattiryhmia.

6.1 Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen paiva-

kodissa

Tassa ylatason kuvauskategoriassa esittelemme aineiston analyysin tuloksia var-
haiserityisopettajien kasityksista kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden
tunnistamisesta paivakodissa. Kielen kehityksen haasteilla tarkoitamme esimer-
kiksi viivastynytta tai poikkeavaa kielenkehitysta seka kielellista erityisvaikeutta.
Kielelliset vaikeudet voivat littya myos muihin kehityksellisiin ongelmiin, kuten ke-
hitysvammaisuuteen tai autisminkirjoon kuuluviin kielenkehityksen haasteisiin. (ks.
Lyytinen, 2014, s. 54; Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 73.) Seuraa-

vassa taulukossa esittelemme kokoamamme ylatason kategoriat ja alatason kate-
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goriat varhaiserityisopettajien kasityksista kielen ja kommunikaation kehityksen

haasteiden tunnistamisesta paivakodissa.

KIELEN JA KOMMUNIKAATION KEHITYKSEN HAASTEIDEN TUNNISTAMINEN

HAVAINNOINTI ARJESSA [ ARVIOINTIMENETELMAT | YHTEISTYO

- Ohjeiden mukaan - Dokumentointi - Vanhemmat
toimiminen - Tuen tarpeen arviointi— |- Neuvola

- lkatasoon vertaaminen lomake - Puheterapeutti

- Kaverisuhteet

- Kirjojen luku ja niista
keskustelu

- Leikkitilanteet ja pelit

- Vuorovaikutustilanteet

- Ryhmaé&ssa toimiminen

- Tiedon etsiminenalan
kirjallisuudesta

- Erillisetkielen tehtavat

- Loogiset sarjat

- Kettu -
arviointimenetelma

- Leikki-ikaisten lasten
neurologisen kehityksen
-arviointimenetelma
(LENE)

- Varhaiserityisopettaja
- Yhteistyé ryhman sisalla

- Kasvattajien
ammattitaito

Taulukko 2. Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen

Muodostimme aineistomme pohjalta tahan ylatason kuvauskategoriaan kielen ja
kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen kolme ylatason kategoriaa.
Ensimmainen ylatason kategoria eli tunnistamisen menetelma on havainnointi ar-
jessa. Toinen muodostamamme ylatason kategoria haasteiden tunnistamiseen on
arviointimenetelmat. Kolmanneksi ylatason kategoriaksi muodostui yhteistyon
merkitys tunnistamisessa. Avaamme alla olevissa alaluvuissa jokaiseen ylatason
kategoriaan liittyvat alatason kategoriat ja peilaamme alatason kategorioita aiem-

paan tehtyyn teoreettiseen tutkimustietoon.

6.1.1 Havainnointi paivakodin arjessa

Varhaiskasvatuksessa lapsen arviointi perustuu kasvattajan tekemaan lapsen ar-
jen havainnointiin (Gyekye & Nikkild, 2013, s. 28). Myds varhaiserityisopettajien
kasitysten mukaan lapsen havainnointi paivakodin arjessa on tarkein tapa tunnis-
taa lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita paivakodissa. Arjen ha-
vainnoinnista puhuessaan varhaiserityisopettajat tarkoittivat esimerkiksi lasten lei-
kin havainnointia, lapsen kanssa kirjojen lukemista ja niista keskustelemista seka

lasten kaverisuhteiden havainnointia. He pitivat tarkeana kielen ja kommunikaation
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kehityksen haasteiden tunnistamisessa havaintoja siitd, miten lapset toimivat ryh-
massa ja noudattavat annettuja toimintaohjeita. Lapsen kielellisten taitojen, kuten
sanaston laajuuden lisaksi on tarkeaa havainnoida paivakodin arjessa myos lap-
sen yleista kehitystasoa, kuten tiedonkasittelya, leikkimista ja muistia. Nama taidot
iimenevat siind, miten lapsi ymmartaa annettuja ohjeita ja pystyy toimimaan niiden
mukaan. My0s lapsen kokonaismotoriikkaan kannattaa kiinnittdd huomiota arvioi-
dessa lapsen kielen ja kommunikaation kehitysta, silla motoriset vaikeudet voivat
iimeta yhdessa kielellisten vaikeuksien kanssa. (Siiskonen, Aro & Lyytinen, 2014,
s. 122.)

"Arkihavainnointihan on se Kaikista térkein, leikin tarkkailu, kirjojen kautta,
kirjan lukeminen, mitd ymmartaa, mita osoittaa, mité kertoo.” (H4)

"Méaéa mietin sité, ettd sen arjen havainnointi on térkee. Sitten tietysti ar-
keen liittyy leikki ja siellé kaikki vuorovaikutuksen havainnointi ja erilaiset
tilanteet siellé sitten mité tulee, jotaki peleja, miten lapsi ymmértéé sadanto-
Jé peleissé tai leikeisséa ja tai tdmmoset arkitilanteet.” (H3)
Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan arjen havainnoinnin pohjana kaytetaan
ikatasoon vertaamista eli samanikaisten lasten kielellisia taitoja verrataan toisiinsa.
Erilaiset arjen tilanteet ovat hyvia keinoja havainnoida sita, miten lapsi ymmartaa
kasvattajien ohjeita ja noudattaa niitd. Jos esimerkiksi arjen toistuvat perusrutiinit
tuottavat lapselle hankaluuksia ja lapsi ei tunnu ymmartavan kasvattajien sanallisia
ohjeita, se saattaa olla merkki siita, etta lapsella on vaikeuksia ymmartaa kielta.
Lapsen siirtyessa pienempien lasten ryhmasta isompien lasten ryhmaan, lisaantyy
kasvattajien odotukset ja vaatimukset lasta kohtaan. Haasteet kielen ja kommuni-
kaation kehityksessa alkavat nakya, kun lapsi ei pysty toimimaan kasvattajien oh-

jeiden mukaisesti.

“Tuossahan ne (haasteet kielenkehityksessd) alkaa heti silloin 3-
vuotiaana, varsinkin kun siirrytddn isompien ryhméaéan. Niin silloinhan niita
alkaa ndkymaan sitten.--Silloin, kun pitéé alkaa enemman toimittaa asioita
Jja tdmmdnen ymmartdmisen osuus kylla liséantyy ja odotetaan lapselta
enemmén, mité pitdd tehda ja osata ja néin. Ja silloinhan ne alkaa nékya,
Jjos et ole tarkkaavaisena niin sitten sulla menee ohi asioita ja sda huo-
maat sitten siitd kdytbksesta, ettd lapsi ei tiid, mité pittda tehé ja mihin pit-
td& menng--.” (H2)

Kaikki varhaiserityisopettajat korostivat haastatteluissa kielen ja kommunikaation
kehityksen haasteiden tunnistamisessa ikatasoon vertaamisen merkitysta. Var-
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haiserityisopettajien mukaan kasvattajien tulee tuntea lasten normaalin kielenkehi-
tyksen vaiheet, jotta he pystyvat tunnistamaan lapsen kielen kehityksen haasteet.
Varhaiserityisopettajan (H4) mukaan kielen ja kommunikaation kehityksen haas-
teiden tunnistamiseen ei tarvita valttamatta minkaanlaisia arviointimenetelmia,
vaan haasteiden tunnistaminen tapahtuu ammattitaitoisten lastentarhanopettajien
ja varhaiserityisopettajien tekemien arjen havaintojen perusteella seka vertaamalla
ja suhteuttamalla havaintojaan toisiin samanikaisiin ja normaalisti kehittyviin lap-
siin.

"Kyllédhén se lastentarhanopettajan ja veon ammattitaitohan siiné on (kie-

len kehityksen haasteiden tunnistamisessa térkeintd). Eihdn meilla vaéltta-

métté tarvita menetelmén menetelméa, jos sulla on selkdrangassa se
normaalin kehityksen skaala.” (H4)

Varhaiserityisopettaja (H4) kertoi kayttavansa arjen havaintojen tukena itse kehit-
tamiaan kielen kehityksen arviointiin tarkoitettuja tehtavia, joiden avulla han ha-

vainnoi esimerkiksi lapsen kerrontaa ja sanavarastoa.

“Erilliset kielentehtévéat.--Esimerkiksi kuvakerronta, mulla on semmoset
hassut kortit ettd mitd hassua néissé kuvissa on tai vertaile kahta melkein
samanlaista kuvaa ja kerro miten ndéa kuvat eroaa toisistaan. Kuvailua, mi-
td sé néét kuvassa, loogiset kortit laitetaan jérjestykseen ja lapsi saa ker-
toa mita siind tapahtuu.” (H4)

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan lapsen tyypillisen ikatasoon perustuva
kielenkehityksen hallinta auttaa kasvattajia tunnistamaan kielenkehityksen mah-
dollisia haasteita. Varhaiserityisopettajan konsultoivaan rooliin kuuluu ohjata pai-
vakodin kasvattajia etsimaan tietoa kielen ja kommunikaation kehityksesta ja nii-
den haasteista alan kirjallisuudesta (Pihlaja, 2009, s. 44). Varhaiserityisopettaja
(H3) piti kielenkehityksen haasteiden tunnistamisessa tarkeana erilaisia oppaita ja
ammattikirjallisuutta, joista kasvattajat voivat nopeasti ja helposti tarkastaa, mita
tietyn ikaisen lapsen kuuluisi osata tai milloin huolen tulisi herata.

"--joka ryhmé&ssé& on, aika kiva se, td& mistd maé& oon aina sanonu ryhmis-
sé, etta taallahéan on kielen osa-alueelle kanssa néita, et, onko tda sulle
tuttu. Tééltédkinhén voi kattoo, siis jos aattelee, et milla tavalla haluaa tun-
nistaa sitad. Paivahoito-ikdisen lapsen kehityksen osa-alueet opas. -- Kylla
mdééa ainakin uusille ihmisille aina sanon nii, ettd kurkatkaa sielta etta. Etta
on hyva, et joku on niinku semmonen mihin voi. Onhan kirjallisuutta paljon.
Meilléd on vaikka Joko se puhuu? -kirja joka péivédkodissa ja sieltd on hyvéa
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aina sanoa, ettg kattoa sielta, niinku se lapsen kielen kehityksen vaiheet.”

(H3)
Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita voidaan tunnistaa jo hyvin varhai-
sessa vaiheessa havainnoimalla lasten keskinaista seka lapsen ja aikuisen valista
vuorovaikutusta (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 72). Varhaiseri-
tyisopettajien mukaan esimerkiksi havainnoimalla lapsen ja hanen vanhempansa
valista vuorovaikutusta saadaan tietoa lapsen vuorovaikutustaidoista. Varhaiseri-
tyisopettajan (H3) mukaan haasteet vuorovaikutuksessa pystytaan havaitsemaan
jo hyvinkin pienella lapsella. Vuorovaikutuksen havainnointi ja sen, miten lapsi ot-
taa kontaktia toisiin lapsiin ja aikuisiin, ovat ensimmaisia asioita, joihin kasvattajien

tulisi kiinnittdd huomiota kielen ja kommunikaation kehityksen havainnoinnissa.

"Mut oikeestaan kaikista térkein, niinku mun mielestéd, mika on niin, on se,
et niinku misté kaikki l&htee, nii on se kontakti ja vuorovaikutus toisten las-
ten ja niinku lapsen aikuisen Vélilla. Et semmosia, mitd niinku pienesta,
pienesta sitten, pystyy jo havaitsee. Ja toki isommillakin voi olla niitéd vai-
keuksia. Mut jotenki se on mun mielesté se térkein asia, mihin tarvii kiinnit-
tdd se huomio ensimmaiseksi. Ja sen jélkeen tulee ndéa puheen tuotot ja
muut.” (H3)
Nelja varhaiserityisopettajaa korosti lasten keskinaisen leikin havainnointia tarkea-
na menetelmana kielen kehityksen haasteiden tunnistamisessa. Lapsi, jolla on
haasteita kielen kehityksessaan, hakeutuu usein leikkiin ialtdan nuorempien lasten
kanssa, joilla on samantasoiset kielelliset - ja leikkitaidot. Leikkitaitojen havain-
noinnissa korostuu normaalin kielenkehityksen vaiheiden tunteminen seka kasvat-
tajien tietotaito lasten leikin vaiheista eri ikdkausina. Varhaiserityisopettajien mu-
kaan lapsen kanssa tyoskentelevilla kasvattajilla tulee olla tietoinen leikin eri kehi-

tysvaiheista ja siita, minkalaisia leikkeja eri-ikaiset lapset leikkivat.

"Keskinéinen leikki, on se, joka niinku ndkkyy, néyttdd minusta niinku eni-
ten. Etta lapsi ylleensé hakeutuu samanlaisilla taidoilla varustettujen tois-
ten lasten kanssa niinku leikkimaa. Jos on kielen kehityksen vaikeutta, he-
hén leikkii niitten nuorempien kansa.” (H1)

Varhaiserityisopettajan (H3) mukaan lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen
tasoa voidaan havainnoida hyvin pelitilanteissa. Pelitilanteiden havainnointi kertoo
kasvattajille paljon lapsen kielen kehityksesta. Pelissa voidaan havainnoida kielen
kehitysta esimerkiksi tarkkailemalla, miten lapsi ymmartaa pelin sdannot ja osaako

toimia annettujen ohjeiden mukaisesti.
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"Mun mielestéa hyvié arviointeja pystyy tekeméén peleilla, t&énéén oon just
kielen kehitysta arvioinu lapselta noilla peleilld.” (H3)

6.1.2 Arviointimenetelmat

Havainnoimalla lapsen toimintaa sekd huomioimalla vanhempien havainnot lap-
sesta saadaan arvokasta tietoa lapsen kehityksesta ilman muodollisia testeja.
Varhaisessa arvioinnissa on tarkeaa muun muassa arvioida lapsen kehitysta mo-
nipuolisesti kehityksen eri alueilla, kayttaa eri tahojen havaintoja hyodyksi. Arvi-
oinnissa on myos tarkeaa hyddyntaa lapsen ja hanen vanhempansa suhde ja vuo-
rovaikutus ja erityisesti spontaanit vuorovaikutustilanteet ovat tarkeita arvioinnin
kohteita. Arvioinnin paamaarana tulee olla lapsen vahvuuksien loytaminen, mutta
myOs tuettavien osa-alueiden kartoittaminen. Lapsen arviointi ei saa olla pelkas-
tdan muodollisten testien tekoa, vaan on huomioitava lapsen kokonaiskehitys ja
todelliset toiminnalliset kyvyt. (Riitesuo, 2001, s. 83-86.) Kaikki viisi varhaiseri-
tyisopettajaa pitivat arjen havainnointia ensisijaisena keinona tunnistaa kielen ja
kommunikaation kehityksen haasteita. Varhaiserityisopettajien mukaan erilaisten
arviointimenetelmien avulla voidaan kuitenkin tunnistaa ja arvioida lapsen kielen
tasoa ikatasoisesti, silloin kun huoli lapsen kielen kehittymisesta on herannyt arjen

havainnoissa.

"Mehén ei periaatteessa, niinku testata niité lapsia. Sielld saattaa olla kéy-
téssé tdmmdsia juttuja: Kettu, Lumiukko, KPT, sitte toi Eskarimatka on
kansa. No neuvolan LENE on kans, sillalailla etté siind yhteydessé sité
kieltd myds saatetaan viestittdé sinne neuvolaan, terveydenhoitajalle. Var-
su, Péivékoti-portaat ja taé tuen tarpeen arviointi. Nddhén ne oikestaan ne
menetelmét, mitd me kéytetédan. Ja sitte, mutta se mitd me yleensé, se on
vaan se havainto, sen pohjaa, ndmé kaikki.” (H1)
Lapsen kielellisten taitojen arviointiin on kehitetty menetelmia, joilla voidaan luotet-
tavasti saada kartoitettua yksittaisen lapsen kehityksen etenemista, esimerkiksi
sanaston kehittymista ja taivutusmuotojen hallintaa. Tarkat arviointitiedot ovat tar-
peen silloin, kun kasvattajilla heraa epailys kielen kehityksen poikkeavuudesta ja
mietitddn onko lapsi syyta ohjata tarkempiin jatkotutkimuksiin. (Siiskonen, Aro &
Lyytinen, 2014, s. 121-122.) Varhaiserityisopettajien mukaan arviointimenetelmien
avulla tarkennetaan ja taydennetaan lapsiryhmien kasvattajien arjessa tekemia
havaintoja lapsen kielen ja kommunikaation kehityksesta. Kaikki varhaiseri-

tyisopettajat nostivat tarkeaksi kielen kehityksen arviointimenetelmaksi kolmivuoti-
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aille lapsille suunnatun Kettu -3-vuotiaiden puheen ja kielenkehityksen arviointi-
menetelman, josta varhaiserityisopettajat kayttivat nimitysta Kettu-testi tai Kettu-
tehtavat. Kettu-testi on kolmivuotiaille tarkoitettu puheen- ja kielenkehityksen nor-
mitettu arviointimenetelma. Kettu-testia voidaan soveltaa myos 3-5-vuotiaille lapsil-
le, joilla epailldan kielen kehityksen viiveita tai kielihairidita. Testi soveltuu myos
kaksikielisten lasten kielenkehityksen kartoittamiseen. Kettu-testin tehtavana on
antaa kasvattajille tietoa lapsen kokonaisvaltaisesta puhe- ja kielitaidoista. Arvioi-
tavia kielen kehityksen osa-alueita ovat nimeaminen, toimintaohjeiden noudatta-
minen, aantaminen ja puheen ymmarrettavyys, kertova puhe, taivutusmuotojen
hallinta, varien ja lukumaaran hallinta seka lapsen kayttamien ilmaisujen pituus.
(Korpilahti & Eilomaa, 2002.) Kaikki viisi varhaiserityisopettajaa kertoivat kaytta-
vansa Kettu -arviointimenetelmaa tarvittaessa kolmevuotiaan lapsen kielenkehi-

tyksen kartoittamiseen.

Varhaiserityisopettajan (H3) mukaan Viisikko -tehtavilla lastentarhanopettajat ja
varhaiserityisopettajat kartoittavat viisivuotiaiden lasten puheen tuottamista ja ym-
martamista seka erilaisten kasitteiden ymmartamista seka toimintaohjeiden nou-
dattamista. Viisikko -tehtaviin kuuluu pieni kertomus, jonka lukemisen jalkeen lap-
selta kysytaan kertomukseen liittyvia kysymyksia. Viisikko -tehtavat tehdaan lap-
sen kanssa kahdestaan ja ne voi tehda joko lastentarhanopettaja tai varhaiseri-
tyisopettaja. Varhaiserityisopettaja (H3) kertoi tekevansa kaikille tuleville esikoulu-
laisille (viisivuotiaille) kieltéa kartoittavia tehtavia, joilla han saa kasityksen tulevien
esikoululaisten kielellisista taidoista. Han kertoi kayttavansa itse kehittdamiaan teh-
tavia, joita on esimerkiksi loogiset sarjat, joissa lapsi jarjestaa kuvat oikeaan jarjes-
tykseen ja lopuksi kertoo kuvista, tai varhaiserityisopettaja kertoo ohjeita ja ha-

vainnoi, miten lapsi ymmartaa ja noudattaa niita.

Varhaiserityisopettajan (H4) kasityksen mukaan lapsen kielen dokumentointi on
kattava keino tunnistaa lapsen kielen kehitysta. Kirjaamalla lapsen ilmaisuja sa-
nasta sanaan saa paljon tietoa lapsen kielenkehityksen tasosta. Kirjaaminen aut-
taa muun muassa huomaamaan puutteita lapsen kielessa seka antaa tietoa lap-
sen kayttamista lausemuodoista ja sanajarjestyksesta seka esimerkiksi puuttuvista

aanteista.
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"Kielen kirjaaminen ylos, ihan selkeesti, mité se lapsi puhuu. Mitk& &énteet
sieltd puuttuu ja minkélaiset lausemuodot on ja sanajérjestykset ja taivu-
tukset ja néin. Niin sdhédn saat ihan hurjasti siitd, kun kirjaat ne ihan silla
tavalla, miten sda kuulet ne lapsen lauseessa.” (H4)

6.1.3 Yhteisty0 haasteiden tunnistamisessa

Varhaiserityisopettajat korostivat puheessaan paivakodin lapsiryhmien kasvattaji-
en ammattitaitoa tyypillisesta kielen kehityksesta kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen haasteiden tunnistamisessa. Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan
myOs paivakodin lapsirynman kasvattajien omien havaintojen jakaminen ja niista
keskustelu ryhman sisalla auttavat kasvattajia tunnistamaan lapsen kielen kehityk-
sen haasteita. Varhaiserityisopettajan (H3) mukaan kaikki lapsen kanssa tydsken-
televat kasvattajat ja aikuiset ovat tarkeassa roolissa lapsen kielenkehityksen
haasteiden tunnistamisessa, eika kielenkehityksen havaintojen tekeminen ja nii-

den jakaminen ei ole yksistaan opettajan tehtava.

"Hirmu ussein on niin, siis mé&a ainakin tai meidén alueella on tosi taitavia
Ja hyvia ammattitaitoisia lastentarhanopettajia toéissé, ettd kylld niinku
yleensé se menee sillé tavalla, ettéd he on jo havainnoinu. Myds lastenhoi-
tajat ja avustajat ne on tosi tédrkedssé asemassa, ettd he on jo havainnoinu
Ja he on jo jutellu.” (H3)
Huoli lapsen kielenkehityksen mahdollisista haasteista heraa yleensa lapsiryhman
kasvattajien havaintojen pohjalta, koska he ovat joka paiva lasna lapsen arjessa.
Varhaiserityisopettajan (H3) mukaan myo6s varhaiserityisopettajat voivat tunnistaa
lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita paivakodin arjessa, mikali
heilla on aikaa olla Iasna lapsiryhmissa. Varhaiserityisopettajat kertoivat oman roo-
linsa kielen kehityksen haasteiden tunnistamisessa ja huolen herd@misessa ole-
van ryhman kasvattajien havaintojen varmistajana ja tarkentajana. Ryhmassa teh-
tyjen havaintojen jalkeen lapsiryhman kasvattajat kutsuvat usein varhaiseri-
tyisopettajan varmistamaan havaintonsa ja jakamaan huolensa lapsen kielenkehi-

tyksen haasteista.

Varhaiserityisopettajien mukaan heidan tehtdvansa on kartoittaa lapsen kielta ja
kommunikaatiota varhaislapsuuden kielenkehityksen arviointiin sopivalla arviointi-
menetelmalla tai muilla soveltuvilla yksilotehtavilla. Heidan mukaansa lastentar-

hanopettajat myds odottavat, ettd varhaiserityisopettajat arvioivat erilaisin mene-
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telmin lasten kielenkehitysta. Toisaalta varhaiserityisopettaja (H2) kertoi, ettei las-
tentarhanopettajilla ole yleensd edes kaytdssaan arviointimenetelmia, vaan ne
ovat varhaiserityisopettajilla mukana. Varhaiserityisopettaja (H4) kuitenkin painotti,
ettei hanen roolinsa ole lapsen kielenkehityksen testaaja tai arvioija, vaan se teh-

tava kuuluu puheterapeuteille.

"Mutta mé en néé sitd veon tyéné silleen ettd se on niinku testaajana, et

sitten ohjataan puheterapeutille. -- Niin hdnen rooli on sitten tarkentaa.”

(H4)
Varhaiserityisopettajien kasitysten lasten mukaan kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen haasteita tunnistetaan yhteistydssa eri tahojen kanssa. Yhteistyota kielen
kehityksen havainnoinnissa ja arvioinnissa tekevat lapsiryhmien kasvattajat, var-
haiserityisopettajat, neuvola ja puheterapeutti. Varhaiserityisopettajat nostivat esil-
le neuvolan kanssa kielen kehityksen tunnistamisessa yhteistydmuotona neljavuo-
tiaille tarkoitetun Leikki-ikaisten lasten neurologisen kehityksen (LENE) -
arviointimenetelman, joka tehdaan neljavuotiaille lapsille neuvolassa. Varhaiseri-
tyisopettajien mukaan yhteistyd0 neuvolan kanssa perustuu lahinna lastentarhan-
opettajien tekemaan Nelikko -kyselylomakkeen tayttamiseen neljavuotiaiden laa-
jennettua terveystarkastusta varten. Neljavuotias varhaiskasvatuksessa lomak-
keella lastentarhanopettajat siirtavat tietoa neuvolan terveydenhoitajille lapsen
paivittaistoiminnoista, liikkumisen ja hahmottamisen kehityksesta, tunne-elaman
kehityksesta, sosiaalisista taidoista ja leikista seka kielen ja kommunikaation kehi-
tyksesta (Oulun kaupunki, 2016).

“Neljdvuotiaana sitten ku on laajennettu terveystarkastus, nii sitte siiné se
neuvolaki on vdhdn enemméan mukana.” (H3)

Yhteistyota lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistami-
sessa tehdaan myos vanhempien kanssa. Varhaiserityisopettajat korostivat van-
hempien tarkeaa roolia kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnista-
misessa. Vanhemmat ovat Siiskosen, Aron ja Lyytisen (2014, s. 122) mukaan lap-
sensa kielenkehityksen parhaita asiantuntijoita, koska heilld on kokonaiskuva lap-
sesta hanen luonnollisessa elinymparistdssa. Varhaiserityisopettajien mukaan
vanhempien kanssa keskustellaan lapsen kehityksesta ja vanhempien havainnot
ja huolet lapsen kielen kehityksesta otetaan huomioon pohdittaessa, onko lapsella

mahdollisia haasteita kielen ja kommunikaation kehityksessa. Paivakodin kasvat-
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tajien ammattitaidon rooli ja tietdmys normaalista kielenkehityksesta korostui var-
haiserityisopettajan (H5) kasityksissa etenkin niissa tilanteissa, jossa vanhemmilla

ei ollut vertailukohtaa kielen normaalille kehittymiselle.

“Tottakai sielléd (ryhméssé) on monenlaista, monen tasoista ja lapset tullee
eriaikaan. Mutta tuota, niinké sannoin, niilld on jotkut ihme sarvet monesti
noilla tyypeillé jotka on tbissé tuolla, lastentarhanopettajilla ja lastenhoitajil-
la. Ne hoksaa jottain semmosta mité ei ehké sitte, ja vélttis ei kotona sitten
huomata etté jos on vaikka ainut lapsi ja ei oo mittddn mihin verrata ei oo
ehka niitd kaveriperheité eiké mittdan niin sehé on ihan normia.” (H5)

Varhaiserityisopettaja (H4) ei kuitenkaan nahnyt omaa rooliaan lapsen kielen kehi-
tyksen haasteiden tunnistamisessa arvioijana, vaan hanen mukaansa se on puhe-
terapeuttien tehtava. Puheterapeuttien rooli tunnistamisessa on arvioida lapsen
kielen kehityksen taso ja pohtia, millaista tukea lapselle tulisi antaa. Varhaiseri-
tyisopettajan rooli tunnistamisessa on kielen kehitykseen liittyvan huolen herates-
sa ohjata lapsi puheterapeutin arvioitavaksi. Ennen puheterapeutin arvioon lahet-
tamista, lapsen kielen kehityksesta tulee olla tehty havaintoja jo etukateen ja kielta
tulee olla dokumentoitu joko erillisilla kielen kehityksen arviointimenetelmilla tai
arjen havaintojen pohjalta. Kuitenkin puheterapeutti on varhaiserityisopettajien
mukaan se henkild, joka tutkii tarkemmin ja kartoittaa kielen kehityksen tason tar-
kemmin. Varhaiserityisopettajat osallistuvat tarvittaessa myos lapsen palavereihin
ja tekevat seurantaa viela haasteiden tunnistamisen jalkeenkin yhteistyossa ryh-

man kasvattajien, vanhempien, puheterapeutin ja muiden tahojen kanssa.

6.2 AAC-menetelmien kaytto lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen

tukena

Tassa ylatason kuvauskategoriassa esittelemme aineiston analyysin tuloksia var-
haiserityisopettajien kasityksia AAC-menetelmien kaytdsta lapsen kielen ja kom-
munikaation kehityksen tukemisessa paivakodissa. Alla olevassa taulukossa esit-
telemme kokoamamme ylatason kategoriat ja alatason kategoriat varhaiseri-

tyisopettajien kasityksista.
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AAC-MENETELMIEN KAYTTO LAPSEN KIELEN JA KOMMUNIKAATION
KEHITYKSEN TUKENA

PUHEEN YMMARTAMISEN | ARJEN SUJUMISEN TUKI OPPIMISEN TUKI

JATUOTTAMISEN TUKI

- Selkeyttaa kasvattajien - Toiminnanohjauksessa - Uusien asioiden
puhetta - Paivan jasentaminen opettelu

- Pysayttaa lapset - Uusien tilanteiden - Opetuksen
kuuntelemaan ennakointi monikanavaisuus

- Rikastuttaa lasten - Siirtymatilanteet - Motivoi oppimaan
kerrontaa - Muistin tuki

- Tukee lapsen - Keskittymisen tuki
kielenkehitysta - Tuokion jasentdminen

- Vuorovaikutuksen tukena - Osallisuus

Taulukko 3. AAC-menetelmien kaytto kielen ja kommunikaation kehityksen tukena

Muodostimme aineistomme pohjalta tahan ylatason kuvauskategoriaan AAC-
menetelmien kayttd lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena kolme
ylatason kategoriaa. Ensimmainen ylatason kategoria on puheen ymmartamisen ja
tuottamisen tuki. Toinen muodostamamme ylatason kategoria on arjen sujumisen
tuki ja kolmas ylatason kategoria on oppimisen tuki. Avaamme alla olevissa alalu-
vuissa jokaiseen ylatason kategoriaan liittyvat alatason kategoriat ja peilaamme
alatason kategorioita aiemmin tehtyyn teoreettiseen tutkimustietoon. Jokaisen ala-
luvun alla havainnollistamme lisaksi erillisessa taulukossa kaikkien tutkimukseen
osallistuneiden varhaiserityisopettajien kasitysten sijoittumista eri alatason katego-
rioihin seka ylatason kategorioihin. Paadyimme erittelemaan varhaiserityisopettaji-
en kasitysten sijoittumisen erillisiin taulukoihin selkeyttaaksemme varhaiseri-
tyisopettajien tapoja kayttaa erilaisia AAC-menetelmia lapsen kielen ja kommuni-

kaation kehityksen tukena.

6.2.1 Puheen ymmartamisen ja tuottamisen tuki

Havainnollistamme alla olevassa taulukossa, mitkd AAC-menetelmat ovat kaytos-
sa lapsen puheen ymmartamisen ja tuottamisen tukena. Esimerkiksi AAC-
menetelmista kuvien ja tukiviittomien kaytto selkeyttaa varhaiserityisopettajien ka-
sitysten mukaan kasvattajien puhetta ja siten toimii lapselle kasvattajan puheen

ymmartamisen tukena.



Ylatason kategoria Alatason kategoriat AAC- H1 [H2 |H3 |H4 |H5
menetelmat
Puheen Selkeyttad Kuvat X [X [X
ymmartdmisen ja kasvattajien puhetta Tukiviittomat X | X |X
tuottamisen tuki Esineet
PiirtAminen X
Pysayttaa lapsen Kuvat X | X
kuuntelemaan Tukiviittomat X
Esineet X
Piirtdminen X
Vuorovaikutuksen Kuvat X | X [X X
tukena aikuisen ja Tukiviittomat X | X |X
lapsen valilla Esineet
Piitaminen | X X
Vuorovaikutuksen Kuvat X
tukena Iap_sen ja Tukiviittomat X
lapsen vélilla Esineet
PiirtAminen
Rikastaa lapsen Kuvat X [ X [X
kerrontaa Tukiviittomat
Esineet
Piirtdminen X |X
Tukee lapsen Kuvat X X |X
kielenkehitysta Tukiviittomat | X X
Esineet X
PiirtAminen X X
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Taulukko 4. Kasityksia puheen ymmartamisen ja tuottamisen tuen vaikutuksista
kielen kehitykseen

Selkeyttaa kasvattajien puhetta

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan kasvattajien kuvien ja viittomien kaytol-
& on selkeyttava vaikutus kasvattajien puheilmaisuun lapsille. Myds Huuhtasen
(2011, s. 28) mukaan viittominen ja samanaikainen puhuminen tukevat lapsen pu-
heen kehittymista seka helpottavat puheen sisallon ymmartamista. Viittomien kayt-
td6 puheen tukena tekee puheesta ymmarrettavampaa, silla niiden kayttd hidastaa
ja selkeyttaa automaattisesti niiden kayttajan puhetta. Viestin ymmarrettavyyden
kannalta epdolennaiset asiat karsiutuvat pois ja olennaiset asiat korostuvat. (Tol-
vanen, 2011, s. 110.) Myos tutkimuksemme neljan varhaiserityisopettajan (H2, H3,
H4, H5) mukaan AAC-menetelmien kayttdé puheen tukena vaikuttaa kasvattajan
toimintaan ja selkeyttda ja hidastaa taman puhetta. Varhaiserityisopettajan (H3)
mukaan, se ettd puhuja joutuu miettimaan, mitka sanat aikoo viittoa, hidastaa ja
selkeyttda puhetta. Puheesta tulee siten lapselle helpommin ymmarrettavaa, kun

tarkeitd sanoja puheessa painotetaan kuvin tai tukiviittomin.
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"--Kylld& m&& sanon aina viittomaopetuksessa, ettd sun puhe rauhottuu ko
s&a viitot, kun saé mietit samalla, mitké viittomat maéa tassa viiton, siita tu-
lee paljon selkedmpéada.” (H3)
Myos kuvien avulla varhaiserityisopettajien mukaan kuvien avulla voidaan tukea
lapsen ymmarrysta ja selkeyttaa kasvattajien puhetta silloin, kun lapsi ei ymmarra
ohjeita koko lapsiryhmalle annetusta suullisesta ohjeesta. Varhaiserityisopettajien
mukaan myoOs ohjeiden piirtaminen tai kuvasta ohjeiden nayttaminen muuttavat

kasvattajien puhetta ja ulosantia ymmarrettavampaan suuntaan.

"--Ja jos s&& kuvista kerrot ohjeet, jos séé piirrét taululle, tarvitaan sakset,
paperi ja kynét nain. Sehén tuo sen sun ulosanninki, s&a puhut paljon sel-
keemmin ja rauhallisemmin ko s&é vaikka piirrat samalla tai vaikka néytét
kuvasta.” (H3)

“--mun ei tarvi aina niinku ja sanoa hirveén pitkid ja monimutkaisia lauseita
Ja néin. Vaan etta sulla on se jojo, ettd mene vessaan. Niin sité ei ehkéa
tarvis sanoa kuin kerran ja néyttaa kerran se kuva.--" (H5)

Kuvien kayttd puheen tukena yksinkertaistavat kasvattajien antamia ohjeita lapsille
ja siten kuvat vahentavat kasvattajien turhaa puheen toistoa ja tekevat ohjeista
ymmarrettavimpia, jolloin lapsi visualisoinnin avulla ymmartaa mita hanelta odote-

taan (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s. 13).
Pysayttaa lapsen kuuntelemaan

AAC-menetelmia voidaan kayttaa hyddyksi myos lapsen kuuntelemaan pysaytta-
miseen, silla niilla saadaan kohdistettua lapsen huomio kasvattajan viestiin. Kuva
Kiinnittda lapsen huomion ja auttaa lasta ymmartamaan puhutun viestin. Pelkas-
tdan kuulonvarainen viesti ei ole yhta tehokas tapa viestia, kuin visualisoitu viesti.
Pelkastaan kuulovarainen viesti menee nopeasti ohi ja sitd on visuaalista viestia
vaikeampi muistaa. (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s. 13.) Kolmen varhaiseri-
tyisopettajan (H1, H3, H4) kasitysten mukaan kuvien ja tukiviittomien nakeminen
pysayttavat lapsen kuuntelemaan aikuisen viestia. Kasvattajan puhuttu viesti me-
nee lapselle useamman aistin kautta, kun se puheen lisaksi joko viitotaan tai nay-
tetaan kuvasta, joten se tekee viestista ymmarrettavampaa. Kuva tai viittomat aut-

tavat myos lasta ohjeiden muistamisessa, kun viesti tulee myos visuaalisesti.

"No ne (kuvat ja tukiviittomat) auttaa, ehké se tulee monikanavaisesti sitte
Ja se on ilmeikkdampééa se puhuminen. Kun sé vaan puhut, niin se on téta
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soljuvaa, mutta kun sé& otat itsesi kdyttéon siihen niin se lapsi ihan eri ta-
valla pyséhtyy kuuntelemaan.” (H4)

Nopean piirtamisen avulla voidaan visualisoida kasvatuspuhetta, silloin kun on-
gelma on akillinen, lapsi vaatii pysayttamista ja tilanteeseen ei ole valmiita kuvia
saatavilla. Nopean piirtamisen avulla voidaan ratkaista muun muassa ongelmati-
lanteita ja selkeyttda ohjeita. (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s. 47.) Varhaiseri-
tyisopettaja (H1) kayttdd nimenomaan nopeaa piirtamista hyodyksi ohjeiden sel-
keyttamisessa. Muut varhaiserityisopettajat eivat maininneet kayttavansa tata me-
netelmaa lapsen kuuntelemaan pysayttamisessa. Varhaiserityisopettajan kasityk-
sen mukaan nopeassa piirtamisessa lapselle piirretaan ja samalla kerrotaan sanal-
lisesti daneen toimintaohjeet, jonka jalkeen lapsi osaa toimia itsenaisesti ohjeen
mukaan. Kuvitetut ohjeet auttavat ohjeiden ymmartamisen lisaksi lasta myos toi-

minnanohjauksessa.

“Nopia piirtdminen, no se tarkottaa sita, etta siiné tilanteessa séé hoksaat,
ettéd joku lapsi ei nyt saa tosta ohjeesta kiinni, nii sitte niinku pyséytetaan
se lapsi, ja otetaan paperi néin etteen ja sitten piirretddn se. Késkin sun
menné vessaan, missas oli se vessa, sitte sun piti pesta kadet, ja sen jal-
keen séé paat kumisaappaat jalkaan, pipon pééhén ja tuut ovelle jonnoon.
Ja niinku némé piirrén ja annan sille lapun mukkaan.” (H1)

Vuorovaikutuksen tukena aikuisen ja lapsen valilla

Kaikkien haastateltujen varhaiserityisopettajien mukaan AAC-menetelmia kayte-
tdan lapsen ja aikuisen valisen vuorovaikutuksen tukena. Eniten varhaiseri-
tyisopettajat kertoivat kaytettavansa vuorovaikutuksen tukena kuvia ja tukiviitto-
mia, mutta myos piirtamista kerrottiin kaytettavan kielen ja kommunikaation tuke-
misessa erityisesti sosiaalisten tilanteiden ja tunteiden nimeamisessa. Tunnekuvi-
en avulla lapselle voidaan opettaa tunteisiin liittyvia kasitteita. Niiden avulla voi-
daan auttaa lasta tunnistamaan ja ilmaisemaan omia tunteitaan. Riita- ja konfliktiti-
lanteissa aikuinen voi hyddyntaa joko valmiita tunnekuvia tai piirtda nopeasti tilan-
ne lapselle. Tunteiden kuvittamista kaytetdan keskustelun tukena. (Hepola & Vaa-
raniemi, 2007, s. 47, 54.) Kasvattajat kayttavat kuvia tukena keskustellessaan lap-
sen kanssa paivakodin arjen tilanteissa. Esimerkiksi ruokailutilanteessa olevasta
kuvataulusta voidaan keskustella lapsen kanssa ja sita kaytetaan havainnollista-
maan myoOs tulevia siirtymatilanteita. Lapsi pystyy kuvan avulla nayttamaan ja

osoittamaan tarpeitansa, samalla aikuisen sanoittaessa toimintaa.
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"Nyt just tulin péivékodista, jossa meillé on lapsella ruokailussa semmonen
kuvataulu ja hén siitéd ndyttaa ja osoittaa, ettd mitad haluaa seuraavaksi. Tai
siitd hdnen kanssa kdydéaén keskustelua, mitd ruokaa tédnéén on. Ensin
Juuan maito, sitten lahtéan kédsienpesulle tai.” (H3)

Vuorovaikutuksen tukena lapsen ja lapsen valilla

Varhaiserityisopettajien mukaan lasten keskinaisen vuorovaikutuksen tueksi ei ole
juuri lainkaan kaytdéssa AAC-menetelmia paivakodissa. Vuorovaikutuksella tarkoi-
tamme tietoista vuorovaikutusta eli viestintaa, jolla ihmiset voivat ilmaista toisilleen
muun muassa tarpeitaan ja tunteitaan. Viestinnassa on tarkeaa, ettda molemmilla
osapuolilla on yhteinen kieli, jota molemmat ymmartavat ja osaavat kayttaa. (Lau-
nonen, 2007, s. 6, 8.) Ainoastaan kaksi varhaiserityisopettajaa (H2 ja H3) mainitsi
haastattelussa tilanteen, joissa lapset olivat kayttdneet keskenaan AAC-
menetelmia kommunikointiin kuvien tai tukiviittomien avulla. Varhaiserityisopettajat
(H3 ja H5) kuitenkin pohtivat haastattelussaan, etta lasten keskinaista vuorovaiku-

tuksen tukemisesta AAC-menetelmilla tulisi kehittaa.

"--Oon méé joskus miettiny ihan néité téllaisia lapsiaki, joilla on sitd pul-

maa, ettd miksei niilldki vois olla oma pikku jojo, ku lapset tykk&éa niisté ku-

vista. -- missé sulla ois vessa ja leikki ja ettéd vois ndyttaa.” (H5)
Varhaiserityisopettajan (H3) kasityksen mukaan lapsilla olisi periaatteessa mah-
dollisuus kommunikoida AAC-menetelmien avulla paivakodissa, mutta se vaatii
kasvattajilta paljon tukea ja kannustusta, jotta lapsetkin oppisivat kayttamaan kuvia

keskinaiseen vuorovaikutukseen.

"Mut se on niinku, varmaan se, et tarvii tosi paljon aikuisen ohjausta sii-
hen, ettéa toinen lapsi, niinku on osallisena sitte siind. Et se nyt on ainaki
aika isoki asia. Lapsethan on kauheen niinké avoimia, ja silléd tavalla ne-
hén tulee helposti niinku osottaan ja néyttdan ja kaveriksi ja nain. Mut ai-
kuisen pitdéd muistaa rohkasta, kannustaa ja kovasti tukkee, etté tulee sin-
ne mukkaan.” (H3)
Varhaiserityisopettaja (H4) kertoi, etta lasten valisen vuorovaikutuksen tueksi ei
ole kaytdssa hanen paivakodeissaan AAC-menetelmia. Hanen mukaansa puhete-
rapeutit saattavat ottaa joskus AAC-menetelmia tarvitsevalle lapselle paivakodissa
tapahtuvaan puheterapiaan mukaan tukilapsen, jonka kanssa lapsi voi harjoitella
vuorovaikutusta. Varhaiserityisopettaja (H4) muisteli myds aikaa, jolloin erityista
tukea tarvitsevat lapset oli integroitu erityisryhmiin. Talldin arjessa pystyttiin tuke-

maan lasten valista kommunikointia enemman, kun ryhmassa oli useita viittomia
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kayttavia lapsia. Varhaiserityisopettajan mukaan nykyaan nama lapset ovat paiva-
kotiryhmissa yksin, jolloin kommunikointia toisten lasten kanssa ei paase synty-

maan enaa yhta paljon kuin entisessa mallissa.

Varhaiserityisopettajien (H2 ja H1) kasitysten mukaan tukiviittomia tulisi kayttaa
yhteisesti kaikille lapsille puhutun kielen tukena esimerkiksi tuokiolla, jos ryhmassa
on yksikin lapsi, joka tarvitsee puheen ymmartamisen tueksi tukiviittomia. Kun
kasvattaja kayttaa puheensa tukena tukiviittomia koko ryhmalle, lapset oppivat
niita myos samalla ja ne tukevat silloin myos lasten valista vuorovaikusta. Tukiviit-
tomien kayttd mahdollistaa lasten valisen kommunikoinnin, esimerkiksi silloin kun

ryhmassa on lapsi, jolla on esimerkiksi kuulovamma.

"--jos ryhméssé on lapsi joka vain viittoo tai kdyttda tukiviittomia apuna.
Niin sittenhédn pakostakin ne muutkin lapset alkaa niité viittomia kayttééa
niinkd. On mulla ollu ryhmésséa sellainen kuulovammainen lapsi, ennen
kuin hén sai sitten ihan kuulolaitteet, kylla muutkin lapset néaytti héanelle, et-
té istu, ja niinku tukiviittomina. Etta kylldhén se silloin tukee sitd vuorovai-
kutusta, ettd ne niinkd pystyy kommunikoimaan kesken&én ja. Ne niink6
aika néppéaréastikin alkovat kéyttaa niité viittomia sitten, ettd nyt mennaéan
ulos, néyttivét viittomilla ja niin ja nyt kengét laitetaan ja néin.” (H2)

Rikastaa lapsen kerrontaa

Kolmen varhaiserityisopettajan kasitysten mukaan kuvien avulla tuetaan ja rikastu-
tetaan lasten kerrontaa eli puheen tuottamista. Paivakodissa lapsilla voi olla kay-
tossa erilaisia kuvapaivakirjoja ja reissuvihkoja, mihin kasvattajat tai lapsi itse ku-
vittavat lapsen paivan aikana tapahtuneita asioita kertomisen tueksi. Kuvat tukevat
lapsen paivan kuulumisten kerrontaa vanhemmille ja ne tukevat myos keskustelua
paivan tapahtumista. Kuvien avulla lapsi myds muistaa paremmin paivan aikana
tapahtuneet tapahtumat. Kuvat voivat olla joko piirrettyja, valmiita kuvia tai lapsen
itse ottamia kuvia ja niita voi olla yksi tai useampi riippuen lapsen kehitystasosta ja
kerrontataidoista. Pienemman lapsen kuvapaivakirjaan laitetaan esimerkiksi yksi
kuva kivasta tilanteesta lapsen paivassa. Isommalle lapselle kuvia voidaan laittaa
useampia. Kuvapaivakirjoja kaytetaan lapselle, joka tarvitsee esimerkiksi apua
puheen tuottamisessa. Myds vanhemmat voivat vastavuoroisesti laittaa kuvia vii-
konloppukuulumisia reissuvihkoon, jolloin kuvan avulla tuetaan lapsen kerrontaa
myds paivakodin ulkopuolisista tapahtumista. Varhaiserityisopettaja (H3) pitaa tar-

keana kuvan valinnassa sita, etta se on lapselle merkityksellinen.
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"--tosi paljon otetaan kuvia, siis kdnnykéallad kuvia, sitten saman tien tuloste-
taan ne kuvat sinne (kuvapéivékirjaan). Sillon se lapsi on itte siiné ja sen
oma kokemus on siella, ettd maa tein tdnnédén vaikka, ulkona olin rimpas-
sa jonku kaverin kanssa, nii onhan siitd paljon kivempi kertoo, ko et siellé
on joku tulostettu kuva jostain ohjelmasta, joka ei merkitse mulle mittaan.
Sitéd kéytetddn varmaan ehké melkein eniten, ndissd kuvapdivékirjoissa.”
(H3)

Tukee lapsen kielenkehitysta

Varhaiserityisopettajien kasityksissa oli eroja siita, vaikuttaako AAC-menetelmien
kayttd varsinaisesti lapsen kielen kehittymiseen. Varhaiserityisopettajat (H1 ja H3)
olivat ehdottomasti sitd mielta, etta AAC-menetelmien kaytolld on myonteinen vai-
kutus lapsen kielen ja kommunikaation kehitykseen. Kaikki varhaiserityisopettajat
olivat kuitenkin sita mielta, ettda AAC-menetelmat kuuluvat ehdottomasti paivakodin
arkeen ja niilla tuetaan lapsen kokonaiskehitysta monin tavoin. Kaikilla varhaiseri-
tyisopettajilla ei kuitenkaan ollut varmuutta siita, ettd AAC-menetelmien kaytolla
olisi suoraa vaikutusta lapsen kielen kehittymiseen. Esimerkiksi varhaiserityisopet-
taja (H2) kasityksen mukaan hanen AAC-menetelmien kayttétarkoituksena ei ollut
suoriltaan lapsen kielen kehityksen tukeminen, vaikka han kaytti itse aktiivisesti

seka viittomia etta kuvia hyddyksi useissa eri paivakodin toiminnoissa.

"Siitd nyt ei tietenkdéd oo varmuutta ettd ne siind kielenkehittymisessa.
Mutta kyllda mé& oon niinké huomannut siiné ettéd ne niinké auttaa siiné toi-
minnassa--" (H2)

Tukiviittomat ovat varhaiserityisopettajan (H3) mukaan paivakodissa kaytdssa
muun muassa silloin, kun lapsella on viivastynyt puheen kehitys, eika lapsi pysty
viela tuottamaan ikatasoisesti puhetta. Tukiviittomat toimivat lapsen ymmartami-
sen tukena seka oman ilmaisun eli puheen tuottamisen tukena. Viittomien avulla
lapsi, jolla on kielen kehityksen viivastyma, pystyy kommunikoimaan ja ilmaise-
maan itseaan ennen kuin hanen puhe on kehittynyt. Viittomat toimivat puhetta tu-
kevana menetelmana ja ne jaavat vahitellen pois, kun lapsi alkaa ilmaista itsedan

sanoin.

"Sitten tietysti niille lapsille, joillekki se voi olla lapsille ymmérryksen tueksi
tai myds aika usein tuoton tueksi. Lapsi ei vield puhu, mutta pystyy viitto-
maan.” (H3)

Varhaiserityisopettajien (H1 ja H4) kasitysten mukaan kuitenkaan esimerkiksi kuvi-

tettu paivajarjestys lapsirynman seinalla ei tue lapsen kielen kehitysta itsessaan.



62

Kuvat tukevat lapsen kielenkehitysta silloin, kun kasvattaja kay niitéd keskustellen
lapi lapsen kanssa. Adneen kuvista keskustelu kartuttaa lapsen sanavarastoa,
tukevat kuvien merkitysten ymmartamista ja mieleenpainamista (Hepola & Vaara-
niemi, 2007, s. 52).

"Mut niinku mé sanon, etta vaikka sielléd ois joka osastolla kuvat, etta jos
siin ei ole ihmistéa joka kayttaa niitd kuvia niin silld ei ole mitddn merkitys-
ta. Eli se tarvitsee sen aikuisen siihen vuorovaikutuksen siihen véliin. Etté
onhan lapsia, jotka tykkaé kattella kirjoja ja tykk&é katella seiniltd kuvia ja
ehké sen kautta nékevét, ettd puuron jélkeen mennéén ulos. Mutta jos nii-
té ruetaan niink6 sdédnnbénmukaisesti kdyttdmaéaan ja toivottas, ettéa se tukee
Sit4 kieltg niin se tarvitsee sen ihmisen.” (H4)

6.2.2 Arjen sujumisen tuKki

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan lapsen kielen ja kommunikaation kehi-
tysta tuetaan, kun AAC-menetelmia kaytetaan lapsen arjen sujumisen tukena pai-
vakodissa. Havainnollistamme alla olevassa taulukossa, mitkd AAC-menetelmat
ovat kaytossa lapsen kielen ja kommunikaation kehittamisessa paivakodissa arjen
sujumisen tukena. Esimerkiksi AAC-menetelmista ainoastaan kolme varhaiseri-

tyisopettajaa (H2, H3 ja H5) kayttavat kuvia uusien tilanteiden ennakoimiseen, jolla

tuetaan lapsen ymmartamista tulevasta tapahtumasta.
Ylatason kategoria Alatason kategoriat AAC- H1 | H2 | H3 | H4 [ H5
menetelmét
Arjen sujumisen tuki Toiminnanohjauksessa | Kuvat X | X | X | X [|[X
(esim. leikkitaulu, Tukiviittomat X [ X | X
leikkipaikat, ohjeet, Esineet
pukeminen) Piirtaminen X X
Paivan ja viikon Kuvat X | X | X [ X [X
jasentdminen Tukiviittomat X
(paivajarjestys) Esineet X [ X | X
Piirtaminen
Uusien tilanteiden | Kuvat X [ X X
ennakointi (tuleva | Tukiviittomat
tapahtuma) Esineet
Piirtaminen
Siirtymatilanteet Kuvat X [ X | X |X
Tukiviittomat X
Esineet X
Piirtaminen X

Taulukko 5. Kasityksia arjen sujumisen tuen vaikutuksista lapsen kielen kehityk-

seen
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Toiminnanohjaus

Toiminnanohjauksella tarkoitamme lapsen kykya toimia tavoitteellisesti ja tilanteen
vaatimalla tavalla. Toiminnanohjauksen vaikeudet voivat nakya toiminnan aloitta-
misen vaikeutena ja toiminnan lopettamisen vaikeutena. (Hepola & Vaaraniemi,
2007, s. 10.) Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan tukiviittomat ja kuvat tu-
kevat lapsen ohjeiden ymmartamista esimerkiksi pukemistilanteissa ja auttavat
hahmottamaan pukemisjarjestyksen, jolloin aikuisen ei tarvitse kokoajan ohjata
pukemista. Kuvitettu toimintaohje WC:ssa auttaa lasta toiminnanohjauksessa ja
selviytymaan itsenaisesti WC-kaynnistd. Kun kasvattaja ymmartaa, ettd kuvien
kayton avulla lapselle ei tarvitse toistaa useaan kertaan samaa asiaa, vaan kuva
tukee kasvattajan viestia ja auttaa lasta muistamaan, miten esimerkiksi WC:ssa
toimitaan. Hepolan ja Vaaraniemen (2007, s.10) mukaan kasvattajan tekema tie-
don visualisointi tukee lapsen toiminnanohjausta, kun se kehittad lapsen sisaista
eli toimintaa ohjaavaa puhetta. Aluksi lapsen toimintaa ohjaava puhe on kasvatta-
jan visualisoimaa puhetta, mutta myohemmin se muuttuu lapsen sisaiseksi pu-

heeksi.

"Sitten myéds tukiviittomia voi auttaa, kdyttéd pukemisessa ja on helppo
néyttaa, ettd seuraavaksi laitat kengét ja néyttaa tukiviittomilla ja néin. Sil-
lai aina sellaisena ohjaavina--" (H2)

*Jos aattelee, ettd vaikka vessassa, sulla on kuvat sielld. Ensin k&yd&én
pontélla, sitten veetdén ponttd, pestdén kédet, kuivataan kédet. Ei tarvi jo-
ka kerta sanoa lapselle, vaan hdn nékee sieltd, miten t4alla pitikdan toi-
mia.” (H3)
Leikkivalintatauluja kaytetaan varhaiserityisopettajan mukaan (H1) ohjaamaan siir-
tymatilanteita, tukemaan lapsen toiminnanohjausta seka luomaan struktuuria pai-
vakodin arkeen. Leikkivalintataulu on eraanlainen valintakuvasto, jota kaytetaan
esimerkiksi vapaa-ajan toimintojen valitsemiseen. Leikkivalintataulu auttaa lasta
nakemaan, millaisia leikkeja on tarjolla ja tekemaan valinnan. Leikkivalintataulu
kannustaa lasta osoittamaan ja kertomaan kasvattajalle, mitéd haluaa tehda. (He-
pola & Vaaraniemi, 2007, s. 57.) Varhaiserityisopettajan (H1) mukaan leikkivalinta-
taulun avulla lapsi valitsee tekemisensa, jossa kuva merkitsee tiettya tekemista.
Kasvattaja keskustelee lapsen kanssa, siita mita lapsi haluaisi leikkia. Kuvitetun

leikkitaulun avulla kasvattaja voi opettaa leikissa esiintyvien tavaroiden nimia ja
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mitd kyseiseen leikkiin kuuluu. Lapsen sanavaraston laajentaminen ja leikki-

ideoiden rikastuttaminen tukee lapsen kielen kehittymista ja ymmartamista.

"Sittenhén siellda on myds noi, ndé leikinvalintataulut, jossa on kansa ne
kuvat, lapsi valitsee sieltd niinku tavallaan sen tekemisenséa. Elikka sita
kaytetdén niinku tavallaan toiminnanohjaamisen ja struktuuriin.” (H1)

Paivan ja viikon jasentaminen

Kuvitettu paivajarjestys visualisoi lapselle paivakotipaivan kulkua ja auttaa hah-
mottamaan aikaa seka jasentamaan ja ennakoimaan paivaa. Paivajarjestysta pi-
taa kayda lapsen kanssa lapi ja lapsella pitaa olla mahdollisuus palata katsomaan
paivajarjestysta tarvittaessa. Kuvitettu paivajarjestys myos helpottaa siirtymatilan-
teita, kun helpompi hyvaksya toiminnan vaihtuminen. Kuvitetun paivajarjestyksen
lisaksi voi kaytossa olla myos kuvitettu viikkojarjestys, josta lapsi nakee koko vii-
kon tapahtumat. (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s. 22, 25.)

"Et meilléd niinku péaivéjérjestykset ja viikkojarjestykset on joka ryhmé&ssa.
Ei ihan pienilld, ei viikkojarjestystd, mutta péivéjérjestykset on siellékin.”
(H3)
Varhaiserityisopettajien mukaan kuvien ja esineiden avulla voidaan ennakoida
paivan kulkua kaymalla paivarytmi lapi kuvin tai esinein. Niiden avulla lapsi jasen-
taad paivaansa ja tietda, mitd seuraavaksi tapahtuu. Paivajarjestyksen lapikaymi-
nen kuvin tukee lapsen sanallisen ohjeen ymmartamista. Kuvitettua paivajarjestys-
ta voidaan kayttaa yksittaiselle lapselle ryhmalle annetun yleisen sanallisen ohjeen

selkeyttamiseen.

"Se véhén riippuu siitd lapsen myés taidosta, ettd niin, otetaanko ne sille
lapselle niinkun henkilbkohtaisesti, onko hénella, niinku tavallaan se oma
péivéjérjestys siellad. Etté jos hén ei viel& niinkun tavallaan yleisestéd oh-
Jeesta ota irti, mutta niilld on Kkylld jokaisella, niin tuota joka ryhmé&sséa on
nédmé péivéjarjestyskuvat ja se kédyvaan kylla silla aamupiirillé 1api ne péi-
véjérjestykset.” (H1)
Kolmen varhaiserityisopettajien mukaan esineita voidaan kayttaa kasvattajan ja
lapsen valisessa kommunikoinnissa varsinkin silloin, kun kuva ei ole merkitykselli-
nen lapselle. Esineita kerrottiin kaytettavan paivajarjestyksen jasentamisessa ja
kommunikoinnin tukena lahinna vaikeimmin vammaisilla lapsilla seka autisteilla.
Esine symboloi lapselle konkreettisesti tulevaa tekemista. Esinekommunikaatiota

kaytetdan muun muassa vaikeimmin vammaisilla lapsilla seka autisteilla. Kielen
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kehittymista tuetaan sanomalla tuleva tekeminen aaneen esineen yhteydessa ja

hakemalla esineelle oikeaa merkitysta.

"Esinekommunikaatio sitten ndéilld vaikeimmin vammaisilla, autistisilla,
ihan, jos ei ymmérra, pyséhdy kuvan &&areen niin se on sitten se vaippa,
millda menn&én vessaan tai se on se lusikka, milld& mennéén syémééan.”
(H4)

--on niinkd tavaroita, esimerkiksi tuossa péivéjérjestyksesséa. Ettéd on hyl-
ly, miss& on eri tavarat kuvaa eri toimintaa. Lusikka on aamupala ja joku
pallo on leikkiaika ja sitten néin, joku lapio ulkoiluaika. Ja sitten se lapsi voi
Sitd késitella ja sitten sanotaan se asia, mita tehdéén seuraavaksi.” (H2)

Uusien tilanteiden ennakointi

Kolmen varhaiserityisopettajan kasitysten mukaan kuvia kaytetaan myos uusien
tilanteiden ennakoimiseen. Esimerkiksi lapselle voidaan kuvien avulla jo ennak-
koon kertoa, mita tilanteessa tulee tapahtumaan ja tapahtumista voidaan keskus-
tella lapsen tarpeen mukaan kotona ja paivakodissa jo hyvissa ajoin, jolloin enna-

kointi tukee lapsen ymmarrysta.

"--me kéytettiin, kun l&hettiin jonnekin, huomenna oli retkip&iva jonnekin uu-
teen paikkaan, niin ihan tehtiin semmonen sosiaalinen kertomusko se oli nyt
sen virallinen nimi. Ett4, mité tapahtuu. Ennakoitiin sité tulevaa ja annettiin
kottiin lapsille ne ja ne oli tosi tarkeitad, ne sai kotona &itin ja iskdn kanssaki
lukea ja ne tiesi, ettd mité tapahtuu huomenna tai ens viikolla--.”(H5)

Sosiaalisten tarinoiden avulla harjoitellaan lapsen kanssa selviytymista sosiaalisis-
ta tilanteista. Sosiaalisista tilanteista selviytymisen taito mahdollistaa lapsen osalli-
suuden sosiaalisiin tapahtumiin. Sosiaalisten tarinoiden avulla edistetaan lapsen
vuorovaikutustaitojen kehittymista ja niiden tarkoituksena on ohjata lapsen kayttay-
tymista toivotun kayttaytymismallin suuntaisesti. Yhdessa lapsen kanssa rakennet-
tujen tarinoiden avulla ennakoidaan tulevia tilanteita ja tapahtumia ja samalla an-
netaan lapselle kayttaytymismalleja, joita hanen toivotaan noudattavan uudessa
tilanteessa. Sosiaaliset tarinat voivat olla tapahtumasarjoja, jotka kerrotaan ja piir-
retaan lapselle. (Suhonen, Vermila & Kontu, 2011, s. 292-293.)

Siirtymatilanteet

Siirtyméatilanteita voidaan havainnollistaa lapselle kuvien avulla ja siten helpottaa

lapsen siirtymista toiminnan vaihtuessa toiseen (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s.
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32). Ruokailutilanteessa olevasta kuvataulusta keskustellaan lapsen kanssa ja sita
kaytetaan havainnollistamaan my0s siirtymatilanteita. Lapsi pystyy kuvan avulla

nayttamaan ja osoittamaan tarpeitansa, samalla aikuisen sanoittaessa toimintaa.

“--meillé on lapsella ruokailussa semmonen kuvataulu ja hdn siitd ndyttaa
Ja osoittaa, ettd mitd haluaa seuraavaksi. Tai siitd hdnen kanssa kdydé&én
keskustelua, mitd ruokaa ténaan on. Ensin juuan maito, sitten l&dhtdén kéa-
sienpesulle tai.” (H3)

6.2.3 Oppimisen tuki

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan AAC-menetelmia kaytetaan lapsen
oppimisen tukena. Lapsen kieli ja kommunikaatio kehittyy, kun esimerkiksi kasit-
teiden oppimista ja muistamista tuetaan AAC-menetelmien avulla esimerkiksi kuvi-
tetuin lauluin ja loruin. Havainnollistamme alla olevassa taulukossa, mitka AAC-
menetelmat ovat kaytdssa paivakodissa oppimisen tukena. Esimerkiksi varhaiseri-
tyisopettaja (H5) mainitsee AAC-menetelmista pelkastaan kuvien olevan kaytossa
lapsen oppimisen tukena ja (H1) ei mainitse ollenkaan AAC-menetelmien olevan

kaytossa oppimisen tukena.
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Ylatason
kategoriat

Alatason
kategoriat

AAC-
menetelmat

H1

H2

H3

H4

H5

Oppimisen tuki

Uusien asioiden
opettelu

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Opetuksen
monikanavaisuus

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Oppiminen on kivaa

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Muistin tuki

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Keskittymisen tuki

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Tuokion
jasentaminen

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Osallisuuden tuki

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Leikin tuki

Kuvat

Tukiviittomat

Esineet

Piirtdminen

Taulukko 6. Kasityksia oppimisen tuen vaikutuksista kielen kehitykseen

Varhaiserityisopettajien kasitykset AAC-menetelmistd oppimisen tukena erosivat
merkittavasti toisistaan verrattuna esimerkiksi varhaiserityisopettajien kasityksiin
AAC-menetelmien kaytdsta arjen sujumisen tukena. Varhaiserityisopettaja (H1) ei
nahnyt AAC-menetelmien merkitystd oppimisen tukena merkittavana, eika hanen
haastatteluaineistostaan |0ytynyt merkitysyksikkoja tahan ylatason kategoriaan.
Myoskaan varhaiserityisopettajan (H4) kasityksista AAC-menetelmien kaytosta

oppimisen tukena ei ilmennyt muuta kuin, ettd kuvia ja tukiviittomia kaytetaan li-
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saamaan opetuksen monikanavaisuutta. Varhaiserityisopettajan (H3) kasityksen
mukaan taas AAC-menetelmia kaytetaan kaikkien oppimisen tuen eri osa-alueiden
tukemisessa. Myos haastateltava H5 mainitsi kuvien kayton tukevan kaikkia kate-
gorisoimamme oppimisen tuen eri osa-alueita osana lapsen kielen ja kommuni-

kaation kehityksen tukemista.

Kuvien hyoty oppimisessa on niiden visuaalisessa puolessa, esimerkiksi kuvitettu-
jen avulla voidaan helposti opetella uusia lauluja ja nain tukea uuden oppimista ja
keskittymista tuokioon. Hepolan ja Vaaraniemen (2007, s.10) mukaan visualisoin-
nilla tuetaan tiedon vastaanottamista ja kuvat auttavat lapsia suuntamaan tarkka-

vaisuuttaan opettavaan asiaan ja ymmartamaan ja tulkitsemaan tietoa.

Kuvien lisaksi my0Os viittomat ovat kaytossa uusien asioiden opettelussa. Kun ai-
kuinen sanoo ja nayttaa opeteltavan asian viittomin ja lapsi viela toistaa itse pe-
rassa, lapsi oppii ja muistaa helpommin uusia asioita. Varhaiserityisopettajan (H2)
mukaan kuvien ja tukiviittomien hydty uuden oppimisessa on se, niiden avulla lap-
set motivoituvat oppimaan, koska esimerkiksi tukiviittomien avulla kuukausien
opettelu on lapsista kivaa. Heidan mielestaan lapset myods pitavat laulujen seu-
raamisesta kuvien avulla ja kuukausien opettelusta samalla viittoen. Laulujen ku-
vittaminen auttaa lasta ymmartamaan laulujen sisallot, osallistumaan laulamiseen

ja muistamaan laulujen sanoja (Hepola & Vaaraniemi, 2007, s. 55).

*Ja vield mun ryhmé&ssékin ne lapset ittekin niinké viittoo sitten tiettyjé asi-
oita. Kun miné viiton ne niin me aina yhdessé tehdéén, ettéd "nayttakaéapéa
marraskuu” niin niista on tosi kiva teha niita viittomia, niin sitten viela se et-
t4 sé itte teet ne asiat. Niin siiné kolmella erilailla mennee, niin kylla sillain
oppi menee varmaan tosi hyvin perille sitten ja asiat.” (H2)

AAC-menetelmia voidaan kayttaa oppimisen tukena myos pelien saantdjen opette-
lussa. Lapsille esimerkiksi pelien ohjeet voidaan kuvittaa, jolloin lapsen on hel-
pompi ymmartaa pelin sdannét. Varhaiserityisopettajan (H5) mukaan han on opet-

tanut kuvitetun ohjeen avulla lapsia pelaamaan esimerkiksi Arvaa kuka -pelia, jos-

sa on monimutkaiset saannot.

"--peliohjeet, missé on kans sitten, etta on kuvitettu joku, niinku esimerkiksi
Joku arvaa kuka -peli, sehdn on ihan &arettémén niink6 monimutkanen,
niinkd ihan talleen aikuisellakin p&éllé miettia, niin mulla on tuolla tosi hie-
no semmonen pohja, joku on tehny, niin siind on tavallaan kuva, minkéa
avulla séé voit tehda niité kysymyksia, lapsellekin opettaa sen pelin.” (H5)
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"--ja siina ettd ma saan ne lapset, ensinndkin ne rauhottaa lapsia kun ne
tietdd, mité seuraavaksi tapahtuu ja se tulee kahta kautta se tieto niin mun
mielesta kylla totta kai se paremmin menee lapsella pééhén se asia jos se
tulee sekéa kuvallisesti ettd sanoen.” (H2)

Varhaiserityisopettajan (H2) mukaan kuvat auttavat lapsia tuokioiden jasentami-
sessa, kun lapset nakevat kuvien avulla, mita tulee seuraavaksi tapahtumaan. Li-
saksi tietoisuus tuokion sisallosta ja kestosta auttaa lasta keskittymaan tuokioon.
Silloin lapsi pystyy keskittymaan tuokiolla puhuttuun kieleen, kun tuokio on jasen-
nelty ja sen struktuuri lapselle tiedossa. Kolmen varhaiserityisopettajan (H2, H3 ja
H5) mukaan AAC-menetelmia kaytetaan tuokioiden strukturointiin ja jasentami-
seen. Tuokion strukturointi auttaa lasta hahmottamaan tuokion kestoa ja tuokion
sisaltoja.

"Esimerkiksi laulutuokiolla voi olla kuvat kédytésséa, jolloin ndhdééan, mita

lauluja on seuraavaksi ja lapsilla on helppo seurata ja kuinka paljon jaksaa

sitten. Se auttaa siihen jaksamiseen, ettd miten siella sitten tuokiolla jak-

saa myos, etta ku tietdd "ahaa, siellé on vielé kaksi kuvaa jéljelld” niin kak-
si laulua on edessé vielé ja néin niin se auttaa kaikkeen sellaseen.” (H2)

Varhaiserityisopettajien mukaan myos ohjeiden piirtaminen tai kuvasta ohjeiden
nayttaminen muuttavat kasvattajien puhetta ja ulosantia ymmarrettavampaan
suuntaan. Kuvien kayttd arkitilanteissa yksinkertaistaa kasvattajien antamia ohjeita
lapsille ja siten kuvat vahentavat kasvattajien turhaa puheen toistoa ja yksinker-
taistavat ohjeiden antoa. Varhaiserityisopettajien mukaan kuvitetut ohjeet auttavat
lasta ymmartamaan ja havainnollistamaan kasvattajien suullisesti antamia ohjeita.
Ohjeet voivat olla kuvitettuna tai piirrettyna joko yleisena ohjeena kaikille lapsille

tai yksittaiselle lapselle henkilokohtaisesti.

“--lhan toiminnanohjaukseen eskarissa kéytettiin paljon, ettd kun oli joku
moniosainen tehtéava. Piirrd ensin tuo, leikkaa, vérita. Niin se pilkottiin ku-
villa. Oli jollekin lapselle joko oma tai sitten oli ihan yhteiset. Kuvilla oli teh-
ty ohjeet. -- Ihan télleen pilkottiin pieniin, pieniin palasiin. (H5)
Nylandin (2009, s. 39-40) mukaan osallisuus voidaan maaritelld lapsen oikeudeksi
tehda valintoja ja paatoksia. Osallisuus pystyy toteutumaan silloin, kun lapsi pystyy
osallistumaan itse aktiivisena toimijana omaan oppimiseensa. Varhaiserityisopet-
tajien (H4 ja H5) mukaan lapsilla voi olla kaytdssaan myds erilaisia tablet-laitteita,
joissa on erilaisia kuvaohjelmia, jotka helpottavat kuvakommunikointia ja osallis-

tumista opetustuokioille. Teknologia mahdollistaa sen, ettd kuvakommunikaatiota
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voidaan kayttaa lapselle, jolla on fyysisia rajoitteita tavallisten kuvien kayttoon,
esimerkiksi lapsen kasi ei liiku tarpeeksi. Teknologia mahdollistaa siten lapsen
paasemisen osalliseksi toimintaan ja vuorovaikutukseen esimerkiksi opetustuoki-

oilla.

“Ja nyt tuli ensimmaéisen kerran tdmmadnen Ipad, tulee semmoselle lapsel-
le, jolla pikkusen ké&si vaan liikkuu. Niin silld se pystyy vdhén néyttdméaéan,
ettd mitd hédn haluaa tehdé tai muuta vastaavaa.” (H4)

Lapsi oppii leikkiessaan tarkeita taitoja. Leikissa lasten kyky tulla toimeen toisten
lasten kanssa kehittyy. (Hellstrom, 2010, s. 183.) Kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen kannalta leikilla on tarked merkitys. Leikeissd lapset harjoittelevat
esimerkiksi ymmartamisen ja ymmarretyksi tulemisen taitoja neuvottelemalla,
suunnittelemalla ja sovittelemalla leikin kulusta toisten lasten kanssa. Lapset myos
jatkavat, taydentavat ja korjaavat toistensa puhetta leikeissa. (Lyytinen & Lautamo,
2014, s. 239.) Kielellda on siis erittdin tarkea merkitys lasten keskinaisen leikin
sujumisen kannalta. Lapsella, jolla on kielen ja kommunikaation kehityksen
haasteita, voi olla vaikea liittya leikkiin ikatovereiden kanssa. Varhaiserityisopetta-
jien mukaan lasten leikkia tulisi tukea kuvien avulla. Kuitenkaan kuvat tai muut
AAC-menetelmat eivat olleet leikin tukena kaikkien varhaiserityisopettajien kasitys-
ten mukaan. Varhaiserityisopettaja (H5) toteaa, ettda AAC-menetelmia ja varsinkin
kuvia tulisi kayttaa enemman juuri leikin tueksi lapsille, joilla on kielen ja kommuni-
kaation kehityksen haasteita. Kuitenkin varhaiserityisopettajat myontavat, ettei ku-
via juurikaan ole kaytossa leikin tukena. Lyytisen ja Lautamon (2014, s. 233) mu-
kaan kielihairidiset lapset tarvitsevat vihjeita ja vinkkeja, mita eri leikkivalineilla voi
tehda.

"Ettd enemmdén pitéis just tuohon, etta niitd ois niinkd niita just niinké leik-
kitauluki johonki kotileikin seinélle niin kuvitettuna, ois niinku kuvat, mité
siiné kotileikissé& voi olla ja mité siiné voi teh& ja opettaa lapsiakin kdyttdan
varsinkin, jos on haastetta kielen puolella. Niitd pitéis ehottomasti olla
enempi.” (H5)
Kuttu -kuvin tuettu leikki on tarkoitettu erityisesti kielihairidisten lasten kommuni-
kaatio-, vuorovaikutus- ja leikkitaitojen tukemiseen. Kuvin tuetussa leikissa kayte-
tdan kuvia leluina ja kommunikaatiovalineind. (Kéhkonen, Lindholm & Tahvanai-
nen, 2006.) Kuttu -kuvin tuettu leikki materiaalipakettia kaytetdan varhaiseri-

tyisopettajan (H3) mukaan leikkitilanteissa sellaisten lasten kanssa, joilla on tuen
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tarpeita kielellisella puolella. Kuvakommunikaation avulla lapsi pystyy osallistu-

maan leikkiin, vaikkei lapsi pystyisikaan tuottamaan puhetta.

"Mutta Kuttu on tdmmdnen -- paketti ja tdélléd on ohjeetki ja téélld on esi-
merkiksi tosi kiva, Kauppaleikki, tdssd on samanlainen struktuuri ku Kilis-
s&. Esimerkiksi, joku, jos mé&é& muistelen vaikka kauppaleikki, tai menné&én
leikkipuistoon tai retkelle, tai ravintolaleikki. Siihen liittyy ne kuvat, siis ku-
vien kanssa leikitédén, sillain on kiva kylla. Voihan tdssé olla toki kauppa-
leikissé&, jos on materiaalit, nii sehdn on ihan kiva kans, mut jos lapsella ei
00 kieltéa, sillon sé&a pystyt sen kuvan avulla vaikka ostaan kaupasta.” (H3)
Kahden haastateltavan varhaiserityisopettajan (H2 ja H4) mukaan kuvia lasten
keskinaisen leikin tueksi ei juuri kuitenkaan ole heidan kasityksena mukaan kay-
toéssa. Varhaiserityisopettajan (H4) mukaan esimerkiksi leikissa vuorovaikutustilan-
teet ovat nopeasti vaihtuvia, eika lapsi, jolla on haasteita kielen ja kommunikaation
kehityksessaan, ehdi mukaan vuorovaikutukseen kuvien kanssa. Kuvakommuni-
kaatio on kuitenkin hidas tapa kommunikoida leikiss3, silla leikin tempo on nopeaa

ja tilanteet tulevat ja menevat.

"Hyvin véhéan niitéd kéytetédéan oikeestaan silleen etta. Eipa niité leikkitilan-
teissa paljon oo eikd semmosissa. Ko se on enimmékseen ettd kun lapsel-
la ei ole puhetta niin toinen lapsi ei ymmérré ja silloin ne j4&, koska se on
vauhdikasta se leikki niin ettd séa ldhet vieméén, etta laps lahtis vieméaan
sitd kuvaa toiselle lapselle, niin leikki on jo menny, ne tilanteet vaihtuu niin
nopeesti.” (H4)

“No leikki kuvia on niinku leikkitauluun oon tehny kuvia kans. Ettd& minka-
laisia leikkejé ja hyllyn reunoihin tietenki myés ja materiaalikuvia. Ei muu-
ten muutakun leikkitauluun laitettu ja itte leikkipaikkoihin. Muftta itte leikin
tueksi ei oo ollu.” (H2)

6.3 AAC-menetelmien kayttoa edistavat tekijat

Tassa ylatason kuvauskategoriassa esittelemme aineiston analyysin tuloksia var-
haiserityisopettajien kasityksista AAC-menetelmien kayttda edistavista tekijoista.
Fenomenografisen analyysin perusteella maarittelimme aineistostamme nelja yla-
tason kategoriaa, jotka kuvaavat varhaiserityisopettajien kasityksia siita, miten
AAC-menetelmien kayttda voidaan lisatd paivakodissa. Maarittelemamme ylata-
son kategoriat ovat menetelmien saatavuus, varhaiserityisopettajat kouluttajina,

kasvattajien asenne ja yhteistyo.
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AAC-MENETELMIEN KAYTTOA EDISTAVAT TEKIJAT

MENETELMIEN VARHAISERITYIS- |KASVATTAJIEN YHTEISTYO
SAATAVUUS OPETTAJAT ASENNE
KOULUTTAJINA
- Kuvat - Mallittaminen - Kuvat osatyéta |[- Vanhemmat
kasvattajan - Perustelu - Kuvat helpottavat [- Puheterapeutti
mukana - Tukiviittomien tyota - Erityiskoulut
- Varhaiserityis- opetus - Kuvien - Koulutus
opettaja toimittaa |- Pedagogiikan merkityksen - Tiedonsiirto
kuvia kasvattajille| ohjaaminen ymmartaminen |- Integrointi
- Kuvaohjelmat - Alkaaja - Hidas prosessi
saatavilla lasnaoloa - Varhaiserityis-
- Kuvat - Oppimis- opettajan tuki
jarjestyksessa ympariston - Uuden kokeilu
muokkaus - Yhdenmukaiset
- Toimintatapojen toimintatavat
jakaminen
- Pedagogiset
kahvilat

Taulukko 7. AAC-menetelmien kayttoa edistavat tekijat

6.3.1 Menetelmien saatavuus

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan on tarkeaa, ettda AAC-menetelmat ovat
paivakodin kasvattajien saatavilla ja helposti kaytettavissa. Varhaiserityisopettaja
(H1) kokee, etta kuvat ovat viittomia nopeammin otettavissa haltuun, silla viittomi-

en oppiminen vaatii koulutusta ja aikaa.

"Kuvat on sillalailla, ettéd se on tuttua heijén kéyttda. Nii tuota, viittomat
kestdéa jonkun aikaa, ettd ne viittomat tulee hanskaan.” (H1)

Varhaiserityisopettajien mukaan kuvat kulkevat helposti mukana esimerkiksi erilai-
sissa kuvanauhoissa tai jojoissa. Hepola ja Vaaraniemi (2007, s. 20) kayttavat
mukana kulkevista kuvajarjestelmistd nimea toiminnanohjausnippu. Aikuiset kayt-
tavat toiminnanohjausnippua puheensa rinnalla ja auttavat siten lasta ymmarta-
maan puhuttua viestia. Toiminnanohjausnippu edistaa heidan mukaansa kuvien
kayttoa, koska ne kulkevat silloin helposti mukaan esimerkiksi kaulanauhassa.
Varhaiserityisopettajan (H5) mukaan kuvia ei saa kuitenkaan olla jojossa liikaa,
koska silloin tarvittavaa kuvaa ei I6yda nopeasti. Kuvien laittaminen jojoon ja mu-

kana kuljettaminen edesauttavat kuvan nopeaa kayttamista silloin, kun tilanne tu-
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lee akillisesti ja lapsen kanssa tulee kommunikoida siina hetkessa. Viittomien etu-
na varhaiserityisopettajat nostavat nimenomaan esiin sen, ettd kun kasvattajat

osaavat kayttaa viittomia, ne ovat aina mukana.

Varhaiserityisopettajien kasityksen mukaan erilaiset kuvien tekemiseen tarkoitetut
ohjelmat tulisi olla kasvattajien saatavilla, jolloin kuvien kayttoonotto helpottuu.
Silloin kun kuvaohjelmat ovat kasvattajien kaytdssa, madaltuu kynnys tehda ja
kayttaa kuvia arjessa. Haastateltavien mukaan yleensa maksulliset kuvien tekemi-
seen tarkoitetut ohjelmat ovat ainoastaan varhaiserityisopettajien kaytossa, jolloin
varhaiserityisopettajat tekevat kasvattajille kuvat heidan pyynnostaan. Kuvien kayt-
toéa kuitenkin edistaa se, etta kasvattajat ovat helposti ryhmien kasvattajien saata-

villa eika varhaiserityisopettajan ryhmassa kayntia tarvitse odotella.

Osassa paivakodeissa on Kerro Kuvin -ohjelma kasvattajien saatavilla, jolloin kas-
vattajien on helppo tehda kuvia ryhman tarpeisiin. Kuvien ei tarvitse olla kuiten-
kaan tulostettuja valmiista kuvaohjelmista, kuten Kerro kuvin -ohjelmasta tai Pa-
punetista, vaan kuvia voi myos itse piirtaa tai hyodyntaa esimerkiksi valokuvia tai
lehtien kuvia. Varhaiserityisopettaja (H3) kasityksen mukaan paivakodin johtajilla
on tarkea rooli kuvien kayton mahdollistamisessa hankkimalla paivakotiin hyvat

ohjelmat niiden tekoon, my6s ryhman tietokoneille.

"Meidén péivakodin johtajat tilas kaikkiin p&aivékoteihin Kerro kuvin ohjel-
mat. Et meil on jotenki paivdkodin johtajat hyvin niinkd sillai yhteisty6sséa
kylla, ettd ne kylla haluaa. Sillain heilld on ryhmissé sitd tukkee myéds. Et
mullakihan se on koneella, méa tiién, ettd osa veoista hyvinkin paljon jak-
kaa niitd kuvia péivékotteihin, mutta meilld ku on péivédkodissakin se oh-
Jjelma, he pystyy tééllé itse ottamaan.” (H3)

Kuvien kayttdéa edistdd myos varhaiserityisopettajan (H5) mukaan kuvien lajittelu
ja systemaattinen jarjestely, jotta kasvattajien on helppo l6ytaa sopivat kuvat ku-
hunkin tilanteeseen. Laatikoissa sekaisin olevat kuvat eivat varhaiserityisopettajan
mukaan edista niiden kayttoa, kun tarvittavia kuvia ei I0yda nopeasti eika niita ole

siten mielekasta kayttaa.

6.3.2 Varhaiserityisopettajat kouluttajina

Varhaiserityisopettajien mukaan AAC-menetelmien kayttéa edistdaa varhaiseri-

tyisopettajan antama opetus kuvien ja tukiviittomien kayttédon. Konsultaatio ja pe-
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dagogisen tyon ja toiminnan ohjaus ovat erityisesti kiertavien varhaiserityisopetta-
jien keskeisia tehtavia. Kiertavilla varhaiserityisopettajilla on tutkimukseemme
osallistuvien varhaiserityisopettajien tavoin useita paivakoteja vastuu alueinaan, ja
he toimivat varhaiserityisopettajina useissa lapsiryhmissa. Lapsiryhmien kasvatta-
jat pyytavat varhaiserityisopettajilta neuvoja ja ohjeita tietyn lapsen tukemiseksi.
Varhaiserityisopettajat ohjaavat lapsiryhman kasvattajia tekemaan itse havaintoja
ja oivaltamaan, miten lasta voitaisiin tukea ja millaisia keinoja tukemisessa voitai-
siin kayttda hyvaksi. Samalla kasvattajia ohjataan hakemaan itse tietoa. (Pihlaja,
2009, s. 43-44.)

"--mé&é kysyn niiltd, niinkun tavallaan sielld ryhmé&ssa, etté niinku, et mika
teijan tavaroista on se, mika tdmén lapsen kieltéd kehittéda. Sitten niin tuota,
kysyn, ettd onko ne ajatellee, etté voisko olla jotain muutaki. Sitten vdhén
sen mukaan, ettd henkilbkunta itte hoksais, niinku sen, mité se tarvihtee.
T&éllé on hirveen paljon tietoa, nuilla ihmisilld.” (H1)
Varhaiserityisopettajien mukaan kasvattajat tarvitsevat mallia kuvien kayttoon.
Ihanteellista olisi, etta varhaiserityisopettajilla olisi aikaa olla ryhmassa ja opettaa
kasvattajia kadesta pitaen kayttamaan kuvia. Varhaiserityisopettajan (H2) mukaan
heidan tulisi pitaa esimerkiksi tuokioita lapsille, jossa he samalla nayttavat kasvat-
tajille, miten kuvia voidaan kayttaa tuokioilla lapsen kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen tukena. Kasvattajien on myos helpompi sisaistaa kuvien kayton tarkoitus,
kun varhaiserityisopettaja nayttda ja perustelee, miten ja miksi kuvia kaytetaan.
Varhaiserityisopettajan (H2) mukaan, kasvattajat tarvitsevat ohjausta kuvien kayt-

toon, jos he eivat ole koskaan ennen kayttaneet kuvia.

"No kylld mun mielesté pitéisi niinké varhaiserityisopettajan, jos menee
semmoseen ryhméén, missé ei oo oikeesti ollenkaan kuvia kéytésséa, niin
kylla sen pitéisi sielld mallittaa sitd, miten niitéd kdytetédén. Etté on se aika
hankalaa alkaa kédyttamaéaan, jos ei yhtdan tieda miten niitd kdytetéén. Sen
pitéisi ihan esimerkin omaisesti pitdé tuokiota ja nayttaéa niitéd kuvia, miten
s& pidat aamupiirid niitten kuvien kanssa ja miten sé otat siihen toimintaan
kulloiseenkin tilanteeseen ne kuvat, niin se pitéisi olla niinké sielld néytta-
mé&ssé mallia.” (H2)

Kaikki varhaiserityisopettajat pitivat mallin nayttamista omalla esimerkillaan erittain
tarkeana AAC-menetelmien kayttda edistavana tekijana. Samalla he pyrkivat
osoittamaan kasvattajille, ettd kuvien kayttd ei vaadi mitdan erikoisjarjestelyita,
vaan kuvia kaytetaan osana tyota. Kasvattajat tarvitsevat myos varhaiserityisopet-
tajien perustelua siita, mihin tarkoitukseen kuvia kaytetaan. Varhaiserityisopettajan
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mukaan kasvattajat saattavat kyseenalaistaa kuvien kayton merkityksen, jos lapsi
osaa jo puhua. Varhaiserityisopettajan tulee silloin perustella kuvien kayton merki-
tysta esimerkiksi tilanteissa, jolloin lapsella on haasteita toiminnanohjauksessa tai

lyhyt kestoisessa muistissa, jolloin lapsi ei muistakaan aaneen sanottua ohjetta.

Varhaiserityisopettajat edistavat AAC-menetelmien kayttoa opettamalla avustajille
kuvien ja viittomien kayttoa konkreettisesti itse mallintamalla. Opettaminen tapah-
tuu esimerkiksi pitamalla avustajille palaveria kayttamalla samalla kuvia tai tukiviit-
tomia puheen tukena. Talla tavoin varhaiserityisopettaja (H1) ohjaa myo6s avustajia
kayttamaan kuvia ja tukiviittomia ja samalla avustajat saavat tietoa AAC-
menetelmien kaytosta kaytannonlaheisesti ja ennakkoon, ennen kuin heilla valtta-

matta edes vield on ryhmassa lapsia, jotka tarvitsevat AAC-menetelmia.

"Mé siiné ja myoOs tossa avustajien palaverissa maéa kaytan sitd kuvaohja-
usta. Silleen annan sen mallin, et miten tehdééan, miten viidén palaveri ku-
vaohjauksella lapi. --kaytetaén niinku tukiviittomat tavallaan siind palave-
rissa-- Etté se toimii meille vdhdn semmosena niinku harjoitusympéristénéa
Ja sitten he, heilléd on niinku sitd pohjalla olevaa tietoa jo, kun heille tulee
seuraava lapsi, joka ehké saattaa tarvita jotaki tdmmdsié nii keinoja.” (H1)
Varhaiserityisopettajan (H5) kasityksen mukaan varhaiserityisopettajien tehtaviin
kuuluu paivakotiryhmien pedagogiikan ohjaaminen esimerkiksi auttamalla mietti-
maan tiimipalavereissa, miten kuvien kayttd otetaan osaksi toimintaa. Monesti
vanhat kaytannot ovat juurtuneet vahvasti osaksi paivakotihenkiloston pedagogiik-
kaa ja niista voi olla vaikea kasvattajien luopua. Varhaiserityisopettajien tehtavana
on ohjata asiantuntijana pedagogiikkaa lasta tukevaksi. Varhaiserityisopettaja (H1)
kertoi, ettd varhaiserityisopettajien tehtavana AAC-menetelmien kayton edistami-
seksi on myos muokata ryhmien oppimisymparistda yhdessa ryhman kasvattajien

kanssa.

"Etta joissakin oon niitd, miss& on ndmd, niin tuota, péaivéjarjestyskuvat
niin, niitd niinku seinid ollaan putsattu ja vahén laitettu niinku paremmin
niitd nékoésélle niitd kuvia.” (H1)
Varhaiserityisopettajat toimivat myds kouluttajina. Varhaiserityisopettaja (H3) kasi-
tyksen mukaan, se etta kasvattajat paasevat nakemaan kuvien kayttdéa kaytan-
nossa esimerkiksi varhaiserityisopettajan pitamassa Kili-kerhossa auttaa ryhman
kasvattajia kayttamaan kuvia myos itse osana ohjattujen tuokioiden toimintaa. Kili-

kerhoon kuuluu kielellisia ja liikunnallisia tehtavia ja siind keskeisessa osassa on
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kuvat toiminnan tukena. Kilikerho on ryhmakuntoutusmenetelma eriasteisista kie-
len kehityksen haasteita omaavien lasten tukemiseen paivakodissa. (Isokoski,
Lindholm, Vepsalainen & Lindholm, 2004.) Varhaiserityisopettajat jarjestavat kou-
lutuksia myos esimerkiksi Kerro Kuvin -ohjelman kayttoon ja Kilikerhon pitami-

seen.

"Mut kyllé siihen tarvii, sitéd ohjausta, jos ei ole kdyttdny kuvia koskaan. Sil-
lo tarvii ndhé se, jos sé&éa selitat, nii se ei vélttaméttad aukia, mutta jos séé
néytéat, et miten sitd kdytetdén. Jos vaikka Kiliéki luet siité kirjasta, et mite
se tehhééa. Jos séé silla ldhet vieméén sité asiaa eteenpdéin nii, se voi olla
paljon pidemméssé kuusessa, ettd sdd hoksaat, et miten néita kuvia siin
Kilissé sitten kdytetdan ku ettd sda naat etta joku kéyttaa.” (H3)

"--Méé kéyn vaélilla ryhmissé pitdéméssé sité (kilikerhoa) ja sitte siind on ai-

na joku mukana ja ndkkee, miten se toimii ja silla tavalla.” (H3)
He myoOs voivat opettaa kasvattajille tukiviittomien kayttda paivakodin arjessa.
Varhaiserityisopettajat esittelevat kasvattajille erilaisia mahdollisuuksia kayttaa
AAC-menetelmia. Varhaiserityisopettajan (H5) mukaan han saattaa joutua jopa
vaatimaan kasvattajia ottamaan kuvat tai tukiviittomat kayttdon lapsen kielen ja
kommunikaation kehityksen tukemiseksi. Varhaiserityisopettajan (H4) mukaan han
ei kuitenkaan voi pakottaa kasvattajia kayttamaan kuvia, vaan kasvattajien taytyy
itse huomata kuvien hyodyt lapsen kielen ja kommunikaation tukemisessa. Myos
varhaiserityisopettaja (H2) kokee tarkeana kasvattajien oman oivaltamisen AAC-
menetelmien tarpeellisuudesta. Kasvattajien kokemus AAC-menetelmien toimi-

vuudesta lisaa niiden kayttoa.

"Niin, sitten pittda vain yrittaa, siis etta, siis hankalaahan se on tietenkin,
Jos ei 00 koskaan niitd kédyttanyt on niinku tajuta niitten. Se pitdé vaan sit-
ten yrittdd saada ne tybntekijat se niinké itte sitte hoksaamaan se eftta
kuinka tarpeellisia ja hyddyllisid ne oikeesti sitten kdytésséa on.” (H2)

Kasvattajien ammatillista kehittymista tukee tiedon lisaaminen koulutusten kautta
seka kaytannén kokemusten ja teorian reflektointi vuorovaikutuksessa tyoyhteison
kesken. Tarkeda on muun muassa varhaiserityisopettajien tekema konsultointi ja
tiedon jakaminen toisten kasvattajien kanssa esimerkiksi tydpajatyyppisissa toi-
minnoissa. TyOpajatoiminnassa tavoitteena on jakaa kasvattajien ja varhaiseri-
tyisopettajan kayttamia toimintatapoja. (Korkalainen, 2009, s. 205, 207-208.) Tal-
laista tyOpajatoimintaa kutsutaan paivakodeissa usein pedagogisiksi kahviloiksi tai

pedapysakeiksi, joissa kasvattajat pohtivat pedagogisia kaytanteitdan ja jakavat
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toisilleen kaytannossa hyviksi havaittuja toimintatapoja. Varhaiserityisopettajan
(H1) kasityksen mukaan AAC-menetelmien kayttoon ottoa edistaa se, etta kasvat-
tajat esittelevat toisilleen esimerkiksi pedagogissa kahviloissa omia tapojaan kayt-
tdaa AAC-menetelmia lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena. Var-
haiserityisopettajan (H3) kokemuksen mukaan kasvattajien on helpompi ottaa vas-

taan uudet toimintatavat toisiltaan kuin varhaiserityisopettajalta.

“--meillé on just nyt tulossa ens viikolla itseasiassa semmonen pedagogi-
nen kahvila tai joku tén tyyppinen, kuvien kdytosta. Elikkd me kootaan nyt
sitte, joka ryhmésté tulee joku tonne meiddn kahvihuoneeseen ja tuo hei-
dén hyvié kéyténteitad, ettd millé tavalla he kéyttdd kuvia ryhméssé. Méé
védhéan kartotan, etté jokkainen tuo vahén erilaista asiaa. Ja sitten me niin-
kb, he yhesséa... Tai siis he esittelevét, mitd he. Et joku vaikka esittellee
sen leikkitaulun, tai et joku esittelee jonku toisen systeemin tai joku esittel-
lee heijdn lapsen kuvapéivékirjaa. Et sillon, niinké koko péivédkodin henki-
I6kunta, tai siis keté nyt pdésee siihen nii, saa kuulla, ettéd mitd hyvvéé me
ollaan tehty ja millé tavalla me ollaan néitd kuvia kéytetty, miten meijén
ryhméassé, ja miten tan lapsen kans, saa sielta niitéd vinkkeja. Ja sitten méaé
tuon tietenki sinne jotaki myds ehkéa lissééd. Koska maa oon jotenki aatellu
sen, et ku ne ihmiset itte tekkee, tekevét sité tyota, ovat tehneet tosi hieno-
Ja asioita, ja ko he itte pdésee esittellee, se on parempi kuin, ettd méa siel-
I& puhuisin ja toisin niitéd vaan esimerkkeja, et sillain jaetaan sitd.” (H3)

Pedagogiset kahvilat antavat lapsiryhmien kasvattajille mahdollisuuden tutustua
toisten ryhmien AAC-menetelmien kayttoon. Isoissa paivakodeissa ei aina tiedeta,
millaisia hyvia kaytanteita toisissa ryhmissa on kaytossa. Tyodyhteisdossa tapahtuva
keskustelu, mielipiteiden ja kokemusten vaihto tuovat esiin ja selventavat tyonteki-
j6illd olevaa hiljaista tietoa. (Karvinen-Niinikoski, Rantalaiho & Salonen, 2007, s.
60-61.) Hiljainen tieto tarkoittaa kasvattajassa olevaa tietoa ja taitoa, jota on vai-
kea sanallisesti avata toiselle henkildlle. Se perustuu kasvattajan osaamiseen,

kokemuksiin ja asiantuntijuuteen. (Korkalainen, 2009, s. 29.)

"Meilld on ryhmissé vanhoja tybntekijéité, siis kokeneita, jotka on tottunee
kéyttdméaén kuvia, jollakin tavalla. Sitten, nyt me esimerkiksi leikkitauluja
tehtiinkin taéalléki péivakodissa pariin ryhméén. Se oli musta kauheen
helppo, ku sielléd oli yks tybntekijé, joka oli kéyttény leikkitaulua. He alko
kayttéé siind ryhméssaé, toisen ryhmén tybntekijat huomas, etté tuo toimii.
Ma&é vinkkasin, ettd kdykaé kattoo sielta ja vahén ohjasin, ettd milla tavalla
sité voi teh&. Hekin ofti sen helpommin ehké sitte ite kdyttéén, ku nékkee
toisessa ryhméssé kuinka toimii.” (H3)

Hiljaisen tiedon tunnistaminen ja hydodyntaminen edellyttavat tyontekijoilta tietoista

pohdintaa omista toimintatavoista ja tydyhteisolta pohtivaa keskustelua. (Karvinen-
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Niinikoski, Rantalaiho & Salonen, 2007, s. 60-61.) Jakamalla hiljaista tietoa mah-
dollisestaan ajattelun ja konkreettisten kaytantojen kehittdminen yhteisollisessa
oppimisessa, joka mahdollistaa uusien toimintamallien ja tyOkulttuurien oppimisek-
si. (Korkalainen, 2009, s. 208.)

6.3.3 Kasvattajien asenne

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan kasvattajien asenne AAC-menetelmien
kaytosta vaikuttaa AAC-menetelmien kayttédn. Varhaiserityisopettajan (H2 ja H5)
mukaan kasvattajat saattavat joskus kokea, ettda AAC-menetelmat ovat turhia ja ne
tuovat ylimaaraista tyota. Varhaiserityisopettajien mukaan heidan tehtavansa on
muun muassa pyrkid muuttamaan kasvattajien asenne myonteisemmaksi kuvien
kayton osalta. Perustelemalla AAC-menetelmien kaytdn merkitysta, varhaiseri-
tyisopettajat tukevat AAC-menetelmien kayttda. Hepolan ja Vaaraniemen (2007, s.
8) mukaan visuaalisten menetelmien kayttdonotto vaatii kasvattajalta omien ajatte-
lu- ja toimintatapojen tietoista arvioimista. Kuvien suunnitteluun ja valmistamiseen
menee aikaa, mutta niiden kayttd helpottaa huomattavasti arjen tyota ja palkitsee
usein vaivannaon. Kuvien hyoty ei ole ainoastaan lapsen kielen ja kommunikaati-
on kehityksen tuessa, vaan ne auttavat myos kasvattajia toimimaan ja viestimaan
johdonmukaisemmin ja jasentamaan ohjaus- ja opetustilanteita helpottaen myds

aikuisen tekemaa tyota.

"Vastaanotto on semmonen etta osassa oli ihan ettéd "ei me tarvita kuvia,
ettéd kylla ne ymmaéartad muutenki” ja méa olin ihan poyristyny siité, ettd mi-
ten se voi néin ajatella, ettéd sekd riittdd vaan ettd sanotaan asiat etté--"
(H2)

“Se on aina mun mielesta jotenkin henkilbkunta ei koe niiten kuvien merki-
tysté niin isona mitd me (varhaiserityisopettajat) esimerkiksi koetaan.” (H4)

Varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan kasvattajat eivat aina ymmarra kuvien
kayton merkitysta. Kasvattajat saattavat ajatella, etta kun lapsi puhuu, han ymmar-
taa sanalliset ohjeet myos, eika kuvien kaytolle nahda perustetta. Ohjeiden mu-
kaan toimimisen vaikeuteen voi kuitenkin olla joku muu syy, johon kuvat auttavat.
Lapsella voi olla haasteita toiminnanohjauksessa tai lyhytkestoisessa muistissa,

jolloin kuvat auttavat muistamaan ja toimimaan sanallisten ohjeen mukaan ja nain
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tukevat ohjeen ymmartamista. Kuvien merkityksen ja kayttotarkoituksen ymmar-

taminen, auttavat kasvattajia kuvien kayttoonotossa.

“Ja toki niinku sitte se, keskustelu aina siitd ettd minka vuoksi niitd kuvia
kéytetéddn, monesti se ettd. Kylléd voi kuulla, ettéd kylldhdn se puhhuu jo.
Mutta se lapsi ei ymmérrékké&én tai muista, jos on toiminnanohjauksessa
vaikka tai lyhytkestosessa kuulomuistissa vaikeutta, ettd hén ei muistak-
kaa niitd ohjeita.” (H3)
Varhaiserityisopettajien mukaan, AAC-menetelmien kayttoa edistaa, etta kasvatta-
jat kokevat, kuvien olevan osa heidan tyotaan eika ylimaarainen tyotehtava, silloin
kasvattajien on helpompi ottaa kuvien kaytto rutiiniksi jokaiseen tyopaivaan. Var-
haiserityisopettaja (H5) kertoi, etta tydskennellessaan aikoinaan lapsiryhmassa, he
olivat sopineet tydvuorojen mukaiset tehtavat kuvien kaytosta. Esimerkiksi aamu-
vuorolainen laittoi joka aamu paivajarjestyskuvat esille. Kun AAC-menetelmien
kayttd oli maaratty tyotehtaviin, niita myods kaytettiin. Varhaiserityisopettaja oli
nayttanyt mallia kuvien kaytosta ja sisaan ajanut ryhman kasvattajia omalla mallilla

kuvien rutiininomaiseen kayttoon.

"--meillé oli ainaki kahessa paikassa, se yhteinen aamupiiri kalenteri ja sit-
ten oli eteisessé vielé kuvat, ettd mitéa tdnédén tapahtuu. Ja siitd vaan tuli
niinké rutiinia, eika se ollu ollenkaa semmonen, ettd se oli jotenki yliméaa-
rdnen vaan, etta se oli mun tyéta.” (H5)
Varhaiserityisopettajan (H1) mukaan kasvattajat kayttavat kuitenkin mielelldan ku-
via, eivatka koe niiden kayttoa vaikeaksi. Haastateltavan mukaan haasteena on
enemmankin se, etta kasvattajat kuitenkin luopuvat kuvista liilan nopeasti, eivatka
ymmarra kuvien ennaltaehkaisevaa merkitysta. Toinen varhaiserityisopettaja (H5)
nosti esiin lapsiryhman kasvattajien karsivallisyyden puuttumisen AAC-
menetelmien kaytdon haasteena. AAC-menetelmat eivat valttamatta toimi heti.
Kasvattajilta vaaditaankin karsivallisyytta kokeilla AAC-menetelmia jopa kuukausia
ennen kuin ne alkavat toimia. AAC-menetelmien kayttéa edistaa tietoisuus siita,
etta jotta esimerkiksi kuva voi toimia, se vaatii aikaa, jolloin niista ei heti luovuta,

kun tulokset eivat valttamatta ole heti nahtavissa.

"Mielellaén kéayttdvéat minun mielesté niita. Eivéatkd koe sitéd niinku kauhean
vaikeaksi. Mutta niin tuota, liian &kkié jatetddn kuvat pois. Ja sitte ei ym-
maérretd sen, semmosta ennaltaehkéisevad merkitysta, miké niillé kuvilla
on. Nii tuota semmosille lapsille, jotka ovat jo oppinee, ettd okei tdmé oho-
Je tarkotti tuota, nyt tehhéén tata ja nyt ollaan menossa nukkumaan tai
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tdmmaosié juttuja. Nii sitte ku se lapsi alkaa toimia nii jatetdénki pois ja sitte
ihmetelldén ettd no mikés sille tuli. Némé& hommat suju pari viikkoa sitten
ihan hyvin, ja nyt ei enn&én.” (H1)

"Mutta niisséki sitten se minkd maa on huomannu, etté ei taho kéarsivalli-

Syys riitd, ettd me ollaan kaks péivaéa kokeiltu téta ja téé ei toimi. Sehén on

pitka, saattaa olla, se on viikkoja jopa kuukausia ennenku toimii.” (H5)
Varhaiserityisopettaja (H5) kuitenkin myontaa, ettd kuvien kayton oppiminen on
hidas prosessi ja haneltakin meni aikoinaan kauan aikaa hyvaksya kuvat osaksi
omaa tyotaan. Varhaiserityisopettajan (H3) kasityksen mukaan kasvattajat tarvit-
sevatkin varhaiserityisopettajan tukea kuvien kayton opetteluun ja kannustusta
seka positiivista palautetta tyostaan, jotta he saavat AAC-menetelmat toimimaan

osaksi arkea.

.- et hirvittdvén téarkeé rooli, ettd kylla me veot ollaan varmasti tarkeité tu-
kijoita. Jotenki mé&é itte ajattelen, ettd méaéa haluan, pyrin siihen, ettéd mulla
on semmonen kannustava ja positiivinen rooli. Ettd mééa en mee sinne kyt-
tddméén kettdén, vaan méaa kannustan ja kehun ja sen positiivisen osuu-
den kautta, saan sitte ihmisiéa toimimaan.” (H3)

"Mutta viittomat on tosi vaikeita, niinkun ihmisten oftaa kéayttéén, ettd se
kestdéd aika kauan aikaa. Siind on ihan sama ku kielenkehityksesséa yl-
leensékki, ettéd se passiivinen kieli kehittyy ensin ja sitten tulee vasta se
aktiivinen kieli. Elikka ne kéjet ruppee liikkumaan.” (H1)

6.3.4 Yhteistyd

Varhaiserityisopettajan (H5) mukaan AAC-menetelmien kayttoa edistaa yhteistyo
vanhempien kanssa. Kasvattajien ja varhaiserityisopettajan on tarkeaa kannustaa
ja ohjata myo0s vanhempia kayttamaan kuvia ja tukiviittomia kotona seka sopia
yhteiset toimintatavat AAC-menetelmien kaytdsta niin kotona kuin paivakodissa-
kin. Korkialan (2009, s. 67) mukaan perheiden kanssa tehtava yhteistyd korostuu
keskeisena ja tarkeana tyomuotona erityisesti tukea tarvitsevien lasten kohdalla.
Yhteistyd perheiden kanssa vaatii kasvattajilta asiantuntemusta ja osaamista, jotta
yhteisty0 olisi toimivaa ja se tukisi lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. Var-
haiserityisopettaja (H5) pohti ryhmien kasvattajien ja omaa rooliansa vanhempien

tukemisessa AAC-menetelmien kaytossa.

"--tavallaan velvottaa vanhempiaki ehkd vdhan voimallisemmin ettd. En
ma tiid, ollaanko me véhéan liian semmosia, etta jos nyt viititte, niin voisitte
kokkeilla” vaan siis niinké vahédn suorempaa sanoa, ettd "hei ottakaa ko-
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tonaki, tehkaa kotonaki néin”, etté tuota “se on teidén lasten etu ja talléd me
yhessé autetaan” ja vield enempi korostaa sitd. Emma tiia, ettd annetaan-
ko me liikaa, niinké monessa muussaki asiassa, niitd vaihtoehtoja, ettad no
“haluaisitteko te”. No “ehké se tuntuu tyoldélta ja néin, no ei me haluta”.
"Okei, no mepé tééllé sitten”. Vaan nimenomaan, ettd nyt ollaan sovittu
tdnne tdmménen, niin tehkéé kotonakin néin.” (H5)

AAC-menetelmien kayttoa edistaa eri lapsiryhmien kasvattajien valinen yhteistyo.
Tiedonsiirto ryhmien valilla on tarkeaa, jotta lapsen saama tuki siirtyy lapsen mu-
kana lapsen vaihtaessa ryhmasta toiseen. Varhaiserityisopettaja (H1) nosti esille
esimerkin ennakoivien toimenpiteiden tarkeydesta kuulovammaisen lapsen siirty-
essa ryhmasta toiseen. Hanen mukaan on tarkeaa, etta tietoa siirretdan hyvissa
ajoin, jotta lapsen uudet kasvattajat ehtivat saada ajoissa tarvitsemaansa lisdkou-

lutusta AAC-menetelmista.

"Mutta tdmmdsellé pitemmélla, ettd meilléd on niinké tdmmdnen kuulutyttd,
elikkéd tdmmobnen, istute niin tuota, sisékorvaistute justiinsa, molemmin
puolin viela ja niin tuota, hédn on tuolla nii. Henkilbkunta on kdyny eka ker-
ran niin tuota viime vuonna koulutuksessa ja nyt on tulossa niinké taval-
laan toinen koulutus sille ryhmélle mutta. Hadnhén on, ettd hdn on niinku
pieni, hdn on vasta parivuotias ja hén on kaks vuotta tossa ja sitte hén siir-
tyy seuraavan ryhméaén ja sitten pitdéa ajatella niinku, sen seuraavan ryh-
mén jo. Etté heidén pitds saada tavallaan infoo siité et, ettd mité tarkottaa
etté siind on tdmmdnen huono kuulonen, niin tuota ryhyméassé mukana.”
(H1)

Aiemmin erityista tukea tarvitsevat lapset keskitettiin erityisryhmiin tiettyihin paiva-
koteihin. Varhaiserityisopettajien (H4 ja H5) mukaan tama edisti AAC-menetelmien
kayttda ja tuki muun muassa lasten keskinaista vuorovaikutusta. Myos varhaiseri-
tyisopettajat olivat silloin enemman lasna eritysta tukea tarvitsevien lasten kanssa.
Nykyaan, lasten ollessa inkluusion mydta lahipaivakodeissaan, vertaistukea ei
valttamatta lapsella ole paivakotiryhmassaan. Yksi haastateltava toi esille, etta
kuulovammaisten ryhmassa aikoinaan kaikki lapset kayttivat viittomia spontaanisti

toisilleen ja siten lapset olivat vuorovaikutuksessaan toisten kanssa.

"Niin mé&é mietin sité, ettd silloin kun méé alotin, niinku mééa sannoin aika-
semmin ettéd meillé oli tosiaan tavallaan kaikki alueen erityislapset oli kes-
kitetty, meillé oli integroitu ryhmé& pienemmille ja sitten oli yks tavisryhméa
Ja sitten oli tuettu esiopetus. Ja kaikki alueen erityislapset tuli meille ja
meillé oli siind veon toimisto oli meidén talossa ja se oli paljon mukana tie-
tenki. Ja kun ne lapset oli siin& niin se oli tosi tiivisté se yhteistyd. Ja jaet-
tiin niitd kuvia ja materiaaleja ja se oli se erityispaivéhoito keskittynyt sin-
ne.” (H5)
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"--en tiid sitten kato jos ois useampi, vaikka joka kayttda niitd viittomia.
Niinku on ennen ollu kuulovammaisten lasten ryhmét ja ndmaé niin siella-
hén ne spontaanisti kéytti niitd kaikille ja kaikille. Mut ne on kun nédma lap-
set on yksistéén sielld.” (H4)

Varhaiserityisopettajan (H5) mukaan yhteistyo erityiskoulun kanssa edistaa AAC-
menetelmien kayttoa, kun ideoita, koulutuksia ja materiaaleja saa niihin perehty-
neilta kouluilta. Varhaiserityisopettajien mukaan yhteistyo puheterapeuttien kanssa
edistdd AAC-menetelmien kayttéa. Puheterapeutit ohjaavat AAC-menetelmien
valinnassa ja jakavat tietoa vanhemmille, varhaiserityisopettajille ja kasvattajille.
Puheterapeuttien tehtavana on varhaiserityisopettajan (H4) mukaan valita lapselle

paras AAC-menetelma kielen ja kommunikaation kehityksen tukemiseen.

“Tutkiva taho ja terapeutithan ne méérittelee sen, ettéd ei veo voi menné
sanomaan ettéd mité otetaan kayttéén. Mut veo konsultoi niitten kéyttéén-
otossa tarvittaessa yhdessé puheterapeutin kanssa etté siindki mietitadén
mik& on kummankin rooli etta jos silléd on vaikka tiivis puheterapia niin sit-
ten se puheterapeutti pystyy niitten kuvien kayttéa lisdadméaén siella, tuke-
maan vaikka koritehtavia tai muuta. Sitten veon rooli pienenee siina.--"
(H4)

Varhaiserityisopettajien mukaan AAC-menetelmien kayttda lisaa kasvattajien paa-
sy koulutuksiin. Varhaiserityisopettajan (H1) mukaan kaupungin tulisi kouluttaa
enemman kasvattajia AAC-menetelmien kaytdssa. Han myds nosti esiin, etta tuki-
viittomakoulutusta on talla hetkella saatavilla, mutta esimerkiksi kuvien kayton

opetusta ei lapsiryhman kasvattajille ole saatavilla.

"Kylléahén télla kaupunagilla on, esimerkiksi viittomien opetus. Kuvankéytés-
td ei oo semmosta, niin toota, niinkun kursseja ollui tai tdmmdésté koulutus-
ta ollu. Tai en oo ainakaan huomannu, etté sita olis. Ettd se niinku jotenki
oletetaan, ettéd se jo osataan. Mutta niitéhédn on mahdollista jérjestéé niitéa
koulutuksia. Mut se koulutus on ikédvé kyllé aika hias, ettéd ku se lapsi on
sielld ryhmé&ssé, nii sitte ruetaan, nii tuota, miettiméén, ettd millon olis ma-
hollista l&htéa kurssille, joka on jossaki tai koulutukseen joka on jossaki.”
(H1)
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7 Johtopaatokset

Tarkastelemme tassa luvussa tutkimuksemme paatuloksia ja peilaamme niita ai-
kaisempiin tutkimuksiin ja teoriatietoon kielen ja kommunikaation kehityksen haas-
teiden tunnistamisesta ja AAC-menetelmien kaytosta kielen ja kommunikaation
kehityksen tukena paivakodissa. Tutkimuksemme tarkoitus on kuvata varhaiseri-
tyisopettajien kasityksia siita, minkalaisilla menetelmilla, missa tilanteissa ja kenen
tehtavana on tunnistaa lasten kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita pai-
vakodissa. Tuloksistamme ilmenee varhaiserityisopettajien tapa kasittda paivako-
din mahdollisuudet tunnistaa lapsen kielen kehityksen haasteita ja tukea niita
AAC-menetelmien avulla. Kuvaamme tutkimustuloksenamme varhaiserityisopetta-
jien kasityksia niista tekijoista, jotka vaikuttavat positiivisesti AAC-menetelmien
kayttamiseen paivakodissa. Haastatteluaineistomme on keratty teemahaastattelul-
la, jotka olemme litteroineet tutkimusaineistoksemme. Litteroiduista haastatteluista
analysoimme fenomenografisen analyysin avulla varhaiserityisopettajien kasityksia
tutkittavasta ilmiosta. Tutkimustuloksemme ovat viiden varhaiserityisopettajan eri-
laisten ndkemysten esiin tuomista, eikd niita voida pitaa fenomenografisen tutki-
musperinteen mukaan yleistettavina absoluuttisina totuuksina tutkittavista aiheista
(ks. Niikko, 2003, s. 39).

7.1 Kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistaminen

Ensimmaisena tutkimuskysymyksenamme oli tarkastella varhaiserityisopettajien
kasityksia lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamises-
ta. Tavat tunnistaa lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita vaihteli-
vat haastateltavien varhaiserityisopettajien mukaan. Toiset varhaiserityisopettajat
kayttivat eri kielenkehitykseen tarkoitettuja arviointimenetelmia lapsihavainnoinnin
tukena ja toiset varhaiserityisopettajat luottivat enemman omaan kokemukseensa
kielen kehityksen tyypillisista vaiheista, jolloin he eivat kayttaneet juurikaan erillisia
arviointimenetelmia hyodyksi lapsen kielen kehityksen tunnistamisessa. Johtopaa-
toksena voimme todeta, etta kielen kehityksen haasteiden tunnistamisessa ei ole
yhtenaisia toimintatapoja. Vaihtelua esiintyi myos varhaiserityisopettajien kasityk-
sissa, siita kenen vastuulla on kartoittaa lasten kielen ja kommunikaation kehitysta

arviointimenetelmilla. Toiset varhaiserityisopettajat nakivat roolinsa enemmankin
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testaajana, toisten varhaiserityisopettajien nahdessa sen puheterapeuttien tehta-

vana.

Paatuloksena kielen kehityksen haasteiden tunnistamisessa voimme todeta, etta
kielen ja kommunikaation kehityksen haasteita tunnistetaan jokaisessa paivako-
dissa havainnoimalla lasta kokonaisvaltaisesti paivakodin arjessa yhteistyossa
vanhempien kanssa. Tutkimustulostemme mukaan kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen haasteiden tunnistamisen ensimmainen vaihe on lapsirynman kasvattajien
arjen havainnot lapsen kielellisista taidoista, kaverisuhteista, leikkitaidoista seka
kaikesta lapsen toiminnasta paivakodin arjessa. Varhaiserityisopettajien kasitysten
mukaan havainnoinnin pohjana verrataan lapsen kielen ja kommunikaation kehi-
tysta toisten samanikaisten lasten taitoihin. Varhaiserityisopettajien kasitysten mu-
kaan kasvattajien ammattitaito ja teoreettinen tietamys lapsen kielen ja kommuni-
kaation kehityksesta on avainasemassa haasteiden tunnistamisessa. Myds Rii-
tesuon (2001, s. 85) mukaan nimenomaan lapsen kehityksen kokonaisvaltaisella
havainnoinnilla saadaan arvokasta tietoa lapsen kehityksesta ja sen mahdollisista

haasteista.

Voimme todeta, ettd vaikka paivakodeissa tydskentelee varhaiskasvatuksen am-
mattilaisia ja heilld on paljon ammattitaitoa lapsen kielen kehityksesta, vanhempi-
en esittamia havaintoja lapsestaan ei tule vahatella mietittdessa mahdollista jatko-
tutkimuksiin ohjautumista kielen ja kommunikaation kehityksessa ilmenemista
haasteista. Varhaiserityisopettajat pitivat tarkeina vanhempien nakemyksia lapsen
kielenkehityksen haasteiden tunnistamisessa. Riitesuon (2007, s. 85) tutkimuksen
mukaan vanhempien havainnot lapsen kielen ja kommunikaation kehityksesta ovat
merkittavassa roolissa tunnistettaessa kielen ja kommunikaation kehityksen haas-
teita. Vanhemmilla on kattava kuva lapsensa arkipaivan elamasta ja kielen kehi-
tyksen vaiheista taman luonnollisessa ymparistdssa. Luonnollisella ymparistolla
tarkoitamme lapsen lahiymparistoa eli kotia ja paivakotia. Myds Lyytisen (2011)
tutkimusprojektissa kavi ilmi, etta vanhempien havainnoilla saatiin yndenmukaista

tietoa lapsen kehityksesta kuin esimerkiksi arviointimenetelmillakin.

Lapsen kielellisia erityisvaikeuksia koskevan tutkimuksen (Asikainen, 2005) mu-
kaan, vaikka lapsilla on selvasti arjessa havaittavissa kielellisia vaikeuksia, erilli-

sissa kielitesteissa he eivat valttamatta systemaattisesti suoriudu ikatasoaan huo-
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nommin. Asikaisen tutkimustulos vahvistaa tutkimustuloksissamme esiin tulleita
varhaiserityisopettajien kasityksia siita, etta lapsen kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen varhaisessa arvioinnissa tulisi keskittya erilaisten kielta kartoittavien arvi-
ointimenetelmien lisaksi havainnoimaan lapsen kielta ja vuorovaikutusta lapsen
luonnollisessa ymparistossa. Tarkeada on havainnoida lapsen vuorovaikutussuhtei-
ta aikuisten ja toisten lasten kanssa. Lapsen havainnoinnin tulisi perustua lapsen
ikaan ja kehitystasoon, koska kielellisessa eritysvaikeudessa ongelmien luonne

muuttuu lapsen kasvaessa (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen, 2014, s. 73).

Lyytisen (2011) tutkimusartikkelin mukaan puheen ymmartaminen on puheen tuot-
tamisen lisaksi tarkea lapsen myohemman kehityksen ennustaja. Jos lapsella on
puheen niukan tuoton lisaksi ymmartamisvaikeuksia kahden vuoden iassa, on hy-
va ohjata lapsi jatkotutkimuksiin. Johtopaatoksena voimme todeta, etta kasvattaji-
en tulisi kiinnittda huomiota erityisesti lapsen ymmartamisen taitoihin paivakodissa,
jotta lapset, joiden puhe ei ole vain hetkellisesti viivastynyt saataisiin tunnistettua
ja heidat voitaisiin ohjata tarkempiin jatkotutkimuksiin mahdollisen diagnoosin

varmentamiseksi ja oikeanlaisten tukitoimien aloittamiseksi.

Varhaiskasvatuksen etuna kielen kehityksen havainnoinnissa on, etta siella kas-
vattajat pystyvat tekemaan jatkuvaa seurantaa ja kielen ja kommunikaation kehi-
tyksen arviointia. Paivakodissa voidaan suhteuttaa lapsen kielen kehityksen ete-
nemista ikatovereihin, joten varhaiskasvatuksessa huomataan usein kielen kehi-
tyksen haasteet. Se, etta kielen kehityksen haasteet huomataan mahdollisimman
varhaisessa vaiheessa, auttaa lapsen paasya ajoissa tutkimuksiin, jotta kielen ke-
hityksen tukeminen voidaan aloittaa mahdollisimman pian. Launonen (2007, s.
173) tuo tutkimusartikkelissaan esiin mielenkiintoisen nakékulman kielihairidisen
lapsen tuen tarpeen tunnistamisen ja suunnittelun nakdkulmasta, silla esimerkiksi
visualisoinnin lisatarve ei aina ole helposti havaittavissa. Leikki-ikaisen lapsen arki
paivakodissa on yleensa strukturoitua ja arki noudattaa hyvin samaa kaavaa, jol-

loin esimerkiksi kuvien kayttoon liittyva tuen tarve ei valttamatta tule heti esiin.

Tutkimuksemme mukaan hyvia kielenkehityksen tunnistamisen menetelmia paiva-
kodissa ovat havainnointi, dokumentointi, ikatasoon vertaaminen ja erilaiset kielen
kehitystd mittaavat arviointimenetelmat. Ikatasoon vertaamien vaatii kasvattajilta

lapsen tyypillisen kielen kehityksen tuntemista. Tutkimustulostemme mukaan var-
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haiserityisopettajilla on konsultoiva rooli lapsen kielen ja kommunikaation kehityk-
sen tunnistamisesta paivakodissa. Yleensa lapsiryhmien kasvattajilta nousee huoli
lapsen kielen ja kommunikaation kehityksesta, jonka jalkeen varhaiserityisopettaja
pyydetaan paikalle varmistamaan kasvattajien havaintoja. Varhaiserityisopettajat
havainnoivat lapsia ja kartoittavat tarvittaessa lasten kielen kehitysta arviointime-

netelmilla, saadakseen tarkempaa tietoa lapsen kielen kehityksesta.

7.2 AAC-menetelmien kaytto kielen ja kommunikaation kehityksen tukena

Toisena tutkimuskysymyksenamme oli tutkia varhaiserityisopettajien kasityksia
AAC-menetelmien kaytosta kielen ja kommunikaation kehityksen tukena. Kielen ja
kommunikaation kehitysta tuetaan paivakodissa monin eri tavoin, joista AAC-
menetelmat ovat vain yksi tukimuoto. Olemme tassa tutkimuksessa halunneet
keskittya ja syventya AAC-menetelmien kayttédn lapsen kielen ja kommunikaation
kehityksen tukena. Tutkimuksemme johtopaatoksena voidaan todeta, ettda AAC-
menetelmien kayttotavat paivakodissa lapsen kielen ja kommunikaation kehityk-
sen tukena vaihtelevat. AAC-menetelmia kaytetaan lahinna aikuisen ja lapsen va-
lisen vuorovaikutuksen tukena. AAC-menetelmia kaytetaan paivakodeissa lahinna
puhetta tukevina menetelmind. Paallimmaisena voidaan todeta, ettd AAC-
menetelmat ovat monipuolisesti kaytdossa paivakodeissa arjen sujumisen tukena
esimerkiksi toiminnanohjauksen ja paivan struktuurin tukena, mutta niilla ei aina

valttamatta tietoisesti tueta lasten kielen ja kommunikaation kehitysta.

Vehkakosken ja Rantalan (2012, s. 159) tutkimus tukee tutkimuksessamme saatu-
ja tuloksia siita, etta kuvien avulla voidaan tukea ja monipuolistaa lapsen kerron-
taa. Heidan tutkimuksessaan kavi ilmi, ettd AAC-menetelmia tarvitsevan lapsen
kanssa vuorovaikutussuhteessa olevat aikuiset kayttavat helposti lapsen kanssa
keskustellessaan hyoddyksi vaihtoehtokysymyksia, mika kannustaa lasta yksisa-
naisiin kylla/ei -vastauksiin, eikd kuvailevaan kerrontaan. Tutkimuksestamme il-
menee, ettd varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan erilaiset kuvat ja piirtami-
nen ovat tarkeassa asemassa lasten kerrontataitojen kehittamisessa. Edella mai-
nittuja menetelmia kaytetaan lapsen kerronnan tukemisessa paivakodissa esimer-
kiksi niin, etta lapset voivat kertoa kuvan tai piirroksensa avulla paivakotipaivas-

tdan vanhemmille tai viikonloppukuulumisistaan paivakodin kasvattajille. Vehka-
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kosken ja Rantalan (2012, s. 159, 175) mukaan kuvat toimivat kerronnassa seka
visuaalisena kannusteena ja muistin tukena. Ne auttavat lasta esimerkiksi tapah-
tumapaikan ja siihen liittyvien henkiloiden kuvaamisessa. Tutkimuksemme mu-
kaan lapsen itse valitsema tai valokuvaama kuva motivoi lasta kertomaan kuvasta
eri tavalla kuin kasvattajan valitsema kuva, koska kuva on merkityksellinen lapsel-
le. Vehkakosken ja Rantalan (2012) mukaan lapsen kerrontataidot kehittyvat par-
haiten juuri lapsen arjen luonnollisissa oppimistilanteissa ja opettajia tulisi koulut-

taa lisda lapsen kerrontataitojen tukemisesta AAC-menetelmilla.

Vehkakosken ja Rantalan (2012) tutkimuksen mukaan AAC-menetelmia kayttavat
lapset kommunikoivat eniten omien vanhempiensa ja kasvattajien kanssa lasten
keskinaisen kommunikoinnin jaadessa vahaiseksi. Tama tuli ilmi myds meidan
tutkimuksessamme, silla AAC-menetelmista kuvia kaytettiin ainoastaan lapsen ja
aikuisen valisessa vuorovaikutuksessa. AAC-menetelmilla ei tutkimuksemme mu-
kaan juurikaan tuettu lasten keskinaista vuorovaikutusta ja kommunikaatiota. AAC-
menetelmista ainoastaan tukiviittomat olivat kaytossa myos lasten keskinaisessa
vuorovaikutuksessa, kun lapset olivat oppineet niita kasvattajilta. Calculatorin
(2009, s. 99) mukaan, jotta AAC-menetelmia kayttava lapsi voi toimia osana ryh-

maa, AAC-menetelmien kayttaminen tulee olla tuttua vertaisryhman lapsille.

Kareisen, Rantalan ja Vehkakosken (2013, s. 56) mukaan AAC-menetelmien kayt-
toa pitaa opettaa lapsille, jotta lasten keskindinen vuorovaikutus AAC-menetelmien
avulla mahdollistuu. AAC-menetelmien opetus tapahtuu arjen tilanteissa ja paiva-
kodin ohjattujen tuokioiden aikana kasvattajien nayttdman mallin avulla. AAC-
menetelmien kaytossa pitaisikin pyrkia tukemaan lasten valista vuorovaikutusta

opettamalla lapsia viestimaan toisilleen kuvien ja viittomien avulla.

Kareinen, Rantala ja Vehkakoski (2013) I6ysivat tutkimuksessaan viisi toimintata-
paa kasvattajien kuvien ja viittomien opettamisessa lapsille. Ensimmainen toimin-
tatapa oli nimeamiseen kannustaminen, jossa lapsia opetettiin kuvien avulla ni-
meamaan kasiteita, kuten viikonpaivia. Erityislastentarhanopettaja viittoi viela ni-
men kasitteelle, jolloin kaytossa olivat nimeamisen opettelussa puheen tukena
kuva ja viittoma. Myds meidan tutkimuksessa tuli ilmi, ettd varhaiserityisopettaja
kaytti nimeamisessa hyodyksi viittomia ja kuvia, esimerkiksi viikkonpaivien tai kuu-

kausien opettamisessa.
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Toisena AAC-menetelmien kayttoa lisaavana toimintatapana Kareisen, Rantalan
ka Vehkakosken (2013) tutkimuksessa oli erityislastentarhanopettajan oman toi-
minnan sanallistaminen kuvan avulla. Han otti toimintaa kuvaavan kuvan mukaan
itse toimintaan ja kertoi lapsille kuvasta ja kiinnitti kuvaan nain lapsien huomion ja
sain lapset kiinnostumaan kuvista. Myds esimerkiksi leikin ohjaamisessa erityislas-
tentarhanopettaja kaytti kuvaa tueksi ohjeiden sanoittamisessa. Kolmas tapa kuvi-
en kayton opettamisessa lapsille oli kaytossa mallittaminen. Esimerkiksi lorut ja
laulut viitottiin puheen tukena ja lapset toistivat viittomia ja oppivat niita erityislas-
tentarhanopettajan mallista. Neljas AAC-menetelmien kayton harjoittelutapa oli
kuvien ja viittomien kommentointi. Kun uusia kuvia tuli kayttéon lapsiryhmaan, niis-
ta keskusteltiin ja niita katsottiin. Lasten huomio suuntautui siis uusiin kuviin ja ku-
vien kommentointi avasi niiden merkitystd lapsille. Viides tapa opettaa AAC-
menetelmien kayttda olivat kuvista vuorovaikutukseen houkuttelevat kysymykset
esimerkiksi kuvakansioiden aarella. Kareisen ym. (2013) tutkimus tukee omaa tut-
kimustulostamme siita, etta kuvien ja viittomien opettaminen lapsille tapahtuu arjen
luonnollisissa tilanteissa ja opetustuokioissa kuitenkin niin, etta kasvattajat tietoi-
sesti kayttavat kuvia ja kiinnittavat lapsen huomion AAC-menetelmien kayttoon,

jotta ne voisivat tulla osaksi myos lasten keskinaistd kommunikaatiota.

Suhosen (2009) tutkimuksen mukaan myos lasten keskinaisten kommunikointiti-
lanteiden mallittaminen ja sanoittaminen auttaisi lapsia heidan vuorovaikutussuh-
teidensa rakentumisessa. Lapset tarvitsevat siis keskindisen vuorovaikutussuh-
teidensa luomiseen kasvattajien tukea, varsinkin silloin kun heidan kielen kehityk-
sessaan on pulmia. Suhosen (2009, s. 112) tutkimuksen mukaan paivakodin kas-
vattajiin kohdistuvalla interventiolla voitaisiin lisata kasvattajien osaamista ja kykya
havainnoida lasten tarpeita ja taten mahdollistaa paivakotiryhmien kasvattajien
ymmarrysta lasten ei-kielellisten viestien ymmartamiseen ja tulkitsemisen tarkey-

teen vuorovaikutussuhteiden luomisessa.

Hildénin, Merikosken ja Launosen (2001, s. 117) mukaan AAC-menetelmia pu-
heen tukena kayttavien lasten vuorovaikutukseen toisten lasten kanssa on kiinni-
tetty vahan huomioita, vaikka nimenomaan ikatovereiden kanssa tapahtuvassa
vuorovaikutuksessa harjoitellaan kommunikointitaitoja, ystavyyssuhteita seka ra-

kennetaan sosiaalista yhteenkuuluvuutta. Vehkakosken ja Rantalan (2002, s.158)
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tutkimusartikkelin mukaan erityisesti avusteista kommunikointia, kuten kuvia kom-
munikoinnin tueksi kayttavien lasten ilmaisua kuvastaa aloitteiden vahaisyys ja
hitaus. AAC-menetelmia tarvitseva lapsi jaa herkasti passiiviseksi ja vastaanotta-
vaksi osapuoleksi vuorovaikutustilanteissa, jossa toinen osapuoli kayttaa puhetta
kommunikointiinsa. Tutkimuksemme tukee Vehkakosken ja Rantalan (2012) huo-
miota kuvakommunikaation jaykkyydesta lasten keskinaisessa vuorovaikutukses-
sa, silla tutkimuksessamme kavi ilmi, etta kuva on hidas valine kommunikoimiseen
esimerkiksi leikin aikana, koska lasten leikki on nopeatempoista ja vuorovaikutusti-
lanteet vaihtuvat nopeasti. Johtopaatdksena voimme todeta, etta kuvien olemas-
saolo paivakodin seinilla eivat itsessaan edista lapsen kielen ja kommunikaation
kehitysta, vaan paivakodin kasvattajien tulee myos aktiivisesti kayttaa kuvia ja
esimerkiksi tukiviittomia paivakodin arjessa puheensa tukena, jotta niilla edistetaan
lapsen kommunikointitaitojen oppimista ja kielen kehittymista ja lapset itse oppisi-
vat kayttamaan niitd vuorovaikutuksensa tukena. Samanlaisiin paatelmiin paatyi-

vat tutkimuksessaan myods Kareinen, Rantala ja Vehkakoski (2013, s. 52).

Tutkimustuloksemme osoittavat, ettd AAC-menetelmia kaytetdan ensisijaisesti
puheen ymmartamisen ja tuottamisen tukena lapsen ja aikuisen valilla seka lapsen
arjen sujumisen tukena. Calculatorin (2009, s. 108, 110) mukaan koulussa AAC-
menetelmia kaytetaan lahinna tiettyjen opetustuokioiden yhteydessa, eika niinkaan
hyvaksi muissa koulupaivan tilanteissa. Tutkimustuloksiimme nahden Calculatorin
havainto poikkeaa tuloksistamme, koska kaikkien varhaiserityisopettajien kasitys-
ten mukaan AAC-menetelmia ei kayteta kielen ja kommunikaation kehityksessa
oppimisen tukena paivakodissa, vaan paivakodissa kaytetdan AAC-menetelmia
ensisijaisesti lapsen arjen sujumisen tukena tukien nain lapsen kielten kehittymista

kokonaisvaltaisesti arjessa.

7.3 AAC-menetelmien kayttoa edistavat tekijat

Kolmantena tutkimuskysymyksenamme oli tutkia AAC-menetelmien kayttéa edis-
tavia tekijoita paivakodissa. Tutkimuksemme paatuloksina AAC-menetelmien kayt-
toa edistavissa tekijdissa voidaan pitaa varhaiserityisopettajien roolia AAC-
menetelmien kouluttamisessa kasvattajille ja niiden helppoa saatavuutta. Myds

kasvattajien tiedon lisddminen AAC-menetelmien hyddyista lapsen kielen ja kom-
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munikaation kehityksen tukena ja kasvattajien omaa tyota helpottavana valineena
on merkittavassa roolissa AAC-menetelmien kayttdonotossa. AAC-menetelmien
kayton edistavana tekijana voidaan tutkimuksemme mukaan pitaa myos moniam-
matillista yhteistyota tukea tarvitsevan lapsen paivakodin, puheterapeutin ja van-
hempien valilla. Tutkimuksemme mukaan moniammatillisen yhteistyon rooli AAC-
menetelmien kayttoonotossa on keskeinen tulos AAC-menetelmia edistavana teki-
jana. Varhaiserityisopettajien rooli AAC-menetelmien kaytdon edistavana tekijana
korostuu, koska heilla on tietoa ja kasityksia paivakodin arjesta ja lasten tuen tar-
peista. Hildénin ja Merikosken Pro Gradu -tutkimuksessa (2006) ilmeni, etta puhe-
terapeutin voi olla haastavaa suunnitella AAC-menetelmia paivakodin arkeen so-
piviksi ilman moniammatillista yhteistyota, koska he eivat vieraile saanndllisesti

paivakodissa ja tunne paivakodin arjen tarpeita.

Tutkimuksessamme mukaan AAC-menetelmia kaytetaan monin eri tavoin paiva-
kodissa. Kasvattajien saattaa olla vaikea ottaa AAC-menetelmia kayttdonsa paiva-
kodin arjessa, kun he eivat tieda, miten niita kaytannossa kaytetaan. Varhaiseri-
tyisopettajien rooli onkin vieda esimerkiksi kuvia lapsiryhmiin ja kasvattajien saata-
ville, perustella niiden kayttda seka nayttaa mallia ja opettaa kasvattajia kuvien ja
tukiviittomien kayttéa. AAC-menetelmia tulisi kayttaa niin opetustuokioilla kuin pai-
vakotiarjen muissakin tilanteissa. Tutkimuksemme varhaiserityisopettajien tulisi
mallitaa AAC-menetelmien kayttéa omalla esimerkillaan kasvattajille, AAC-
menetelmat tulisivat arjessa kayttoon. Pelkka suullinen ohjaus ja materiaalin toi-
mittaminen ei ole riittava keino AAC-menetelmien kayttdonotossa, vaan ne unoh-
tuvat helposti kaappien katkoihin ilman lapsiryhman kasvattajien sitoutumista nii-
hin. AAC-menetelmien vaikutukset lapsen kielen kehityksessa voivat nakya hitaas-
ti, jolloin AAC-menetelmien kaytdsta luovutaan helposti. AAC-menetelmien kayt-
téonotto vaatii varhaiserityisopettajilta lapsiryhmien kasvattajien aktiivista ohjaa-

mista ja kannustamista AAC-menetelmien kayttoon.

Hildénin ja Merikosken tutkimuksen (2006) mukaan paivakodin kasvattajien koulut-
taminen ja sitouttaminen AAC-menetelmien kayttédén on pitkd ja monitahoinen
prosessi. AAC-menetelmien kayttdonottoon vaikuttavat muun muassa kasvattajien
asenteet vuorovaikutuksesta ja kommunikoinnista seka kasvattajien taidot tukea

lasta vuorovaikutustilanteissa. Hildénin ja Merikosken tutkimus vastaa tutkimus-
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tamme siind, ettda haastattelemamme varhaiserityisopettajat kokivat, etta AAC-
menetelmien kayttoonotto on hidas prosessi ja se vaatii paljon aikaa ja lapsiryhmi-
en kasvattajat tarvitsevat varhaiserityisopettajan tukea, jotta he ottavat AAC-
menetelmat osaksi lapsiryhman arkea ja lapsen kielen ja kommunikaation kehityk-
sen tueksi. My0Os Hildénin ja Merikosken tutkimuksen mukaisesti haastattele-
mamme varhaiserityisopettajat kokivat, etta kasvattajien asenne vaikuttaa merkit-
tavasti lapsen kielen ja kommunikoinnin tukemisessa sekd AAC-menetelmien

kayttoon.

Varhaiserityisopettajat kokivat roolinsa merkittavana AAC-menetelmien kaytdn
edistajind paivakodissa. Tutkimuksemme kavi ilmi, ettd haastattelemiemme var-
haiserityisopettajien tyon luonteeseen kuuluu olennaisesti kiertaminen lapsiryhmis-
ta toiseen ja lapsiryhmien kasvattajien erityispedagoginen ohjaaminen. Varhaiseri-
tyisopettajien kasityksissa kavi ilmi, etta heidan tuki lapsiryhmille on usein kasvat-
tajien pedagogista ohjaamista erityisesti AAC-menetelmien kaytdssa ja lapsen
tuen tarpeiden tunnistamista lapsiryhmien kasvattajien tukena. Varhaiserityisopet-
tajat auttoivat esimerkiksi oppimisymparistojen visualisoinnissa ohjaamalla kasvat-
tajia pohtimaan ja kehittamaan oppimisymparistoa lapsen kieltd ja kommunikaatio-
ta tukevaksi. Haastattelemiemme varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan hei-
dan tyonkuvansa on enemmankin konsultoivaa kuin lapsen suoranaista tukemista
arjessa. Myos Takalan ja Aunion (2001) tutkimuksessa ilmeni, etta kiertavan eri-
tyislastentarhanopettajan tyo sisaltda suoraa seka epasuoraa erityispedagogista
tukea paivakodin lapsiryhmalle. Suora erityispedagoginen tuki maariteltiin Takalan
ja Aunion (2001) tutkimuksessa tukea tarvitsevien lasten kanssa toimimiseksi ja
epasuora lapsiryhman kasvattajien kanssa kaydyksi pedagogiseksi keskusteluksi
ja ohjaukseksi kahden kasvattajan valilla molempien tietoja ja taitoja hyodyntaen.
Tutkimuksemme mukaan lapsen saama erityispedagoginen tuki kielen ja kommu-
nikaation kehityksen tukemisessa toteutuu epasuorasti lapsen ryhman kasvattajien

tukemisella.

Baker, Akaba, Brady ja Thiemann-Bourque (2013) pohtivat tutkimuksessaan, mil-
laisia vaikutuksia opettajille tarjotulla tiedolla ja tuella on AAC-menetelmien kay-
tossa lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena. Tutkimuksemme mu-

kaan kasvattajat tarvitsevat varhaiserityisopettajilta tietoa ja tukea, jotta he ottavat
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kayttoonsa AAC-menetelmat lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tueksi
osana paivakodin arkea. Varhaiserityisopettajien antama tuki paivakodin lapsiryh-
mien kasvattajille edistaa tutkimuksemme mukaan AAC-menetelmien kayttdéa lap-

sen kielen ja kommunikaation kehityksen tukena.
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8 Tutkimuksen tarkastelua

Tassa luvussa tarkastelemme tutkimuksemme eettisyytta, luotettavuutta ja lopuksi
esittelemme omia ajatuksiamme tutkimusprosessin etenemisesta seka mahdollisia
jatkotutkimuksen aiheita. Otamme tarkasteluun tutkimustyon tekemisen pareittain.
Toimme johdannossa esiin oman intressimme tutkimuksen tekoon ja lopuksi poh-

dimme, mita tutkimus meille tasta nakokulmasta antoi.

8.1 Eettisyys

Tutkijan tulee noudattaa tutkimuksessaan eettisesti hyvaksyttavia tiedonhankinta-
menetelmia ja tutkimusmenetelmia. Tutkimuksemme eettisyyttd olemme pyrkineet
huomioimaan noudattamalla hyvan tieteellisen kaytannoén periaatteita. Silla tarkoi-
tetaan, etta tutkijat noudattavat rehellisyytta, yleista huolellisuutta ja tarkkuutta tut-
kimustydssaan niin tiedonhankinnassa, tutkimuksen tekemisessa, arvioinnissa
kuin tutkimustulosten esittelyssakin. Hyvan tieteellisen kaytannén mukaan tutkijat
raportoivat avoimesti ja rehellisesti tutkimuksensa eri vaiheet ja saadut tulokset.
(Hirsjarvi, Remes, Sajavaara, 2009, s. 23-25.) Olemme erottaneet selkeasti
asianmukaisin lahdeviittein toisten tutkijoiden julkaisut omista ajatuksistamme ja
tasta tutkimuksesta saamistamme tuloksista, joka yksi hyvan tieteellisen kaytan-

non periaate.

Tutkimuksemme tarkoituksena on tuottaa uutta tietoa kielen ja kommunikaation
kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-menetelmien kaytdstd naiden
haasteiden tukemisessa seka uutta tietoa niista tekijoista, jotka varhaiserityisopet-
tajien mukaan edistavat AAC-menetelmien kayttéa paivakodissa. Olemme tassa
tutkimuksessa pyrkineet lisaamaan tutkimuksen luottavuutta perehtymalla aina
tuoreimpiin tutkimustuloksiin ja tieteellisiin artikkeleihin, jotka ovat olleet tutkimus-
kayttbomme saatavilla. Oulun kaupungin Sivistys- ja kulttuuripalvelut myonsi meil-
le tutkimusluvan heindkuussa 2015 perusteenaan varhaiskasvatuksen kehittami-
nen. Haastateltavia kutsuessamme kerroimme heille tutkimusluvastamme, tutki-
musaiheestamme seka siitd, ettd kasittelemme saamamme aineiston siten, ettei
yksittdisia haastateltavia tai paivakoteja voida valmiista tutkimuksesta tunnistaa.

Tama takaa haastateltaville anonymiteetin ja mahdollisuuden kertoa kasityksistaan
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luottamuksellisesti. Kvalen (1996, s. 259-260) mukaan tutkimuksen raportointi si-
saltaa useita eettisia kysymyksia. Tutkittaville tulee kertoa ennen tutkimushaastat-
telujen nauhoittamista haastatteluaanitteiden tutkimustarkoituksesta ja niiden
myohemmasta kaytosta seka tutkimuksen mahdollisesta julkaisusta. Tutkijan tu-
lee suojella haastateltavien yksityisyytta esimerkiksi kayttamalla peitenimia haas-
tateltavista ja tarvittaessa poistamalla haastateltavien ilmauksista tunnistettavia
tietoja. Tama ei saa kuitenkaan muuttaa tutkimustulosten sisaltoa. Tutkittavat tiesi-
tavat osallistuessaan tutkimukseemme, etta nauhoitetuista haastatteluista koostui-
si tutkimusaineistomme. Olemme suojelleet tutkittavien yksityisyytta kayttamalla
tutkittavista peitenimia H1-H5. Emme ole tuoneet tutkimuksessamme ilmi tutkitta-

vien tietoja koulutus- ja tyohistoriasta tunnistamisen ehkaisemiseksi.

Haastattelimme viitta varhaiserityisopettajaa, jotka kaikki halusivat osallistua tutki-
mukseemme. Osa haastateltavista oli toiminut pitkdan varhaiserityisopettajina ja
osa oli tehnyt toita varhaiserityisopettaja lyhyemman aikaa, mutta heilld oli pitka
tyokokemus lastentarhanopettajan toista. Haastateltavien tyokokemuksen moni-
naisuus rikastutti aineistoamme ja se nakyi esimerkiksi haastatteluaineistoissam-
me ja analyysimme tuloksissa varhaiserityisopettajien kasitysten eroavaisuuksissa
ja samankaltaisuuksissa. Nauhoitimme haastattelut digitaalisella nauhurilla, jonka
jalkeen litteroimme haastattelut. Ruusuvuoren ja Tiittulan (2009, s. 24) mukaan
litterointi on aina nauhoitetun haastattelun tulkintaa. Olemme pyrkineet kirjoitta-
maan sanatarkasti kaiken, mita nauhoitetuissa haastatteluissa ilmeni. Jaoimme
haastattelut niin, ettad toinen tutkija litteroi kaksi pidempaa haastattelua ja toinen
kolme lyhyempaa haastattelua. Litteroinnin jalkeen, kuuntelimme toistemme litte-
roimat haastattelut valttddksemme tulkinnasta johtuvia vaarinymmarryksia. Olem-
me itse haastatelleet yhdessa kaikki viisi haastateltavaa, joten aineisto oli helposti
sisdistettavissa ja nauhoitteisiin oli helppo palata, jos litteroidussa aineistossa il-
meni epaselvyytta esimerkiksi siina, mitd haastateltavat todella tarkoittivat ilmauk-

sellaan.

Tutkijoiden on toimittava rehellisesti, huolellisesti ja tarkkaavaisesti tutkimustyos-
saan ja tutkimustulosten esittamisessa. (Vilkka, 2005, s. 30.) Olemme pyrkineet
osoittamaan tulosten luotettavuutta ja kategorisoinnin aitoutta kuvaamalla aineis-

tonanalyysiprosessimme kaavioiden ja taulukoiden avulla seka kirjoittamalla auki
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analyysiprosessin. Tuloksissa esitamme runsaan maaran haastattelujen alkupe-
raisilmauksia, jotka avaavat lukijalle, miten olemme muodostaneet kategoriat. (ks.
Ahonen, 1994, s. 154.)

8.2 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Tutkimuksemme tarkoituksena oli pyrkia selvittdmaan varhaiserityisopettajien kasi-
tyksia lasten kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja
AAC-menetelmien kaytdsta haasteiden tukena. Tutkimuskysymyksemme, miten
kielen kehityksen haasteita tunnistetaan paivakodissa ja miten AAC-menetelmilla
tuetaan kielen ja kommunikaation kehitysta pysyivat paapiirtein samoina alusta
l&htien, mutta tutkimuskysymyksemme muokkautuivat lopulliseen muotoonsa ai-
neiston analyysin edetessa. Aineistonanalyysivaiheessa nostimme aineistosta
kolmannen kuvauskategorian, josta muodostui kolmas tutkimuskysymyksemme eli
AAC-menetelmien kayttdoa edistavat tekijat. Tutkimuskysymyksemme olivat mie-

lestdmme toisiansa tukevia ja ne kuvaavat hyvin tutkittavaa ilmiota.

Alun perin tarkoituksenamme oli haastatella seka varhaiserityisopettajia etta las-
tentarhanopettajia kielen kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-
menetelmien kaytosta kielen kehityksen tukemisessa. Lastentarhanopettajat eivat
kuitenkaan vastanneet lahetettyihin haastattelupyyntoihin. Sen sijaan viisi var-
haiserityisopettajaa ilmoittautui tutkimukseemme ja paatimme rajata tutkimusjouk-
komme pelkastaan varhaiserityisopettajiin. Tama selkeytti myos tutkimustehta-
vaamme ja haastattelun teemoja ja paasimme syventymaan juuri varhaiseri-
tysopettajan kasityksiin tutkittavasta aiheesta, koska he ovat paivakodissa erityis-
pedagogiikan asiantuntijoita. Haastateltavien rajaaminen koskemaan vain var-
haiseritysopettajia oli mielestamme myos tutkimuksen luotettavuuden kannalta
jarkevampaa, silla paasimme syventymaan viiden varhaiserityisopettajan kasityk-
siin sen sijaan etta olisimme tutkineet pintapuolisemmin lastentarhanopettajien ja

varhaiserityisopettajien kasityksia.

Fenomenografisessa tutkimuksessamme emme ole pyrkineet absoluuttiseen to-
tuuteen vaan olemme pyrkineet tuomaan esille viiden varhaiserityisopettajan kasi-
tyksia kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisesta ja AAC-

menetelmien kaytosta kielen ja kommunikaation kehityksen tukena. Aineiston ka-
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tegorisointi on meidan tutkijoiden konstruktiota ja siten joku toinen tutkija voisi paa-
tya erilaisiin kategorioihin. Analysoidessamme aineistoa olemme pyrkineet tiedos-
tamaan omat ennakkokasityksemme ja sulkeistamaan ne analyysin ulkopuolelle,
jotta tutkittavien todelliset kasitykset tulisivat esille. (ks. Niikko, 2003, s. 39-40).
Niikon mukaan kuitenkaan taydellista oman nakemyksen ja esioletusten taydellista
sulkeistamista ei voi tapahtua, jolloin tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastel-
la kriittisesti. Fenomenografisen tutkimuksen kuvauskategoriat ovat tutkijan tulkin-
toja tutkittavien ajatuksista ja heidan kasityksistaan tutkittavasta aiheesta. Tama

tulee ottaa huomioon pohdittaessa tutkimuksen luotettavuutta. (Niikko, 2003.)

Olemme pyrkineet kuvioiden ja taulukoiden seka niihin liitetyiden lukuohjeiden
avulla selkeyttamaan tutkimuksen lukijalle analyysiprosessiamme. Mielestamme
tutkimuksemme on onnistunut tutkimustehtavassaan eli sen avulla olemme voi-
neet kuvata viiden varhaiserityisopettajan kasitysten samankaltaisuuksia ja eroa-
vaisuuksia lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen haasteiden tunnistamisen
tavoista paivakodissa seka eri AAC-menetelmien kaytosta lapsen kielen ja kom-
munikaation kehityksen tukemisessa. Varhaiserityisopettajien aanen kuulluksi tu-
lemisen lisdamiseksi olemme kayttaneet tutkimustuloksissamme runsaasti suoria
lainauksia haastatteluaineistostamme. Litteroitujen haastatteluesimerkkien avulla
olemme pyrkineet osoittamaan kategorisoinnin aitoutta eli sita, etta haastateltavien
ilmauksissa on ollut riittavasti aineksia rakentamiimme merkityskategorioihin (ks.
Ahonen, 1994, s. 154).

Tutkimuksen tekeminen pareittain oli antoisaa, mutta myos haastava tapa tehda
tutkimusta. Yhdessa tydskentelyn tapa tutkimuksessa oli meille entuudestaan tuttu
kandidaatin tutkielmasta, jonka toteutimme yhdessa kirjallisuuskatsauksena. Pari-
tydskentely lisasi Pro Gradu -tyéssamme luotettavuutta, kun aiheesta pystyi kes-
kustelemaan toisen tutkijan kanssa, joka oli yhta perehtynyt tutkittavaan aihee-
seen. Suoritimme haastattelut yhdessa haastatellen yhta varhaiserityisopettajaa
kerrallaan, jolloin haastattelutilanteessa olisi helposti voinut tulla tenttaava. Pyrim-
me kuitenkin luomaan haastattelutilanteesta mahdollisimman keskustelevan, em-
meka sopineet etukateen rooleja haastattelijoiden puheenvuoroista. Haastatteluai-
kataulujen sopiminen oli hankalaa, kun kyseessa oli aina kolmen tydssakayvan

ihmisen aikataulut. Haastatteluaineistojen nauhoituksissa oli siis aina useiden viik-
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kojen valeja, joka mielestamme hankaloitti tutkimusteemoihin palaamista. Pari-
tyoskentelysta oli kuitenkin hyotya esimerkiksi aineistoa litteroidessamme. Pys-
tyimme tarkistamaan toisen tutkijan litteroidun aineiston ristiin, haastatteluiden
vaarin kuulemisen ja tulkintavirheiden valttamiseksi. MyOs aineiston analyysivai-
heesta toisen tutkijan lasndolo teki aikaa vievan, silla kategorioiden muodostami-
sesta ja merkitysten maarittelemisesta piti aina keskustella, kun valinnat piti perus-
tella toiselle tutkijalle. Toisaalta tama myos lisasi tutkimuksen luotettavuutta, kun

poimimistamme merkityksista pystyi keskustelemaan toisen tutkijan kanssa.

Olemme tuoneet tutkimuksessamme mahdollisimman tarkasti ja perustellusti esiin
teoreettisen viitekehyksen yhteyden tutkimuskysymyksiimme nahden, tutkimusjou-
kon valinnan, aineistonkeruun seka fenomenografisen aineistonanalyysitavan to-
teutumisen tutkimuksessamme seka aineistonanalyysiprosessin avulla saadut tut-
kimustulokset. Olemme pyrkineet liittamaan teoreettisen viitekehyksen ja aiempia
aiheesta tehtyja tutkimuksia omiin tutkimustuloksiimme mahdollisimman laajasti
seka tuomalla esiin haastateltavien aanen liittamalla tutkimustuloksiimme haasta-
teltavien alkuperaisilmauksia. Olemme havainnollistaneet analyysiprosessin vai-
heita kuvioiden ja taulukoiden avulla seka niiden lukuohjeiden avulla. Tutkimus-
prosessin ja tulosten tarkka kuvailu mielestamme lisaa tutkimuksemme luotetta-

vuutta.

8.3 Lopuksi

Lahdimme innolla tutkimaan varhaiserityisopettajien kasityksia AAC-menetelmien
kaytosta lapsen kielen ja kommunikaation kehityksen tukemisessa paivakodissa,
silla vasta valmistuneena varhaiserityisopettajana meilla oli tuoreen teoriatiedon
myo6ta ennakkokasitys siita, miten AAC-menetelmia tulisi kayttaa lapsen kielen ja
kommunikaation kehityksen tukena. Tutkimuksemme myo6ta meille selveni, etta
vaikka AAC-menetelmia kaytetdankin runsaasti paivakodissa lapsen arjen koko-
naisvaltaisessa tukemisessa, niilla ei valttamatta tietoisesti tueta juuri lapsen kie-
len kehitysta. AAC-menetelmien mahdollisuuksista lapsen kielen ja kommunikaati-
on kehityksen tukemiseksi on varhaiskasvatuksen kentalla siis monenlaisia kasi-
tyksia. Toisten varhaiserityisopettajien kasitysten mukaan kaikki AAC-menetelmilla

visualisoitu tuki edistda lapsen kielen ja kommunikaation kehitysta. Toisten var-
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haiserityisopettajien mielesta taas ei ollut varmuutta kehittaakd AAC-menetelmien
kaytto juuri lapsen kielta, vaikka ne muuten auttavat lasta selviytymaan paivakodin
arjessa ja helpottavat kasvattajien omaa ty6ta. Tutkimuksemme mukaan AAC-
menetelmilla tuetaan kaikkien lasten kielenkehitysta, mutta erityisesti sellaisten
lasten kielenkehitysta, joilla on haasteita puheen tuottamisessa tai ymmartamises-
sa. Varhaiserityisopettajat nostivat esille, ettd varhaiskasvatuksen luonteeseen
kuuluu, etta lapsia tuetaan paivakodissa varhaisessa vaiheessa, eika diagnosoin-
tia vaadita tuen antamiseen. Olemme tutkimuksemme teoriaosassa kayneet lapi
yleisimpia diagnooseja ja tuen tarpeita, joita varhaiserityisopettajat mainitsivat las-
ten kielen kehityksen haasteita aiheuttavina diagnooseina, joiden aiheuttamia kie-
len ja kommunikaation kehityksen haasteita tuetaan paivakodissa AAC-

menetelmilla.

Varhaiserityisopettajien kasitykset ja tavat tunnistaa lapsen kielen kehityksen
haasteita vaihtelivat eri varhaiserityisopettajien kasityksissa. Toiset varhaiseri-
tyisopettajat eivat kayttaneet juurikaan testeja kartoittaessaan lasten kielen ja
kommunikaation kehitysta, vaan luottivat omaan ammattitaitoonsa lapsen tyypilli-
sestd kielen ja kommunikaation kehityksen kulusta. Pohdimme, pitaisikd var-
haiserityisopettajien kielen kehityksen haasteiden tunnistamisen tapoja yhtenais-
taa ja kehittaa esimerkiksi yhtenainen opas, jonka avulla lasten kielen kehitysta
voitaisiin Oulussa kartoittaa. Oulussa varhaiserityisopettajat toimivat omilla alueil-
laan ja vastaavat useista paivakodeista, jolloin spontaania kaytanteiden vaihtoa ja
toimintatapojen yhtenaistamista varhaiserityisopettajien kesken on vaikeaa toteut-
taa. Talla hetkella kielen kehityksen haasteiden tunnistaminen ja tukeminen on
henkilosta riippuvaa ja hyvia tunnistamisen ja tukemisen keinoja olisi hyva jakaa
my0s varhaiserityisopettajien kesken. Tutkimuksemme mukaan varhaiserityisopet-
tajat ohjasivat paivakotiensa kasvattajia jakamaan hiljaista tietoaan pedagogisissa
kahviloissa. Myods varhaiserityisopettajat voisivat jakaa omiin kokemuksiinsa pe-
rustuvaa hiljaista tietoa toisilleen erityispedagogisissa kahviloissa esimerkiksi kie-
len kehityksen haasteiden tunnistamisen tavoista ja AAC-menetelmien kaytosta.

Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista tutkia ryhman kasvattajien, erityisesti las-
tentarhanopettajien, joilla on pedagoginen vastuu lasten tuen jarjestamisesta, kasi-

tyksia AAC-menetelmien kaytostd paivakodin arjessa ja kenties tehda vertailua
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lastentarhanopettajien ja varhaiserityisopettajien kasitysten valilla. Lastentarhan-
opettajat ovat joka paiva lasna lapsen arjessa ja kayttamassa AAC-menetelmia
konkreettisesti lapsen kielen kehityksen tukena. Tutkimuksemme mukaan var-
haiserityisopettajat nakivat oman roolinsa merkittavana AAC-menetelmien sisaan
ajamisessa lapsirynmassa. Olisi mielenkiintoista tutkia lastentarhanopettajien kasi-
tyksia varhaiserityisopettajien roolista AAC-menetelmien kayton tukemisessa pai-

vakodissa.
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LITTEET

LIITE 1: Haastattelun teemat

HAASTATTELUN TEEMAT 23.9.2015

1. KIELEN JA KOMMUNIKAATION KEHITYKSEN HAASTEET PAIVAKODISSA

- Millaisia kielen ja kommunikaation haasteita lapsilla on paivakodeissa?

2. KIELEN JA KOMMUNIKAATION KEHITYKSEN TUNNISTAMINEN JA ARVIOINTI
- Varhaiserityisopettajan ja lastentarhanopettajien roolit kielen ja kommunikaation
kehityksen haasteiden tunnistamisessa?

- Arviointimenetelmat?

3. TUEN JARJESTAMINEN KIELEN JA KOMMUNIKAATION KEHITYKSEEN
- Kenen vastuulla tuen jarjestaminen ja toteuttaminen ovat?

- Millaisia kielen ja kommunikaation kehityksen tukitoimia on kaytdssa?

4. PUHETTA TUKEVIEN JA KORVAAVIEN KOMMUNIKAATIOMENETELMIEN
KAYTTO

- Mita puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia on kaytossa?
Millaisissa arjen tilanteissa kaytetdaan? Miten menetelmat valitaan lapselle?

- Millainen rooli varhaiserityisopettajalla on paivakodin kasvattajien tukemisessa

puhetta tukevien ja korvaavien kommunikaatiomenetelmien kayttédn otossa?



LIITE 2: Haastattelukutsu varhaiserityisopettajille
25.8.2015
Hyva varhaiserityisopettaja!

Olemme kaksi varhaiskasvatuksen opiskelijaa Oulun yliopistosta. Teemme pro gradu -
tutkielmaa siita, miten varhaiserityisopettajat tunnistavat lapsen kielenkehityksen haasteita
ja tukevat lasten kielenkehitysta varhaiskasvatuksessa. Olemme kiinnostuneita, miten
varhaiserityisopettajat kayttavat puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia
lapsen  kielen- ja  kommunikaation  kehityksen tukemisessa ja  ohjaavat
lastentarhanopettajia kayttamaan puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia
paivakodissa. Puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaatiomenetelmia ovat esimerkiksi

erilaiset kuvat ja tukiviittomat.

Tarkoituksenamme on haastatella varhaiserityisopettajia joko yksild tai parihaastatteluna.
Kasittelemme saamamme aineiston siten, ettei yksittaisia haastateltavia tai paivakoteja
voida valmiista tutkimuksesta tunnistaa. Oulun kaupungin Sivistys- ja kulttuuripalvelut on

myontanyt meille tutkimusluvan perusteenaan varhaiskasvatuksen kehittaminen.

Toivomme, ettd osallistut tutkimukseemme, jos sinulla on kokemusta Ilapsen
kielenkehityksen tukemisesta puhetta tukevilla ja korvaavilla kommunikaatiomenetelmilla
ja olet innokas kehittdamaan varhaiskasvatusta Oulun kaupungissa. limoittaisitko meille

mahdollisimman pian, mikali haluat osallistua tutkimukseemme.

Ystavallisin terveisin,

Anniina Nurkkala Heidi Séilé
anniina.nurkkala@student.oulu.fi heidi.saila@student.oulu.fi

p. 040 XXX XXXX p. 040 XXX XXXX
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