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RESUMEN

Este proyecto de investigacion busca validar la hipdtesis de que los estudiantes de inglés de la
Licenciatura en Lenguas Modernas de la Pontificia Universidad Javeriana, presentan
interferencia fonética en los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /dsl, 1Yl Ifl, ya que al ser ajenos a su
sistema linguistico los asimilan y los producen como en su lengua materna. Para esto, se usaron
dos instrumentos, el primero fue una encuesta general sobre conocimiento y apreciaciones del

inglés, el segundo fue una prueba especifica de reconocimiento y produccion de los fonemas.

Tomando como referencia los planteamientos sobre interferencia fonética, aprendizaje de L2,
contacto de lenguas, fonemas del inglés inexistentes en espafiol, métodos de aprendizaje y
motivacion, se articulo la teoria con los aspectos mas relevantes encontrados en el andlisis de las
muestras obtenidas, con las variables linglisticas y extra linglisticas, validando la hipotesis
planteada. Asi mismo, esta investigacion muestra las tendencias, particularidades y frecuencias
de interferencia fonética en los estudiantes de inglés de la Licenciatura en Lenguas Modernas en

la produccion y reconocimiento de los fonemas mencionados anteriormente.

Por dltimo, este trabajo investigativo permite concluir que los estudiantes que estan en el
nivel mas bajo, presentan mayor interferencia en la produccion de los fonemas inexistentes en su
lengua materna; no obstante, algunos de los estudiantes de niveles intermedio y alto presentan
interferencia por la falta de conocimiento acerca de los fonemas y por la dificultad que estos

tienen al producirlos.

DESCRIPTORES:

Aprendizaje de L2, Contacto de Lenguas, Interlengua, Diferencias de los fonemas del espafiol y

del inglés, Interferencia Fonética, Motivacion.



ABSTRACT

This research Project seeks to prove the hypothesis of students from English course of the
major licenciature in modern languages at Javeriana University have phonetic interference in the
phonemes /b/ /v/, /©/ It/, /3/ /&l, 1Yl Ifl since being foreign to its linguistic system, they
assimilate and produce it like in their mother language. For this, there were used two
instruments, the first one was a general survey on knowledge and appraisals of the English, and
the second one was a specific test of recognition and production of the phonemes.

Taking the proposals as a reference on phonetic interference, L2 learning, contact of
languages, non-existent phonemes of the English in Spanish, methods of learning and
motivation, the theory was articulated by the most relevant aspects found in the analysis of the
obtained samples with the linguistic variables and extra linguistic validating the raised
hypothesis. Likewise, this investigation shows the trends, particularities and frequencies of
phonetic interference in the students of English of the licenciature in Modern Languages in the

production and recognition of the phonemes previously mentioned.

Finally, this research work allows to conclude that the students that are in the lowest level,
present more interference in the production of the non-existent phonemes in their mother
language; nevertheless, some of the students of levels intermediate and high present interference
because of the lack of knowledge about the phonemes and the difficulty that these have on

produce them.

Key words:

L2 Learning, Languages contact, Interlanguage, Differences of the phonemes of Spanish and

English, phonetic interference, Motivation.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de grado surge del interés hacian la pronunciacion y la fonética del inglés
y tiene como proposito validar la hipdtesis de que existen las interferencias fonéticas en la
produccion de fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, 13/ /d&sl, Ifl Ifl 'y explicarlas con respecto a las variables
que se relacionan con ellas. Asimismo, pretendemos identificar la interferencia en la produccién
de estos fonemas en palabras aisladas, oraciones y discurso, al igual que identificar su
comportamiento, el contexto en el que se presentan con mas frecuencia, e identificar su relacion

con variables linglisticas y extralinguisticas.

Este trabajo se basa en la importancia del inglés en la actualidad, siendo esta la lingua franca
de un contexto globalizado donde se puede generar el contacto de lenguas entre hablantes de
determinada L1 para aprender inglés como L2. Por consiguiente, pueden surgir fendmenos de
interferencia linguistica, los cuales pueden ser producto de la lengua materna al tratar de asimilar
ambas lenguas. De esta forma, este trabajo investigativo enfoca su analisis desde conceptos, tales
como: aprendizaje de una L2, contacto de lenguas, interlengua, diferenciacion entre los fonemas
del espafiol y del inglés, interferencia fonética y motivacion principalmente en los autores:
Cook, Hamers & Blanc, Appel & Muysken, Alcaraz & Moody y Gardner & Lambert

respectivamente.

De acuerdo con los planteamientos de Sampieri, éste un trabajo de investigacion con enfoque
mixto (cualitativo-cuantitativo) que nos permite clarificar y formular de manera apropiada la
hipotesis y guiar de forma adecuada el estudio y la teorizacion de la misma. Por eso, escogimos
dos instrumentos en los cuales pudimos analizar tanto las variables linguisticas y como las
extralinguisticas de los estudiantes. El primer instrumento pretendia conocer los datos
demogréaficos del estudiante y su conocimiento fonético, el segundo, si se presentan las

interferencias fonéticas en palabras aisladas, trabalenguas y discurso libre.

Luego de la aplicacién de estos instrumentos, concluimos que existen las interferencias
fonéticas en la produccion de los fonemas /b/ /v/, 16/ /t/, /3/ /d3l, I [fI en la poblacién analizada
y sus causas estan relacionadas con la influencia del espafiol en la produccion de la L2. Otra de

las causas, es la falta de conocimiento fonético-fonoldgico de los estudiantes del sistema



fonético del inglés. De igual manera, notamos que la falta de motivacién, afecta el aprendizaje

de la segunda lengua y su proceso de adquisicion de la lengua y pronunciacion.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El inglés es actualmente considerado una lengua mundial debido al triple desarrollo (el de los
hablantes que lo tienen como primera lengua, como segunda lengua o como lengua extranjera)
que ha tenido a lo largo de la historia. El auge del inglés surge en el siglo XX como resultado de
la internacionalizacion de los paises y el desarrollo de las comunicaciones. Estos aspectos hacen
del aprendizaje de esta lengua un hecho imperativo en la actual sociedad globalizada y permiten
que el inglés sea un lengua comun; una lingua franca. Hoy en dia, la lengua inglesa es hablada
por mas de 400 millones de personas como primera lengua, 600 millones lo utilizan como
segundo idioma (India o antiguas colonias britanicas) y 250 millones lo han aprendido por
razones de comunicacion internacional. "Hace muchos afios se podia decir que la lengua estaba
en posesion de Gran Bretafia y mas tarde de Estados Unidos, pero hoy en dia hay tantas partes

del mundo que han desarrollado este idioma que es imposible mantener esa idea".(Crystal, 1997)

Debido a esta importancia del inglés en la actualidad, se ha incrementado el interés por
adquirirla como segunda lengua. Este proceso de aprendizaje de una segunda lengua se puede
definir como, “la memorizacion de reglas explicitas de una L2, para producir lenguaje en una
comunicacion espontanea” (Krashen, 2003) en otras palabras; el individuo es capaz de
interactuar en diferentes contextos utilizando la lengua requerida. Sin embargo, durante el
aprendizaje de segundas lenguas, el estudiante puede presentar particularidades en los diferentes
niveles de andlisis linguisticos (seméantico, fonético, fonolodgico, etc.) que pueden persistir tanto
en el proceso de aprendizaje hasta el momento en el que se adquiere la L2 debido a la influencia

de su lengua materna.

Por consiguiente, existen fendmenos que surgen por el contacto de lenguas en el aprendizaje
de una L2. A estos rasgos se les conoce como interferencia lingistica, la cual puede ser definida
como “la influencia o fenomeno resultante del contacto de lenguas, las similitudes y diferencias
entre la lengua como objeto de estudio y la que ha sido anteriormente adquirida (Ellis, 1995).
Entre estas interferencias se encuentra la interferencia fonética, entendida como “un efecto de la
lengua materna en la produccion o percepcion de una lengua extranjera que se encuentra

fuertemente matizada por caracteristicas fonéticas de la lengua materna; es decir, las personas se



apropian del sistema fonético de su lengua materna y cuando hablan en la segunda lengua

emplean involuntariamente caracteristicas fonéticas de su lengua materna”. (Llisterri, 2011)

Asi, los estudiantes hispanohablantes aprendices de inglés perciben sonidos nuevos del inglés
y los asocian e interpretan con los sonidos ya conocidos del espafiol. Estos sonidos de asociacion
se presentan debido a las multiples diferencias que tienen los sistemas fonéticos tanto del inglés
como del espafiol; es en ese momento que se presenta el fendmeno de la interferencia fonética.
Llisterri (2001) afirma que las personas se apropian del sistema de su lengua materna, de tal
forma que cuando oyen hablar otra lengua lo emplean involuntariamente para el analisis de lo

que oyen.

Por ejemplo, en las comunidades de hablantes de espafiol como lengua materna en contextos
de habla inglesa, es posible encontrar el fendmeno del spanglish conocido este como “el impacto
progresivo de la lengua inglesa en la forma como se habla el espafiol, esto hecho puede producir
un acento hispano anglicanizado que podria dificultar entender lo que un hablante de espafiol
estandar monolingiie dice”, “la heterogeneidad en el dominio y en el uso del espafiol para el
desarrollo de una interlengua” (Ardila, 2005). Por lo tanto, el uso del inglés en hablantes
hispanos hace que la comunicacion puede verse afectada por el acento de su L1 (espafiol) y en
algunos casos puede afectar el mensaje que el hablante trata de dar a causa del contacto entre el

espafiol y el inglés.

Uno de los fendmenos de la interferencia fonética més frecuentes del espafiol al inglés, es el
grupo de fonemas consonanticos oclusivos sordos /p/, /t/, /k/ y sus aléfonos. En espafiol son
aléfonos, por ejemplo, al decir siesta y empezar, mientras que en inglés son fonemas distintos.
Este fendmeno es notorio en un hablante de espafiol que aprende inglés como segunda lengua,
dado que suele producir sonidos no aspirados o articular los sonidos de manera distinta.
“Algunos hispanohablantes pueden asimilar las oclusivas inglesas tales como: /p/, /t/, /k/, /b/, /d/,
/g/ con las consonantes del espafiol; sin embargo, la manera de producir estos sonidos es
diferente. El aprendiz esta predispuesto a asociar la produccion de sonidos nuevos, con sonidos
que le sean familiares en su lengua materna.” (Alcarez y Moody, 1993). Esta interferencia puede
incidir en la comunicacion con hablantes nativos especialmente cuando se trata de pares

minimos. “Un par minimo es un par de palabras que difieren en un solo fonema, estos son
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utilizados para mostrar que contrastan dos sonidos en un idioma.” (McGilvray, 2005) Por
ejemplo: /p/ peach [pr:tf] and /b/ beach /[br:tf] ; /t/ time [tharm] and /d/ dime [damm]; /k/ cane
[krern] and /g/ gain [gem]. Este hecho nos permite determinar que la interferencia fonética es
un fenémeno linguistico influyente en el aprendizaje de segundas lenguas, ya que “cl objetivo
del aprendizaje de una lengua extranjera es alcanzar una pronunciacion inteligible que permita

una comprension facil y comoda entre los distintos hablantes” (Bartoli 2005).

De igual forma, los estudiantes de inglés como segunda lengua presentan interferencia
fonética al producir sonidos consonanticos que en algunas ocasiones no son corregidos durante el
proceso de aprendizaje, lo cual puede conllevar al fenémeno de la fosilizacion, término definido
como “la incorporacion permanente de formas linglisticas incorrectas en la competencia
comunicativa de un individuo en una lengua extranjera” (H. Douglas Brown, 1994). Se han
realizado algunas investigaciones sobre el fendmeno y una de estas, realizada en un grupo de
estudiantes de nivel avanzado de inglés, mostré que la pronunciacion se convirtio en el aspecto
central de las clases: “se presentd recurrencia del fenomeno de fosilizacion debido a que los
estudiantes continuaron con dificultades en la pronunciacion de fonemas vocélicos del inglés
[e], [1], acercando su produccion a los fonemas vocalicos del espaiol [a], [i].” (Becerra, 2003)
Becerra, concluye que al aprender una segunda lengua, el fendmeno psicoloégico de la

fosilizacion es inevitable y se presenta continuamente.

Con base en lo anterior y partiendo de estos hechos, planteamos la hipotesis de que los
estudiantes de inglés de la licenciatura presentan interferencia fonética en la produccién de los
fonemas /b/ /v/, 16/ /t/, 13/ /dsl, I41 [f]. El objetivo es verificar esta hipotesis, ver en qué contextos
se presenta la interferencia de estos fonemas y que variables hacen que ésta interferencia fonética

se presente con mas frecuencia.
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2. JUSTIFICACION

De acuerdo con los planteamientos de los autores Garcia &Moleswoth (2000), Llisterri
(2011), Alcarez & Moody (1993), retomados a lo largo de este trabajo, se puede afirmar que la
interferencia fonética es un fendmeno relevante a la hora de aprender una lengua. Desde nuestra
experiencia como estudiantes de la licenciatura en lenguas modernas y futuras docentes, sabemos
que la interferencia es vista como un fendmeno y desviacion de la estructura del sistema fonético
de la lengua, la cual puede crear una comunicacién poco asertiva, poco efectiva y ademas puede
desfavorecer la socializacion con hablantes, como mencionamos con anterioridad en el

planteamiento del problema.

El trabajo se va a enfocar en los fonemas consonanticos oclusivos sordos /p/ /t/ /k/, dado que
la pronunciacion y articulacion de estos fonemas, tanto en el espafiol y como en el inglés, se
presentan variaciones; por ejemplo la /t/ en espafiol es linguo-dental, mientras que en inglés es
linguo-alveolar. Otra de estas variaciones es que en inglés las consonantes oclusivas sordas
tienen al6fonos cuya pronunciacion es aspirada; es decir, que son pronunciados con una pequefia
explosion de aire, mientras que en espafol las consonantes oclusivas no son aspiradas, esto se da

debido a las variaciones de fonemas y al6fonos explicadas anteriormente.

Es importante resaltar que no hay estudios suficientes sobre la interferencia fonética en la
Licenciatura, por eso consideramos relevante que se lleve a cabo una investigacion como ésta, en
especial, en nuestra carrera donde la ensefianza y el aprendizaje del inglés son uno de los ejes
fundamentales. Igualmente, este trabajo podria contribuir a la ampliacién de estudios en areas
tematicas como: el bilingliismo, aprendizaje de L2 y en disciplinas como: la Lingistica

Contrastiva, Linglistica Aplicada, Psicologia del Aprendizaje, entre otras.

Este trabajo de investigacion en la Licenciatura es pertinente porque se centra en estudiar un
fenomeno (interferencia fonética), el cual juega un papel importante en el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas, siendo este programa de grado dirigido a estudiantes que posiblemente ya
que uno de los aspectos fundamentales es la produccion correcta de los fonemas (pronunciacion).
Con base en lo anterior, pretendemos identificar y describir qué hace que esta interferencia

fonética sea mas o menos frecuente y de acuerdo a qué variables.
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Asimismo, este trabajo podria contribuir a la ensefianza del inglés a los estudiantes del
programa de licenciatura, para que tanto como aprendientes como docentes se concienticen de la
existencia e importancia de la interferencia fonética en el aprendizaje y ensefianza de una lengua

extranjera.

La linea de investigacion de la Facultad de Comunicacion y Lenguaje de la PUJ a la que se
adscribe este trabajo investigativo es Discursos y Relatos, ya que esta relacionado directamente
al area del lenguaje desde el estudio de los discursos, textos y narrativas. Nuestro trabajo
ofrecera aportes a la linea de investigacion, puesto que nuestro interés es identificar la
interferencia fonética en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /d3/, /{7 /[/, en diferentes
contextos y categorias de los discursos y narrativas. La linea del Departamento de Lenguas que
seguira el trabajo es Lenguajes, discurso y sociedad (LEDISO) cuyos objetivos son investigar la
produccidn discursiva entorno a los actores y sus practicas y darle lugar a los estudios de la
interfaz entre identidades sociales y lenguaje, teniendo en cuenta sus ejes tematicos desde las

manifestaciones discursivas de género. *

! Departamento de lenguas documento de trabajo (2009).
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3. ANTECEDENTES.

Para comprender este fendmeno, existen cuatro antecedentes que contribuyen y
contextualizan con aportes tanto metodoldgicos como teoricos, al tema de la interferencia
fonética y el analisis de error en la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.
Exponemos el recorrido investigativo de los aspectos generales de la interferencia fonética y los
campos en el que esta se presenta, comenzando por el &mbito internacional y més reciente, hasta

llegar al ambito nacional.

En primera instancia, presentamos una investigacion realizada en la Universidad Simon
Bolivar, en el afio 2006 en Caracas, Venezuela: “Consideraciones tedrico-metodoldgicas sobre
la adquisicion de consonantes posnucleares del inglés” por Bertha Chela-Flores (2006).En este
trabajo la autora presenta la elaboracion de una investigacion llevada a cabo con un grupo de
estudiantes avanzados e hispanohablantes que ensefian el inglés como lengua extranjera en donde
se analizaba la produccion oral (pronunciacion). Los datos fueron tomados del habla de estos 8
sujetos, 5 estudiantes y 3 profesores. El corpus consistio en la lectura en voz alta de unas listas de
palabras que se tomaron de los dos parrafos y dialogos que también se leyeron; la lectura en voz
alta de dos parrafos en prosa, la lectura en voz alta de dos didlogos entre dos personas y una

conversacién espontanea por unos diez minutos.

Por medio del anélisis de errores (Error Analysis), se detectaron errores en el discurso
hablado, tanto en la lectura en voz alta, como en la conversacion espontanea, mas no en la lectura
de palabras aisladas. De acuerdo con las autoras, esto parece indicar un desconocimiento y/o
falta de suficiente ejercitacion de los procesos fonético-fonoldgicos que sufren las consonantes
posnucleares del inglés dentro del contexto prosddico y linguistico del habla conexa. Ademas se
demostro que uno de los problemas que persiste entre hispanohablantes en un nivel avanzado de
aprendizaje del idioma, tiene que ver con la pronunciacion de consonantes posnucleares
(conocidas como el debilitamiento, equivalente a la simplificacién articulatoria o acercamiento a
la naturaleza vocalica del nlcleo que afecta a estas consonantes en ambos idiomas) (Flores-
Chela, 2006) en el habla y la lectura. 2 “In most educational systems, students spend many years

studying grammatical rules, but they don’t get much of a chance to speak. Arriving in a new

2 Ejemplo
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country can be a frustrating experience.” L0s errores detectados por el proceso de debilitamiento
de las consonantes posnucleares son frecuentes, se encuentra el debilitamiento del fonema /s/ y
In/'y la elision de las Gltimas consonantes: experience — e/h/perience, respond in — re/h/po/ / i/h/,
systems — sy/h/te/h/.

Consecutivamente, la autora analiza los errores encontrados con base en procesos fonoldgicos
caracteristicos de las consonantes en posiciones pos-nucleares del inglés y del espafiol.
Asimismo, se presentan algunas consideraciones pedagogicas, como la de integrar la
pronunciacion a las actividades de produccion oral y comprension auditiva desde el inicio de la
instruccion y a través de todo un programa de estudio para poder lograr ese vinculo entre el
cerebro y los érganos del habla. Con la integracion de la pronunciacion en un programa de
estudios se pueden presentar los nuevos sonidos del idioma de una forma gradual, tal como se
hace con la gramatica y vocabulario, y podemos ofrecer suficientes oportunidades para
reciclarlos una y otra vez hasta que lleguen a automatizarse en el habla del aprendiz. Estas deben

tomar en cuenta en cursos de inglés con enfoque comunicativo para superar estos problemas.

Gracias al andlisis de los resultados encontrados en esta investigacion, vemos que este
provee valiosos aportes al estudio de la interferencia fonética. Luego de analizar los resultados
que arrojo su investigacion, la autora propone unas consideraciones pedagdgicas que son Utiles
para la mejora de las posnucleares consonantes, una de estas es el entrenamiento muscular de los
hispanohablantes para pronunciar adecuadamente determinadas consonantes que normalmente
debilitamos en espariol. De esta forma, el hablante puede aprender a reducir el sonido de los

grupos consonanticos como lo hace un nativo.

Ademas, los resultados que arrojo la investigacion de Chela-Flores nos permiten obtener una
idea de los resultados que podemos obtener al final de nuestro trabajo, como la interferencia
fonética que puede persistir en niveles avanzados y a manera de conclusion, Chela-Flores afirma
que la causa es el desconocimiento y la falta de practica fonético-fonoldgica de la poblacién en

su produccién de habla inglesa.

Siguiendo la linea de investigaciones internacionales que analizan la interferencia de L1 a L2,

presentamos el trabajo llevado a cabo en la Universidad Simoén Bolivar, en el afio 2005 también
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en la ciudad de Caracas Venezuela: "La acentuacion en el inglés de hispanohablantes nativos
en dos niveles de interlengua” por Jorge Enrique Gonzélez y Gladys Josefina Romero (2005).
En esta investigacion, se realiza un estudio de inter-lengua en 64 estudiantes de inglés de la
Universidad Simén Bolivar a los que se les administraron pruebas de percepcién y de
produccién. En este trabajo se exploran los patrones de acentuacion del inglés de hablantes
nativos del espafiol en dos niveles de aprendizaje: basico e intermedio, y se estudian los diversos
factores que inciden en la asignacion del acento primario en la L2; entre ellos: la transferencia
de patrones acentlales de la L1 (espafiol) a la L2 (inglés) y los factores de desarrollo,
entendiendo por éstos los conocimientos sobre la fonologia métrica de la L2. Los autores
argumentan que el estudio de éste y demas aspectos supra-segmentales es esencial en el area de
la ensefianza de una segunda lengua, segin se desprende de los resultados obtenidos en
investigaciones recientes (Chela-Flores 1996, Gilbert 1993 y Munro y Derwin 1995).

Para determinar el nivel de interlengua de los sujetos se les administrd elUniversity of
Michigan Placement Test. La investigacion se limitd al estudio del acento primario en palabras
presentadas en forma aislada y en oraciones.Se aplicaron dos tipos de tests: uno de percepcion y

dos de produccion.

Para el analisis del corpus derivado de los test de produccion se transcribieron fonéticamente
las respuestas de los estudiantes. Los datos obtenidos en el test de percepcidn se contabilizaron
separadamente. Estos datos se utilizaron para el procesamiento estadistico. El analisis estadistico
de esta investigacion se fundamentd, principalmente, en el porcentaje de acentuaciones correctas
para cada sustantivo, de acuerdo con las variables y las clasificaciones preestablecidas: tipo de
prueba (dibujos, oracionesy percepcion), tipo de sustantivo (segln su estatus como cognado,

segun su marcacion), etc.

Los autores concluyeron que en la interlengua de los hispanohablantes nativos aprendices del
inglés, parece haber diferencias entre la produccion y la percepcion; principalmente en las
primeras etapas de aprendizaje. Ese resultado refleja la relacion entre la pronunciacion del
segmento y la acentuacion asignada. Con frecuencia se evidenciaron errores de pronunciacion
en palabras cuya ortografia incluia dos vocales contiguas, pero que representaban una sola vocal

fonética (incluso schwa, o [n] silabica, como en certainty), las cuales eran pronunciadas como si
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se tratase del espafiol, lo que causa que el peso de esta silaba sea sustancialmente mayor,
atrayendo asi el acento. Igualmente, en muchas ocasiones, una silaba atona era pronunciada
como tonica, debido a que no se producia la reduccion vocélica, lo cual, aunado a la presencia
de una consonante postnuclear en esa silaba, (Ej.:burgundy) causaba que esta silaba atrajera el
acento, por sensibilidad a la cantidad, parametro que se encuentra activado en ambas lenguas. En
cuanto a que factores tanto de desarrollo como de transferencia interactdan en la acentuacion de
la interlengua y que el factor de desarrollo: aprendizaje de la regla de la L2, de gran influencia
en la acentuacion de la interlengua, va fortaleciéndose progresivamente, mientras que los efectos

de factores de transferencia van disminuyendo.

Ciertamente, esta investigacion aporta al campo linguistico el proceso metodolégico de
transcripcion fonética de los resultados que dio el estudio y posteriormente el analisis estatico
basado en el porcentaje de acentuaciones correctas. De igual forma, el contraste que hacen los
autores del uso de las trasferencias hechas por los aprendices, arrojan resultados donde se
evidencia la diferencia entre la pronunciacion y acentuacion de las palabras producidas por los
estudiantes en los primeros niveles, ademéas de pronunciar las palabras en inglés tal como se
escriben, aspecto que difiere del espafiol. A la par, puede ayudar a validar la hipotesis que
planteamos de que la interferencia fonética se presenta en la poblacién que vamos a investigar

donde se pronuncian las palabras de la L2 tal como se hace en la lengua nativa.

En contraste con la anterior investigacion que mostraba un panorama enfocado en la
acentuacion, a continuacion presentamos un trabajo de grado realizado en la Universidad
Nacional del ano 2010 en Bogota, Colombia titulado: “La interferencia lexica espafiol (11)-
inglés (12) e inglés (12)-espafiol (11) en el texto escrito de estudiantes de grado 9° del colegio
bilinglie Pio XII” por Yeny Alexandra Pulido (2010). En este trabajo, la autora tiene como
objetivo el estudio de la interferencia Iéxica espafiol-inglés-espafiol en textos escritos por
bilinglies de grado 9°. Para llevar a cabo este proyecto, Pulido requirio la seleccion de 14
estudiantes de grado 9° de educacion bilingue (inglés-espafiol) del colegio bilingtie Pio XII. Los
datos se recogieron por medio de instrumentos para la produccion del texto narrativo, expositivo
y argumentativo en espafiol y en inglés. Para el texto narrativo se utilizo una historieta de Quino
y la television y se dieron las siguientes instrucciones: En inglés: Tell the story in the best way.

En espafiol: Cuente la historia de la mejor manera.
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Para la recoleccion de los datos y la clasificacion Pulido se enfocd en las interferencias
Iéxicas de la categoria gramatical dividiendo esta en: Sustantivo, Verbo, Adverbio y Adjetivo. El
andlisis de los resultados mostrd que los estudiantes presentaron varios tipos de interferencias
Iéxicas como: Interferencia léxica por pluralizacion del sustantivo, ej: all the sheeps;
Interferencia léxica por el uso inapropiado del articulo, ej: theT.V; Interferencia Iéxica por

eleccion erronea del verbo, ej: the boy start to become a sheep, the boy was touching the flute.

Pulido concluye en su trabajo que as interferencias léxicas en el texto en inglés (narrativo,
expositivo y argumentativo) se dan principalmente en el texto narrativo si se tienen en cuenta el
numero total de interferencias. El texto narrativo en inglés alcanzé técnicamente la mitad del
total (49%) de interferencias Iéxicas encontradas en los textos en inglés, experimentando el
namero mas alto de interferencias a nivel del sustantivo, verbo y adverbio. El texto expositivo en
inglés es el segundo texto en cuanto a la frecuencia de aparicion de la interferencia léxica,
después se ubicd el texto argumentativo. Segun Pulido, estas interferencias cumplen con la
funcion de contribuir en la construccion completa de las frases u oraciones del discurso. Se hace
la afirmacién anterior porgque no se encontré que los sujetos hubieran puesto una palabra de méas

o de menos en las oraciones y frases que escribieron en sus textos.

Por lo tanto, esta investigacion contiene aportes relevantes para el ambito de las
interferencias léxicas en estudiantes de inglés como segunda lengua, visto que la autora estudia
estas particularidades desde los diferentes tipos de texto y asi identifica el tipo donde los
estudiantes presentan mas de estas. Estos resultados, que se puede presentar en hispanohablantes
cuando aprenden inglés como lengua extranjera, nos hacen reflexionar sobre el fenomeno de la
interferencia léxica, el cual es comdn (segun la investigacion) en los aprendientes de la L2, y tal
vez por lo mismo se le ha dado mas relevancia que a las interferencias fonéticas, las cuales son

igual de importantes.

Continuando con los trabajos de grado realizados en Bogota, Colombia, se encuentra la
elaborada en la Pontificia universidad Javeriana en el afio 2003: “Descripcion espectrografica
de los fonemas [e], [i] del inglés en dos estudiantes de penultimo semestre de lenguas
modernas de la Pontificia Universidad Javeriana y su relacion con la interferencia

lingiiistica y la fosilizacion” por Sandra Becerra (2003).
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En esta investigacion la autora parte de la comparacion del sistema vocalico del inglés y del
espafol, encontrando sonidos que no estan en el sistema fonético del espariol. Por lo que ella
plantea que los estudiantes producen dichos sonidos de manera muy similar a aquellos de su
lengua nativa y por consiguiente se alejan del objetivo de pronunciacién de la lengua objeto de

estudio en sus sonidos vocalicos.

Este trabajo tiene dos momentos de investigacion, el primero con el grupo de ocho estudiantes
de inglés avanzado de sexto semestre de la licenciatura en lenguas modernas en el afio 2001, el
segundo momento se realizd con dos estudiantes del penaltimo semestre de la licenciatura en el

mismo afo.

Para el primer momento de investigacion, Becerra recolectd los datos con base en la
grabacion y el espectro vocal de las muestras de los examenes orales de los ocho estudiantes. Se
realizd la transcripcion de las grabaciones y a partir de dicha transcripcion, se tomaron dos
muestras con cada uno de los fonemas [&], [I] en cada estudiante. De esta manera, se recurrio al
espectrografo para poder realizar las comparaciones entre dichas pronunciaciones. El analisis de
una de las grabaciones mostré interferencia, ejemplo: EI modelo del valor del sonido de la
palabra Happy es de: 1594.5 Hz, el estudiante al pronunciarla presenta el valor del sonido de:
2688,27Hz, la diferencia es de: 1093.77 Hz, lo cual lleva a la conclusiéon de que el sonido
vocalico [&] presenta pronunciacion del espafiol y que hay relacion de interferencia con el

fenémeno de la fosilizacion.

Este Gltimo trabajo, contiene datos similares a los ya obtenidos en el trabajo de Jorge Enrique
Gonzalez y Gladys Josefina Romero, pues Becerra plantea que su poblacion analizada produce
sonidos vocalicos similares a los de su lengua nativa (espafiol) al igual que lo hacen los autores
ya mencionados en su trabajo. Esta investigacion no solo hace aportes al campo de la
interferencia linguistica, sino también al de la fosilizacion. Cabe resaltar que el método de
analisis de resultados utilizados por la autora por medio de la grabacion y espectro vocal, para
nosotras es interesante la utilidad que tuvo esta herramienta en este estudio. Asimismo, la autora
contrasta y analiza su trabajo desde dos grupos de estudiantes diferentes para asi analizar la
variacion fonética existente entre estos dos, lo cual nos dio la idea de comparar estudiantes de

diferentes niveles de inglés de la Licenciatura.
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Para concluir, los cuatro trabajos tienen en comun el andlisis de problemas relacionados con
las interferencias linguisticas en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, mas
especificamente sobre variaciones de acentuacion, vocalizacion, pronunciacion e interferencia
Iéxica al momento de aprender inglés como L2. Estas investigaciones tienen en comun que la
interferencia linguistica es vista como un fendmeno particular y frecuente al aprender una L2 y
que este se produce por la asimilacién que hacen los estudiantes de los sonidos del espariol al

inglés.

De igual modo, estos analisis sobre particularidades linguisticas, se realizan desde areas
tematicas y disciplinas enfocadas a la educacién, lo cual provee un enfoque educativo y puede
aportar consideraciones pedagogicas para llevar cabo con los estudiantes que presenten estas
interferencias o para contribuir al estudio de estas desde la pedagogia. Aungue estos son trabajos
novedosos con sus procesos en la investigacion de interferencia linguistica en el aprendizaje de
segundas lenguas y brindan valiosos aportes a este tdpico, a por medio de la comprobacion de la
hipotesis de que existen las interferencias fonéticas en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /©/
I, 13/ &3/, /47 /f/, nuestro trabajo de grado busca conocer y explicar las causas por las cuales se
presentan estas interferencias, estableciendo la interferencia fonética como un aspecto relevante

en el aprendizaje y ensefianza de lengua extranjera.
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4. OBJETIVOS

4.1 Objetivo general:
[

Validar la hipétesis de que existen las interferencias fonéticas en la produccion

de los fonemas /b/ /v/, 106/ /t/, 13/ &/, Ifl Ifl 'y explicarlas con respecto a las
variables que se relacionan con ellas.

4.2 Objetivos especificos:

Identificar la interferencia en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /©/ 1t/, 13/ /d3l,
141 1l en palabras aisladas, oraciones y discurso.

Identificar el comportamiento de las interferencias, en qué contexto se presentan
mas frecuentemente.

Identificar y relacionar las interferencias fonéticas con variables linglisticas y
extralinguisticas.
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5. MARCO TEORICO

Ya que por medio de este ejercicio investigativo pretendemos validar la hipétesis de que
existen las interferencias fonéticas en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, 13/ /dsl, If1 1f]
y explicarlas con respecto a las variables que se relacionan con ellas. Para lograr este objetivo es
necesario comprender aspectos tedricos como: Aprendizaje de L2, contacto de lenguas,
interlengua, interferencia fonética, fonemas del inglés /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /d3l, Il IfI inexistentes

en espafiol, seguido de la motivacion.

Partiendo de la Linguistica Aplicada como la disciplina que abarca la hip6tesis que queremos
comprobar, vamos a enfocarnos en un dominio de la misma, el cual es el aprendizaje de una L2.
Al hablar de aprendizaje de una lengua extranjera indagaremos en aspectos linglisticos y
extralinguisticos. En el primer grupo hablaremos de las categorias: contacto de lenguas,
interlengua, interferencia fonética y diferencias entre los fonemas del espafiol y el inglés. En el

segundo, presentaremos la motivacion.
5.1. Aprendizaje de una L2

La linguistica aplicada es una rama de la linglistica cuya meta es la aplicacion de las teorias,
métodos y conocimientos propios de la linguistica a la resolucion de problemas diversos en los
que estd implicado el uso de la lengua. La linglistica aplicada comprende de hecho disciplinas y
dominios diversos, la mayoria de los cuales se constituyen como campos interdisciplinares del
saber®. El domino que fundamentara este trabajo de grado es el aprendizaje de una segunda
lengua. Existen varias definiciones para denominar el aprendizaje o adquisicion de una L2.
Algunos de estos conceptos mencionan que la L1 no tiene influencia alguna sobre la L2 y otras
definiciones aseguran que este aprendizaje es determinado por el conocimiento previo tanto
cognitivo como linguistico que posee el aprendiz (Hamers & Blanc, 1983: cap 9). Tal como
indican estos autores, el aprendizaje de una L2 depende de los conocimientos linguisticos y
cognitivos del hablante, lo cual estaria involucrando a la L1 en el aprendizaje de la L2, pues ésta
se adquiere de acuerdo con los conocimientos que tienen los aprendices de su L1. Esto quiere

decir que el aprendizaje varia entre cada persona y que no todos los estudiantes de L2 tienen el

® Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos clave ELE.
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mismo proceso de adquisicion ya sea por sus conocimientos lingiisticos o cognitivos que son

considerados de gran influencia para la adquisicion de una L2..

Wagner & Gough (1978) se enfocan en el hecho que el desarrollo cognitivo de los aprendices
de una L2 es relativamente méas avanzado que su desarrollo linguistico al adquirir una L2. Es asi
como el proceso de adquisicion de una primera lengua puede tener un proceso diferente al del
aprendizaje de una L2, aunque algunos autores afirman que una L1 determinada juega un papel

importante en el aprendizaje de otra.

Otras Investigaciones sobre el aprendizaje de una L2 aseveran que hay una relacion entre las
estrategias de aprendizaje utilizadas para adquirir la L1 y las estrategias a las cuales se recurren
durante la adquisicion de la L2 de un hablante; esta tesis podria evidenciar la influencia de la L1
en el aprendizaje de la L2 (Hamers & Blanc, 1983). Respecto a lo anterior, se puede afirmar que
el aprendizaje de una L2 depende de las estrategias previamente utilizadas para el aprendizaje de
su lengua materna y que el aprendizaje de la L2 se lograré siempre y cuando se lleve a cabo la
utilizacion de las mismas estrategias utilizadas en la L1 para la adquisicion de la L2, de lo

contrario esta no se aprendera.

Sin embargo, es probable que la adquisicion de la L2 no se de en las mismas condiciones ni se
aprenda con las mismas estrategias con las que se aprendio la L1. Ademas el proceso de
aprendizaje de lenguas puede variar y se pueden tomar algunas estrategias ya antes usadas como
otras totalmente nuevas, lo cual asegura que no siempre se utilizaran exactamente las mismas
estrategias. No obstante, los autores aseguran que existe una influencia de la L1 en el

aprendizaje de la L2 por las estrategias que se puedan usar.

Del mismo modo, las sugerencias hechas por Zobl (1980) en cuanto al proceso de desarrollo
de adquisicion de una L2, se considera que este estd influenciado por rasgos formales de la
misma, los cuales controlan los aspectos relevantes de su adquisicion incluyendo la activacion
del conocimiento de su lengua materna; es decir, el conocimiento de la L1 influye en el
aprendizaje de la L2 solo después de haber conocido alguna caracteristica de la L2 que sea

semejante a su L1. Una de estas puede ser alguna similitud de estructuras entre ambas lenguas
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que el estudiante haya identificado (Gass, 1984). De esta forma el estudiante podria relacionar

ciertos aspectos de la L1 con la L2, lo cual podria facilitar su aprendizaje de L2.

Por otro lado, Weinreich (1953) asegura que entre mas diferencias existan entre dos lenguas,
mayor sera el problema de aprendizaje y el area potencial de la interferencia. Por esta razon, el
autor sugiere que la L1 influye sobre el aprendizaje de la L2, ya que el aprendiz suele usar
elementos o estructuras de su lengua nativa al hablar en la L2.

Con base en lo anterior, el autor plantea que la L1 del aprendiz siempre influird en la
adquisicion de la L2 porque el hablante relacionara el uso de la L2 de la misma forma en la que
lo hace en la L1. De esta manera, se hard mas evidente la interferencia de la L1 en la L2 a causa
de las distinciones entre estas dos y ademas la asimilacion que hace el estudiante de una hacia la
otra, lo cual explicaria de cierta forma el porqué de la existencia de las interferencias que son
vistas como una particularidad que se da de forma natural cuando se aprende una L2.

Ahora bien, Stern (1996), expone que la adquisicién o aprendizaje de una L2 se da cuando se
logra tener un valor igual al de la lengua materna; es decir, se puede hablar de aprendizaje de la
segunda lengua cuando el hablante obtiene igual dominio de la L2 como lo tiene en la L1. En
este sentido, una lengua solamente se adquiere cuando se obtiene en su totalidad y cuando el
aprendiz obtenga aspectos como fluidez, pronunciacion, vocabulario y demas tal como los tiene

un nativo.

Basandonos en la definicion de Stern, no se considera que un estudiante de nivel basico de
una L2, haya adquirido o aprendido esta lengua, puesto que no tiene gran conocimiento de la
misma. Por lo tanto, la hipotesis que el autor propone descarta los primeros niveles por los que
pasa un aprendiz de una L2 como parte de adquisicion de la lengua; No obstante, en estos
primeros estadios de adquisicion de L2, la existencia o aparicién de interferencias son mas
evidentes en el hablante. Esto indica que a la luz de este planteamiento no habria cabida a la
observacion que pretendemos realizar en los primeros niveles de inglés, ya que esta interferencia

seria considerada un resultado de la no adquisicion del aprendizaje de la L2.
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Retomando las definiciones presentadas anteriormente, podemos decir que los aspectos
linguisticos y cognitivos de cada aprendiz, pueden influir en la adquisicion de la L2 al igual que
las estrategias utilizadas para el aprendizaje de la L2. Ademés hay que aclarar que la L1 puede
influir en el aprendizaje de la L2 pero que cada una puede llevar un proceso totalmente diferente;
sin embargo, el hablante tendera a retomar aspectos de su L1 en la L2. Los planteamientos
mencionados anteriormente, son posturas tradicionales, las cuales mencionan aspectos que de
una u otra forma han perdido validez por su argumentacion, Por lo tanto procuramos nombrar

otras definiciones mas actualizadas.

Al aprender una segunda lengua, tanto la L1 como la L2 permanecerén en contacto porque el
hablante recurrird a su lengua materna y asi relacionard a la L2 con la L1. El contacto de lenguas
puede tener ciertas consecuencias o resultados y algunos de estos pueden ser aportes positivos o
negativos en el proceso de aprendizaje de la L2. A continuacién, presentaremos algunas

definiciones de este concepto.

5.1.2 Contacto de lenguas

El aprendizaje de una L2 puede conllevar a la existencia de un contacto de lenguas entre la
lengua maternay la L2. Esto ocurre durante el proceso en el que un aprendiz ya ha adquirido su
L1 pero estd en proceso de adquisicion de la L2 y una de estas puede influir sobre la otra o
pueden presentarse algunos préstamos entre estas dos (Appel & Muysken, 1996). El contacto de
lenguas se da cada vez que el estudiante recurre a su L1 cuando esta aprendiendo la L2, lo cual
genera prestamos de una lengua hacia otra, generalmente de la L1 a la L2 y el aprendiz puede

utilizar, palabras o sonidos de una lengua en el uso de la otra.

Los préstamos entre lenguas, son el resultado del contacto de lenguas y pueden presentarse
en una palabra o en sonidos. Tal como afirman Appel &Muysken (1996), esto se debe a que las
palabras suelen asimilarse fonoldgicamente o lexicalmente. El primero se da cuando las palabras
de la L2 se moldean en los sonidos de la L1. El segundo, segln estos autores, tiene cinco formas

del mismo que son:

e Por convergencia
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e Por influencia cultural y de préstamo léxico
e Por aprendizaje de segundas lenguas
e Por relexicalizacion

e Por imitacion de modelos de prestigio.

El primer caso, se da cuando en un grupo de personas cada uno ha hablado varias lenguas en
la misma zona por un tiempo determinado, como resultado se puede producir la convergencia
formal , la cual se debe a la proximidad de dos lenguas y se evidencia mas a nivel fonético. Por
ello, los sonidos de las lenguas pueden evolucionar de forma similar en una direccion
determinada. En este caso es probable que las personas no utilicen mas de una o dos lenguas, si
bien el acercamiento en la L1 y la L2 haré que la fonética de los hablantes tenga determinadas

particularidades a causa de los conocimientos previos que tenga de una u otra lengua.

Asimismo, Appel & Muysken afirman que el préstamo por influencia cultural y de préstamo
Iéxico, se produce por medio de la influencia cultural, el cual es conocido como el caso méas
sencillo de préstamo donde una palabra se presta tanto en sonido como en significado. Por lo
tanto, el medio cultural puede tener gran influencia, en el caso de la poblacion a enfocar la
investigacion, estos estudiantes de inglés elemental habitan y aprenden una L2 en el contexto de
una L1, lo cual provoca mas interferencia en los hablantes que si se encontraran aprendiendo la
lengua en un contexto de la L2. En cuanto al préstamo por aprendizaje de segundas lenguas, se
afirma que este se presenta debido a la sustitucion del vocabulario de una lengua por el de otra,

manteniendo la gramatica original.

El préstamo por relexicalizacion, resulta del traslado de una lengua a una regién distinta a la
originaria y cuando los hablantes de esta nueva comunidad la adoptan como L2, su L1 puede
influir en la segunda. Este caso se puede dar en tres pasos, uno es cuando los rasgos de una
lengua son trasferidos a la interlengua (definicion que se amplia en el siguiente componente),
otro es porque estos rasgos permanecen en la interlengua incluso cuando la L2 se ha adquirido de
manera amplia y porque los rasgos de la L1 se adaptaron a la L2. El ultimo caso de imitacion de
modelos, se presenta al momento de imitar los modelos sintacticos de una lengua. Este caso se

asemeja al contexto de la poblacion a observar que es el de estudiantes de inglés elemental, dado
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que los rasgos fonéticos de su L1 seran mas pronunciados en la produccién de la L2 y seran

adaptados a la misma.

Los préstamos de lenguas que resultan del contacto de las mismas se pueden presentar con
mayor frecuencia cuando el estudiante esta en proceso de aprendizaje de la L2 y la relaciona con
los sonidos de su L1, lo cual permite que el aprendiz imite sonidos que ya conoce en la L2. Esta
influencia ocurre con mayor frecuencia de la L1 a la L2 y se da porque el estudiante relacionara
la fonologia de su lengua materna con la L2, puesto que es la que primero aprendid y la que mas
ha utilizado. Ademas, este préstamo tiene una connotacién cultural, de manera que influye si el
aprendiz esta adquiriendo la L2 en un contexto donde se hable su L1 o su L2; este hecho puede
influir en la produccidn de sonidos de la L2 como en el significado de las palabras de la misma.

A raiz de la presencia de préstamos linguisticos existentes en el contacto de lenguas, se puede
presentar la interlengua como un resultado de la mezcla entre la L1 y L2 que normalmente se da
en las primeras etapas de aprendizaje de la L2 cuando el estudiante adn utiliza su L1 para

producir la L2.

5.1.3 Interlengua

De los préstamos linguisticos que pueden resultar del contacto de dos lenguas cuando el
estudiante de la L2 se encuentra en las primeras etapas de aprendizaje se desprende la
interlengua conceptualizada por Selinker (1972) como un sistema linguistico que resulta del
intento del aprendiz por producir la L2. Este es un sistema intermedio compuesto por reglas de
diferentes estrategias; no es una lengua creada a partir de la L1 y la L2 con caracteristicas
estructurales de estas, sino un sistema intermedio caracterizado por las reglas resultantes de las
estrategias de aprendizaje linguistico. Una definicion similar es la de Hamers & Blanc (1989)
quienes aseguran que una interlengua es una serie de sistemas aproximativos, los cuales
evolucionan y se asemejan al sistema usado por los hablantes nativos de su L2. La interlengua se
puede considerar como la etapa en la que el aprendiz ha adquirido aspectos de la L2 y los
relaciona con la L1 de tal manera que se constituye un sistema de determinadas estrategias para

aprender la L2.
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Siguiendo la linea de estos autores, estos sistemas aproximativos comparten ciertos rasgos
parecidos a los de los pidgins; no obstante, un pidgin es definido como un sistema de
comunicacion verbal desarrollado por un grupo de personas que no comparten una lengua en
comun, mientras que la interlengua esta en constante cambio y es adquirida por un individuo
tratando de aproximarla a la L2 para asi poder comunicarse con los hablantes de la misma.
(Hamers & Blanc, 1989)

Claramente, aunque el pidgin y la interlengua sean semejantes, no podemos confundir la
interlengua con pidgin, ya que cada una se presentan en situaciones diferentes como se
menciond en el parrafo anterior. Por esa razdn, si pensamos en los estudiantes de inglés
elemental que pretendemos observar, su contexto de aprendizaje de inglés como L2 es el de
espafiol como L1, lo cual permitira que en esa etapa de interlengua que se encuentra el
estudiante, sea modificada con frecuencia a medida que adquiere mas conocimientos de la L2 y

que trate de comunicarse con el profesor y los comparieros.

La interlengua es un conjunto de reglas oscilando a lo largo de un continuo que varia con el
grado de atencién dado a las formas de habla del aprendiz; esto quiere decir que hay una
variedad de estandares que corresponden al uso de la L2 en clases y al final el hablante no
enfoca su atencion en la forma de la lengua. Por lo tanto, los resultados de la interlengua varian
sisteméaticamente con el contexto y la funcion (Tarone, 1979:1982). Con base en la definicién
hecha por este autor, la interlengua puede cambiar de acuerdo con el contexto y la funcién que
tenga la L2 para el hablante, pues el estudiante puede utilizar varias formas de habla y no enfocar
su produccién de lengua en la misma, sino que esta produccion va a enfocarse en distintos

ambitos y propositos.

Para Weinreich (1953) existen dos tipos de influencia en la interlengua, uno de estos son las
dificultades causadas por las diferencias entre la lengua de origen y la L2, la otra son las
interferencias o el uso de elementos, estructuras y reglas de la L1 en la produccion de la L2; a
esta influencia también se le conoce como transferencia negativa. Esta afirmacion es retomada
por Lado (1957) quien asegura que el estudiante que entra en contacto con una L2 encontrara
faciles algunos rasgos de la misma (los que son similares a su L1) y otros le seran muy dificiles
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(elementos diferentes a los de su L1). Asi, el autor afirma que los hablantes tienden a transferir la

distribucion de formas, los significados de su cultura y la lengua nativa a la L2.

De acuerdo con definiciones retomadas desde aprendizaje de L2 hasta interlengua, el
estudiante, al relacionar su L1 con la L2, encontrard semejanzas entre estas dos, las cuales haran
la produccion de ciertos elementos en la L2 més facil, como también encontraré otros elementos
diferentes entre la L1 y L2. Dichos aspectos influirdn en la produccién de la L2, puesto que el
aprendiz tratara de transferir conceptos y significados de su L1 a la L2 y esto provocaréa ciertos

inconvenientes en el proceso de adquisicion de la misma.

La transferencia que se presenta cuando los aprendices han llegado a un nivel de complejidad
en su interlengua, se asemeja a la estructura de su L1; en otras palabras, entre menos diferencias
existan entre las L1 y la L2, se pueden producir méas transferencias (Zobl, 1980; 1982). Para
Wode (1981) la transferencia de la L1 se debia considerar como una parte del aparato de
procesamiento linguistico-cognitivo natural del aprendiz que le permite adquirir una L2. Esta
debe ser interpretada como una actividad mental, en la cual el aprendiz organiza mentalmente las

estructuras de la L1 y desarrolla hipotesis a partir de estas (Meisel, 1982)

Cuando dos lenguas son similares se puede presentar con mayor facilidad la transferencia.
Appel & Muysken, (1996) presentan tres aspectos de la transferencia, el primero es sobre las
diferencias de edad, puesto que en general se asume que entre mas edad tenga el aprendiz de L2,
hay una mayor transferencia en su interlengua. El segundo aspecto se refiere a los diferentes
tipos de transferencia que se pueden dar como la sintactica, la fonética (las cuales se presentan
con mayor frecuencia en aprendices de mayor edad), léxica que se refiere al uso de una palabra
delaLlenlaL2yllega a la primera lengua en forma de préstamo por desconocimiento de la

misma en la L2.

Siendo la interlengua un sistema que se produce de la L1 cuando el hablante trata de
comunicarse en la L2, la cual esta en constante evolucién y se asemeja al contexto de la L2,
puede producir transferencias que se crean por falta de conocimiento en la L2 o sencillamente
por similitudes entre la L1 y la L2 y estas puede variar de acuerdo con aspectos como la edad

del hablante y el tipo dela misma. De esta forma, si nos enfocamos en las transferencias que se
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presentan como un proceso mental del aprendiz que pueden considerarse efectos de falta de
conocimiento o asimilacion de la L1 en la L2, que se deben a la diferencia entre los sistemas

linglisticos de las dos lenguas.

5.1.4 Diferencias entre los fonemas del espafiol y del inglés.

Las diferencias existentes entre los sistemas fonéticos de las lenguas, la comparacion entre los
sistemas fonéticos del inglés y del espafiol, se ha realizado por medio de la linglistica
contrastiva, por autores como: Stockwell y Bowen (1965), Nash (1977) y Whitley (1984)
quienes en sus trabajos comparan los sistemas de ambas lenguas. En este apartado nos
centraremos en autores como Monroy (1980), Finchet Al. (1982), Alcaraz y Moody
(1983/1990), o Mott (1996), quienes han realizado estudios que muestran que las principales
areas de dificultad para los estudiantes de inglés como L2.

En primer lugar hablamos del sistema vocalico, Ejs.: [i] vino-vinagre/ [i:] even. [o] todo/ [o]
dog. En inglés las vocales iniciales presentan ataque duro es decir, movimiento de las cuerdas
vocales que se produce al articular una vocal inicial; en espafiol este es suave. Asi pues, en inglés
un cierre de la glotis precede la vocal; en espafiol, el paso del reposo de las cuerdas a la vocal es
inmediato y no brusco. (Mott 1996). En cuanto a los diptongos, en inglés hay nueve: [ei] (ape),
[ou] (home), [ai] (time), [au] (cow), [Oi] (noise), [i9] (deer), [ ee] (care), [09] (before), [ue]
(sure); en espafiol, catorce: seis decrecientes: [aj.] (aire), [au] (causa), [e] (seis), [eu] (reuma),
[ou] (cou), ocho crecientes ([ja] (hacia), [je] (miel), [jo] (adids), [ju] (viuda), [wa] (cuarto), [we]

(cuerda), [wi] (cuida), [wo] (mengud)).

Diferencias y dificultades para un castellanohablante: no tenemos centring diphtongs ([i9,
£9,09, u9]), que acaban «in schwa. (...) hay un movimiento mas periférico de la lengua en una
posicion central» (Mott, 1991: 68). Ademas, en inglés [j] y [w] méas vocal no forman diptongo
porque son consonantes (incluso aparecen ante i y u: [ji:] «yield», [wu:] «wo0», combinacion
imposible en espafiol) (Mott, 1991: 299).

Por lo que refiere a las consonantes, Mott(1996) expone que el par [j] y [d] que puede llevar

a confusién entre palabras como you/Jew, year/jeer, etc ya que se articulan como oclusivas.
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Ademas, la realizacion de consonantes finales sonoras, son menos frecuentes que en inglés y

tienden a ser menos pronunciadas. Por ejemplo set/said o rich/ridge.

La pronunciacion de grupos consonanticos, es menos frecuente en espafiol que en inglés y
supone una mayor dificultad de percibir 'y de reproducir. Por ejemplo:
*espres por express,*istan por instant,*brefas por breakfast o cars por carts y cards. Igual-
mente, la pronunciacion del grupo consonantico s + consonante que no ocurre en espafiol y que
lleva a la inclusion de wuna e- inicial (epéntesis) suelen pronunciar Spain como

*espain o stop como *estop. (Valero 2012)

Por otra parte, las consonantes oclusivas sordas [p] [t] [K], aspiradas en posicion inicial en
inglés, se asemejan a sus correspondientes sonoras [b] [d] [g], mientras que en inglés se puede
producir una confusion en el oyente angléfono, por ejemplo, en el par bill/pill. Navarro Tomas

(1957) clasifica las consonantes p, t, k como sordas.

Para los autores Radford, Atkinson, Britain, Clashen y Spencer (1999) Sonidos como /p/ /t/ 0
Ity Is/, son llamados consonantes. En la mayoria de casos, las consonantes en inglés estan al
principio de la palabra que acompafian. Para enfatizar especificamente sobre los fonemas a
observar, en primera instancia consideramos el sonido /p/ que es producido en tres diferentes
fases: primero, debemos cerrar el tracto vocal cerrando los labios completamente, luego tratamos
de forzar el aire, el cual evitamos que escape de la boca porque sigue cerrada y esto puede causar
un poco de presion dentro de la boca, de repente se sueltan los labios liberando esa presion y el
resultado es un sonido explosivo que dura muy poco tiempo. Sonidos como este son llamados

oclusivos y los oclusivos existentes en inglés son: /pbtdk g /. (Valero 2012)

El presente trabajo de grado, se centra en el par [b] [v] que en espafiol se realiza como
bilabial en ambos casos, mientras que en inglés existe la distincion entre bilabial [b] vy
labiodental [v] y en los fonemas ingleses [ /'1.[ #1, [5] Y [¢5], que quedan reducidos en espafiol
al fonema: [t3], con las consiguientes dificultades para la pronunciacion y distincion de los otros
fonemas como, por ejemplo en: sheep, cheap, jeep. Alcaraz & Moody (1983/1990). Teniendo

en cuenta las distinciones explicadas anteriormente, podemos identificar las interferencias
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fonéticas en la produccion de los fonemas /b/ v/, /6/ /t/, /37 /dsl, 141 I/1de los estudiantes de inglés

elemental como segunda lengua.

5.1.5 Interferencia fonética

Las diferencias entre los sistemas fonéticos del espafiol y el inglés, pueden producir las
interferencias fonéticas. Las interferencias pueden tener motivos diversos y tomar formas muy
variadas que constituyen un fendmeno para la correccién del codigo utilizado en el aprendizaje
de una L2. Las interferencias son de tipos muy distintos, se pueden distinguir: fonéticos y
prosodicos, ortogréficos, léxicas y semanticas, morfosintacticas y gramaticales. Este apartado se

enfoca en la interferencia fonética, desde la perspectiva de varios autores.

Cook (2001) dice que el lenguaje transmite significados de una persona a otra a través de
sonidos hablados. Los hablantes saben como pronunciar las palabras, oraciones y expresiones en
su lengua nativa llegando al punto de poder diferenciar la pronunciacion entre palabras como
drain y train, otra cosa que pueden diferenciar es el sonido de fine, fine? y fine!, la entonacion en
la cual la voz va més alto 0 méas bajo. Estas diferencias fonoldgicas de la lengua son dificiles de
aprender y de ensefiar. Cada lengua usa cierto nimero de sonidos llamados fonemas* que
distinguen palabras y morfemas uno de otro. La palabra ‘sin’ es diferente a la palabra ‘tin’
porque uno tiene fonema /s/ y el otro /t/, es por esto que los fonemas sefialan la diferencia entre

palabras y significados. (Cook 2001)

Cualquier idioma solo usa una pequefia proporcién de todos los sonidos disponibles como
fonemas; el inglés no tiene el fonema /x/ oido en aleméan o algunos sonidos usados en la lengua
sur africana, el japonés no tiene fonemas /lI/ como en ‘lip’ o /r/ como en ‘rip’. Las lenguas
humanas tienes entre 11 y 141 fonemas, el inglés tiene 44 mas 0 menos, esto depende del acento.
(Cook 2001)

4 . - .- .

Fonema: Cada una de las unidades fonolégicas minimas que en el sistema de una lengua pueden oponerse a otras en contraste
significativo: el fonema /s/ se opone al fonema /m/ y nos permite distinguir “casa" de "cama". Taken from:
WordReference.com
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Al igual que fonemas, existen los al6fonos® que varian las pronunciaciones de un fonema en
diferentes situaciones. Por ejemplo, en inglés el fonema /I/ tiene tres al6fonos principales. Al
comienzo de una palabra como en ‘leaf’, es llamado como una [I]clara, sonando mas como una
vocal frontal. Al final de una palabra como en ‘feel’, esto puede ser pronunciado como una [I]
oscura, sonando mas bajo y como una vocal posterior baja. Todo lo mencionado, representa una

complicacién en la adquisicion de una L2.

El problema para la adquisicién de una L2 es que cada lengua tiene su propio grupo de
fonemas y al6fonos. Dos fonemas en una lengua pueden responder a dos aléfonos del mismo
fonema pero en otra lengua, o podrian no existir en absoluto. Cuando los fonemas de una lengua
se conectan uno a uno a las letras del alfabeto escrito se Ilama transparente, como en el italiano.
El sistema escrito del inglés estd muy lejos de ser transparente porque hay muchos mas sonidos

que letras, 44 fonemas no van en 26 letras. (Cook 2001)

Todas estas diferencias entre los sistemas fonéticos de las lenguas presentadas anteriormente,
dan espacio a la interferencia fonética. Siguan (2001) dice que al hablar de la adquisicion precoz
de dos lenguas se ha hecho notar que la flexibilidad del aparato fonador disminuye pronto de tal
manera que para el que adquiere una lengua después de la primera infancia alguna forma de
interferencia fonética, resulta casi inevitable. Los especialistas discuten sobre el sentido de estas
interferencias: si se trata de la presencia de un sonido de la primera lengua en enunciados de la
segunda o si se trata mas bien de nuevos sonidos resultados del esfuerzo de imitar los sonidos de
la segunda lengua con los recursos de la primera. Para Siguan (2001), se trata de las
interferencias mas faciles de notar y mas dificiles de evitar o corregir, lo mismo dice de las
interferencias prosédicas, relacionadas con la acentuacion de las palabras y con la entonacién de

las frases.

De acuerdo con la definicién de (Trubtezkoy 1939) la L1 es un conjunto de categorias
a traveés de las cuales se analizan los sonidos de la L2; el acento extranjero muestra un resultado
de la asimilacion de los sonidos de la L2 a las categorias fonoldgicas de la L1. Esta definicion es

ampliada por M.Carranza (2008), quien muestra la interferencia fonética como el conjunto de las

® Aléfonos: diferentes formas de un fonema en contextos particulares, por ejemplo, la /p/ aspirada en “pill” versus la /p/ no
aspirada en ‘lip’. Cook 2001
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caracteristicas de la pronunciacion de una lengua extranjera por parte de un hablante no usuario
de la L2, lo que comunmente se denomina “acento extranjero”, que presenta una serie de
divergencias respecto a la norma fonética de dicha lengua. Estas divergencias son
inmediatamente percibidas por los hablantes usuarios de la L2, ya que se trata de un tipo de errores

que éstos nunca producirian.

Por otra parte, Ellis (1995) define interferencia fonética como la influencia resultante de
similitudes y diferencias entre la L1 y la L2. De acuerdo con lo anterior esta Llisterri (2011),
quien la define como un efecto de la lengua materna en la produccion o percepcion de una
lengua extranjera que se encuentra fuertemente matizada por caracteristicas fonéticas de la
lengua materna; es decir, las personas se apropian del sistema fonético de su lengua materna y
cuando hablan en la segunda lengua emplean involuntariamente rasgos fonéticos de su lengua

materna.

Con base en los conceptos observados anteriormente, podemos definir el concepto de
interferencia fonética como las caracteristicas fonéticas por fuera de la norma que presenta un
hablante de determinada lengua al momento de hablar una segunda lengua, a causa de la
influencia del sistema fonético de su lengua nativa. Estos conceptos nos ayudan a desarrollar
nuestros objetivos especificos de identificar las interferencias fonéticas en la produccién de los
fonemas del inglés /b/ v/, /6/ /t/, /3/ /dsl, Iyl I/ de los estudiantes de inglés elemental como
segunda lengua. En conclusion, las interferencias fonéticas se presentan en los estudiantes de
inglés como L2, debido a las diferencias entre los sistemas fonéticos tanto del inglés como del

espafiol.

5.1.1 Motivacion

En el aprendizaje de una segunda lengua cuando el estudiante hace el intento de producir la
L2, su actitud frente a esta puede influir en la adquisicion de la misma, pues la motivacion puede
favorecer la competencia linglistica del estudiante o sencillamente desfavorecer sus resultados

en el proceso de adquisicion de la misma.
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Entre las dimensiones afectivas de estudio del aprendizaje de una L2, se encuentra la
motivacion que incluye factores como por ejemplo: la actitud, ansiedad, etnocentrismo, entre
otros (Hamers & Blanc, 1989).Por eso, Carroll (1962) asegura que las variables motivacionales
pueden manipular y modificar facilmente las aptitudes del aprendiz para alcanzar mejores
resultados en la adquisicion de la L2. La motivacion es definida como un esfuerzo que el
aprendiz hace con el fin de adquirir competencias en la L2 y alcanzar sus propositos con base en
el aprendizaje de la misma. Es un producto del medio y por eso es influenciada por mecanismos
psicoldgicos que se refieren al proceso motivacional de aprendizaje de L2.

El interés de un estudiante hacia el aprendizaje de una L2 puede influir en la adquisicién de
la misma con base en la percepcion que este tenga de la lengua. Este interés del estudiante por
aprender la lengua puede afectar o favorecer la actitud del mismo frente a la clase, la ansiedad al
momento de participar o influir en el aprendizaje de la L2. Si el estudiante se siente motivado por

aprender esta nueva lengua, su adquisicion seré favorable.

Gardner y Lambert (1972) proponen un modelo donde se afirma que las actitudes influencian
la motivacion del aprendiz, lo cual se convierte en competencias influyentes en la L2.
Posteriormente, los autores identifican dos orientaciones en el aprendizaje de la L2, uno es la
orientacion integrativa que refleja el deseo del estudiante por parecer un miembro de la L2, la
otra se refiere a una orientacion instrumental de practicas razonables para el aprendizaje de la L2.
Las orientaciones motivacionales estan fuertemente atadas a las actitudes y factores afectivos del
estudiante, estas pueden estar asociadas a predisposiciones como etnocentrismos autoritarismos,
como también a variables especificas del curso de L2; por ejemplo: actitudes frente al profesor y

la ansiedad del estudiante en el curso.

Si bien las actitudes del estudiante pueden afectar su motivacion por aprender la L2, pueden
existir casos en las que el estudiante tenga el deseo de aprender la lengua pero que algunas
dificultades que tenga para alcanzar su objetivo dificulten el aprendizaje y posteriormente se vea
afectado. Este hecho se puede presentar con mas frecuencia cuando los estudiantes comenten un
error gramatical o fonoldgico y son corregidos. La manera en que se realice esta correccion

puede afectar o favorecer su actitud frente a la adquisicion de la L2.
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Por otro lado, Clément (1980) propone un modelo basado en la relacién cercana entre los
mecanismos socio-afectivos en la L1 y la L2. De igual forma, el autor también hace una
distincion entre motivacion primaria y secundaria. La motivacion primaria incluye interactividad
como la predisposicion afectiva en el grupo perteneciente a la L2, la motivacién secundaria es
valorada por el miedo a la asimilacion; es decir, el miedo de aprender la L2 puede producir una
pérdida de la cultura. Si el resultado de las dos fuerzas es negativo, la motivacion del estudiante
por aprender la L2 puede ser més baja y el aprendiz no va a buscar contacto con miembros del
grupo de la L2. El deseo de integrar y el miedo de asimilacion van a interactuar con la confianza
misma del estudiante para comunicarse en la L2, esta autoconfianza es el resultado de reales
contactos interétnicos. La motivacion adquiere competencia comunicativa en la L2 como una

funcion de la autoconfianza y/o de la tendencia que resulta del proceso motivacional primario.

Aspectos socio-afectivos, son influyentes en la motivacion de un estudiante frente al
aprendizaje de la L2, visto que si el aprendiz presenta miedo a aprender la lengua, puede traer
consecuencias como desmotivacion, miedo a participar en clase por temor a ser corregido de
una u otra manera hasta sentir temor al interactuar con hablantes de la L2. Si al estudiante le
hace falta autoconfianza para aprender la L2, lo mas probable es que pierda la estimulacion por
la misma y que con el paso del tiempo sea mas dificil recuperar ese interés hacia la L2. De tal
forma que evitara hablar para ser corregido o perderé el contacto cultural con la lengua hasta que
la influencia de la desmotivacion en la L2 dificulten el aprendizaje y el dominio de ciertas

habilidades y aspectos de la L2.

El contexto social del estudiante de la L2 puede determinar parcialmente la dimensién del
aprendizaje de la misma al igual que la ansiedad, las actitudes y la motivacion forman un patrén
complejo de interaccion que va a influenciar los mecanismos de motivacion (Clément y
Kruidenier, 1983). Estos autores también aseguran que la composicion étnica de una comunidad
juega un rol fundamental, puesto que la orientacion del aprendiz no sera la misma de acuerdo
con la comunidad cultural en la que viva, ya que esta puede ser unicultural o multicultural y si es

esta segunda la L2 serd mas visible.

El rol de la comunidad en la cual se aprende la L2 es relevante para lograr el aprendizaje de la

misma, pues con base en esta se desarrollara la ansiedad y actitudes del estudiante frente a la L2,
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las cuales pueden favorecer o dificultar el aprendizaje del estudiante; en otras palabras, el
contexto social puede afectar estos aspectos afectivos que tiene el estudiante cuando aprende y si
este aprendizaje se ve afectado ya sea por el miedo a aprender causado por el profesor al
corregirlo, el aprendizaje de la L2 se puede ver afectado al igual que la interacciéon que tendra
como resultado la perdida de cultura en la misma. El profesor, debe tener en cuenta aspectos
influyentes que a simple vista pueden parecer simples tales como la manera en la cual realice
una correccion, pero de acuerdo con la forma en la que lo haga el estudiante puede tener miedo a
participar en la clase o interactuar en la L2. Por esta razén, la motivaciéon y la actitud del

estudiante en la adquisicion de la L2 pueden afectar enormemente el aprendizaje de la lengua.
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6. MARCO METODOLOGICO

Teniendo en cuenta la hipotesis planteada de que los estudiantes de inglés de la licenciatura
presentan interferencia fonética en la produccion de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, 13/ &/, If] . EI
objetivo es verificar esta hipotesis, ver en qué contextos se presenta la interferencia de estos
fonemas y qué variables hacen que ésta interferencia fonética se presente con mas frecuencia.
Es pertinente indicar que la metodologia de investigacion serd el enfoque mixto, ya que este
proyecto de grado contiene elementos del cuantitativo y el cualitativo. Asimismo, este trabajo
sera descriptivo porque buscamos especificar propiedades, caracteristicas y rasgos de la

interferencia fonética en la poblacion seleccionada.

Este trabajo de grado utiliza dos enfoques de investigacion cualitativo-cuantitativa para
direccionar el planteamiento de la hipdtesis que queremos verificar. De acuerdo con el
planteamiento propuesto por Sampieri (2006) el enfoque mixto, ayuda a clarificar y formular de
manera apropiada la hipotesis y asi mismo, guia de forma adecuada el estudio y la teorizacion de
la hipotesis. De igual manera, al combinar estos dos métodos, aumentamos no solo la posibilidad
de aumentar las dimensiones de nuestro trabajo de grado, sino que el entendimiento es mayor y
mas rapido (Morse, 2002). Gracias a las cualidades de este enfoque mixto, logramos analizar y
explorar mejor los datos obtenidos en esta investigacion, dado que analizamos los datos con una
mayor variedad de frecuencia, amplitud y magnitud, los cuales son aspectos propios del enfoque

cuantitativo y ademas la profundidad y complejidad que destaca el enfoque cualitativo.

La mezcla de los dos enfoque se puede dar en la transformacién de un tipo de datos en otro
(cualitativos en cuantitativos o viceversa) o la generacion de un tipo de datos. En este trabajo,
cuantificaremos los datos cuantificativos, ya que los codificaremos y les asignaremos categorias,
de tal forma que todos los datos sean registrados como datos numéricos. Las caracteristicas
obtenidas las convertimos en variables categoricas para facilitar el analisis de los mismos por

medio de diferentes categorias.

Por otra parte, el estudio descriptivo busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que se someta

a un andlisis (Danhke, 1989).Miden, evallan o recolectan datos sobre diversos aspectos,
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dimensiones o componentes del fendbmeno a investigar. En éste estudio, se selecciona una serie
de cuestiones y se mide o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi describir lo que

se investiga.

En esta clase de estudios el investigador debe ser capaz de definir, o al menos visualizar, qué
se va a medir o sobre que se habran de recolectar los datos. Aunque a veces, sobre todo en las
investigaciones cualitativas, durante el trabajo de campo surgen nuevos topicos o situaciones
sobre los cuales es importante recabar informacidn. Asimismo, es necesario especificar quienes
deben estar incluidos en la medicion, o recoleccion o qué contexto, hecho, ambiente, comunidad
0 equivalente habra de describirse. La descripcion puede ser mas o menos profunda, aunque en

cualquier caso se basa en la recoleccion de datos sobre el fendmeno y su contexto.

6.1 Descripcidon de la Poblacion

Para llevar a cabo esta investigacion y comprobar la hipétesis, tomaremos como poblacion a
los estudiantes de inglés elemental, inglés intermedio bajo e inglés avanzado bajo de la

Licenciatura en Lenguas Modernas de la PUJ.

Inglés elemental: Tomando lo estipulado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion, se espera que los estudiantes alcancen un
nivel A2 de competencia después de tomar el curso Inglés elemental. Durante este curso, los
estudiantes comienzan a desarrollar destrezas bésicas de escuchar, hablar, leer y escribir en

contextos comunicativos simulados.

Intermedio bajo: Segln las ideas presentadas en el Marco Comun Europeo de Referencia
para Lenguas: Aprendizaje, ensefianza y evaluacion, se espera que los estudiantes en este curso
alcancen un nivel B2.2. Durante este curso, los estudiantes seguiran desarrollando habilidades de

comprension oral, produccion oral, lectura, y escritura en contextos simulados comunicativos.

Avanzado bajo: Basado en los principios presentados en el Marco Comun Europeo de
Referencia para el Aprendizaje, la Ensefianza y la Evaluacion de las lenguas, se espera que

estudiantes alcancen un nivel de C1.2 después de cursar el nivel Avanzado bajo.
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Cada nivel contiene de dos a tres grupos, los cuales tienen diferentes docentes y estan
conformados por un numero entre 15 y 20 estudiantes. Para realizar la primera fase de
recoleccion de datos, aplicamos el primer instrumento en un grupo seleccionado por cada uno de
los niveles de nuestro interés. En elemental, el grupo lo conformaban 9 estudiantes, en
intermedio bajo 16 y en avanzado bajo 18, para un total de 43 estudiantes. Por medio de la
manera de seleccidn de poblacion llamada tdmbola, seleccionamos 4 estudiantes al azar de cada

uno de los tres niveles previamente mencionados para llevarla a cabo.

6.1.1 Seleccion de la muestra.

En este trabajo de grado y de acuerdo con la hipotesis planteada de que los estudiantes de
inglés de la licenciatura presentan interferencia fonética en la produccion de los fonemas /b/ /v/,
16/ 1t/, I3/ /dsl, Il Ifl, la unidad de analisis son los estudiantes de inglés de nivel elemental,
intermedio bajo y avanzado bajo. Para este proceso mixto cualitativo-cuantitativo, la muestra es
un subgrupo de la poblacion de interés. Nuestro objetivo con la muestra es que los resultados
encontrados en la misma logren generalizar la interferencia fonética en la poblacion antes

mencionada.

Segln Sampieri (2006) la muestra es una muestra probabilistica, en la cual todos los
elementos de la poblacidn tienen la misma posibilidad de ser escogidos y se obtienen definiendo
las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la muestra, por medio de una seleccién
aleatoria 0 mecanica de las unidades de analisis. Las unidades o elementos muestrales tendran
valores muy parecidos a los de la poblacion, de manera que las mediciones en el subconjunto nos

daran estimados precisos del conjunto mayor.

Esta muestra probabilistica es estratificada, ya que vamos a comparar los resultados entre
segmentos (el nivel de inglés en el que se encuentra cada estudiante), en este caso como la
muestra es aleatoria, tenemos unidades de analisis de los tres niveles, la muestra reflejara la
poblacion en total. Para llevar a cabo la seleccion de la muestra, las unidades de analisis se
eligen siempre aleatoriamente para asegurarse de que cada elemento tenga la misma probabilidad
de ser elegido. En este caso utilizamos el procedimiento de seleccion llamado Témbola. Es te

procedimiento es muy simple, consiste en numerar todas las unidades de andlisis, se hacen
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fichas o papeles uno por cada elemento, se revuelven en una caja y se va sacando el nimero de

fichas necesarias para conformar el subgrupo de la poblacion.

6.1.2 Instrumentos de recoleccion de datos

Con base en los objetivos a alcanzar con esta investigacion, se escogieron diferentes
instrumentos para recoger los datos en la poblacidn seleccionada previamente expuesta para
desarrollar con éxito el proposito de este trabajo. Se pretende dividir esta recoleccion de datos en
dos diferentes fases, las cuales son una encuesta y una serie actividades de produccion oral

espontanea y dirigida en la L2.

De igual forma, se planea incluir dentro del proceso de recoleccidn de datos dos diferentes
variables, linguisticas (palabras aisladas, trabalenguas, discurso libre) y extralinguisticas
(género, educacion bilinglie, motivacion). Todas las actividades a realizar se graban y se

escogen los estudiantes aleatoriamente para identificar las interferencias.

El primer instrumento es la encuesta que esta dividida en cuatro secciones, la primera aporta
informacion personal del estudiante (edad, estrato socio-econémico, etc.), la segunda
conocimiento del inglés en general, (evaluacién del estudiante de su propia pronunciacion,
motivacion, apreciacion frente al inglés), la tercera conocimiento fonético-fonolégico (de los
fonemas /b/ /v/, 1©/ /t/, I3/ /dsl, Ifl [f] ) y una cuarta seccidn de comentarios libres sobre el inglés.
El segundo instrumento esta dividido en cuatro secciones, la primera era la producciones de los
fonemas en palabras aisladas, la segunda la comprensién oral de las palabras que contenian los
fonemas, la tercera la produccion oral de los fonemas en trabalenguas y la cuarta la produccion

oral de un discurso libre (ver anexo).

Por medio de la encuesta hecha para los estudiantes, se procura conocer informacion que
pueda influir en su produccion de palabras que contengan los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, I3/ /d3l, Il
/[1, tales como edad, género, conocimientos de produccion de fonemas de la L2, opinion sobre la
retroalimentacién hecha por el profesor en clase, entre otras. A través del segundo instrumento se
procura identificar los diferentes contextos en los que se presenta la interferencia fonética y asi

ver el comportamiento del fenémeno.
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6.2. Aspectos Eticos

Para realizar este trabajo investigativo tuvimos en cuenta aspectos éticos que rigieron este
trabajo de grado. Es pertinente tener en cuenta estos aspectos éticos en la validacion y
confiabilidad de los resultados que nos llevan a comprobar la hipotesis sobre la cual estamos
guiando este proyecto de grado. Tomamos en cuenta cuatro aspectos principales, consentimiento

informado, veracidad, privacidad y confidencialidad y precision.

El consentimiento informado, insiste en que los sujetos de investigacion tienen el derecho de
ser informados sobre la naturaleza y las consecuencias de los experimentos en los que estan
involucrados. El respeto apropiado por la libertad humana en general incluye dos condiciones
necesarias. Los sujetos deben estar de acuerdo a participar voluntariamente sin coaccién fisica o
psicoldgica. Ademas, el acuerdo debe basarse en una informacidén completa y abierta (Denzin &
Lincoln, 2000).

Aunque autores como Punch (1994) indica, que en el trabajo de campo no parece haber
ninguna solucién alrededor de la dificil situacién en la que el consentimiento informado (la
identidad de una divulgacion y propésito de la investigacion a todo el mundo) matard muchos
proyectos. Es cierto que existe un privilegio de los medios en un medio de modelos extremos,
Punch refleja la conclusion general de que los cddigos de ética deben servir como guia previa al

trabajo de campo, pero no inmiscuirse en la plena participacion.

Tanto a los estudiantes como a los docentes de la poblacién seleccionada, se les informo de
que se trataba este trabajo de grado y cual era su objetivo principal. Esto se ve reflejado en los
dos instrumentos que utilizamos para la recoleccion de los datos, ya que como introduccion
platedbamos de qué trata este proyecto de grado y nuestra finalidad al encuestarlos y
seleccionarlos, corriendo el riesgo que algunas de sus producciones no fueran naturales y

espontaneas; no obstante se les presento la informacion con claridad y especificidad.

El segundo aspecto es la veracidad, sugiere que los investigadores disefien diferentes
experimentos libres de veracidad activa. En la recoleccion de datos de los dos instrumentos que
aplicamos a la poblacidn seleccionada hubo completa legitimidad y fidelidad de los resultados

obtenidos, dado que no hubo manipulacién o modificacion de los mismos.
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El tercer aspecto es la privacidad y confidencialidad, la cual insiste en el establecimiento de
medidas de seguridad para proteger la identidad de las personas y los de los lugares de
investigacion. La confidencialidad debe garantizarse como salvaguardia primordial contra la
exposicion no deseada. Todos los datos personales deben ser garantizados o encubiertos y hechos
publicos s6lo detras de un escudo de anonimato. La etiqueta profesional concurre de manera
uniforme que nadie merece humillacién o dafio como resultado de las practicas de investigacion
insensibles. "La fuente méas probable de dafio en la investigacion de la ciencia social es" la

divulgacion del conocimiento privado es considerada dafiina por tema experimental.

Durante el analisis de los dos instrumentos se les denomino a cada uno de los estudiantes la
etiqueta de informante y un namero por ejemplo: informante 1, informante 2, etc. De tal manera
que ninguno de ellos fuera reconocido ni tenido en cuenta por su informacién personal, ni los

resultados obtenidos en los dos instrumentos.

El cuarto y ultimo aspecto es la precision que apunta a que los datos sean exactos, las
omisiones y artificios son considerados como faltos de ética. Para obtener datos exactos, el
disefio de los instrumentos apunt6 a ser claro y preciso. Durante la recoleccion y el andlisis de

los datos, la informacion obtenida se presentd de manera exacta y sin ninguna omision.

43



7. RESULTADOS Y ANALISIS

Para llevar a cabo la recoleccion de los datos, iniciamos con la realizacion de una encuesta a
los estudiantes de los niveles de inglés elemental, inglés intermedio bajo e inglés avanzado bajo,
un curso por cada nivel siendo en total fueron 43 encuestados. El primer instrumento que es la
encuesta estaba dividida en cuatro secciones, la primera aportaba personal del estudiante (edad,
estrato socio-econdémico, etc.), conocimiento del inglés en general, (motivacion), conocimiento
fonético-fonologico (de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /&3, If] [f ) y una seccion de comentarios
libres sobre el inglés. Nuestro proposito con las preguntas del conocimiento del inglés y
conocimiento fonético fonoldgico era conocer la motivacion del estudiante con el aprendizaje del
inglés, sus apreciaciones sobre su proceso de aprendizaje de la L2, especificamente sobre su
pronunciacion, al igual que identificar el reconocimiento de los fonemas y sus representaciones
simbolicas (/b/ /v/, 16/ t/, I3/ /&, Ifl Ifl) y si asociaban en palabras aisladas. De esta manera
podriamos cumplir nuestro objetivo especifico de identificar y relacionar las interferencias

fonéticas con variables extralinguisticas.

Como segundo instrumento para la recoleccion mas especifica de datos, realizamos ejercicios
de produccion y reconocimiento de los fonemas, que estaban divididos en cuatro secciones, la
primera parte era la producciones de los fonemas en palabras aisladas, la segunda la comprension
oral de las palabras que contenian los fonemas, la tercera la produccion oral de los fonemas en
trabalenguas y la cuarta la produccion oral de un discurso libre. Con estos ejercicios nuestro
propdsito era establecer las variables linguisticas que influian en la presencia de la interferencia
fonética y asi analizar en conjunto con las variables extralinglisticas, identificadas en el primer
instrumento. Por medio de este instrumento logramos los objetivos de identificar la interferencia
en la produccion de los fonemas /b/ /v/, 16/ /t/, 13/ /dsl, Il Il en palabras aisladas, oraciones y
discurso e identificar el comportamiento de las interferencias, en qué contexto se presentan mas

frecuentemente.

Para realizar esta actividad escogimos por medio de la tdmbola 4 estudiantes de cada uno de
los cursos encuestados anteriormente, durante la realizacion de los ejercicios los estudiantes

fueron grabados.
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7.1 Primera Fase Recoleccion de datos

En esta primera fase realizada con 43 estudiantes de los niveles de inglés elemental, inglés
intermedio bajo e inglés avanzado bajo encontramos que con respecto al conocimiento y
apreciaciones sobre la lengua inglesa se pueden establecer variables extralinguisticas, ya que la
informacion varia, el 30% de la poblacién aprendio inglés en un curso, el 26% aprendio inglés
por medio de la masica y el 23% aprendi6 inglés en el colegio. Sélo un 25% viajé a un pais
angloparlante; de estos un 73 % viajo a Estados Unidos y el motivo del viaje del 82% fue

estudiar inglés. Por su parte, el 37% de ellos permaneci6 en el exterior un afo.

En la seccién de conocimiento de inglés, dos de las preguntas debian ser calificadas por los
estudiantes de cero a seis siendo cero la mas baja y seis la mas alta con base en el propio juicio
de cada estudiante. En la opcion de la apreciacion de los estudiantes sobre sus propias
habilidades, en pronunciacion de inglés el 47% consideran su pronunciacion buena, en su
habilidad comunicativa el 56% la considera sobresaliente, en la opcidn del reconocimiento de
los sonidos fonéticos del inglés, el 47% considera que los reconoce y en su apreciacion sobre su
acento el 80% de los encuestados consideran que este es bueno. En cuanto a la pronunciacion,
los resultados arrojan que menos de la mitad de la poblacion considera que su pronunciacion es
buena; en otras palabras, se puede identificar que los estudiantes consideran la pronunciacion
como una de sus dificultades en el aprendizaje de inglés. En la habilidad comunicativa tan s6lo
la mitad de la poblacion la considera sobresaliente, indicando aqui que existe una falencia en la
misma; por eso, los estudiantes necesitan mejorar la produccién oral en la L2. En el
reconocimiento de los sonidos podemos observar que una vez mas, menos de la mitad dice
reconocer los sonidos del inglés (en general), lo cual demuestra una falta de conocimiento en el
campo fonético fonoldgico por parte de los estudiantes. En cuanto al acento la mayoria de la
poblacidn considera que su acento es bueno lo cual indica que producen los sonidos, fonemas de
manera adecuada, esto muestra una clara contradiccion con respecto al punto anterior, para
nosotras es paradojico que los estudiantes digan tener un acento bueno sin reconocer los sonidos
del inglés. Esta es una clave para comenzar a reconocer la presencia de las interferencias
fonéticas presentes en la produccion oral de los estudiantes de inglés. Esta contradiccién se
relaciona con el apartado de motivacion presentado en el marco teérico en el cual se dice que la

actitud y apreciaciones del estudiante frente a la segunda lengua puede influir en la adquisicion
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de la misma, pues la motivacion puede favorecer la competencia lingiistica del estudiante o

sencillamente desfavorecer sus resultados en el proceso de adquisicion de la misma.

Asimismo, le preguntamos a los encuestados aspectos de su pronunciaciéon en inglés los
cuales debian ser calificados de 0 a 5 siendo cinco el més alto y cero el méas bajo. En la primera
opcion encontramos que al 37% de los estudiantes les gusta la pronunciacion, al 41% se le
dificulta, el 64% encuentra la pronunciacién bastante util para llevar a cabo una buena
comunicacion, el 34% de los estudiantes practica a veces la pronunciacion fuera de clase y el

30% de la poblacion intenta imitar un acento o un personaje.

Gréafica 1: apreciaciones de la poblacion sobre la pronunciacion del inglés.

M Le gusta la pronunciacion

Se le dificulta la
pronunciacion

M Le parece util la
pronunciacion

B Practica pronunciacién
fuera de clase

M Intenta imitar un acento

Elaboracion propia

Con base en estos resultados, vemos que al menos de la mitad de los estudiantes les gusta
estudiar la pronunciacion de la lengua. Asimismo, a una cantidad similar de los estudiantes se les
dificulta la pronunciacion. La mayoria de ellos considera la pronunciacion como un factor
importante para tener una comunicacion asertiva y muy pocos estudiantes practican la
pronunciacion fuera de sus clases, a su vez la mayoria no intenta tener un modelo para imitar su
pronunciacion. Desde la motivacion, Carroll (1962) asegura que las variables motivacionales
pueden manipular y modificar facilmente las aptitudes del aprendiz para alcanzar mejores
resultados en la adquisicion de la L2. Estas percepciones son factores extralinguisticas que

determinan e influencian la adquisicion de una segunda lengua y el desarrollo de sus habilidades,
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en este caso la pronunciacion es un aspecto que para los estudiantes representa una debilidad y

puede ser tomada como una de las causas de las interferencias fonética.

Por otro lado, las preguntas de conocimiento fonoldgico, las cuales estan divididas en cuatro
secciones, se pretendia analizar si los estudiantes reconocian los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /d3l,
/Y1 [fl. En primera instancia debian marcar con una X si lo conocian o no, de esta forma Los
resultados arrojaron que el 75% de los estudiantes reconocen el fonema /v/,el 72% reconoce el
fonema /b/, el 47% reconoce ¢l fonema /O/, el 74% de los estudiantes encuestados reconocen el
fonema /t/, el 63% conoce el fonema /3/, el 49 % de los encuestados si reconoce el fonema /ds/,
el 49 % de los estudiantes reconoce el fonema /7 y el 51% de los estudiantes reconoce el

fonema /f].

Grafica 2: reconocimiento de los fonemas.

51%

m/v/
/b/
m/e/
m/t/
m/3/
/d3/
4/
N

Elaboracion Propia

Estos resultados muestran que la mayoria de los fonemas son reconocidos por la mayoria de
los estudiantes, en especial los mismos que tenemos en espafiol. Los estudiantes reconocen de
manera visual con mayor facilidad los fonemas cuyos simbolos son iguales a las consonantes del
alfabeto como por ejemplo b /b/, v v/, t [t/, esto segin Cook (2001), se llama escrito
transparente. Por el contrario, los fonemas cuyos simbolos no se parecen a las consonantes del
alfabeto, no tienen escrito transparente, son las que presentan menor numero de reconocimiento

como /6/, /fl, Ids/, Ifl. Esto se debe a una de las causas que exponen autores como Listerri
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(2011) de la interferencia fonética, ya que aqui vemos una clara asimilacion de lo que los

estudiantes conocen de la L1 con la L2.

Posteriormente, los estudiantes debian marcar la frecuencia con la que realizan actividades
fonéticas y fonoldgicas marcado O si era lo menos frecuente y 5 lo més frecuente. Un 31% de
estudiantes busca con frecuencia ejercicios de escucha para mejorar su pronunciacion y otro, el
56% de los estudiantes es corregido con bastante frecuencia por su profesor en las clases, el 7%
busca la transcripcion fonética de una palabra para mejorar o conocer su pronunciacion y el 21%

de los estudiantes relaciona el nuevo vocabulario con palabras que ya conocia.

Grafica 3: frecuencia actividades fonético-fonoldgicas

M Busca ejercicios de
escucha

Es corregido por el
profesor

B Busca la transcripcion
fonética

M Relaciona el
56% vocabulario

Elaboracion propia

De acuerdo con las actividades cuya frecuencia de realizacién quisimos indagar, la grafica
muestra que la actividad que es ejecutada con mayor frecuencia es la correccion de la
pronunciacion por parte del profesor en clase, seguida de la busqueda de ejercicios de escucha de
manera autonoma por parte de los estudiantes. En cuanto a la transcripcién fonética y la relacion
del nuevo vocabulario con el ya adquirido, se ve la falta de autonomia y motivacién de los
estudiantes al realizar estas actividades que en nuestro criterio ayudan a mejorar

significativamente la pronunciacion.
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En el tercer ejercicio de conocimiento fonético y fonologico debian conectar el fonema con la
silaba en el que se presentaba. El 53% de los estudiantes relaciono correctamente el fonema /6/
en el lexema “Thatcherism”, el 30% relaciond el fonema /3/ que se encuentra en el lexema
“Leisure”, 67% relaciono el fonema /t/ entre el lexema “Demonstrate”, el 14% relaciono el
fonema /§/ que se encuentra en el lexema “Exhaustion”, el 74% relacion6 correctamente el
fonema /b/ en el lexema “Strobe”, el 9% relacion6 el fonema /f/ correspondiente al lexema
“Chauffeur” , el 44% relacion6 el fonema /d3/ en el lexema “Schedule”, el 72% de los

estudiantes relaciono el fonema /v/ en el lexema “Believable”.

Gréfica 4: asociacion del fonema con la silaba.

B /6/ Thatcherism

/3/ Leisure

m /t/ Demonstrate
30%

W /Y/ Exhaustion
H /b/ Strobe
/J/ Chauffeur
/d3/ Schedule
/v/ Believable

Elaboracion propia

Segun los resultados obtenidos, vemos que los fonemas que mas relacionaron correctamente
los estudiantes con los lexemas correspondientes son /t/, /v/ 'y /b/, esto puede presentarse gracias
a la escritura transparente como ya lo mencionamos con anterioridad. Un aproximado a la mitad
de los estudiantes relacioné el fonema /©/ y el fonema /d3/ con los lexemas correspondientes,
siendo el fonema / ©/ inexistente en espafol y el fonema /dz/ existente. Por ultimo vemos que un
minimo de los estudiantes relacion¢ correctamente los fonemas /%/, /f/, /ff/ con los lexemas a los
que pertenecian. Los fonemas ingleses [ /'1.[ #1. [5] v [&], quedan reducidos en espafiol al
fonema: [t%], con las consiguientes dificultades para la pronunciacion y distincion de los otros
fonemas como, por ejemplo en: sheep, cheap, jeep. Alcaraz & Moody (1983/1990). Esto
evidencia una debilidad con respecto a los fonemas del inglés inexistentes al espafiol, los

estudiantes al no conocer lo simbolos de la lengua extranjera, los asimilan a lo que mas se
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familiariza en su lengua materna. Esto mismo puede pasar al momento de producirlos oralmente,

lo cual es causa importante de la interferencia fonética.

En el dltimo ejercicio de esta encuesta semi-estructurada se requeria que los estudiantes
reconocieran la palabra en cada grupo cuyo sonido no correspondia. En el primer grupo el
lexema que no correspondia era Combination, del cual el 19% de la poblacion acerto, el lexema
que no pertenecia al segundo grupo era Tremendous Yy el 79% acertd. En el tercer grupo el
lexema que no correspondia era Mashed y el 2% acert6, en el cuarto y ultimo grupo el lexema

que no pertenecia era Treasure, el 70% acerto.

Gréfica 5: discriminacion de palabra que no corresponda al fonema

B Combination
Tremendous
B Mashed

M Treasure

Elaboracion propia

Con base en el primer resultado donde el lexema que no correspondia era “Combination”, la
causa del error es como lo dicen Alcaraz & Moody (1983/1990) los fonemas [b] [v] en espafiol
se realizan como bilabial en ambos casos, mientras que en inglés existe la distincion entre
bilabial [b] y labiodental [v]. Para el segundo caso llamativo donde el lexema que no
correspondia era “Mashed”, la mayoria de los estudiantes reconocié como incorrecto el lexema
“Echelon”, podemos deducir que 10s estudiantes al no saber como se pronuncian estas palabras,
las descartaron por su morfologia: ashamed, crushing, mashed, echelon. De igual forma,
podemos concluir que en los lexemas donde mas estudiantes acertaron, se dio gracias a la
facilidad de diferenciar la escritura de cada palabra de palabras y el patron de consonantes que
habian en comun: thursday, tremendous, through, earthiest, como también en el caso de las

siguientes palabras: treasure, akgnowledge, espionage, bagagge.
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El ultimo punto de esta encuesta contenia una respuesta abierta la siguiente pregunta:
Durante sus clases de ingleés, ¢se llevan a cabo ejercicios o actividades para practicar y/o mejorar
su pronunciacion en inglés?, si su respuesta es afirmativa, mencione cuales, la segunda consistia
en que los estudiantes hicieran algunos comentarios adicionales sobre pronunciacion en inglés.
En los resultados, algunos estudiantes mencionaron que no practican actividades ni ejercicios
para mejorar o reforzar la pronunciacion y otros contradecian esto diciendo que si (estudiantes
del mismo nivel de inglés). Entre las actividades que los estudiantes indicaron se encuentran:
exposiciones, dialogos, conversaciones, actividades de habla, entrevistas, audios, canciones,
socializacion de actividades o ejercicios, repeticion de palabras, lectura en voz alta, correcciones
orales del profesor, uso de paginas de transcripcion fonética, uso del AFI, y algunos estudiantes
mencionaron que estas actividades no se llevan a cabo a menos que sea una palabra nueva, que
estas actividades simplemente no se realizan o que los ejercicios hechos en clase no son
suficientes. Como podemaos ver en estos resultados la mayoria de los estudiantes manifiestan que
en sus clases de inglés, realizan diferentes actividades comunicativas las cuales involucran
diferentes modos de interaccion entre los estudiantes; sin embargo, estas no son suficientes para
suplir sus necesidades de mejoramiento con respecto a la pronunciacion, esto se evidenciara mas

adelante en el segundo instrumento.

Con respecto a los comentarios libres que cada estudiante tiene sobre la pronunciacién, varios
expresaron que esta es importante, aunque muchos profesores y estudiantes le den mas prioridad
a la gramatica, deberia haber mas espacios para mejorar la pronunciacion, esta es importante para
darse a entender, como futuros docentes es importante tener una pronunciacion adecuada para asi
transmitirla, otros aseguran que es un aspecto que se les dificulta mucho, que tienen mejor
pronunciacion aquellos estudiantes o que han viajado a paises de habla inglesa o quienes han
estudiado en colegios bilingues, el inglés estandar para ellos es mas sencillo, quienes quieran
ejercer como docentes de la L2 deben tener una buena pronunciacion y otros aseguran que la
pronunciacion es un aspecto horrible del inglés. Esto nos indica que hay diferentes perspectivas
de la concepcidn de la pronunciacion del inglés, la mayoria concuerda en que es uno de los

aspectos mas importantes de la lengua y por ende es uno de los mas dificiles.
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Existe una sensacion en comun la cual nos indica que la pronunciacion es un tema relegado
en las clases de L2, al cual no se le da la misma relevancia que a otros, y se detecta una carencia
de préactica de ejercicios fonéticos fonologicos durante las clases. Partiendo de estas
apreciaciones, se puede evidenciar uno de los factores influyentes en la aparicion de las
interferencias fonéticas en las producciones orales de los estudiantes. Retomando lo propuesto
sobre motivacion por Gardner y Lambert (1972), podemos decir que las actitudes del estudiante
pueden afectar su motivacion por aprender la L2, pueden existir casos en las que el estudiante
tenga el deseo de aprender la lengua pero que algunas dificultades que tenga para alcanzar su
objetivo dificulten el aprendizaje y posteriormente se vea afectado. Esto se ve directamente
reflejado en los resultados expuestos, dado que todos los estudiantes son conscientes de la
importancia de la pronunciacion, la quieren aprender y mejorar, pero el grado de dificultad en la
que se encuentra estandarizada hace que la motivacion, llegue a tener una connotacion negativa

entre ellos.

7.2 Segunda Fase Recoleccion de datos

Esta segunda fase se realizd con 12 estudiantes de los cuales 4 pertenecen al curso de inglés
elemental, 4 a inglés intermedio bajo y 4 a inglés avanzado bajo. En el ejercicio de comprension
oral que se realizo, se les daba a los estudiantes un cuadro de pares minimos en el cual los
estudiantes debian marcar el lexema que escucharan, bowel - vowel, rebel — revel, tank — thank,
tick — thick, beige — page, cheer — jeer, sheep — jeep, chip — ship, putch — push, de tal forma que
hubo dos pares minimos que se enfocaban en presentar uno de los seis fonemas a observar. En el
primer par minimo la palabra correcta era VVowel, el 41% de los estudiantes acerto; en el segundo
era Revel, el 41% acerto; en el tercero era Thank, el 33% de la poblacion acerto, el cuarto
correspondia a Tick y el 66% de los estudiantes acertd, el quinto era Beige y el 58%, acertd, en
el sexto era Jeer y el 75% acerto, el séptimo era Sheep, de los cuales acertaron el 100% de la
poblacion, en el octavo la respuesta verdadera era Chip, de los cuales acertaron el 41% el,
noveno y ultimo era Push, y el 100% de los estudiantes acerto en esta opcion.
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Grafica 6: comprension oral reconocimiento de fonemas (pares minimos)
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La grafica nos muestra que el fonema /f/, el cual estaba ubicado en los lexemas “Sheep” y
“Push”, fue el mas facil de identificar para los estudiantes, ya que todos acertaron en el ejercicio,
a pesar de ser este un fonema inexistente en el espafiol. En cuanto a los fonemas /t/, /ds/, /3/,
encontrados en los lexemas “Tick”, “Jeer” y “Beige” respectivamente, mas de la mitad de los
estudiantes acert6 en el reconcomiendo de los mismos. En el fonema /v/ ubicado en los lexemas
“Vowel” y “Revel”, en el fonema /©/ encontrado en el lexema “Thank” y en el fonema /{/
ubicado en el lexema “Chip”,fueron aquellos fonemas que la mayoria de los estudiantes tuvo
dificultad en reconocer. En relacién con las estadisticas obtenidas en el primer instrumento,
menos de la mitad de los estudiantes analizados asegurd reconocer el fonema /17, en este caso
podemos inferir que los resultados obtenidos pudieron haber sido afectados por la falta de
conocimiento fonético-fonoldgico; es decir, varios de los estudiantes pudieron haber marcado
incorrectamente los puntos de este ejercicio por no distinguir la diferencia de sonidos entre /47 y
[fl, del mismo modo ocurre con el fonema /©/, la mayoria de los estudiantes no reconocid el
fonema en el primer instrumento, esto se da por la falta de conocimiento como lo mencionamos

anteriormente.

Los otros ejercicios del segundo instrumentos apuntaban a analizar la produccion de los
fonemas en palabras aisladas en posicion inicial, media y final, en la produccién de los fonemas

en los trabalenguas y por ultimo la produccion de los fonemas en el discurso libre.
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Fonemas /t/ y /O/.
Inglés elemental, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ then — athi. thud — bat® - thau.san - fil. t"i — bi.nat" |
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ thir. thi - thri - thirs. thi - t"an.de.rin - t" ourg.berds - tham.ped - thur.ber - thurs.dai |
3. Discurso libre.
[ ju.ni.ver.si.ri ] El estudiante no usa el fonema /6/ en la produccion oral.

El estudiante produce tanto el fonema alveolar-oclusivo /t/, como el fonema dental — fricativo
sordo / ©/, como si fuera el al6fono /th/ en todos los casos. En la palabra aislada, en posicion
inicial, media, final, en oracién (trabalenguas) y en su produccion oral libre, se evidencia que el
estudiante usa uno de los al6fonos de la /t/ en inglés, en este caso es el /r/. El fonema /6/ no se

evidencia en ningin momento durante la historia del estudiante.

Analizando la produccién de los fonemas del informante 1, es notoria la interferencia fonética,
puesto que los aléfonos hacen que varien las pronunciaciones de un fonema en diferentes
situaciones, lo cual representa una complicacion en la adquisicion de una L2. (Cook, 2001) En

este caso el informante lee y produce t" cada vez que éste presente el fonema /t/ o/ ©/.
Inglés elemental, INF 2:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ ten —a.ti.tud — put — tau.san - fil.ti — bi.niat ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ thor.ti - thri - thi.ars — 3an.de.rin — 3ro.un.bres — toun.bed — tor.ber - thrus.dei ]

3. Discurso libre.
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[ wit]

En el primer ejercicio, el informante 2 presenta interferencia fonética, esta se da como un
efecto de la lengua materna en la produccion de la L2 que se encuentra fuertemente matizada
por caracteristicas fonéticas de la lengua materna; es decir, las personas se apropian del
sistema fonético de su lengua materna y cuando hablan en la segunda lengua emplean
involuntariamente rasgos fonéticos de su lengua materna (Llisterri, 2011) Este hecho se
evidencia cuando el estudiante parece no conocer la forma de producir el sonido / ©/ y lo
relaciona con la /t/ del espafiol,. Aunque en algunos casos el estudiante produce el aléfono /
th/ éste también es producido en situaciones que reemplazan el fonema/©/, lo cual es
incorrecto. Los lexemas que el estudiante no conoce los asocia con fonemas totalmente

diferentes, como en el caso de la postalveolar fricativa /.3/

Inglés elemental, INF 6:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ ten — a.ti.tiud — put — ©au.san — ful ©.tli — bi.ni O ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ©¢.ri — Ori — Oe.ris — Oan.de.rin — Orur.ders — tam.pen.ten — Oar.ber — Oars.dei ]
3. Discurso libre.
[ evri. ©ip |

En el caso del informante 6, éste reconoce el sonido/ ©/ y lo produce adecuadamente, lo
cual indica que reconoce el fonema y conoce la distincion entre /t/ y /©/. Sin embargo, no
pronuncia la t correctamente en todos los casos, ya que no hace uso del al6fono /t"/, en los
casos que es necesario. Se puede decir que a pesar de gque el informante en la produccion de
palabras aisladas reconocié y produjo correctamente el fonema /6/, se equivocé al producir
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este mismo en el trabalenguas. En la produccion oral, no se evidencia el uso frecuente de

los fonemas.

Inglés elemental, INF 8:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posiciéon inicial, mitad y final.
[ ten — a.thi. thud — put — ©au.san — fil. ©i — bi.niO ]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ©ir.ti —t'ri — Oirs. thi — Oan.de.rin — tor.uids - thrum.per - thur.ber — Ours.der ]

3. Discurso libre.

[ lu.©er — tigs — wit - ©1nks ]

El informante 8 produce de manera correcta el fonema /©/ cuando se trata de las palabras
aisladas, pero al momento de decirlas en el trabalenguas y en su produccion oral, sin
importar en qué posicion se encuentre el fonema (inicio-final) evidencia la interferencia
fonética, ya que produce la th como una t del espafiol. En este informante se evidencia la

falta del uso del al6fono /t"/ en lexemas como ten y put.
Inglés intermedio bajo, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ ten —a.ri.tud — put - ©au.san - fil. ©i - bi.niO ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ©e.ri - thri — Oers.ti - dan.de.riy - Oari.kals.breds — ton.ted - thum.ber - ©ars.der ]
3. Discurso libre.

[ t"ri —na.Oin ]
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En el informante 1 se evidencia una vez mas el comportamiento y frecuencia de la
interferencia fonética, al igual que el informante anterior, este reconoce el fonema dental
fricativo sordo /6/ en palabras aisladas, pero no lo hace en las palabras que forman oracion.
Aunque el informante produce uno de los al6fonos de t como (/r/), no usa el al6fono /t"/ de
manera correcta, esto evidencia uno de los problemas que trae consigo la interferencia
fonética, dado que causa confusion en las palabras que el estudiante quiere expresa, por eso
al decir t'ri, se entenderd que se habla de arbol y no del nimero tres, creando problemas en
la comunicacion. Esto lo expone M.Carranza (2008) cuando dice que las interferencias
fonéticas son divergencias, que son inmediatamente percibidas por los hablantes usuarios de

la L2, ya que se trata de untipo de errores que éstos nunca producirian.
Inglés intermedio bajo, INF 5:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ ten —a.ti. thud - tat" - ©au.san — fil. ©i — bi.nith ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ©e.ri - thri — Oers.ti - ©an.de.ron - ffil.breds - ©om - tru.ber - dors.der ]
3. Discurso libre.
[Oins ]

El informante 5 reconocié el fonema /6/ al inicio y en la mitad del lexema y aislado pero no lo
hizo cuando este se encontraba al final. Al momento de producir el fonema /O/ en el
trabalenguas, se hizo evidente la interferencia fonética al producir este fonema como el al6fono
/t"/, el africado /41 y el dental fricativo sonoro /d/. En la produccién oral libre, el informante 5

solo usa una vez el fonema dental fricativo sordo /©/ y lo hace correctamente.

Inglés intermedio bajo, INF 11:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
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[ ten - o.ti.tud — put - tou.son — fil.ti — bi.nit ]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ thir.ti - thri - thirs.ti - than.de.rig - throu.bers - thom.ped -thor.ber - thursd ]
3. Discurso libre.

[ wit - ber.der ]

El informante 11 no produce en absoluto el fonema /©/ en palabras aisladas, ni en oraciones, ni
en su produccion oral. En las palabras aisladas los produce como la /t/ del espafiol y en el
trabalenguas lo produce como el al6fono /th/. En su discurso vemos que en la palabra birthday,
simplemente hace una omision del fonema y pronuncia la palabra asi: /ber.dei/. Esto muestra
una interferencia fonética, puesto que evidencia la influencia de la L1 uno en la L2 como lo
expone Ellis (1995).

Inglés intermedio bajo, INF 16:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ then - o.ti.t"ud — pud - dau.san — fif.ti — bi.ni© ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ Oi.ri - thri — Oars.tei - ©an.de.rin - ©oug.breds - thram - thram.ber - ©ars.der ]
3. Discurso libre.
[ Oips]

El informante 16 solo produjo el fonema /©/ en la palabra aislada, cuando este estaba en la silaba
final. En el trabalenguas produjo de manera errada el fonema /©/, como el aléfono /t'/. En
cuanto a su produccién oral libre, solo produjo una vez el mismo fonema y lo hizo

correctamente.
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Inglés avanzado bajo, INF 2:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posiciéon inicial, mitad y final.
[ ten —a.ri.trud — put - thau.san — fel.©1 — bi.ni ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ Oe.ri - thri — ©ers.ti - than.de.riy - throul.breads - t'rum - t"um.ber - thurs.der ]
3. Discurso libre.
[ throu — evri.Oin — eni.Oin — wi.ra ]

El informante 2 produjo el fonema /©/ correctamente cuando este se encontraba en la mitad de la
palabra aislada, en las demas posiciones no acertdé en su pronunciacién. En la produccién del
fonema en el trabalenguas se evidencia la interferencia fonética, dado que produce en la mayoria
de casos el al6fono /t"/. En la produccion del fonema en el discurso libre, lo produce
correctamente cuando este se encuentra en la mitad del lexema; no obstante, al inicio lo
pronuncia como el aléfono /t"/ y al final como el al6fono /r/, uniéndolo con el fonema vocélico
lal.

Inglés avanzado bajo, INF 7:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ ten—a.ri.thud — put — ©au.san — fif.ti — bi.niO ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ©er.i —Ori — Oars.th is - thun.de.rin - t'roug.brest - thum.bed - dar.ber - thars.der ]
3. Discurso libre.
No utiliza los fonemas /t/ y /6/ en su produccion oral.

El informante 7 produjo de manera correcta el fonema /6/ cuando este se encontro al inicio y al
final de la palabra, mientras que no lo hizo correctamente cuando este se encontraba en el medio

de la palabra. Al momento de producir el fonema en el trabalenguas, se hizo evidente la
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interferencia fonética al producir este fonema como el al6fono /t*/ y el dental fricativo sonoro /d/.

En cuanto al discurso libre, el informante no produjo el fonema en ningin momento.
Inglés avanzado bajo, INF 10:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posiciéon inicial, mitad y final.

[ ©en — a.ti.tud — piut — Oau.san — fif.ti - bi-nit ]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ thir.ti - thri - thris.ti - than.de.rin - t"oug.breds — tum.ped — tar.ber - thiurs.der ]

3. Discurso libre.

[ wit ]

El informante 10 realiz6 la produccion del fonema de manera correcta cuando este estaba al
inicio del lexema; sin embargo, errd al producirlo al inicio del lexema ten, pero cuando el
fonema se encontré en el medio y al final no lo produjo correctamente. Al momento de producir
el fonema en trabalenguas, el informante produce el al6fono /th/ y el fonema /t/ de espafiol, donde
una vez mas se manifiesta la interferencia fonética, influenciando también la palabra usada en el

discurso libre.
Inglés avanzado bajo, INF 13:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ then — a.ri.thud - puth - dau.san — fil. ©i - bi.niO ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ Oe.ri- Ori-Oars.ti - ©an.de.rin - Oru.gu.berds - ©amt - ©ar.ber — ©urs.dei]
3. Discurso libre.

[ som.tiy - thri ]
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El informante 13 produjo correctamente el fonema dental fricativo sordo /©/ en posicion inicial y
al final de la palabra, al inicio de la palabra lo produce como el fonema dental fricativo sonoro
/0/. En el trabalenguas el informante realiz6 la produccion correcta del fonema en todos los
lexemas; sin embargo, en el discurso libre que era una situacion espontanea, no produjo

correctamente el fonema /O/.

Fonemas /dz/y /3/.
Inglés elemental, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[juJua.li—en.clu.fur — mi.raf - dzi.o.lo.dsi - den.dzer - stren{f ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ka.fual — pro.vi.fa.nal - ler.fu.ri - er.[a]
3. Discurso libre.
[ dsim]

El informante 1 intent6 producir el fonema postalveolar fricativo sonoro /3/, aunque produjo el
fonema postalveolar fricativo sordo /f/. A pesar de que el fonema africado sonoro /dz/ existe en
espafiol, el informante lo produce como un fonema africado sordo /t/ cuando este se encuentra al
final del lexema. En la lectura del trabalenguas el fonema /%/ es reemplazado por el fonema /J/, lo

cual evidencia interferencia fonética al asociar la transcripcion transparente de la L1 con la L2.
(Cook 2001)

Inglés elemental, INF 2:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ uJua.li—en.clou.far - mi.raf - he.o.lo.dsi - dan.dzer — es.tren[]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
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[ ka.fual — pro.bi.fo.nal - ler.far.li - asia ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

La produccion del fonema /3/ en el informante 2, es similar a la del informante anterior, ya que
lo produce como el fonema /f/ tanto en las palabras aisladas como en el trabalenguas. En el
lexema Asia, el informante relaciona la pronunciacion del morfema s con su transcripcion en su
lengua materna, evidenciando interferencia fonética por la influencia del sistema fonético de la
lengua materna hacia la lengua extranjera. (Llisterri 2011). En el discurso oral, no se evidencia el

uso de los fonemas.
Inglés elemental, INF 6:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ juJua.li—en.clou.for - mi.raf - gi.o.lo.dsi - den.dzer — es.trentf’]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ka.sual — pro.vi.fio.nal - ler.fu.re - erfia ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /d3/ y /%/ en su produccion oral.

El informante 6 produce el fonema /3/ como el fonema /f/, en todos los ejercicios sin importar
su posicion. A pesar de que el fonema /dz/ existe en espafiol, el informante lo produce como un
fonema /4/ cuando este se encuentra al final del lexema. En la produccion oral espontanea, el

informante no evidencia el uso de los fonemas.

Inglés elemental, INF 8:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ ju.ua.li—en.clou.fur - mi.raf - he.o.lo.fi - dan.dzer — es.trent']
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
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[ ker.fual — pro.bi.fio.nal - lei.fur - er.fia ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El informante 8 produce de manera incorrecta el fonema /%/, ya que lo hace como si este fuera el
fonema /[I. A pesar de que el fonema /dz/ existe en espariol, el informante lo produce como un
fonema /47 y un fonema /{/, cuando este se encuentra al final del lexema y como un fonema /h/ al
inicio de la palabra. En la produccion oral espontanea, el informante no evidencia el uso de los

fonemas.

Inglés intermedio bajo, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ ju.Jua.li—en.clou.fur - mi.raf - dzi.o.lo.dzi - dan.dzer — es.treing ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ka.fual — pro.vi.fio.nal - lei.fur - er.fia ]
3. Discurso libre.
[ jujua.li - dzast ]

El informante 1 produce el fonema /3%/ como el fonema /f/, en todos los ejercicios sin importar
su posicion. El fonema /dz/ es producido como un fonema // cuando este se encuentra al final
del lexema. En cuanto a la produccion oral espontdnea, el informante produce el fonema /3/

una vez y con el mismo error de los ejercicios anteriores.

Inglés intermedio bajo, INF 5:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.

[ ju.Jua.li—en.clo.fur - mi.raf - i.0.l0.dsi - dan.dzer — es.treint']
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2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ ka.fual — pro.vi.fo.nal - lei.for - a.fia ]

3. Discurso libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El informante 5 produce de manera incorrecta el fonema /%/, ya que lo hace como si este fuera el
fonema /f/, sin importar en qué posicion se encuentre el fonema. A pesar de que el fonema /ds/
existe en espafiol, el informante lo produce como un fonema /f/ cuando este se encuentra al final

del lexema. En la produccion oral espontanea, el informante no evidencia el uso de los fonemas.

Inglés intermedio bajo, INF 11:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ juJua.li—en.clou.fur - mi.raf - dze.0.l0.dzi - den.dzer — es.trein’]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ker.fal — pro.vi.fo.nal - ler.fu.ri - er.fia ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El informante 11 comete un error al producir el fonema /3/ como el fonema /[/, sin importar en
quée posicion se encuentre este. Produce el fonema /d3/ como el fonema /§/ cuando este se

encuentra al final. En la seccion del discurso libre, el informante no evidencia el uso de los

fonemas.

Inglés intermedio bajo, INF 16:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ juJua.li—en.clou.fur - mi.raf - dze.o.lo.dzi - den.dzer — es.trinf’]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
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[ ker.3ual — pro.vi.fio.nal - ler.fu.ri - er.fa ]
3. Discurso libre.

[ pro.dzekt ]

El informante 16 produce el fonema /3/ como si este fuera el fonema /f/;sin embargo, en la
lectura del trabalenguas pronuncia correctamente este fonema en una sola palabra. EI fonema
/&3l 1o produce como un fonema /f/ cuando este se encuentra al final del lexema. En la

produccion oral espontanea, solo utiliza el fonema /dz/ una vez.
Inglés avanzado bajo, INF 2:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ ju.3ua.li—en.clo.fur - mi.raff - dzi.o.lo.dzi - demn.dzer — streing’]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ka.fual — pro.vi.3io.nal - li.fur.li - er.fia ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /ds/ y /3/ en su produccion oral.

El informante 2 pronuncia correctamente el fonema /3/ solo dos veces en posicion media, y en
los otros los produce como el fonema /f/. Cuando los fonemas /ds/ y /3/ se encuentran al final
del lexema, el informante los produce como /tf/. En el discurso espontaneo, el informante no

utilizé los fonemas.

Inglés avanzado bajo, INF 7:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ uJua.li—en.clou.fur - mi.raf - dzi.0.lo.d3i - den.dzer — es.treing']
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ kei.fual — pro.vi.fio.nal - ler.Jo.ri - er.fia ]
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3. Discurso libre.
No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.

El informante 7 produce de manera errada el fonema /3/, ya que lo hace como si este fuera el
fonema /f/. Cuando los fonemas /d3/ y /3/ se encuentran al final del lexema, el informante los

produce como /. El informante no usa los fonemas en su produccion oral espontanea.
Inglés avanzado bajo, INF 10:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.

[ ju.sua.li —en.clou.fur - mi.raf - dzi.o.lo.dzi - dan.dzer — es.treinf']

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ ka.sual — pro.vi.fio.nal - li.fu.re.li - er.fia ]

3. Discurso libre.

[ lan.gua.dzes — es.tranf ']

El informante 10 produce el fonema /3/ como si este fuera el fonema /f/ en la mayoria de los
casos; no obstante, también lo produce como el fonema /s/ del espafiol, lo cual es causado por la
interferencia fonética del sistema de transcripcion de la L1 a la L2. Cuando los fonemas /dz/ y

/3/ se encuentran al final del lexema, el informante los produce como /47 y /{I.
Inglés avanzado bajo, INF 13:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ ju.3ua.li —en.clou.fur - mi.ra3 - dsi.o.lo.dzi - dein.dzer — stremnyf’ ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ ker.3ual — pro.vi.3a.nal - lei.3ur.li - er.3a ]
3. Discurso libre.

No uso los fonemas /d3/ y /3/ en su produccion oral.
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El informante 13 produce el fonema /3/ correctamente tanto en las palabras aisladas como en el
trabalenguas; sin embargo una de las palabra con este fonema, el informante la produce como
como si esta fuera /f/ .Cuando los fonemas /d3/ se encuentran al final del lexema, el informante

los produce como /4/. En su produccién oral espontanea no utiliza los fonemas.

Fonemas /[ /y Itfl.

Inglés elemental, INF 1:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[tfar.tf - bat.tfer - itf - tfain- e1fi -as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[Jfemles - fei.perds - tfam.po - far - [1p]

3. Discurso libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ / y /tflen la produccion oral.

El informante 1 en las palabras aisladas logré pronunciar correctamente el fonema /tf/ en todas
las posiciones presentadas. En la produccion del fonema /f/ hubo interferencia en una de las
palabras aisladas y en una de las que pertenecia al trabalenguas, las dos fueron pronunciadas
como el fonema /tf/, lo cual es manifestando como interferencia fonética. En cuanto a la

produccién oral, el informante no utilizé ninguno de los fonemas del ejercicio.

Inglés elemental, INF 2:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[tfars - boad.tfer - if - tfan - afi - as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[Jfamles - fit.berds - fam.po - tfip - tfip]

3. Discurso libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ /y /tflen la produccion oral.
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El informante 2 en las palabras aisladas y en el trabalenguas pronuncié de manera equivoca el
fonema /f/, produciéndolo como en su lengua materna con el fonema /tf/. Alli se evidencia que
el informante no conoce la distincién entre estos dos fonemas. En cuanto a la produccion oral, el

informante no utiliz6 ninguno de los fonemas del ejercicio.

Inglés elemental, INF 6:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posiciéon inicial, mitad y final.
[tfarf - bac.tferd - itf - fain - &sfi — as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[feim.e.les - fe.per.se - fam.pu - faip - Jip]

3. Discurso libre.

[Ji - inbiterfon]

El informante 6 en la produccion tanto de las palabras aisladas como en el trabalenguas,
pronuncié correctamente el fonema /f/ y el fonema /tf/. En cuanto a la produccién oral, el

informante no utilizé el fonema /f/ de manera adecuada.

Inglés elemental, INF 8:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.

[tfeirtf - bad.tford - itf - fain - e1fi - aftoni/]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[Jeim.les - fer.pers - fam.po - far1 - [ip]

3. Discurso libre.
El estudiante no usa los fonemas /[ / y /tf/ en la produccién oral.

El informante 8, al igual que el informante anterior, produjo tanto en las palabras aisladas como
en las del trabalenguas correctamente el fonema /f/ y el fonema /tf/. En cuanto a la produccion

oral, el informante no evidenci6 el uso de los fonemas.
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Inglés intermedio bajo, INF 1:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[tfartf - bad.tfer - itf - tfain - afi — a.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[feim.les - fe.per - fam.pu - fip - fip]

3. Discurso libre.
El estudiante no usa los fonemas /[ /y /tf/ en la produccion oral.

El informante 1 presento una falla en la pronunciacion de una palabra cuyo fonema correspondia
/fl 'y lo pronuncié como /tf/. En la produccion oral libre, el informante no utiliz6 los fonemas en

su discurso.

Inglés intermedio bajo, INF 5:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.

[farf - bat.tfer - itf - fain - afi —a.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ferm.les - fef.ders - fam.po - far - fip]

3. Discurso libre.

[inglyf - fi - fou]
El informante 5 pronuncié de manera errada el fonema /tf/ de una de las palabras aisladas, ya
que lo produjo como /f/; sin embargo, en el resto de las palabras aisladas y el trabalenguas los
pronuncid correctamente. En la produccion oral, el informante utilizo el fonema /f/ de manera

acertada.
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Inglés intermedio bajo, INF 11:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[tfarf - bad.tfer - itf - tfain - afar — as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[feim.les - tfi.pers - tfam.pu - far - [ip]

3. Discurso libre.

[tfer]
El informante 11 pronuncio de manera errada el fonema /f/ de un de las palabras aisladas, ya que
lo produjo como /tfl. En el trabalenguas el informante presento interferencia fonética en la
produccion del fonema /f/, en la produccion oral utilizé el fonema inadecuado en la palabra
share, dado que pronuncié /tf/ en vez de /f/, causando confusion en el significado y sentido de lo
que intentaba expresar.

Inglés intermedio bajo, INF 16:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.

[tfart[ - po.tfer - it[ - famn - exfi — as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[fetm.les - fe.perds - fam.pu - far - [ip]

3. Discurso libre.
[a.pa.fio.nert]

El informante 16 pronuncio los fonemas /f/ y /tJ/ correctamente en todos los ejercicios

trabajados, palabras aisladas, trabalenguas y produccion oral.

Inglés avanzado bajo, INF 2:
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1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[tfart[ - ba.tfer - it - tfamn - afi - a.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[fetm.les - fe.perds - fam.pu - fa1 - [ip]

3. Discurso libre.

El estudiante no usa los fonemas /[ /'y /tf/ en la produccion oral.

El informante 2 produjo la mayoria de fonemas correctamente; no obstante, pronuncié de
manera incorrecta la palabra shine utilizando el fonema /tJ/ al igual que la mayoria de los
informantes. En cuanto al trabalenguas, todas las palabras fueron producidas con el fonema /[7,
lo cual fue correcto. En este informante no hubo la posibilidad de analizar su produccién de

discurso libre con alguno de los dos fonemas /[/ o /tf/, puesto que no los uso.

Inglés avanzado bajo, INF 7:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[tfar- put.tfer - it[ - fain - erfi — as.to.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[feim.les - fip.herds - fam.pu - far - fip]

3. Discurso libre.

[ti.tfer]
El informante 7 produjo tanto las palabras aisladas como las del trabalenguas y a la vez del
discurso libre correctamente, lo cual permitio distinguir en su produccion oral, los fonemas /[ y

Itfl 'y demostrd que conoce la distincion entre los mismos.

Inglés avanzado bajo, INF 10:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.

[tfer)- bat.tfer - it[ - fain - afi — as.to.nif]
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2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[tfam.les - fip.herds - fam.p1u - a1 - fip]

3. Discurso libre.

[ti.fer]

En el ejercicio de palabras aisladas, el informante 10 las produjo todas adecuadamente y en el
trabalenguas, solamente produjo una de las palabras de manera inadecuada, puesto que uso el
fonema /tf/ en vez de /f/ para decir shameless. En el discurso libre, solamente produjo una

palabra con el fonema /f/ pero este fue incorrectamente utilizado.

Inglés avanzado bajo, INF 13:

1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.

[tfar3 - bat.tfer - itf - fain - afi — &s.tou.nif]

2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[Jferm.les - fe.perds - fam.pou - far - fip]

3. Discurso libre.

[finifd - fort - rofa]

El informante 13 pronuncié adecuadamente los fonemas /[/ y /tf/ en cada uno de los ejercicios.
En la seccién de discurso libre, utilizo tres palabras con el fonema /f/, las cuales fueron

pronunciadas adecuadamente.

Fonemas /v/y /bl.
Inglés elemental, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.

[ bor.- a.bjus - terbl — ba.ul — a.vi.niu — muf ]
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2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.

[ vi.ver fos - val — va.ku.med - var.o.lets — ve.rr - vi.vid - vei.kal ]
3. Discurso libre.

[ ve.ri - farf — ju.ni.ver.si.ri — se.ben ]

En las palabras aisladas, el informante 1 tuvo dificultades en palabras que contenian el
fonema labiodental fricativo sonoro /v/, en posicién inicial y final. Mientras que una palabra
fue pronunciada con el fonema bilabial oclusivo sonoro /b/ (al inicio), la otra fue remplazada
por el fonema labiodental fricativo sordo /f / al final del lexema. Si bien, en el punto anterior
hubo palabras con el fonema /v/ incorrectamente producidas, en el trabalenguas todas fueron
pronunciadas correctamente con el fonema /v/. Para el ultimo ejercicio, el informante volvio
a cambiar el sonido del fonema /v/ por /f/ al final de la palabra y en otra produjo el fonema
/bl en vez de /v/ cuando la escritura de la misma define si esta debe ser pronunciada con /b/ o
Ivl. Esto evidencia interferencia fonética, ya que los fonemas [b] y [v] en espafiol se realizan
como bilabiales en ambos casos, mientras que en inglés existe la distincion entre bilabial [b]
y labiodental [v]. (Alcaraz & Moody 1983/1990)

Inglés elemental, INF 2:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ bor.- a.buf - teib — ba.uel —a.ve.nju — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ bi.be.fius - bal — ba.ku.med - bio.let — be.ri - bi.bid - berkl ]
3. Discurso libre.
[ bi.si.ted ]

En el primer ejercicio el informante, produjo de manera correcta las palabras que tenian el
fonema /b/, no obstante de las tres que contenian el fonema /v/ solamente una se produjo

adecuadamente y las otras dos fueron reemplazadas por el fonema /b/ y por el fonema /f/, tal
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como lo hizo el informante anterior. En cuanto a la produccion del fonema /v/ en el trabalenguas
y en el discurso libre, se evidencio interferencia fonética de la L1 a la L2, al producir el fonema

/vl como el fonema /b/.
Inglés elemental, INF 6:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.ve.nju — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ bai.bi.fus - bol — ba.kju.med - bar.o.les — brei - bai.bid - behikol ]
3. Discurso libre.
[ lof — mn.br.ter.fon — fo.re.ver ]

El informante 6 presenta interferencia en el fonema /v/ tanto al principio como al final de la
palabra al igual que los informantes anteriores; sin embargo, se evidencia que cuando el fonema
vl estéd ubicado en la mitad del lexema, en la mayoria de los casos, el informante lo produce

correctamente.
Inglés elemental, INF 8:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.uel — a.be.nju — mouO |
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vi.vei.fus - val — va.kiu.med - var.o.les — ve.ri - var.vid - var.kl ]
3. Discurso libre.
[ lof —hav ]
El informante 8 en la produccion de las palabras aisladas pronuncié de manera equivoca el

fonema /v/, de tal forma que los produjo como el fonema /b/ y al final de la palabra por el
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fonema dental fricativo sordo /©/. Asimismo, en la produccion oral pronuncio el fonema /v/
como el fonema /f/. No obstante, en el trabalenguas produjo correctamente el fonema /v/ en todas

sus posiciones.
Inglés intermedio bajo, INF 1:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — va.ul — a.ve.nju — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vi.var,fus - val — va.kjum - var.o.let — ve.ri - vr.vid - var.kl ]
3. Discurso libre.
[ haf ]

El informante 1 pronuncié de manera adecuada la mayoria de las palabras que contienen el
fonema /v/ tanto de las palabras aisladas como el trabalenguas, aunque present6 error al
pronunciar el fonema /v/ al final de los lexemas move y have, asimilando su terminacion a la del
fonema /f/.

Inglés intermedio bajo, INF 5:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ boi.- a.bjus - ter.vl — ba.ul —a.ve.niu — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ var.va.fus - val — va.kjum - var.o.lets — ve.ri - var.vaid - vaia.kl ]
3. Discurso libre.
[ haf - im.pruf ]
Al igual que la mayoria de los informantes, el informante 5 presenta interferencia fonética al

pronunciar el fonema /v/ en posicién final, produciéndolo como el fonema /f/. También se
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evidencia interferencia fonética en las palabras table y vowel, ya que las pronuncié con los

fonemas /v/ y /bl respectivamente.
Inglés intermedio bajo, INF 11:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posiciéon inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bol — ba.uel — a.be.niu — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ li.bemn.fus - bal — ba.kju.med - bar.o.lets — ve.ri - vi.vi - ver.kl ]
3. Discurso libre.
[ ber.der ]

El informante 11 presentd varios errores ligados a la interferencia fonética, al producir en la
mayoria de los casos el fonema /v/ como el fonema /b/ o si es al final del lexema produjo el
fonema/f/. Estos resultados reflejan una gran influencia de la L1 en la L2, dado que el estudiante
asimila con bastante frecuencia la no distincion éntre los fonemas /b/ y /v/ en espafiol cuando los

produce en inglés.
Inglés intermedio bajo, INF 16:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.uel — a.be.niu — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vi.ver.fus - val — va.kjum - var.o.lets — ve.ri - vi.vid - var.kl ]
3. Discurso libre.
No uso los fonemas /v/ 'y /b/ en su produccion oral.
El informante 16 presento interferencia en todas las palabras del primer ejercicio, visto que todas

las palabras que se producen con el fonema /v/ fueron pronunciadas con el fonema /b/ y
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nuevamente se presentd el caso de la asimilacion del fonema /v/ con /f/ al final de una palabra.
Por el contrario, en el trabalenguas cuyas palabras contienen el fonema /v/ al principio de cada

lexema, fueron correctamente producidas y no se presento interferencia.
Inglés avanzado bajo, INF 2:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.ve.niu — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vai.vei.fus - val — va.kjum - vai.o.lens — ve.ri - vi.vid - ver.kl ]
3. Discurso libre.

[ bo.mit —evri.Biy |

Nuevamente se presentd el mismo patron de interferencia en el primer ejercicio, donde las
palabras que contienen el fonema /b/ son correctamente producidas, pero que la palabra que
inicia con el fonema /v/ se pronuncia como el fonema /b/ tal como sucede en la palabra vomit en
el discurso libre. Cuando el lexema tiene el fonema /v/ en el medio, esta es correctamente
producida y cuando éste se encuentra al final se asimila al fonema /f/. Por otro lado, el fonema

Ivl fue correctamente producido en el trabalenguas.
Inglés avanzado bajo, INF 7:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicion inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul — a.be.niu — muf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vi.ver fus - vogl — va.kjumd - var.o.lets — ve.ri - var.vid - ver.kl ]

3. Discurso libre.
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[ haf ]

Este informante mostro en la produccion de los lexemas con el fonema /v/ del primer ejercicio
que estos son asimilados al fonema /b/ tal como se hace en espafiol, donde no hay diferenciacion
entre la produccion de alguno de estos dos fonemas. Por el contrario, el trabalenguas fue
correctamente producido con el uso adecuado del fonema /v/ en cada uno de los lexemas. En
cuanto a las palabras que el informante uso cuya terminacion era /v/, aparecié nuevamente la

asimilacion del fonema /v/ por /f/ al final de la palabra.
Inglés avanzado bajo, INF 10:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjus - ter.bl — ba.ul —a.be.niu — miuf ]
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ bi.ba.fus - bal — ba.kjumd - bar.o.lets — be.ri - bi.bid — ber.kl ]
3. Discurso libre.
[ be.ri —in.ter.biu — haf ]

Este informante presenta una interferencia fonética muy marcada con respecto a la produccion
del fonema /v/ y /b/, ya que siempre los produjo de la misma forma en el ejercicio de palabras
aisladas y el trabalenguas tal como se hace en espafiol. Aqui volvio a aparecer la asimilacion del

fonema /v/ con el fonema /f/ cada vez que este se encuentra al final de una palabra.
Inglés avanzado bajo, INF 13:
1. Primer ejercicio palabras aisladas con el fonema en posicién inicial, mitad y final.
[ bor.- a.bjuz - ter.bl — va.ul —a.ve.niu —mov |
2. Segundo ejercicio palabras en trabalenguas.
[ vi.verfus - val — va.kjum - var.o.lets — ve.ri - vi.vid — vi.hi.kl ]
3. Discurso libre.
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[ fer.bo.rit - farf - liv — dis.co.berd ]

Este informante produjo exitosamente la pronunciacion adecuada del fonema /v/ y /b/ tanto en el
gjercicio de palabras aisladas como en el trabalenguas; no obstante, en las palabras utilizadas
del discurso libre fue, producido el fonema /b/ cuando era requerido el fonema /v/ y nuevamente
se presentd la asimilacion del fonema /f/ con el fonema /v/ cuando este esta al final de un

lexema.

e El informante 13 de inglés avanzado bajo, fue el Unico que se interes6 por conocer
realmente los objetivos y finalidad de los instrumentos para el trabajo de grado, siendo

consciente de que lo que se evaluaba era la produccion de los fonemas.

Los resultados muestran que el 50% de la poblacion pronuncia el fonema fricativo dental
sordo /©/ al inicio, al medio y al final de los lexemas. Cuando este fonema es presentado en el
trabalenguas el 25% de la poblacién lo produce correctamente, mientras que en el discurso libre
solo el 2% logro producir el fonema en un contexto espontaneo. Respecto al fonema fricativo
postalveolar sonoro /%/, los datos arrojaron que un 8 % de la poblacion lo produjo acertadamente,
tanto al inicio como al medio y al final del lexema. En el trabalenguas el 8% acert6 en la

produccion y en el discurso libre el 2% uso correctamente el fonema.

Continuando con el andlisis de los fonemas del inglés inexistentes en espafiol, el 58% de la
poblacién pronuncié adecuadamente el fonema fricativo postalveolar sordo /[/ al inicio del
lexema, mientras que en el medio y al final el 100% de la poblacién lo produjo exitosamente, al
igual que en la lectura del trabalenguas. En el discurso libre el 25 % uso y pronuncio el fonema
correctamente. De acuerdo con el fonema fricativo labiodental sonoro /v/ el 16% lo produjo al
inicio, el 58% en el medio y el 8 % al final del lexema apropiadamente. En el trabalenguas el
67% de la poblacién lo pronuncio adecuadamente, en cuanto al discurso libre solo el 2%
produjo el fonema de manera acertada. Durante el analisis del segundo instrumento en uno de los
gjercicios se presentaba el fonema africado sonoro /d3z/ al final del lexema, el 100% de la
poblacién lo produjo incorrectamente reemplazandolo por el fonema africado sordo /47, lo cual
es sorpresivo, dado que todos los informantes presentaron esta falencia en la misma posicion del

fonema, a pesar que este existe en espafiol.
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Grafica 7: Variables lingiiisticas.

B /6/ Inicio

® /8/ Medio

M /6/ Final

MW /6/ Trabalenguas
| /©6/ Discurso libre

2%
/3/ Inicio
Hm /3/ Medio
67% /3/ Final

m /3/ Trabalenguas
m /3/ Discurso libre
® /[/ Inicio

/J/ Medio
m /[/ Final

/J/ Trabalenguas
m /[/ Discurso libre
m /v/ Inicio

/v/ Medio

/v/ Final

/v/ Trabalenguas

58%

25%

/v/ Discurso libre
/dz/ Final de fonema por /4/

Elaboracion propia.

De acuerdo con los resultados representados en la grafica, podemos afirmar que en general a
los estudiantes de inglés elemental, intermedio bajo y avanzado bajo de la Licenciatura, se les
dificulta la produccion correcta de los fonemas inexistentes en espafol /v/, /6/ , /3/, /[l
presentando interferencia fonética, debido a que los pronuncian asociandolos con los fonemas de
su lengua materna, basandonos en las definiciones de interferencia fonética de autores como
Llisterri (20011), Cook (2001), Carranza (2008), Trubtezkoy (1939), Ellis (1995) y Siguan
(2001). Reconocimos tres variables linglisticas para el analisis de estos datos, la primera la
produccidn de palabras aisladas presentando el fonema en tres posiciones: inicial, medio, final; la
segunda la produccion del fonema en oraciones complejas: trabalenguas; y la tercera la
produccion del fonema de manera espontanea: discurso libre. Partiendo de esto, podemos afirmar

que el fendmeno es méas frecuente cuando estos fonemas se encuentran al final del lexema,
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también se evidencia el fendmeno con bastante recurrencia al producir los fonemas en contexto,
es decir en oraciones complejas como trabalenguas y lo mismo sucede en un contexto
espontaneo como en la realizacion del discurso libre. En el analisis descubrimos la dificultad que
tienen los estudiantes de inglés de la Licenciatura al momento de producir el fonema /d?%/ al final
del lexema, como en “strange”, pronunciando este como el fonema /tf/, presentando interferencia
fonética a pesar de que los dos fonemas existen en el espafiol. Con base en los resultados
podemos afirmar que el fonema inexistente en espafol, en el cual se presenta mayor

interferencia fonética es el fonema fricativo postalveolar sonoro /3/.

Con respecto a las variables extralinglisticas establecidas para el analisis de datos
encontramos: el género (hombre-mujer), si ha viajado a paises angloparlantes, si estudio en un
colegio bilinglie y su motivacion con respecto a la pronunciacion del inglés. Analizando estos
datos, encontramos que el 33% son hombres y el 66% son mujeres, el 25% ha viajado a paises
angloparlantes, el 33% estudio en colegio bilingte y al 66% le gusta en general la pronunciacién

del inglés y los aspectos que se relacionan con esta.

Grafica 8: Variables extralingiiisticas

B Hombre

Mujer

M Ha viajado a paises angloparlantes

66% 66%

M Le gusta la pronunciacion

Colegio Bilinglie

Elaboracién Propia.

Relacionando estas variables extralinglisticas, con las variables linguisticas explicadas
anteriormente, podemos decir que en los cursos de inglés de la Licenciatura la mayoria de los
estudiantes son mujeres y la minoria hombres, en el andlisis de los datos se evidencié que los que
menos interferencia fonética tienen al producir los fonemas son los hombres segun las

estadisticas obtenidas. En cuanto los estudiantes que han viajado a paises angloparlantes, se
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evidencié que menos de la mitad ha tenido la oportunidad que hacerlo, lo cual nos puede indicar
que esta sea una de las razones por las cuales existe la interferencia por falta de conocimiento
fonético-fonoldgico al no haber tenido acceso directo a un contexto de hablantes nativos de L2.
Para los informantes que estudiaron en colegio bilingiie, los datos muestran que menos del 50%
accedid a una institucion bilingle, lo cual indica que probablemente habrian mejorado o habrian

obtenido mejor pronunciacion y conocimiento fonético fonologico.

La motivacion de los estudiantes al aprender una L2 es fundamental, como lo exponen
Hamers & Blanc (1989) cuando dicen que en el aprendizaje de una segunda lengua el estudiante
hace el intento de producir la L2 y su actitud frente a esta puede influir en la adquisicion de la
misma, pues la motivacion puede favorecer la competencia linguistica del estudiante o
sencillamente desfavorecer sus resultados en el proceso de adquisicion de la misma forma.
Segun los resultados, vemos que a solo un poco mas de la mitad de los estudiantes le gusta la
pronunciacion y les parece un factor fundamental para aprender la L2; sin embargo, vemos que
el contexto social del estudiante de la L2 puede determinar parcialmente la dimension del
aprendizaje de la misma al igual que la ansiedad, las actitudes y la motivacion, aspectos que
forman un patrén complejo de interaccion que va a influenciar los mecanismos de motivacion
(Clément y Kruidenier, 1983). Esto se evidencia en el primer instrumento. A pesar que de que a
los estudiantes les guste la pronunciacion, la consideran dificil y no estan lo suficientemente
motivados para realizar actividades autbnomamente que los lleven a reforzar y mejorar este

aspecto de la lengua.
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8. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los hallazgos que se descubrieron en la investigacion, a la primera
conclusion en este trabajo de grado es el cumplimiento del objetivo el cual era validar la
hipdtesis de que existen las interferencias fonéticas en la produccién de los fonemas /b/ v/,
10/ t/, 13/ Id3/, 1 /]y explicarlas con respecto a las variables que se relacionan con ellas.
Por medio del anélisis de los resultados, afirmamos que los estudiantes de inglés elemental,
intermedio bajo y avanzado bajo de la Licenciatura en Lenguas Modernas de la PUJ,

presentan interferencia fonética en la produccion de los fonemas expuestos.

Con base en el resultado y analisis de los dos instrumentos, llegamos a la conclusion de
que la interferencia fonética que presentan los estudiantes tiene como causa dos factores
determinantes, el primero es la influencia resultante de la lengua materna en la produccién de
la segunda lengua que tal como se evidenci6 en el marco tedrico y los resultados, se encuentra
fuertemente matizada por las caracteristicas fonéticas de ésta, debido a las diferencias entre
los sistemas fonéticos de la L1 y la L2. El segundo factor influyente en la interferencia
fonética es la falta de conocimientos fonético-fonoldgico de los estudiantes del sistema
fonético del inglés, asi como lo expresaron los estudiantes, aunque se realizan actividades de
pronunciacion estas no son suficientes, puesto que durante las clases de inglés en todos los
niveles se le da mas importancia a la produccion escrita y a la gramatica que a la produccion
oral, en especial a la pronunciacion. La falta de practica de la fonética y de conocimiento
sobre las diferencias y similitudes de los fonemas del espafiol y del inglés,

Asimismo, podemos afirmar que la falta de motivacion afecta el aprendizaje de la segunda
lengua, lo cual influye en su proceso de adquisicion de lengua y su pronunciacion. Se
evidencid que aunque los estudiantes consideran la pronunciacion un aspecto importante en el
aprendizaje de la L2, sus percepciones y opiniones con respecto a la misma denotan que se
encuentran desanimados al considerar la pronunciacion dificil. Ademas, los resultados
evidencian que la interferencia fonética se da en gran parte por la falta de trabajo del sistema
fonético del inglés en las clases de la L2, esto demostr6 una falencia pedagdgica en las clases
de inglés de la Licenciatura, ya que los hallazgos indican la necesidad que tienen los
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estudiantes de trabajar con méas profundidad y darle mas importancia a la fonética, pues ellos

son conscientes que esta les permite tener una comunicacion asertiva.

Con base en los resultados, notamos que existe cierto desconocimiento y confusion en el
reconocimiento y produccion de los fonemas. En primer lugar, el fonema fricativo dental
sordo /©/ es reconocido por la mayoria de los estudiantes por su sonido y produccion
distinta, el cual es distinto al del espafiol, pero tienden a pronunciarlo como el al6fono o como
el fonema /t/ de su L1. En cuanto al fonema fricativo postalveolar sonoro /%/, los estudiantes
afirman conocerlo; no obstante, es el fonema en el que se presenta mas frecuentemente la
interferencia, visto que lo asimilan como un fricativo postalveolar sordo /f/. Por otro lado, los
hallazgos sorprenden al mostrar que los estudiantes presentan interferencia incluso en los
fonemas africados sordo y sonoro /tf/ y /d%/, existentes en el espaiiol, los cuales podrian haber

sido producidos con mayor facilidad y de manera correcta.

Para finalizar, creemos que las implicaciones pedagogicas que contiene este trabajo de
grado, estan guiadas a promover la conciencia lingiistica y Meta cognitiva si persiste la
interferencia fonética en los estudiantes de inglés como L2. Dado que el programa de
licenciatura en lenguas modernas esta dirigido a futuros docentes de L1 o en la mayoria de los
casos L2, es pertinente que cada estudiante de esta carrera pueda desarrollar este aspecto, de

tal forma que este en mejores capacidades de ensefiar la fonética de la L2.
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9. LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

Siendo este trabajo de grado una investigacion de un estudio de caso basada en la
comprobacion de una hipotesis, de corte exploratorio cuyos resultados pueden variar en otro
contexto y con otra poblacion, los resultados obtenidos en esta investigacion son validos

Unicamente para los cursos de inglés de la licenciatura en lenguas modernas de la PUJ.

Cabe resaltar que los instrumentos usados son limitados y no dan cuenta suficiente de
aspectos de aprendizaje ni de lo ocurrido en el aula. Por lo tanto, este estudio no pretende dar
cuenta de la ensefianza de la lengua, sino del reconocimiento y produccion de estos fonemas y a

su vez, la influencia de la interferencia fonética en la produccién de los mismos.

A partir de la comprobacion de la hip6tesis, recomendamos realizar futuras investigaciones
basadas en estrategias pedagdgicas que apunten a la mejora de las interferencias fonéticas que
presentan los estudiantes de la Licenciatura. Asimismo, recomendamos la inclusién de nuevos
estudios basados en este mismo fenémeno lingiistico en otras lenguaz como el francés y otros
tipos de interferencia linglistica como la interferencia léxica, morfosintacticas, etc, teniendo en

cuento diferentes aspectos extralingiisticos y linglisticos.
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ANEXOS
1 Anexo: Primer Instrumento Encuesta.
Pontificia Universidad Javeriana

Facultad de Comunicacion y Lenguaje
Licenciatura en Lenguas Modernas

Pontificia Universidad

JAVERIANA

— Colombia ————

Encuesta dirigida a estudiantes activos de la Licenciatura

Querido estudiante

La siguiente encuesta es uno de los instrumentos de recoleccion de datos del trabajo de grado titulado:
Interferencia fonética del espaiiol al inglés en la produccién de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3] / &3/,
J4/ I/, que tiene como objetivo general: Identificar las interferencias fonéticas que presentan los
estudiantes de inglés en los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/, /3/ /d&/, /4/ /[/. Solicitamos muy
amablemente llenar esta encuesta con total honestidad y responsabilidad. Agradecemos de antemano
su tiempo y participacion. La informacion recogida a través de este instrumento serd de caracter

privativo del trabajo de grado y sélo se usara con fines académicos.

Informacion del encuestado

Nombre del

encuestado

Edad Sexo M F Semestre Estrato socio-econdmico

1 |Lugar de nacimiento:
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Pais

Ciudad

Departamento

¢Qué nivel de inglés estd cursando usted actualmente?

Elemental

Intermedio

Avanzado — bajo

Conocimiento del inglés

Estudié usted en colegio:

Publico Nombre del colegio

Privado

4 | iSu colegio era bilinglie?

Si

No

5 | Escoja de las siguientes opciones la que mas influyd (solo una) en su aprendizaje de inglés antes de

ingresar al pregrado.
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En el colegio

Un curso de inglés

Medios virtuales sobre inglés (software, blogs, plataformas, etc.)

Por medio de musica

Por mediode la TV

Otro, ¢Cuadl?

¢Ha permanecido en paises habla inglesa por mds de tres meses?

Si

Pais

No

Propdsito

Trabajo Estudio

Otro

Tiempo de estadia

De 0 a5 (siendo 0 el minimo y 5 el maximo) cémo evalla sus habilidades en:

Pronunciacién en inglés

Habilidad comunicativa (speaking)

Reconocimiento de los sonidos

Acento en inglés

Califique de 0 a 5 (siendo 0 el minimo y 5 el maximo) la pronunciacién en inglés:

91




No le gusta 0 1 2 3 4 5 Le gusta

Se le dificulta 0 1 2 3 4 5 Se le facilita

Es poco util 0 1 2 3 4 5 Es importante

No practica fuera de clase 0 1 2 3 4 5 Practica fuera de clase

No intenta imitar unacento | O 1 2 3 4 5 Intenta imitar un acento o
0 personaje personaje

Conocimiento fonético — fonoldgico

9
Marque con una X si reconoce o no los siguientes simbolos:

v/ Si No
/b/ Si No
/e/ Si No
It/ Si No
/3/ Si No
J&3/ Si No
14/ Si No
1/ Si No

10 De 0 a5 ( siendo 0 la menos frecuente y 5 la mas frecuente)califique con qué frecuencia realiza las

siguientes actividades marcando con una x :
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1. Practica pronunciacién inglesa por fuera del salén.

2. Busca ejercicios de escucha para mejorar su

pronunciacion.

3.Es corregido por su profesor de inglés cuando
pronuncia una palabra incorrectamente.
4. busca la transcripcidn fonética de una palabra para conocer y/o corregir su pronunciacion.

5. relaciona nuevo vocabulario con pronunciacién de palabras que ya conocia.

11
Por favor conecte con una linea el fonema con la silaba en la que cree que éste se presenta

1. © Leisure
2. 3 Schedule
3. T Demonstrate
4. ¢ Thatcherism
5 b Believable
6. | Exhaustion
7. & Strobe
8 v Chauffeur

12

Encierre la palabra encada grupo cuyo sonido no corresponda
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a. Adventure Combination Revelation Everything
b. Thursday Tremendous Through Earthiest
C. Ashamed Crushing Mashed Echelon
d. Treasure Acknowledge Espionage Baggage

13

Responda lo siguiente:

e Durante sus clases de inglés, ¢ése llevan a cabo ejercicios o actividades para practicar y/o mejorar su

pronunciacién en inglés?, si su respuesta es afirmativa, mencione cuales:

e Comentarios adicionales sobre pronunciacidn en inglés:

Gracias por su tiempo. @
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2 Anexo: Segundo Instrumento Actividades.

Pontificia Universidad Javeriana
Facultad de Comunicacion y Lenguaje
Licenciatura en Lenguas Modernas

Pontificia Universidad

JAVERIANA

Colombia

Actividades dirigidas a estudiantes activos de la Licenciatura

Querido estudiante

La siguientes actividades pertenecen a otro instrumento de recoleccién de datos del trabajo de grado
titulado: Interferencia fonética del espaiiol al inglés en la produccién de los fonemas /b/ /v/, /©/ /t/,
13/ /d3/, /4/ /I/, que tiene como objetivo general: Identificar las interferencias fonéticas que
presentan los estudiantes de inglés en los fonemas /b/ /v/, /8/ /t/, /3/ /&3/, /H/ /]/. Solicitamos
muy amablemente realizar las actividades con total honestidad y responsabilidad. Agradecemos de
antemano su tiempo y participacién. La informacidn recogida a través de este instrumento sera de

caracter privativo del trabajo de grado y sélo se usara con fines académicos.
1. Lealas siguientes palabras. Mientras lee las palabras, su voz sera grabada.

Ten — attitude - put
Thousand —filthy -beneath
Usually — enclosure -mirage
Geology-danger -strange
Charge -butcher -each
Shine-ashy — astonish
Boy-abuse-table

Vowel-avenue-move
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. Escoja la palabra correspondiente de acuerdo con lo que escucha

Bowel

Vowel

Rebel

Tick
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Beige

Beige

Page

Cheer

Sheep

USTAVO ROJI
RESIDENC
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3. A continuacion lea los siguientes trabalenguas. Mientras lo lee, su voz sera grabada.
e Leaenvozalta:

Vivacious Val vacuumed Violet’s very vivid vehicle

A
B. Thirty-three thirsty, thundering thoroughbreds thumped Mr. Thurber on Thursday.
C. Shameless shepherds shampoo shy sheep.

D

Casual clothes are provisional for leisurely trips across Asia.

Tomado de:

e http://www.heathermeloche.com/AP%20Tongue%20Twisters.htm

e http://languageavenue.com/teaching-ideas/english-tongue-twisters/sound-t#ixzz2g0oEhmo3

e http://www.squidoo.com/tongue-twister

4. Cuéntenos un sueiio reciente que haya tenido, una anécdota o un chiste en inglés. Su voz sera

grabada.
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3 Anexo: Ejemplo Respuestas Primer Instrumento

Encuesta dirigida a estudiantes activos de la Licenciatura

Querido estudiante

La siguiente encuesta es uno de los instrumentos de recoleccién de datos del trabajo de grado
titulado: Interferencia fonética del espafiol al inglés en la produccién de los fonemas /b/ /v/, /8/
/t/, 13/ /&3/, 14/ /1], que tiene como objetivo general: Identificar las interferencias fonéticas
que presentan los estudiantes de inglés en los fonemas /b/ /v/, /8/ /t/, /3] I&/, /4] /f].
Solicitamos muy amablemente llenar esta encuesta con total honestidad y responsabilidad.
Agradecemos de antemano su tiempo y participacién. La informacion recogida a través de este
instrumento serd de caracter privativo del trabajo de grado y sélo se usara con fines académicos.

Informacidén del encuestado

—_—— e

Nombre del [
encuestado

b

)

fl
Edad I \g iSexo lM l\/§<’ I Semestre l 3 ’Estr\ socio-econémico I 5

1 | Lugar de nacimiento:

Pais Q@\Qﬂbﬂ [

Ciudad

~ Boxg]
Departamento \ ]“ ],\QWOWM (\Q

¢Qué nivel de inglés estd cursando usted actualmente?

Elemental

Intermedio
Avanzado - bajo \
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Conocimiento del inglés

Estudio usted en colegio:

Publico Nombre del colegio

Honto qug\

Privado \/\

4 | ¢Su colegio era bilinglie?

Si

No X

5 |Escoja de las siguientes opciones la que mas influyé (solo una) en su aprendizaje de inglés antes de
ingresar al pregrado.

En el colegio

Un curso de inglés

Medios virtuales sobre inglés (software, blogs, plataformas, etc.)

Por medio de musica

Por medio de la TV

Otro, ¢Cual?

6 |¢Ha permanecido en paises habla inglesa por mas de tres meses?

Si Pais
No X Propdsito Trabajo Estudio Otro
Tiempo de estadia
7 De O a5 (siendo 0 el minimo y 5 el maximo) cdmo evalua sus habilidades en:
0" |1 | 2%

Pronunciacién en inglés

Habilidad comunicativa (speaking)

P>

Reconocimiento de los sonidos

Acento en inglés

AN
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8 |califiguede0Oa5 (siendo 0 el minimo'y 5 el maximo) la pronunciacion en inglés:

l ﬁ |5 [igusta

4 |5 |Sele facilita

No le gusta 0
Se le dificulta 0
Es poco util 0
0
0

|
|

4 |f | Esimportante

4295, l Practica fuera de clase

\ 4 5 Intenta imitar un acento 0
personaje

No practica fuera de clasej
No intenta imitar un acento
o personaje

NFNNNN
w

g e N L

e | w0 e

Conocimiento fonético — fonoldgico

Marque con una X si reconoce 0 no los siguientes simbolos:

De0a5 (siendo 0la menos frecuente y 5 la mas frecuente)califique con qué frecuencia realiza las
siguientes actividades marcando con una x:

1. Practica pronunciacion inglesa por fuera del salén.
2. Busca ejercicios de escucha para mejorar su
pronunciacion.

3.Es corregido por su profesor de inglés cuando
pronuncia una palabra incorrectamente.

4. busca la transcripcion fonética de una palabra para
conocer y/o corregir su pronunciacién.

5. relaciona nuevo vocabulario con pronunciacion de
palabras que ya conocia.
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11

Por favor conecte con una linea el fonema con la silaba en la que cree que éste se presenta

1. © ——— Leisure
2 3¢ | _______Schedule
3. T ——  Demonstrate
4 47 . ———Thatcherism
e e //Bellevab|e
6. [— —~—_ | Exhaustion
7ol e __Strobe
8 Voo ——__ Chauffeur
12
Encierre la palabra encada grupo cuyo sonido no corresponda
AP,
a. Adventure Combination Revelation (exen/tjing/
b. | Thursday {Tremendous> through earthiest
c. | @shamed rushing mashed echelon)
d. &easﬁe\ Acknowledge espionage Baggage
N
13

Responda lo siguiente:

Durante sus clases de inglés, ése llevan a cabo ejercicios o actividades para practicar y/o mejorar su
pronunciacién en inglés?, sisu respuesta es aflrmatnv mencione ¢

Dy (—smmvxa nno {0000

#\Ies

JUO

Comentarios adicionales sobre pronunciacion en inglés:

Gracias por su tiempo. @
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4 Anexo: Ejemplo Respuestas Segundo Instrumento

2. Escoja la palabra correspondiente de acuerdo con lo que escucha

i
Qowﬁ Vowel i

Tick
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5 Anexo: Tablas Datos Primer Instrumento.

Datos informantes Elemental Total
Mujer 9(7)
Hombre 9(2)
colegio privado 9(8)
colegio publico 9(1)
colegio bilingiie 9(3)
Conocimiento del inglés Total
aprendid inglés en el colegio 9(2)
aprendid inglés en un curso 9(3)
aprendid inglés medios virtuales 9(1)
aprendid inglés con la musica 9(3)
aprendié inglés con la TV 9 (0)
ha viajado a un pais angloparlante 9(2)
Reconocimiento de fonemas Total
N/ 9 (6)
/b/ 9(7)
/e/ 9(1)
1t/ 9(5)
/3/ 9(3)
/d3/ 9(2)
/ 9(1)
" 9(3)
Relacion fonema silaba Total
/©/ Thatcherism 9(1)
/3/ Leisure 9(1)
/t/ Demonstrate 9 (4)
/4/ Exhaustion 9(2)
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/b/ Strobe 9 (6)
/I/ Chauffeur 9(0)
/d3/ Schedule 9 (5)
/v/ Believable 9 (5)
Encierre la palabra que no corresponde Total
Combination 9(2)
Tremendous 9(7)
Mashed 9 (0)
Treasure 9(8)
Datos informantes Intermedio Total
Mujer 16 (15)
Hombre 16 (1)
colegio privado 16 (13)
colegio publico 16 (13)
colegio bilingiie 16 (0)
Conocimiento del inglés Total
aprendid inglés en el colegio 16 (4)
aprendid inglés en un curso 16 (6)
aprendid inglés medios virtuales 16 (0)
aprendié inglés con la musica 16 (1)
aprendié inglés con la TV 16 (1)
ha viajado a un pais angloparlante 16 (3)
Reconocimiento de fonemas Total
/v/ 16 (11)
/b/ 16 (12)
/e/ 16 (10)
/t/ 16 (12)
/3/ 16 (9)
/d3/ 16 (10)
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1/ 16 (9)
1/ 16 (10)
Relacién fonema silaba Total
/©/ Thatcherism 16 (9)
/3/ Leisure 16 (8)
/t/ Demonstrate 16 (10)
/4/ Exhaustion 16 (2)
/b/ Strobe 16 (11)
/I/ Chauffeur 16 (2)
/d3/ Schedule 16 (7)
/v/ Believable 16 (10)
Encierre la palabra que no corresponde Total
Combination 16 (0)
Tremendous 16 (12)
Mashed 16 (1)
Treasure 16 (9)
Datos informantes Avanzado Total
Mujer 18 (16)
Hombre 18(2)
colegio privado 18 (13)
colegio publico 18 (2)
colegio bilinglie 18 (7)
Conocimiento del inglés Total
aprendid inglés en el colegio 18(4)
aprendid inglés en un curso 18 (4)
aprendid inglés medios virtuales 18(0)
aprendid inglés con la musica 18 (7)
aprendi6 inglés con la TV 18 (1)
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ha viajado a un pais angloparlante

18 (6)

Reconocimiento de fonemas Total

v/ 18(16)
/b/ 18 (15)
/e/ 18 (12)
1t/ 18 (15)
/3/ 18 (15)
/d3/ 18 (9)

14/ 18 (11)
" 18 (9)

Relacion fonema silaba Total

/©/ Thatcherism 18 (13)
/3/ Leisure 18 (4)

/t/ Demonstrate 18 (15)
/4/ Exhaustion 18 (2)
/b/ Strobe 18 (15)
/I/ Chauffeur 18 (2)
/d3/ Schedule 18 (7)
/v/ Believable 18 (16)
Encierre la palabra que no corresponde Total

Combination 18 (6)
Tremendous 18 (15)
Mashed 18 (0)
Treasure 18 (13)
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6 Anexo: Tablas Datos Segundo Instrumento.

Inglés elemental 2do Instrumento

informante | informante | informante | informante 8 Total
1 2 6
hombre 1 0 0 1 2
mujer 0 1 1 0 2
ha viajado 0 0 0 0 0
le gusta la pronunciacion 1 1 1 1 4
colegio bilingiie 0 0 1 1 2
Inglés intermedio bajo 2do Inst.
informantel | informante | informante | informante Total
5 11 16
hombre 0 0 0 0 0
mujer 1 1 1 1 4
ha viajado 1 0 0 0 1
le gusta 1 0 0 1 2
colegio bilingiie 0 0 0 0 0
Inglés avanzado bajo 2do Inst.
informante | informante | informante | informante Total
2 7 10 13
hombre 1 0 0 1 2
mujer 0 1 1 0 3
ha viajado 1 0 0 1 2
le gusta 1 0 1 0 2
colegio bilingiie 1 1 0 0 2
Elemental 2do Instrumento Informante | Informante | Informante | Informante 8 Total
1 2 6
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Vowel 1 1 1 0 3
Revel 0 1 1 1 3
Thank 1 1 0 0 2
Tick 1 1 1 1 4
Beige 0 1 0 1 2
Jeer 1 1 1 1 4
Sheep 1 1 1 1 4
Chip 0 0 0 1 1
Push 1 1 1 1 4
Intermedio Bajo 2do Informante | Informante | Informante Informante Total
Instrumento 1 5 11 16

Vowel 0 0 0 0 0
Revel 0 0 0 0 0
Thank 0 0 0 0 0
Tick 0 1 0 0 1
Beige 1 0 1 0 2
Jeer 1 1 1 1 4
Sheep 1 1 1 1 4
Chip 1 0 0 0 1
Push 1 1 1 1 4

Avanzado Bajo 2do Informante | Informante | Informante Informante Total
Instrumento 2 7 10 13

Vowel 0 1 1 0 2
Revel 0 0 1 1 2
Thank 0 1 0 1 2
Tick 1 0 1 1 3
Beige 1 0 1 1 3
Jeer 0 0 0 1 1
Sheep 1 1 1 1 4
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Chip 0 1 1 1 3
Push 1 1 1 1 4
Segundo Instrumento Inicio Mitad Final Trabalenguas Discurso
lexema lexema lexema Libre
/6/ 6 (12) 6 (12) 6 (12) 3(12) 0(12)
/3/ 1(12) 1(12) 1(12) 1(12) 0(12)
/1/ 7 (12) 12 (12) 12 (12) 12 (12) 3(12)
v/ 2 (12) 7 (12) 1(12) 8(12) 0(12)
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