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RESUMEN

La presente investigacion-accion se llevo a cabo en el Colegio CAFAM vy tiene
como objetivo mejorar la ortografia en inglés de treinta y cuatro estudiantes
mediante una serie de actividades disefadas especificamente para este fin. Este
trabajo se fundamenta en la naturaleza de la escritura, estrategias para la
ensefanza de la ortografia y el desarrollo de materiales. A lo largo de este
proceso, se muestra la manera en la cual estos aspectos se entrelazan y juegan
un papel relevante en el desarrollo e implementaciéon del plan de accion. La
metodologia que se utilizo fue la investigacion-accion ya que contribuye y facilita
las innovaciones educativas en el aula a través del analisis y resolucion de
problemas en el contexto escolar. Finalmente, se analizo la efectividad de los dos
ciclos de investigacion-accion a través de diferentes categorias como la
motivacion, actitudes, aprendizaje y evaluacion del material con el fin de
adaptar y mejorar las estructuras y contenidos del mismo. Como resultados
generales, se evidencido que las actividades disefadas especificamente para
atender el problema de ortografia contribuyeron al mejoramiento del
vocabulario visto en el programa de curso actual y de anos anteriores, ya que el
material fue innovador, creativo y se acomodaba a las necesidades de los

estudiantes a los que este iba dirigido.

Descriptores: ortografia en inglés, disefio de materiales, escritura, investigacion-

accion.



ABSTRACT

This action-research took place in Colegio CAFAM and aims to improve English
spelling in thirty-four students through a series of activities designed specifically
for this purpose. The project takes into account the nature of writing, strategies
for teaching spelling and materials development. Throughout this process, it is
evident that these issues are intertwined and play an important role in the
development and implementation of the action plan. This project uses action-
research methodology as it helps and facilitates educational innovations in the
classroom through the analysis and resolution of problems in the school context.

Finally, we examined the effectiveness of the two action-research cycles bearing
in mind different categories such as students’ motivation and attitudes, students’
learning outcomes and materials evaluation in order to adapt and improve the
material in terms of structure and content. As general results, it was observed
that the activities designed specifically to address the problem of spelling
contributed to the improvement of the vocabulary seen in the current course
program and the previous ones, since the material was innovative, creative and

fitted the students’ profile.

Keywords: English spelling, materials development, writing, action-research.
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INTRODUCCION

El trabajo de grado que se presenta a continuacion se desarrollo
simultaneamente con la practica docente de las investigadoras en el colegio
CAFAM con los estudiantes de segundo C. Desde esta experiencia se tuvo como
objetivo ayudar a los estudiantes de este grado a fortalecer su proceso de
aprendizaje de la lengua inglesa. Luego de observar distintas clases e indagar con
las profesoras acerca del desempeno de los estudiantes en la habilidad escrita,
se concluyé que la ortografia en inglés no era una prioridad en los grados
iniciales. Entonces, se decidi6 realizar la investigacion en el grado segundo C ya
que los estudiantes de este grupo llevaban un ano en el proyecto de bilingliismo
CAFAM y presentaban errores ortograficos en la escritura. Se revisaron
evaluaciones bimestrales, guias de aprendizaje CAFAM y actividades realizadas en
el cuaderno de los estudiantes y se entablaron conversaciones informales con
profesoras de inglés con el fin de hacer un contraste y un analisis certero de la

situacion.

La presente investigacion muestra en primer lugar el contexto de la institucion,
el cual es de suma importancia para conocer los parametros que los profesores y
estudiantes deben seguir para el desarrollo de las clases de inglés teniendo en
cuenta que iniciaron su plan de bilingliismo en el ano 2011. Segundo, se presenta
el reconocimiento de la situacion problematica la cual describe y expone los
tipos de errores ortograficos en inglés mas recurrentes en el grado segundo C.
Seguido a éste, se expone el marco teodrico que se fundamenta en la naturaleza
de la escritura, estrategias para la ensefanza de la ortografia en inglés y el
desarrollo de materiales. El siguiente capitulo describe el marco metodoldgico
donde se define la metodologia a trabajar (investigacion-accion).
Posteriormente, se explica el plan de accion y se presenta la evaluacion vy

revision de la accidn. Finalmente, en el sexto y ultimo capitulo, se presentan las
9



conclusiones de la realizacién de esta investigacion-accion. Se mencionan los

logros, las dificultades y las ensenanzas que éste deja para la vida profesional.
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CAPITULO |

1.1. CONTEXTO DE LA INSTITUCION

El Colegio CAFAM (C. C.) fue fundado en 1972 por la Caja de Compensacion
Familiar del mismo nombre, con el fin de mejorar la calidad de vida de los hijos
de los afiliados, sus familias y la comunidad a través de una propuesta educativa
de alta calidad, con subsidios y tarifas diferenciales de acuerdo con el nivel de
ingresos de sus afiliados. El colegio es un establecimiento mixto, de calendario A,
y cuenta con una poblacion de 3.800 estudiantes, de los grados cero a undécimo.
El C. C. es una institucion educativa que promueve innovaciones pedagdgicas
pertinentes a través de la educacion en la autonomia, el bilingliismo y el uso de
tecnologias como herramienta para el aprendizaje y la evaluaciéon formativa de

los estudiantes en una sociedad moderna.’

En este contexto, en el ano 2011, el C. C. desarrolld su propio modelo de
bilingliismo teniendo en cuenta el Programa Nacional de Bilinguismo 2004-2019
regulado por el Ministerio de Educacion Nacional, el cual incluye nuevos
estandares de competencia comunicativa en lengua extranjera inglés. El C. C.
comenzd a implementar el modelo de bilingliismo en los grados Transicion y
Primero, donde se involucran las asignaturas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales en Inglés y se enfatiza la comunicacion bilingiie en Educacion Fisica y
Arte por medio de la metodologia de Respuesta Fisica Total (TPR). El modelo de
bilingliismo del C. C. se implementa a través de la metodologia Preview, Review,
Post-review y se fundamenta en cuatro principios’: educaciéon primero en la

lengua materna; donde se desarrollan los procesos de aprendizaje de las

! Colegio CAFAM (2012). Proyecto Educativo Institucional, [en linea], disponible en:

http://www.portalcolegio.com/micolegio.php, recuperado: 07/05/12.
*Colegio CAFAM (2011) Agenda Institucional.
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asignaturas involucradas primero en la lengua materna para asi luego ser
expresada y ampliada en la segunda lengua; biculturalismo, las culturas de
ambas lenguas son igualmente importantes sin desplazar la una de la otra;
creacion de ambientes de aprendizaje auténticos, se crean ambientes de
aprendizaje a partir de situaciones de la vida real de los estudiantes; y
bilingliismo y conciencia de las raices culturales y familiares (bialfabetismo
emergente) donde se da importancia a las tradiciones familiares y raices
culturales como base para el desarrollo de procesos de lectura y escritura en las
dos lenguas. Estos principios se derivan de los conceptos e investigaciones acerca
del bilingliismo, la educacion bilingiie y bialfabetismo para asi formar estudiantes

capaces de utilizar dos lenguas con propésitos diferentes y en diversos ambitos.>

El modelo de bilingliismo del colegio CAFAM fue disenado en el ano 2011 por Hugo
Roldan, quien es actualmente el jefe del proyecto de bilingliismo del colegio
CAFAM. Este proyecto se basa en la metodologia Preview, Review y Post-review.*
Aunque no hemos podido tener acceso al documento en si debido a las politicas
de confidencialidad del colegio, encontramos que la metodologia de este modelo
de bilingliismo utilizd como base la metodologia Preview, View, Review de
Freeman y Freeman (citados en Truscott de Mejia y Fonseca, 2006). Esta
metodologia bilingiie propone una relacion directa entre la lengua materna y la
lengua extranjera de los estudiantes, en este caso espanol e inglés, con el fin de
tener un excelente desarrollo linglistico y cognitivo. La metodologia tiene tres
fases que pueden ser llevadas a cabo por uno o dos profesores. En el C. C. se
involucran dos profesores, el de lengua extranjera y el del area de ciencias
naturales o ciencias sociales, trabajando de manera conjunta. La primera fase
(Preview) se hace en la primera lengua de los estudiantes para asi introducir los

nuevos conceptos basicos en la lengua materna y aprovechar un mayor

3 ,

Ibid.
* El C. C. hizo una adaptacién de la metodologia bilinglie llamada Preview, View, Review de Freeman y
Freeman, 2000.
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entendimiento. La segunda fase (View) se desarrolla en la lengua extranjera
donde los estudiantes extienden su conocimiento sobre la tematica a través de
diversas actividades. Finalmente, esta la fase (Review) la cual es una etapa de
evaluacion que se puede abordar tanto en la lengua materna como en la

extranjera.

Cabe anotar que en cada una de las etapas del modelo, los profesores de inglés
disefian y utilizan la guia de aprendizaje CAFAM’ con el objetivo de cumplir con
los indicadores académicos de los programas de ciencias naturales, ciencias
sociales y lengua extranjera. Adicionalmente, este material permite que los
estudiantes sigan una secuencia de aprendizaje tanto en la lengua materna como

en la extranjera en el transcurso del ano escolar.

En cuanto a la ensefianza de inglés como lengua extranjera, el enfoque
planteado por el C. C. es el enfoque comunicativo, el cual hace énfasis en
trabajar las cuatro habilidades comunicativas (escucha, habla, lectura y
escritura). En las clases, los profesores emplean diferentes materiales de
ensefanza, entre ellos, guias de aprendizaje en el area de idioma extranjero, el
texto guia Fairyland 2, de la Editorial Express Publishing, que permite a los
estudiantes aplicar diferentes estrategias de aprendizaje con el fin de mejorar
sus habilidades comunicativas.

Debido a que la presente investigacion se enfocara en la ortografia en inglés de
los estudiantes del grado segundo del C. C., quienes ya llevan un ano de

aprendizaje con el modelo de bilinglismo CAFAM, es importante conocer el

Teniendo en cuenta las observaciones realizadas por las investigadoras se definid que la guia de
Aprendizaje CAFAM es un instrumento crucial en el proceso de ensefianza y aprendizaje utilizada en
todas las asignaturas. Su contenido se divide en cinco secciones; induction, en donde el tema se
presenta y los estudiantes encuentran informacion general acerca del mismo, individual learning, el
estudiante trabaja individualmente en clase, group learning, el estudiante interactia con sus
compafieros y construye su conocimiento trabajando en grupo, evaluation, la cual se divide en self-
evaluation y co-evaluation, en esta seccion los estudiantes evalian su propio aprendizaje y el de sus
compaiieros. Finalmente, home learning, actividades destinadas para realizar en casa.
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programa de estudios de segundo grado para asi elaborar un plan de accion que
sea coherente y pertinente para la poblacion ya mencionada. En el plan tematico
del area de lengua extranjera del ano 2012 perteneciente al segundo grado, se
espera que el estudiante haga uso del vocabulario a través de la produccion oral
y escrita relacionado con las siguientes tematicas: saludos, presentaciones de si
mismo y de otros, Utiles escolares, miembros de la familia, partes de la casa, el
cuerpo humano, animales, comidas y bebidas, estaciones del ano y prendas de

vestir.

1.2. SITUACION PROBLEMATICA

Para llevar a cabo esta investigacion, se tiene en cuenta la observacion, las
anotaciones en el diario de campo y las conversaciones informales que una de las
investigadoras realizd con la profesora de inglés en el segundo semestre del afo
2011 en el colegio CAFAM, periodo en el cual se desempeié como profesora
asistente. La problematica de la presente investigacion naci6 de las
observaciones generales que Ana Maria Orozco Moreno (I1) realizd en las clases
de inglés en el grado tercero de primaria del C. C. especialmente en actividades
escritas desarrolladas en las guias de aprendizaje CAFAM, en las evaluaciones
bimestrales y en los cuadernos de los estudiantes, donde se encontraron
multiples errores ortograficos en palabras que los nifios ya habian trabajado en
anos anteriores. A partir de esta percepcion, la investigadora entablo
conversaciones informales con una de las docentes de inglés del grado segundo
(PI1) acerca de esta problematica, quien llegé a la conclusion de que en los
primeros anos, el proceso de aprendizaje de lengua extranjera en el C. C. se
enfoca en lograr que los estudiantes asocien el vocabulario con imagenes para asi
promover principalmente la habilidad oral y luego la escrita, pues segin la
percepcion de la PI1 la ortografia no es tan relevante en los niveles iniciales ya
que la produccion oral es la habilidad que prima en esta etapa de aprendizaje

(Diario de campo, p. 10, 14/10/11). Ademas, la docente atribuyo que los errores
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ortograficos que usualmente se encuentran, se deben a la interferencia de la
lengua materna y se ve como un error frecuente y normal que surge en el
proceso. Por ende, es importante mencionar que en la ensefanza de lenguas este
tipo de errores tienen diversos origenes. Entre ellos se encuentra la transferencia
lingliistica, definida como el efecto que tiene una lengua en el aprendizaje de
otra. En este caso particular, la transferencia negativa o interferencia se hace
evidente, pues los estudiantes hacen uso de las reglas de la lengua materna, lo
cual conduce a un error o forma inapropiada en la lengua meta (Richards, Platt y
Platt, 1997, p. 419). Por su parte, Ellis (2003, p.16) define que entre los procesos
internos que implican el aprendizaje de la L2:
Algunos se refieren a la manera en la que el estudiante hace uso de su conocimiento
previo (de su lengua materna, de las estrategias generales de aprendizaje, o de las
propiedades universales de la lengua) para interiorizar el conocimiento de la L2. Estos
procesos pueden ser considerados como procesos de aprendizaje. Estos sirven como el

medio por el cual el alumno construye una interlengua (un sistema de transicion que
refleja el conocimiento actual de la L2).°

Por otra parte, la 11 observé que debido a la cantidad de estudiantes, le es dificil
a los profesores hacer una retroalimentacion sistematica de las actividades
escritas, lo que posiblemente hace que algunos alumnos persistan en el error y lo
sigan cometiendo.

En el primer semestre del ano 2012 en el Colegio CAFAM, las investigadoras
decidieron iniciar la observacion sistematica de esta problematica en el grado
segundo (2C), ya que los estudiantes de este grado en ese momento iniciaban su
segundo ano en el proceso de bilingliismo del colegio CAFAM y por ende estaban
acostumbrados a tener una mayor intensidad horaria en las clases de inglés por
semana a diferencia de los alumnos de tercero quienes hasta ahora comenzaban

su proceso de bilingliismo. De lo anterior, surgio la inquietud de conocer la

® Traduccion al espafiol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “Some account for how the
learner makes use of existing knowledge (of the mother tongue, of general learning strategies, or of the
universal properties of language) to internalize knowledge of the L2. These processes can be thought of as
learning processes. They serve as the means by which the learner constructs an interlanguage (a transitional
system reflecting the learner's current L2 knowledge).
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manera de mejorar la ortografia en inglés a través del disefio e implementacion
de actividades que apunten directamente al desarrollo progresivo de la misma en
los alumnos de segundo grado con el fin de crear conciencia acerca de la

importancia de la ortografia en inglés desde grados iniciales.

La recoleccion de datos que fundamentd la situacion problematica se llevd a
cabo a partir de la observacion de la clase de inglés como lengua extranjera. Las
investigadoras se enfocaron particularmente en las actividades que involucraban
la habilidad escrita, las cuales fueron encontradas en los cuadernos, guias de
aprendizaje CAFAM y evaluaciones bimestrales de los estudiantes de 2C. Las
observaciones se hicieron en un periodo de cuatro meses (marzo a junio de
2012), en el cual se observaron tres clases por semana, cuarenta y dos clases en
total. Para que este proceso fuera riguroso, las investigadoras disenaron un
formato de observacion [anexo 1] en el cual tenian en cuenta aspectos tales
como: el tema, el material, la actividad realizada y la instruccion dada tanto por
el profesor como la suministrada en el material. Adicionalmente, se entablaron
conversaciones informales con la docente de inglés del grado 2C (PI2), a partir de
la cual se clarificé el papel que tiene la ortografia en este contexto. La PI2
manifesto que en los grados iniciales se hace mayor énfasis en el uso del lenguaje
oral por encima del lenguaje escrito. Sin embargo, la PI2 afirmo que la ortografia
no se deja de lado, pues lo ideal es que los alumnos se acerquen a la estructura

real de la palabra (Diario de campo, p. 15, 07/03/12).

En el transcurso de las clases observadas, se evidencio que los nifios participaban
activamente demostrando su comprension frente al vocabulario visto en clase,
puesto que lograban asociar los conceptos a través de lectura de imagenes y la
pronunciacion de la profesora de inglés. Sin embargo, cuando los alumnos
desarrollaban actividades que implicaban la escritura, se encontraron
dificultades en la ortografia de algunas palabras y se identificaron los errores

mas recurrentes, los cuales seran explicados a continuacion.
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Entre los errores cometidos por los estudiantes de 2C referentes al vocabulario
de las partes del cuerpo, se encontré que escribieron la palabra knees tal como
la pronuncian en espanol nis. Igualmente sucedié con la palabra foot, la cual
escribieron fud y mouth escrita como mauth. De lo anterior, se podria pensar que
este tipo de errores es comun, ya que los hispanohablantes escriben las palabras
de la misma manera como se pronuncian. Esta estrategia de la ortografia se basa
en gran medida en los fonemas y funciona bien en la ortografia espafola, pero

conduce a errores en la ortografia en inglés.’

Otro de los errores ortograficos encontrados en las —
actividades escritas del grado 2C, es la dificultad al _

escribir palabras que contengan el sonido

Tomado del cuaderno de
consonantico en inglés /th/, el cual no se produce en inglés (E2)

espanol. Algunos de los errores que cometieron los alumnos en cuanto a la
escritura de este sonido fueron: broder en vez de brother, fader en vez de father
y badroom en lugar de bathroom. Cardenas y otros (citados en Helman, 2004)
indican que tanto el inglés como el espafol tienen variados sonidos consonanticos
que no se dan en la otra lengua. Por lo tanto, al escuchar este sonido, los
estudiantes hispanohablantes suelen tener dificultades al reconocerlo, al

pronunciarlo y consecuentemente al escribirlo.

Otro error ortografico que se presento en el grado 2C fue la escritura de palabras
que contenian el fonema /v/. En este caso, se observd que algunos estudiantes
escribian libingroom en lugar de living room en la evaluacidon bimestral de inglés.
Este sonido consonantico se hace dificil de comprender y producir de manera oral
y escrita para los hispanohablantes, ya que al reconocer y producir este sonido,

los estudiantes de habla espafola pueden confundirse y remplazarlo con el

" campion, C. (2004) Spelling Proficiency of Native Speakers of Spanish: A Look at the Influence of Morpheme
Structures in Spelling Errors, [en linea], disponible en:
http://www.urop.uci.edu/journal/journal04/03/campion.pdf, recuperado: 21/02/12.
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sonido /b/, pues actualmente en el espanol no se percibe tal diferencia,
contrario al idioma inglés (Helman, 2004). Adicionalmente, se encontré que los
sonidos /sh/ y /ch/ son dificiles de diferenciar por parte de algunos estudiantes
del grado 2C quienes escribieron choulder en vez de shoulder y kitshen en vez de
kitchen. Estos sonidos, como se mencioné anteriormente, se presentan en la
lengua meta con representaciones orales y escritas diferentes, lo cual tiende a
ser complicado para los estudiantes de habla hispana. Igualmente, se
encontraron dificultades en la escritura de la palabra skull, ya que algunos
estudiantes agregaron la vocal e al inicio de la palabra escribiendo esqul, pues al
poner esta vocal, los alumnos hispanohablantes logran que la palabra se asemeje

a la estructura de su lengua materna y ésta se haga mas familiar (Helman, 2004).

Finalmente, se presentd un error referente al —

sonido consonantico /k/, el cual se identifico

. . Evaluacion bimestral de inglés (E4)
en el ejemplo anterior (esqul) y en la
escritura de la palabra kitchen, la cual fue

escrita como quitchen.

Luego de identificar y categorizar los errores ortograficos mas recurrentes en las
diferentes actividades escritas del primer y segundo bimestre académico en el
grado 2C, se contabilizaron los errores que contenian vocabulario relacionado
con las tematicas de utiles escolares, miembros de la familia, partes de la casa 'y
partes del cuerpo. A partir de ello, se hizo un diagnodstico y se elabord el

siguiente grafico.

18



Gréfico 1: Reconocimiento de la situacién
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Estudiantes 2C

Errores mas frecuentes

Grdfico1. Reconocimiento de la situacion

Este grafico refleja la situacion inicial que se obtuvo a partir del analisis de las
diferentes actividades que se llevaron a cabo durante el periodo de observacion,
en donde los tipos de errores mas frecuentes que se identificaron fueron los
siguientes: el uso inadecuado de la doble consonante (ss) en la escritura de la
palabra scissors, donde veintiocho de treinta y cuatro estudiantes la escribieron
como scisors. Otro de los errores encontrados se dieron en las palabras que
contenian los sonidos /sh/ /ch/, en donde veinte de treinta y cuatro estudiantes
escribieron charpener en vez de sharpener. El siguiente error que se identifico se
presentd en palabras que tenian sonidos vocalicos inexistentes en el espanol
como la palabra pencil en la cual diez de treinta y cuatro estudiantes escribieron
pensol. Finalmente, se hallaron errores en algunas palabras que tenian el sonido
consonantico /th/, en donde trece de treinta y cuatro estudiantes representaron

este sonido con la letra d en la escritura de las palabras father, mother, brother.
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Tras el periodo de observacion, el analisis de documentos y conversaciones
informales con profesores de inglés, se identifico la situacion problematica de la
presente investigacion. Pues se hace evidente la existencia de una problematica
referente al proceso de ensenanza y aprendizaje de la ortografia en inglés en el
grado segundo C del colegio CAFAM y se hace necesario el diseno e
implementacion de actividades que resalten y promuevan su importancia en esta

etapa de aprendizaje.

1.3. PREGUNTA DE INVESTIGACION

/Qué contribuiria a mejorar la ortografia en inglés del vocabulario visto en el
primer semestre del ano 2012 en los estudiantes del grado 2C del colegio CAFAM?
1.4. OBJETIVOS

1.4.1. General

Disefar un conjunto de actividades que contribuya al mejoramiento de la
ortografia en inglés del vocabulario visto en el primer semestre del afio 2012 en
los estudiantes del grado 2C del colegio CAFAM.

1.4.2. Especificos

e Aplicar la metodologia investigacion-accion en el aula de clase con el fin
de desarrollar un proceso de mejoramiento en la ortografia en inglés del

vocabulario relacionado con utiles escolares y miembros de la familia.

e Generar una conciencia ortografica de la lengua inglesa a través de

actividades propuestas para mejorar la ortografia en inglés.

e Reforzar el aprendizaje de la escritura en inglés con el conjunto de
20



actividades “Spelling with Sam” con el proposito de construir un espacio
en el cual los alumnos puedan participar activamente en su proceso de

aprendizaje acerca de la ortografia.

1.5. JUSTIFICACION

Esta investigacion es importante ya que presenta el disefo de actividades que
contribuyen al mejoramiento de la ortografia en inglés en un grupo de treinta y
cuatro estudiantes del grado 2C del Colegio CAFAM. Ademas, la elaboracion de
este trabajo proporciona nuevas estrategias de ensehanza y aprendizaje, las
cuales son de gran beneficio tanto para los estudiantes como para los docentes,
pues las actividades pueden ser un material suplementario que podria fortalecer

la produccion escrita de los estudiantes.

Esta investigacion sera beneficiosa para los docentes, estudiantes y padres de
familia del colegio CAFAM. En primer lugar, los docentes son favorecidos ya que
cuentan con un material innovador y didactico, especialmente disefiado para el
aprendizaje de la ortografia en inglés. Para los estudiantes, este trabajo de
grado es una forma didactica y estructurada de perfeccionar la ortografia en
inglés a través de actividades auténticas y motivadoras que no solo benefician
esta poblacion especifica, grado segundo C, sino también a generaciones futuras
de estudiantes. En Gltimo lugar, los padres de familia también son beneficiarios
de esta investigacion, ya que algunas de las actividades llevan a que los padres
de familia interactien con sus hijos en el proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera de forma sencilla.

Por otro lado, los estudiantes de Licenciatura en Lenguas Modernas de la
Pontificia Universidad Javeriana también se verian beneficiados, ya que pueden
utilizar este material en su practica docente o en su trabajo como docentes de

lengua.
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Finalmente, esta investigacidon-accion resuelve un problema concreto en una
poblacion especifica, mejorando las practicas de ensefanza y aprendizaje

referentes a la ortografia en inglés a través del diseno de actividades.

El presente trabajo de grado pertenece a la linea de investigacion: Lenguajes,
aprendizajes y ensenanzas del departamento de lenguas, ya que propone el
diseno de materiales con el fin de fortalecer la ensenanza y el aprendizaje del

inglés como lengua extranjera a través de su implementacion®.

8Departamento de Lenguas de la Pontificia Universidad Javeriana (2012) Lineas de investigacion, [en linea],
disponible en: http://puj-
portal.javeriana.edu.co/portal/page/portal/Facultad%20de%20Comunicacion/plt_dept lenguas/L%EDneas%?2
0de%?20Investigaci%F3n, recuperado: 04/10/12.
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CAPITULO Il

2.1. ANTECEDENTES

En la presente investigacion, la revision de antecedentes se realizd teniendo en
cuenta la habilidad escrita y la ortografia en inglés. Adicionalmente, se tuvo en
cuenta que las investigaciones emplearan la metodologia de investigacion-accion.
De tales trabajos se encontraron articulos y trabajos de grado, los cuales son muy

significativos y pertinentes para el desarrollo de esta investigacion.

La primera investigacion que ayuda a complementar este proyecto es el trabajo
de grado elaborado por Ivonne Milena Cardenas Yanes de la Pontificia Universidad
Javeriana en el ano 2003, el cual se titula A Look at Invented Spelling Through
the Whole Language Approach in Early Writings. Este trabajo se llevd a cabo en
el colegio bilingiie Abraham Lincoln, en donde la investigadora se encargd de
analizar y observar en detalle el trabajo escrito de cinco estudiantes elegidos al
azar pertenecientes al segundo grado de primaria. El objetivo principal de este
trabajo fue examinar y evidenciar el spelling inventado que los nifos de segundo
grado presentan en las producciones escritas, lo cual es un fenomeno particular
en el proceso de aprendizaje de inglés como segunda lengua. Con el fin de
mostrar este hecho, la investigadora hizo un estudio cualitativo, en el cual se
valié de dos fuentes principales. Como primera medida empled un cuestionario
dirigido a los alumnos y también utilizd6 muestras de las producciones escritas de
cinco ninos de segundo grado. A partir de dichas muestras escritas, la
investigadora determiné y clasifico de acuerdo con diferentes patrones teoricos
las invenciones ortograficas que los nifos presentaban al escribir en la lengua
inglesa. Ademas de ello, la investigadora realizd observaciones de clase, lo cual
le ayudo a comprender y determinar como los niflos se motivan en torno a la

escritura en inglés. Cabe anotar que en este trabajo la investigadora se basé en
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el trabajo de la profesora de inglés del colegio y las actividades realizadas
durante la clase de inglés, es decir, la investigadora no hizo una intervencion
directa, pues su funcion fue observar detalladamente el contexto natural en el
que se desarrollaba su investigacion. Las conclusiones a las que se llego luego de
este estudio cualitativo fueron que, en primer lugar, los nifos escriben en la
lengua extranjera basandose en el conocimiento de la lengua materna y de los
patrones que ya han aprendido y manejado en su propio idioma para escribir
palabras en inglés. Ademas de ello, se determind que durante este proceso de
aprendizaje el principal interés de los niflos es comunicarse, de manera que la
ortografia toma un segundo plano y los estudiantes terminan combinando tanto
la lengua materna como la lengua extranjera en la produccion escrita. Este
trabajo es importante para nuestra investigacion, pues se relaciona directamente
con el tema de la ortografia en inglés y se refiere a la misma poblacion, aunque
el contexto difiere, pues la institucion en la que se desarrolla es bilingiie. Por
otro lado, el marco teorico de este trabajo es significativo, ya que es importante
conocer las caracteristicas principales que describen la etapa y el proceso de
alfabetizacion en el cual se encuentran los nifios a esta edad para lograr disefar

un plan de accion adecuado.

Otro trabajo de grado que se llevd a cabo en el aho 2005 en la Pontificia
Universidad Javeriana por la estudiante Marisol Pinzon llamada La importancia
del spelling por asociacion en la correcta ortografia de las palabras del inglés en
la produccién escrita. Esta investigacion comenzo en la labor como docente de
inglés de la investigadora en el colegio Gimnasio los Pinos de Bogota en el grado
segundo E, en la cual se evidencié que una de las mayores dificultades que
presentan los nifos en el aula de clases esta relacionada con la ortografia de las
palabras en inglés; por ende a través de la metodologia de la investigacion-
accion en el aula se pudo disefar y aplicar una estrategia significativa o de
mejoramiento que alcanzara posibles soluciones alternas o complementarias al

problema. De alli que el objetivo principal del trabajo de grado haya sido
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mejorar la ortografia en inglés de los ninos del grado Segundo E del Colegio
Gimnasio Los Pinos. En cuanto al marco teorico se dieron a conocer algunas
apreciaciones acerca de la importancia del spelling ya que dentro de la escritura
la ortografia debe ser tomada como un todo, mas especificamente como una
micro habilidad de la escritura en el inglés. Posteriormente, tras tres ciclos de
investigacion-accion teniendo en cuenta la metodologia propuesta por Bouffler y
Bean (1997, en Pinzon, 2005), que consiste en implementar acciones de
mejoramiento usando fonemas especificos y la silabificacion, se llego a la
conclusion de que los nifos del grado segundo E en su parte escrita aplicaban un
spelling inventado, pero a través del uso de actividades de asociacién los nifios
lograban un spelling estandar ya que comprendian mejor los elementos
semanticos de las palabras de una segunda lengua. El proyecto anterior es
pertinente para esta investigacion ya que a través de actividades de spelling por
asociacion se observé una mejoria en la ortografia de las palabras en inglés y por
ende se podria utilizar esta estrategia para el disefio de las actividades. En
cuanto a las diferencias, se relaciona directamente con la poblacion ya que
aunque aparentemente se hayan tomado estudiantes del mismo grado (segundo),
las poblaciones varian ya que unos se encuentran en proceso de bilingliismo y los
otros estan inmersos en el proceso con anterioridad al ser un colegio bilinglie. No
se replica esta investigacion ya que el fin de la presente investigacion no se
enfoca en identificar el spelling inventado, sino que a partir de los errores mas
frecuentes de los estudiantes se busca disenar actividades estructuradas para

mejorar la ortografia en inglés de una poblacion especifica.

El tercer proyecto de grado se titula Hacia el mejoramiento de la habilidad
escrita en nifos de tercer grado del colegio Bilinglie Richmond, fue realizado por
Paola Andrea Pico en ano 2011 y es igualmente un trabajo de grado de la
Pontificia Universidad Javeriana. Al igual que en la investigacion anterior, se

utilizé la investigacion-accion; una metodologia mediante la cual se analiza y se
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resuelve a través de ciclos de accion un problema en el aula. En este caso, la
investigacion se enfatiza en mejorar la habilidad escrita de nueve estudiantes de
tercer grado en su proceso de aprendizaje de inglés como lengua extranjera por
medio del diseno de una propuesta pedagogica (un portafolio de escritura). El
trabajo se desarrolld en el periodo de practicante de la investigadora en la
institucion educativa bilinglie y se tuvo en cuenta las fortalezas y debilidades
individuales de cada nifo ademas de su contexto. El proyecto se basé en la
naturaleza de la escritura, la ensefanza de inglés en la etapa de la nifez
intermedia, el proceso de escritura y la motivaciéon. Como resultados de la
investigacion, la propuesta pedagodgica tuvo un impacto positivo en los
estudiantes, al ser la intencion principal escribir para aprender, es decir, los
nifos demostraron que al tener experiencias de escritura se generaban practicas
que eran significativas para su aprendizaje. De igual manera, se confirmé que la
motivacion y la retroalimentacion ocupan lugares importantes en el proceso de la
escritura pues mejoran significativamente la habilidad escrita en los nifios de una
forma creativa y que a su vez permite que puedan reconocer sus errores. Este
trabajo de grado es pertinente para esta investigacion ya que diseha una
propuesta pedagogica para mejorar la habilidad de la escritura en inglés, en
donde la ortografia también tiene un papel importante. No obstante, a pesar de
que la propuesta se emplea en estudiantes de otras edades y en un contexto
completamente bilingiie los factores como la motivacion y la retroalimentacion

pueden ser ejes fundamentales para nuestra investigacion.

Otra investigacion que tiene relacion con el presente proyecto se desarroll6 en la
la Universidad Shahid Beheshti en Teheran, Iran por Sasan Baleghizadeh y Mehdi
Dadashi en el ano 2011 y tiene como titulo The Effect of Direct and Indirect
Corrective Feedback on Students’ Spelling Errors. El objetivo principal de este
estudio fue examinar el papel que cumple la retroalimentacion indirecta
relacionada con la precision en la escritura en inglés de estudiantes de educacion

secundaria. Para llevar a cabo esta investigacion, se hizo una comparacion de los
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efectos de la retroalimentacion directa e indirecta en los trabajos escritos de los
estudiantes, los cuales estaban basados en los libros de texto y dictados hechos
por el profesor. Para lograrlo, se seleccionaron dos grupos de estudiantes
diferentes del Distrito Zanjanrood en Iran, quienes recibieron un tratamiento
distinto respecto a sus errores de ortografia durante un periodo de seis semanas.
La poblacion que se manejo en esta investigacion fue de cuarenta y cinco
estudiantes de sexo masculino, los cuales fueron distribuidos en dos grupos: uno
de la Escuela A, quienes recibieron retroalimentacion directa y otro de la Escuela
B, quienes recibieron retroalimentacion indirecta. Durante cada semana, tanto
los profesores del grupo A como los del grupo B realizaron un dictado. Los
primeros dictados fueron llamados pre-tests y los efectuados al final de estas
semanas fueron tomados como post-test. En los Ultimos dictados se incluyeron
las palabras y frases con las que los estudiantes presentaron mayor dificultad
respecto a los dictados realizados al inicio del estudio y cada grupo recibid la
retroalimentacion respectiva. Los resultados de esta investigacion mostraron que
la retroalimentacion indirecta llega a ser mas efectiva que la directa en torno a
la correccidon de los errores de ortografia de los estudiantes, puesto que ésta

involucra a los alumnos en su propio proceso de aprendizaje y auto-correccion.

Tal y como lo afirma Lee (citado en Baleghizadeh y Dadashi, 2011), la
retroalimentacion indirecta se proporciona cuando el maestro indica la ubicacion
del error subrayandolo o resaltandolo sin proporcionar la forma correcta de la
palabra, de manera que en este tipo de retroalimentacion el estudiante es quien
se encarga de identificar el tipo de error y de auto-corregirlo en lugar de
limitarse a transcribir la forma correcta de la palabra, lo cual se presenta cuando

se hace una retroalimentacion directa.

Este trabajo es util para el desarrollo y contenido de la presente investigacion,
pues se enfoca en resaltar la importancia de la ortografia en inglés y el impacto

que tiene a largo plazo la retroalimentacion suministrada por el maestro

27



respecto al desarrollo de la habilidad escrita de los estudiantes de inglés como
lengua extranjera. Aunque la propuesta se lleva a cabo en un contexto educativo
diferente y los estudiantes son de otras edades, los resultados determinan que la
importancia de la retroalimentacion de parte de los profesores contribuye a que
el proceso de ensenanza y aprendizaje sea inclusivo y motive a los estudiantes a
formar parte importante de su propio progreso, lo cual es un aspecto

fundamental para la presente investigacion.

Para finalizar, las investigaciones mencionadas anteriormente han sido de gran
aporte para nuestro trabajo de grado pues brindan un contenido relevante y de
alguna forma proponen estrategias, teorias y soluciones que pueden servir para

tener un mejor resultado en la presente investigacion accion.
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CAPITULO 1l

La elaboracion del marco tedrico para la presente investigacion se realizd a
partir de la literatura encontrada sobre los referentes conceptuales y teodricos
necesarios para el entendimiento y el desarrollo de este proyecto. Primero, se
definira la naturaleza de la escritura y las diferentes perspectivas desde las
cuales se podria definir. Luego, se presentaran las caracteristicas y los procesos
que se involucran en el desarrollo de la escritura en ninos y el aprendizaje de la
ortografia en inglés. Finalmente, se expondran los términos que se incluyen en el
desarrollo de materiales para la ensefanza de una lengua y otros conceptos tales

como: actividad, técnicas de ensefanza de lengua y valoracion.

3.1. LANATURALEZA DE LA ESCRITURA

Para Weigle (2002), la escritura podria ser definida desde tres perspectivas
diferentes. Primero, en comparacion con la oralidad; segundo, como un

fenomeno social y cultural; y tercero, como una actividad cognitiva.

3.1.1. Escritura y habla

El lenguaje escrito y el oral se distinguen debido a una amplia gama de
particularidades, entre las cuales se incluyen caracteristicas de temporalidad,
complejidad y formalidad. Es importante resaltar que su contenido y utilizacion
dependen de aquello que se desee comunicar y del contexto situacional en el

cual se desarrolle el acto comunicativo mismo.

A pesar de las diferencias que se pueden presentar de manera superficial, es
necesario establecer la importancia y relacion que tiene la escritura y el habla.

Para Latham (2002) la escritura esta ligada al uso y a la comprensién del habla,

29



lo cual depende de la adquisicion del lenguaje, y esto a su vez del desarrollo
temprano del cerebro. De tal manera que las habilidades motoras utilizadas en la
escritura también obedecen al desarrollo del mismo, lo cual implica el
crecimiento de las estructuras y funciones sensorio-motoras que determinan la
coordinacion de la mano y los ojos. Igualmente, Latham (2002) enfatiza que el
lenguaje oral juega un papel importante tanto en la capacidad de comprender
como en la capacidad de escribir, pues aparte de ser un aspecto esencial en las
primeras etapas de escolarizacion, puede hacer que el proceso de escritura sea

progresivo, ya que ésta se desarrolla en conjunto con el habla y la escucha.

Uno de los propodsitos de esta investigacion es lograr que los nifos sean
conscientes de la importancia de la escritura en el aprendizaje de inglés como
lengua extranjera, destacando que el desarrollo de esta habilidad implica
cuidado y atencion. Para poder promover el valor que tiene la escritura en este
proceso, es necesario diferenciar las caracteristicas del lenguaje escrito y el
oral. Tanto Brown (citado en Weigle, 2002) como Harmer (2004) consideran que
es de gran relevancia tener en cuenta las caracteristicas que distinguen al
lenguaje escrito del oral. Por lo tanto, es importante conocer las diferencias y
similitudes que estas habilidades presentan respecto a su forma y a los procesos
por los cuales atraviesa el escritor y el hablante al desarrollar estas habilidades.

Comprender estos aspectos hace que la presente investigacion y el analisis de las
actividades escritas de cada nifo de 2C del colegio CAFAM sean mas precisos y a
su vez se tenga en cuenta el papel que juegan estas dos habilidades en el
proceso de escritura. A continuacion se muestra la recopilacion tedrica de Brown
(citado en Weigle, 2002) y Harmer (2004) respecto a las caracteristicas en las que

difieren el habla y la escritura.
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Permanencia

Es transitorio, pues
sucede en tiempo real.

Tiende a ser permanente
debido a que puede ser
leido y releido varias
veces.

Tiempo de produccion

Es necesario utilizar poco
tiempo entre produccion
y recepcion, pues se da
cara a cara.

Es un proceso mas
complejo y demanda
mayor cantidad de
tiempo.

Hay interaccion directa
que permite que los
hablantes decidan de qué

El escritor debe
proporcionar

Distancia modo hablar y qué explicaciones mas
palabras deben utilizar a | elaboradas al lector.
lo largo de su
conversacion.
La ortografia es el cuerpo | La ortografia es el cuerpo
y la forma de las voces, y la forma de las voces,
Ortografia denota entonacion, denota entonacion,
pausas Yy otros aspectos pausas Yy otros aspectos
que permiten que la que permiten que la
comunicacion sea clara. comunicacion sea clara.
Los escritos se
Se tiende a usar frases caracterizan por estar
cortas en donde las hechos de manera mas
Complejidad pausas son usuales en estructurada y compleja,

medio de la produccion.

pues estan formados por
oraciones completas que
estan subordinadas.

Formalidad y

vocabulario

Tiende a ser mas informal
y contiene palabras de
uso frecuente.

Tiende a tener mayor
formalidad y ademas
contiene un mayor rango
de palabras.

Tabla 1. Lenguaje oral y lenguaje escrito
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Es importante mencionar que las diferencias que existen entre estas dos
habilidades no se limitan a las caracteristicas mencionadas anteriormente, pues
los procesos cognitivos y los contextos socioculturales en las que estas
habilidades comunicativas se utilizan varian de acuerdo al contexto en el que se
desarrollan, pues tanto el lenguaje oral como el escrito se usan en distintas

situaciones.

3.1.2. La escritura como un fendmeno social y cultural

La escritura es un acto social y cultural debido a que tanto su estructura como su
contenido se construyen a partir de una serie de factores especificos que estan
ligados al contexto social y cultural en el cual se produce el texto. Basicamente
los aspectos mas importantes que se involucran en su formacion son: el propdsito
comunicativo, la audiencia a la cual el texto va dirigido y el contexto en el cual
éste toma lugar. A partir de alli se establece la manera en la que el lenguaje se
utiliza y las palabras que son mas pertinentes segin el caso.

Hayes (citado en Weigle, 2002, p.19) establece que:

La escritura es también social ya que es un artefacto social y se desarrolla en un entorno
social. Aquello que escribimos, como lo escribimos y a quién nos dirigimos, esta
determinado por las convenciones sociales y por nuestra historia de interaccion social.
Los géneros en los que escribimos fueron inventados por otros autores, y las frases que se
escriben, a menudo reflejan las frases que otros han escrito anteriormente.’

De manera que el aprendizaje de la escritura no implica Unicamente
conocimiento acerca del vocabulario o nociones gramaticales de una lengua, sino
que el estudiante necesita estar bien informado acerca de las convenciones

sociales del contexto en el que se desarrolla el escrito y, ademas, debe tener en

*Traduccion al espaniol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “Writing is also social because
it is a social artifact and is carried out in a social setting. What we write, how we write, and who we write to
is shaped by social convention and by our history of social interaction. The genres in which we write were
invented by other writers and the phrases we write often reflect phrases earlier writters have written.”
WEIGLE, S.C. (2002) Assessing Writing, Cambridge: CUP.
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cuenta el rol que cumple en un contexto social determinado para producir e

interactuar con otros a través de su escrito de la manera apropiada.

Por otra parte, las influencias culturales también estan relacionadas con el
lenguaje escrito, pues tienden a verse reflejadas en su forma y contenido. Grabe
y Kaplan (citados en Weigle, 2002) afirman que la estructura y las caracteristicas
de un texto dependen en gran medida de los valores culturales que se transmiten
en el sistema educativo, pues alli los alumnos utilizan constantemente la
escritura y se les ensena de manera directa o indirecta la estructura que debe
ser empleada, al igual que el vocabulario y la manera en la cual las tematicas se

deben desarrollar a lo largo de un texto.

La escritura no se puede concebir de manera aislada, pues su produccion y
utilizacion dependen de variados factores sociales y culturales. Los propositos
comunicativos, sus participantes y el contexto situacional en el que se desarrolla

determinan su forma y la informacion que se incluye en su contenido.

3.1.3. La escritura como actividad cognitiva

La escritura, como se menciond anteriormente, es un proceso que demanda
tiempo, cuidado y dedicacion, ya que los textos se caracterizan por tener una
estructura mas compleja y detallada que la del lenguaje oral. Hayes y Flower
(citados en Weigle, 2002) fueron los primeros investigadores que diseharon un
modelo que describe el proceso que conlleva la escritura, en el cual se muestran
diferentes aspectos que se involucran en la composicion de un texto, tales como:
el entorno del escritor, la memoria a largo plazo y los procesos cognitivos que
implican su elaboracion. Weigle (2002) afirma que una de las conclusiones mas
significativas que surgieron a partir de la creacion de este modelo fue el hecho
de constatar que la escritura no es un proceso lineal, sino que, por el contrario,

es un proceso arduo que depende de varios factores. Por lo tanto, segun Weigle,
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es vital que las instrucciones que se den en el momento de trabajar esta
habilidad sean claras y mas efectivas que simplemente indicarles a los alumnos

que sigan un modelo particular en su proceso de escritura.

Sin embargo, es importante sefnalar que los modelos sirven como una
herramienta que facilita la elaboracion de un escrito, pues los estudiantes tienen
una guia a partir de la cual pueden organizar y planear su texto antes, durante y
al finalizar el proceso. A través de su utilizacion, los alumnos pueden llegar a
organizar sus ideas de manera mas clara y coherente, establecen la manera en la
cual van a desarrollar el tema a lo largo de su escrito, definen el propodsito del
texto y su posicion como escritores, eligen el vocabulario adecuado, y se

encargan de revisar el escrito hasta llegar a la version final del mismo.

Conocer los aspectos esenciales que se involucran en la escritura y la relacion
que estos mantienen en ese proceso es fundamental para la elaboracion del
presente trabajo de grado, ya que a partir de ello se entiende que la produccion
escrita implica varios factores que son relevantes y estan ligados a las
caracteristicas propias de la poblacion y su contexto. Ademas, gracias a estas
concepciones las investigadoras pudieron comprender las posibles causas de la
problematica vista en los escritos de los estudiantes, pues como se menciond
anteriormente, la escritura no es un proceso lineal sino que conlleva tiempo y

una serie de procesos cognitivos.

3.2. PRINCIPIOS DE DESARROLLO DE LA ESCRITURA EN NINOS

A lo largo de sus investigaciones Goodman (1992) ha concluido que los ninos
aprenden acerca del lenguaje escrito no como resultado de una ensenanza de la
lectura y la escritura en la escuela, sino porque han sido miembros de una
sociedad alfabetizada durante los primeros cinco o seis anos de edad; una

sociedad en la cual el lenguaje escrito se utiliza diariamente de diversas
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maneras. Goodman (1982) afirma que a partir del conocimiento que los nifos
construyen en intercambio con su entorno social se pueden categorizar tres
principios que rigen el desarrollo de la escritura: los funcionales, los lingliisticos

y los relacionales.

3.2.1. Principios funcionales

Segin Goodman (1992), los nifos desarrollan estos principios a medida que
empiezan a entender las funciones que cumple la escritura en su vida cotidiana,
pues comienzan a conocer como los miembros de su grupo social la utilizan. Los
principios funcionales se desarrollan a medida que el niho entiende el problema
de como escribir y para qué escribir. De manera que, tal y como lo describe Y.
Goodman (1982), cuando el nifo usa la escritura y se percata de la escritura que
otros usan en la vida cotidiana, se da cuenta del significado de los “eventos de
lecto-escritura” en los que participa. Algunos ejemplos que la autora utiliza para
ilustrar este tipo de principios son los siguientes: llega una carta del abuelo y el
nifo oye al padre leerla con excitacion en voz alta y guardarla luego como un
tesoro. Un hermano mayor esta haciendo su tarea y cuando el niflo pasa por el
cuarto el nifo mayor dice: “Escribir es estupido y dificil, me choca.” Uno de los
padres esta haciendo una lista de compras y le dice al nifo: “;Qué mas
necesitamos?”; el nino dice “Cocoa, compra Cocoa” y el padre escribe algo en un
papel. Asi pues, Goodmam (1982) concluye que cada evento de lecto-escritura le
proporciona al nifo tanto la informacion utilitaria de la escritura en la sociedad

como la actitud que los miembros de la comunidad tienen hacia la escritura.

3.2.2. Principios lingiiisticos

Los principios linglisticos se desarrollan, segin Goodman (1982), a medida que el
nino entiende la forma en que el lenguaje escrito esta organizado. En estas

formas se incluyen las reglas ortograficas, grafofonicas, sintacticas, semanticas y
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pragmaticas del lenguaje escrito. Entonces, como lo expone Goodman (1982), los
ninos se dan cuenta que el lenguaje escrito se organiza de una manera
convencional, pues aprenden que éste toma determinadas formas, va en cierta
direccion vy, si es alfabético, tiene convenciones ortograficas y de puntuacion.
Adicionalmente, los nifios llegan también a percibir que el lenguaje escrito tiene

reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas.

3.2.3. Principios relacionales

Los principios relacionales se desarrollan, de acuerdo con Goodman (1992), de
manera simultanea con los otros, pues los niflos comienzan a comprender que el

lenguaje escrito representa, simboliza o conlleva significados o conceptos.

3.3. ORTOGRAFIA EN INGLES

La escritura ha sido concebida como la competencia mas compleja que los nifios
deben aprender. Gregg y Mather (citados en Westwood, 2008, p.10) afirman que:
La competencia escrita se basa en la organizacion y union de muchas habilidades,
incluyendo aquellas que son necesarias para la elaboracion de transcripciones

elementales, asi como las que son esenciales para desarrollar las capacidades de alto
nivel en las que se involucra la composicion. ™

Entre los aspectos que componen el perfeccionamiento de la habilidad escrita, la
ortografia resulta ser uno de los mas importantes, pero de los mas dificiles de
alcanzar. Westwood (2008) manifiesta que a lo largo de este proceso de

aprendizaje, se ven involucradas las siguientes sub-habilidades y procesos.

10, - o . e .

Traduccion al espafiol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “Writing competence is based on the successful
orchestration of many abilities, including those needed for lower transcription skills as well as those essential for higher level composing
abilities.” Westwood, P. (2008) What teachers need to know about spelling. Camberwell: ACER Press.
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3.3.1. La percepcioén visual y la memoria visual

Comprende la habilidad que tiene el estudiante de internalizar y recordar las
caracteristicas visuales de las palabras. La memoria visual es sumamente
importante tanto en la etapa inicial, cuando el alumno aprende una nueva
palabra, como en las etapas finales, momento en el que éste se dispone a
corregir y revisar su escritura. Andrews y Scarratt (citados en Westwood, 2008)
afirman que el almacenamiento de vocabulario y los procesos que se requieren
para recordar las palabras dependen de la memoria, ya que en la “memoria
lexical” se encuentran las imagenes de las palabras y a partir de ello que se
puede llegar a tener la capacidad de recordarlas automaticamente cuando es
necesario. Noell et al. (citados en Westwood, 2008) exponen que las imagenes
mentales se adquieren gracias a la lectura, pero se refuerzan mas a través de su

escritura frecuente.

Westwood (2008) afirma que a medida que los estudiantes van avanzando en su
proceso de aprendizaje como escritores y salen de la etapa fonética, empiezan a
guiarse mas por las caracteristicas visuales de las palabras que por la
correspondencia que tienen los sonidos con los simbolos (consonantes o vocales).
En este punto, es importante mencionar que no todas las palabras en inglés
concuerdan literalmente con los sonidos vocalicos o consonanticos, asi que

algunas de estas excepciones deben ser ensefiadas a través de métodos visuales.

3.3.2. Conciencia fonoldgica

Es de vital importancia que el nifio vaya perfeccionando su habilidad fonoldgica a
medida que aprende una lengua, pues sin ella, le sera imposible decodificar y
codificar palabras basandose en principios fonéticos. Eldredge (citado en

Westwood, 2008) postula que la comprension de los principios alfabéticos
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requiere que el nino reconozca que cada palabra contiene una secuencia de

sonidos individuales.

3.3.3. Conciencia ortografica

El alumno logra ser consciente de diferentes patrones ortograficos cuando va mas
alla de relacionar sonidos y simbolos individuales, y logra llegar al punto de
dominar e identificar combinaciones de consonantes o vocales que tienen como
resultado unidades escritas de mayor longitud. Steffler (citado en Westwood,
2008) propone que a medida que los ninos empiezan a reconocer las
caracteristicas comunes que se presentan en la estructura de las palabras, ellos
mismos se encargan de establecer relaciones y las categorizan de acuerdo con
sus caracteristicas ortograficas. De tal manera que el conocimiento acerca de la
ortografia es adquirido a medida que el nifio gana experiencia con la lectura y la
escritura, pues esta expuesto al lenguaje escrito y puede llegar a identificar las

secuencias mas recurrentes que se presentan en la lengua.

3.3.4. Conciencia morfologica

Esta sub-habilidad se construye a partir de que el estudiante se familiariza con
las unidades significativas que forman la estructura interna de las palabras de
una lengua, tales como prefijos, sufijos y raices de las palabras. Comprender y
utilizar este tipo de informacion morfoldgica, contribuye a la comprension de las
diferentes estructuras presentes en las palabras y hace que los alumnos tengan la

capacidad de escribir palabras mas complejas.

Las dificultades ortograficas que los hispanohablantes suelen tener al escribir en
inglés se podrian generar a causa de la influencia que tiene el espafnol como
lengua materna en el aprendizaje de esta lengua extranjera. Helman (2004)
afirma que la fonética de la lengua espanola puede llegar a influenciar los

primeros escritos de los estudiantes de la lengua inglesa, lo cual se debe
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principalmente a las diferencias que existen entre estas dos lenguas en el campo
de la fonética y su equivalente en la forma escrita. La ortografia en inglés se
hace compleja debido a las multiples raices que conforman esta lengua, la cual a
pesar de tener una cantidad de reglas establecidas, incluye una variedad de
irregularidades. Esta teoria fue fundamental para elaborar el reconocimiento de
la situacion problematica, pues a partir de ello se observd que el tipo de errores
encontrados se podrian deber a las diferencias que existen entre la lengua
materna y la lengua meta. Por otra parte, esta teoria se tuvo en cuenta al
momento de disefar e implementar las actividades, pues se debe hacer énfasis

en las diferencias que se presentan en la ortografia en inglés.

3.4. ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

Para facilitar el proceso de ensefanza y aprendizaje de la ortografia en inglés,
Latham (2002) propone algunas estrategias. Primeramente, establece que hay
que promover la utilizacion de elementos que agudicen la capacidad visual e
imaginativa de los nifios para asi lograr que tengan mayor interés en aprender.
Otro aspecto importante a tener en cuenta en este proceso de ensenanza y
aprendizaje es la autoestima. Para Peters (citado en Latham, 2002), la
motivacion juega un papel importante en el aprendizaje y sefiala que es crucial
hacer que los niflos tengan una imagen positiva de si mismos. Por ello, como lo
afirma Latham (2002), es esencial que en el momento de hacer la
retroalimentacion y ayudar al alumno a corregir su ortografia, los maestros no
sefalen Unicamente los errores del alumno, sino que por el contrario resalten las

letras o partes de la palabra que han escrito correctamente.

La memoria visual en el aprendizaje de la ortografia es uno de los factores mas
importantes que se involucra en la escritura en inglés. Una de las estrategias que

ha resultado ser efectiva para este fin es la llamada “SCWC” Say, and Cover, and
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Write, and Check, propuesta por Peters (citado en Latham, 2002). Su utilizacion
ha sido evaluada por Bryan, Cates et al., Keller, Nies & Belfiore (citados en
Westwood, 2008), quienes concluyeron que su utilizacion es efectiva y contribuye
a que los alumnos logren recordar caracteristicas ortograficas especificas
presentes en la lengua inglesa. Ademas, el hecho de autocorregirse fortalece su
autonomia. Sin embargo, Kelly (citada en Westwood, 2008) plantea que dicha
estrategia debe ser complementada a través de la instruccion directa del
profesor, quien debe supervisar el proceso y ademas debe ensenar a los nifos

maneras de analizar la estructura interna de las palabras.

3.5. DESARROLLO DE MATERIAL ENMARCADO DENTRO DE LOS DOMINIOS DE LA
LINGUISTICA APLICADA

El desarrollo de materiales es un area de estudio que comprende tanto el ambito
practico como el tedrico en el cual se fundamentan el disefio de materiales para

la ensenanza de lengua.

Tomlinson (2003, p.1) define esta disciplina de la siguiente manera:

El desarrollo de materiales es tanto un campo de estudio como una disciplina practica.
Como campo de estudio, se examinan los principios y procedimientos del disefo,
implementacion y evaluacion de los materiales para la ensefianza de lenguas. Como
disciplina practica, este implica la produccion, evaluacion y adaptacion de los materiales
para la ensefanza de lenguas, elaborados por los docentes de lengua y por los
disefiadores de materiales para la venta o distribucion. "

"Traduccién al espafiol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “Materials development is
both a field of study and a practical undertaking. As a field it studies the principles and procedures of the
design, implementation and evaluation of language teaching materials. As an undertaking it involves the
production, evaluation and adaptation of language teaching materials, by teachers for their own classrooms
and by materials writers for sale or distribution”. Tomlinson, B. (2003) Developing Materials for Language
Teaching. London: Continuum.
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3.5.1. Disefo de materiales

El disefo de materiales para la enseflanza y aprendizaje de inglés como lengua
extranjera es un término fundamental para la presente investigacion-accion, ya
que este trabajo tiene como fin mejorar la ortografia en inglés mediante el

disefio de una serie de actividades creadas especificamente para este fin.

De acuerdo con Tomlinson (2011) el uso del término “materiales de aprendizaje
de lenguas” se refiere a todo aquello que usa el profesor para facilitar la
ensenanza de una lengua. Algunos de estos materiales pueden ser videos, libros
de gramatica, fotocopias de ejercicios, periddicos, fotografias y/o instrucciones
dadas por el profesor. En otras palabras, puede ser cualquier elemento que
contribuya con los procesos de ensefanza y aprendizaje de los estudiantes. Este
concepto pragmatico puede ayudar a que los generadores de materiales, quienes
pueden ser tanto los profesores como los estudiantes, utilicen muchos recursos,
pero también puede ayudar a que los maestros sean conscientes de sus
habilidades como disefadores y ademas tengan en cuenta que son los

responsables de los materiales que usen sus alumnos.

Los docentes deciden disefar su propio material para la ensefanza de lenguas ya
que esto les ofrece una serie de ventajas. De acuerdo con los estudios realizados
por Atlan, Block, Harmer, Podromou, Thornbury y Meddings (citados en Howard y
Major, 2004, p. 101) una de las ventajas por las cuales los maestros deciden
disefar su propio material es la contextualizacion, Block (1991) expone que
actualmente los textos guias tienen un contenido comunicativo que se basa en
actos de habla aparentemente globales, pero que la mayoria de los estudiantes
de lenguas extranjeras no logran comprender en su totalidad, pues su contenido
no se acomoda a su contexto local. Por consiguiente los profesores prefieren
disefar o adaptar su propio material de ensefanza, ya que a través de éste

pueden tener en cuenta el contexto en el que se ensena y abarcar situaciones
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reales que los libros usualmente no hacen.

Debido a que en el saldén de clases se encuentra diversidad de estilos de
aprendizaje y contextos, se hace necesario crear materiales que se adapten a las
necesidades e intereses de la poblacion. A través del disefo de material se
percibe otra ventaja, pues se pueden llegar a suplir las necesidades individuales
de los aprendices, ya que los profesores son los encargados de elegir el material o
las actividades mas apropiadas y, ademas pueden adaptarlas de acuerdo con las
necesidades que se vayan presentando durante el proceso.

Por ultimo, Block (1991) postula que la personalizacion de los materiales es una
ventaja muy importante, ya que los materiales al ser disefados por los profesores
anaden un toque personal y por ende los estudiantes podrian apreciar mas las
actividades. Sin embargo, también existen algunas desventajas respecto al
diseno propio de materiales como lo es el tiempo, pues aunque parezca un
proceso sencillo, éste demanda tiempo y depende de factores como la
experiencia que tenga el profesor, su creatividad y sus habilidades creativas. De
hecho, como lo afirma Block (1991), la mayoria de profesores inician esta
experiencia a través de la adaptacion de materiales ya que modifican su
contenido o estructura con el fin de complementar las actividades que ofrece el
texto guia en vez de disenar desde ceros su propio material, lo cual es una mejor

opcion para los docentes.

Algunos de los principios que los docentes deberian tener en cuenta al disefar o
adaptar materiales de ensenanza son los propuestos por Harmer y Lamie (citados
en Howard y Major, 2004, p.104)

- Agregar actividades a las que ya se han sugerido.
- Dejar de lado las actividades que no cumplan con las necesidades de los
aprendices.

- Sustituir o adaptar actividades o materiales utilizando:
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e Materiales suplementarios de otros textos comerciales.
e Materiales auténticos (periddicos, reportes de radio, peliculas).
e Creacion propia de material suplementario.
- Cambiar la estructura organizativa de las actividades, por ejemplo:

parejas, grupos pequenos, la clase entera.

Luego de ratificar las ventajas que existen al disefar un material propio, Howard
y Major (2004) proponen seguir ciertas directrices establecidas por diferentes
autores. Estas directrices pueden servir como un marco Util para los profesores
ya que pueden incluir factores y variables para el desarrollo de sus propias

situaciones de ensenanza.

Una de las directrices mas importantes para el desarrollo de esta investigacion,
es el principio “los materiales de ensefanza de inglés deberian incitar a los
estudiantes a desarrollar habilidades y estrategias de aprendizaje”'?. Howard y
Major (2004) postula que es importante que los materiales de ensenanza de
idiomas ademas de ensefar las competencias de lengua, también deberian
ensefar a los alumnos como aprender e identificar qué beneficios les pueden
brindar los materiales respecto a nuevas formas de aprendizaje a través de
actividades que motiven a los estudiantes a evaluar su propio proceso de
aprendizaje. Otra directriz relevante es: “Los materiales de ensenanza en inglés
deberian ser atractivos”'®. Segiin Harmer (1998) y Nunan (1991), los criterios de
evaluacion para los materiales de ensefianza en inglés y para los textos guias son

los siguientes:

12Traducciém al espafol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “English language teaching
materials should encourage learners to develop learning skills and strategies”. Howard, J., & Major, J. (2004)
Guidelines for Designing Effective English Language Materials. TESOLANZ Journal: The Journal of The TESOL
Association Of Aotearoa New Zealand.

B1bid. Traduccién al espafiol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “English language
teaching materials should be attractive”.
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- Apariencia fisica: los materiales deben ser bien vistos para los estudiantes
en términos de tamano, numero de paginas.

- Facilidad de uso: los materiales deben ser atractivos en términos de
facilidad, es decir, se debe suministrar suficiente espacio para llenar las
respuestas en caso de ser una actividad escrita o durante un ejercicio de
escucha se tiene que dar un tiempo pertinente para que los alumnos
piensen y respondan.

- Durabilidad: si los materiales necesitan ser usados mas de una vez, o
pueden usarse con mas de un estudiante.

- La capacidad de ser reproducido: los materiales deben tener una buena

calidad a la hora de ser reproducidos.

Otro de los principios es “Los materiales de ensefianza en inglés deberian tener
instrucciones apropiadas”'; ésta se aplica tanto a las instrucciones que se
proporcionan para los otros profesores que pueden utilizar el material como
también a los alumnos que va dirigido el material. Por ende, para que las
instrucciones sean claras y concisas, se debe tener en cuenta el nivel de lengua

de los estudiantes y la utilizaciéon de un lenguaje apropiado.

En conclusion, tal como lo afirma Podromou (2002), existe una gran eleccion,
libertad y alcance de espontaneidad cuando los maestros deciden desarrollar su
propio material. Es por ello que al desarrollar las actividades de la presente
investigacion se tuvieron en cuenta las ventajas y los principios mas importantes

en la ensenanza de inglés propuestas por Howard y Major (2004).

“\bid. Traduccién al espafiol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “English language
teaching materials should have appropiate instructions”.
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3.6. OTROS CONCEPTOS

A continuacion, se explican algunos de los conceptos que se involucran en el
disefo e implementacion de las actividades que se desarrollaron en esta

investigacion-accion.
3.6.1. Actividad

Ya que esta investigacion tiene como objetivo disefar actividades, es importante

definir este término. Brown (2007, p.180) explica que:

Una actividad puede referirse a cualquier cosa que los estudiantes hacen en el aula. Mas
especificamente, cuando nos referimos a una actividad de clase, por lo general se refiere
a un conjunto razonablemente unificado de comportamiento de los estudiantes, limitado
en el tiempo y precedido por una cierta direccion del maestro con un objetivo
particular.™

De acuerdo a esta definicion, se tiene una mayor comprension de lo que este
término implica en esta investigacion. Pues es evidente que el maestro es el

responsable de dirigir las actividades que desarrolla en la clase.
3.6.2. Técnicas en la ensefanza de una lengua extranjera

En lo que concierne a las técnicas en la ensefianza de una lengua extranjera,
Gavilan (2008) se refiere al procedimiento de las actividades propuestas por el
profesor y llevadas a cabo en el salén de clases. Esta autora se fundamenta en la
definicion de Brown (2007), quien afirma que este término describe las diversas
actividades que tanto profesores como estudiantes realizan en el aula e incluyen
todas las tareas y actividades que los docentes eligen con el fin de lograr un

objetivo especifico en la lengua meta.

A continuacion se muestra la clasificacion de las técnicas en la ensefnanza de una

 Traduccién al espanol de Steffany Montero y Ana Maria Orozco. Texto original “An activity may refer to
anything that learners do in the classroom. More specifically, when we refer to a classroom activity, we
usually refer to a reasonably unified set of student behaviors, limited in time, preceded by some
direction from the teacher, with a particular objective.” Brown, H.D. (2007). Teaching by principles, An
Interactive Approach to Language Pedagogy, 3era Ed., White Plains, NY: Pearson Education.
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lengua extranjera de Gavilan (2008), en la cual se tiene en cuenta la

categorizacion propuesta por Brown (2007).

+ Centrada en el profesor | < El uso de la lengua es + Centrada en el

+ Manipulable menos restringido que en la estudiante
(controlada por el controlada, pero se tienen + Comunicativa
maestro) en cuenta los patrones + Abierta

+ Estructurada lingliisticos ya establecidos | + Respuestas

+ Respuestas predecibles por el maestro. impredecibles
de los estudiantes + Objetivos negociables

+ Objetivos previamente + Curriculo cooperativo
planificados

+ Curriculo establecido

Tabla 2. Técnicas en la ensefianza de una lengua extranjera

Conocer estas técnicas fue relevante para llevar a cabo esta investigacion, pues a
partir de ellas se tuvo en cuenta que las actividades deben ser llevadas a cabo en
una secuencia que parte del uso de la técnica controlada a la libre, haciendo que
los procesos de aprendizaje de una lengua sean guiados y los estudiantes logren

cumplir sus objetivos.

3.6.3. Valoracion

Este concepto es entendido como el juicio que se hace respecto al desempeno de
los estudiantes a partir de ciertos objetivos y criterios. La valoracion puede ser
formal o informal y sus resultados se pueden clasificar de forma cualitativa y

cuantitativa.

Scriven (citado en Taras, 2005, p. 468) explica que la valoracién formativa
requiere una realimentacion que indica la existencia de la "brecha" que existe
entre el nivel actual de lengua y el que se espera alcanzar. Es importante que de
igual forma se indique cémo el trabajo puede realizarse y mejorarse para

alcanzar el nivel requerido.
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CAPITULO IV

4.1. MARCO METODOLOGICO

Es fundamental hacer una recopilacion teorica respecto a la metodologia de
investigacion que se va a emplear en el desarrollo de la presente investigacion.
Articular los conceptos y los pasos a seguir permite que el transcurso del
presente trabajo sea coherente, y ademas facilita una mayor precision en la

descripcion de la situacion y el contexto en el cual se desarrolla la investigacion.

4.1.1. Investigacion-accion

La metodologia de investigacion que se adoptd para la realizacion de este
trabajo fue la investigacion-accion, ya que contribuye y facilita las innovaciones
educativas en el aula a través del analisis y resolucion de problemas en el
contexto escolar. Tal y como su nombre lo indica, la investigacion-accion se basa
simultaneamente en la investigacion y en la accion. En cuanto a la accion, se
requiere un plan de intervencion predeterminado en el cual se tienen en cuenta
estrategias concretas, procedimientos o actividades pertinentes que se puedan
desarrollar en el contexto donde se llevara a cabo la investigacion. Este tipo de
practicas se generan a manera de respuesta frente a un problema o

inconveniente que se desee solucionar.

Entre los problemas que surgen en el campo educativo se pueden incluir los
relacionados con la ensefanza, el aprendizaje, el curriculo o la aplicacién de un
plan de estudios. Wallace (Citado en Burns, 2007) sugiere una gama de

posibilidades en este campo:

- Manejo del salén de clases.

- Materiales apropiados.
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- Areas particulares de ensefanza (por ejemplo, la lectura, la expresion
oral).

- Comportamiento de los estudiantes, sus logros, o su motivacion.

- Problemas personales del docente (por ejemplo, manejo del tiempo, las

relaciones con colegas o superiores).

Utilizar el modelo de investigacion-accion segun Elliott (1993) implica la
ejecucion de una serie de actividades. En primer lugar, se identifica la idea
general, lo cual consiste en enunciar la relacion de una idea con la accion a
desarrollarse. Seguidamente, se efectla un reconocimiento de la situacion; en
este momento se describen y explican los hechos de la situacion que queremos
modificar. En tercer lugar, se estructura el plan general; éste incluye el
enunciado de la idea general, los factores que se pretenden modificar, las
negociaciones realizadas o que se deban realizar antes de emprender la accion
prevista, los recursos necesarios para llevar a cabo dicha accion. En cuarto lugar,
se desarrollan las etapas de accion, donde se decide con exactitud las acciones

que se llevaran a cabo; y por ultimo, se hace la implementacion.

La siguiente figura es una adaptacion del modelo descrito por Elliott (1993, p.90)
el cual describe los pasos que se llevaran a cabo en el desarrollo de la presente
investigacion-accion. Esta metodologia permite que se generen cambios a lo
largo del proceso, de tal manera que pueden hacerse las modificaciones que sean

pertinentes respecto a la idea general a parte de un espiral de actividades.
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Identificacion de

la idea general

N

INVESTIGACION-ACCION

Implementacion

Figura 1. Investigacion-accion

Uno de los aspectos mas importantes que caracteriza la investigacion-accion es la
recoleccion sistematica de datos. A partir de ello, el investigador se encarga de
hacer un analisis minucioso respecto a lo que estos datos revelan, reflexiona

acerca de los mismos y crea planes de accion.

Entre los métodos de recoleccion de datos que se utilizan en la presente
investigacion, se eligio el diario el cual es imprescindible para este trabajo, pues
contiene narraciones detalladas sobre las observaciones que se llevan a cabo en
el grado 2C; en él se describen sentimientos, reacciones, reflexiones y otros
aspectos percibidos por las investigadoras en el transcurso de las clases [Anexo
2]. Sin duda, el diario es una estrategia de autoaprendizaje, pues a partir de la
escritura personal se puede reflexionar acerca de las practicas pedagogicas vistas
y tener en cuenta aspectos que contribuyan a cumplir el objetivo final de la

investigacion. Theodor Haecker (citado en Vasquez, 2002) mencionaba:

“A partir de la relectura del diario logro saber cosas que no habia sabido; adquiero conocimientos
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que con el simple pensar no habia captado, hubo que anadir al escribirlos. Por tanto, escribo para

mi y para mi propia instruccién”.'

Ademas, se utiliza el andlisis de documentos como método de recoleccion de
datos. Los documentos que se analizaron fueron: evaluaciones bimestrales, guias
de aprendizaje CAFAM y actividades realizadas en el cuaderno de los estudiantes.
A partir de estos documentos se extrajeron muestras de escritura de los ninos y
gracias a su recoleccién y analisis, se logran categorizar los errores ortograficos
en inglés que resultan ser mas recurrentes en la escritura de los estudiantes del
grado 2C y adicionalmente se genera un diagnostico respecto a su desempefo
antes de la intervencion de las investigadoras. De manera que, el analisis de este
tipo de documentos proporciona informacion relevante para el avance vy
desarrollo de la investigacion, pues lo que se pretende lograr es el mejoramiento

de la ortografia en la lengua extranjera.

Otro método que se utiliza en esta investigacion es la recoleccion de datos
fotogrdficos. Estas imagenes captan los aspectos visuales de alguna situacion
presentada en el aula, tales como la distribucion fisica del aula o la manera en
que los alumnos trabajan durante la clase. Las fotografias captan ademas los
diferentes momentos de la clase, las actitudes de los alumnos en el transcurso de
la misma y el papel del docente en el salon (su desplazamiento o posicion en el

aula).

Un aspecto importante respecto al analisis y aprovechamiento de las técnicas
mencionadas previamente es la triangulacion, que es un método utilizado en la
investigacion-accion para establecer relaciones entre distintas pruebas. Elliott
(1993) define que el principio basico de la triangulacidn se basa en la recoleccion

de observaciones e informes sobre una misma situacion tomados desde diversas

16 Vasquez, F. (2002). In-situ y a-posteriori. Consideracion sobre el diario de campo en Marco General para el
modelo de articulacion preescolar-primaria. Ministerio de Educacién Nacional. Bogota.
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perspectivas, con el fin de compararlos y contrastarlos. A continuacion se
muestra una adaptacion de la figura presentada por Pico (2011) que describe la

manera en la que la triangulacion toma lugar en la presente investigacion.

Identificacion de la
idea general

™
' Observacion, revision de
T documentos . .s
¢ - Triangulacién

Reconocimiento de
la situacion
informales.

conversaciones

Estructuracion del _
plan general

I Observacion, datos fotograficos, ‘

Implementacién diario Triangulacién

Evaluacién y - Diario, datos fotograficos, revision de ‘ Triangulacién
revision de la accion documentos.

Figura 2. Técnicas y recoleccion de datos

Desde el inicio de la presente investigacion-accion se empled la triangulacion
como herramienta de analisis. Como primera medida, se compararon y
contrastaron: la observacion sistematica de la situacion, la revision de
documentos y por Ultimo las conversaciones informales que se llevaron a cabo al
inicio de la investigacion. Todo ello con el fin de determinar la idea general del
trabajo, hacer un reconocimiento de la situacion problematica y estructurar el

plan general de accion.
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Luego de ello, la triangulacion cumplio un papel fundamental en la
implementacion de los ciclos de accion. A lo largo de su desarrollo se tuvo en
cuenta la observacion sistematica de cada uno de ellos, se recolectaron datos
fotograficos y se tuvo como soporte el diario de campo con el objetivo de
implementar las actividades de manera estructurada y organizada de acuerdo a

lo que se presentaba en el contexto y la poblacion en cuestion.

Finalmente, la triangulacidn se uso6 para llevar a cabo la evaluacion y revision de
la accion. Para ello, se establecieron relaciones entre los datos que surgieron a
partir del diario de campo, los datos fotograficos y la revision de documentos que

se utilizaron en la implementacion.
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CAPITULO V

5.1. PLAN DE ACCION

La presente investigacion-accion esta compuesta por dos ciclos. La version final
de las actividades que se disenaron se encuentra anexa al final del documento

con su respetivo manual del maestro.

5.1.1. Estructuracion del plan general

Luego de la etapa de observacion minuciosa de clases, se disefiaron e
implementaron una serie de actividades en las que se trabajaron dos de las
tematicas vistas en el transcurso del ano escolar (Utiles escolares y miembros de

la familia).

Durante el primer ciclo de investigacion se desarrollaron tres actividades en las
cuales los alumnos fueron guiados al inicio del proceso, y al final ellos mismos se
encargaban de realizar la actividad de manera individual sin la ayuda de las
investigadoras; lo cual mostraba el aprendizaje que habian adquirido a lo largo
del ciclo. Las actividades fueron organizadas de tal manera que los estudiantes
practicaran y reforzaran la ortografia del vocabulario visto al inicio del afo

(Utiles escolares).

Luego de la evaluacion y el analisis que las investigadoras realizaron sobre el
disefio y la implementacion del primer ciclo, se desarrollé y se puso en practica
el segundo ciclo, el cual contenia cuatro actividades relacionadas con la
tematica de los miembros de la familia. En este punto, se hizo necesario anadir

una actividad previa a la valoracion con el objetivo de hacer que los estudiantes
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se sintieran mas familiarizados con la ultima actividad, es decir, con el trabajo

individual teniendo en cuenta su propio progreso durante el ciclo.

Las actividades que se disenaron en cada uno de los ciclos permitieron que los
alumnos utilizaran diferentes estrategias de aprendizaje y se generara un avance
en cuanto al aprendizaje de la ortografia en inglés. Ademas, a lo largo de su
desarrollo, las actividades tuvieron unos cambios significativos en cuanto a su
diseno y contenido, pues se incluyeron modificaciones en cuanto a las
caracteristicas del material que resultaron ser mas acordes al contexto y al perfil

de los estudiantes.

5.1.2. Implementacion

La presente investigacion-accion, consta de dos partes. El primer ciclo, se realizd
del 3 al 24 de septiembre de 2012. Durante este periodo se desarrollaron tres
actividades que se describiran en detalle a continuacion y se basaron en el tema
de utiles escolares, una de las tematicas vistas en el primer bimestre del afho
2012. Igualmente, se describiran las actividades que se llevaron a cabo en el
segundo ciclo de la presente investigacion, desarrollado del 23 al 30 de octubre
de 2012, el cual consta de cuatro actividades y se basa en el vocabulario visto

acerca de los miembros de la familia.

Primera actividad: “The wisdom bottle”

Materiales primera sesion: Botellas plasticas, cremalleras de diferentes
colores, silicona y tijeras.

Materiales segunda sesion: Colores, marcadores y 20 tarjetas (10 con
palabras y 10 con sus imagenes correspondientes).

Tiempo requerido: 140 minutos.

Tabla 3. Primer ciclo - Primera actividad
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Primera actividad

Primera sesion:

Esta actividad fue llamada “The wisdom bottle”. Para su fabricacion, fue
necesario tomar dos unidades de clase (140 minutos) debido a la cantidad de
estudiantes (34). Para el desarrollo de esta actividad, las investigadoras invitaron
a los estudiantes a reciclar botellas plasticas y les indicaron con anterioridad
que cada uno debia llevar dos botellas de la misma forma y tamano para la clase
de inglés. Las investigadoras se encargaron de suministrar los demas materiales
necesarios para fabricar “la botella de la sabiduria” (cremalleras de diferentes

colores y silicona).

Para comenzar la actividad, la investigadora uno (I1), inicio6 la
clase explicando qué era el reciclaje, para qué se reciclaba y
qué materiales se podian reciclar. Durante esta primera parte,
los estudiantes dieron su opinion acerca del tema vy

participaron activamente. Luego, la I1 les indic6 a los

alumnos que tuvieran listas las dos botellas que habian

reciclado para iniciar la actividad. The wisdom
bottle 1

Cuando cada uno de ellos tenia las dos botellas plasticas del mismo tamano sobre
sus escritorios, la 12 escribio en el tablero la lista de materiales que hacian falta
para la fabricacion de la botella. Seguidamente, la 12 pidi6é que todos sacaran sus
tijeras para iniciar el proceso de fabricacion de su “Wisdom bottle”, lo cual se
hizo con la colaboracidon de las investigadoras, quienes ayudaron en orden de
filas a los alumnos e hicieron un corte en la mitad de cada botella para que ellos
terminaran de cortarlas y al final obtuvieran las dos partes necesarias para su

elaboracion.
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Al finalizar el corte de las botellas, cada estudiante escogia una cremallera del
color que quisiera y la marcaba con su nombre. Posteriormente, se dividio el
grupo en dos (ninos y nifas), cada una de las investigadoras eligid un grupo vy
empezo6 a ayudarles a pegar las cremalleras en las botellas. Al final de la clase,
se les pidid a los nifos que guardaran sus “Wisdom bottles” en el casillero para

continuar en la siguiente clase de inglés.

Segunda sesion:

Al iniciar la segunda sesion, se explico que se iba a complementar “The wisdom
bottle”. Para ello, las investigadoras les dieron veinte tarjetas a cada uno de los
nifos (10 con imagenes y 10 con las palabras correspondientes a las mismas) que
contenian vocabulario visto en el primer bimestre del ano, el cual estaba
relacionado con Utiles escolares y algunos objetos del salon de clase. Cuando
todos los nifos tenian sus tarjetas, la I.1 les pidié que colorearan Unicamente las
imagenes y establecié un tiempo limite para ello (10 min aproximadamente).
Después, se les pidido que sobreescribieran las palabras utilizando los colores de
su preferencia. Cuando la totalidad de las tarjetas estaban listas, la I1 les dijo
que organizaran las tarjetas que tenian las imagenes en dos filas de manera

horizontal o vertical (de cinco fichas cada una) sobre su pupitre.

Para ilustrar la instruccion, la 12 pegd sus ? ; ~
tarjetas a manera de ejemplo en el ) /} 2

tablero. Luego de ello, la |12 dio el primer o L'
/ r\ \

ejemplo de asociacion imagen-palabra en

el tablero usando sus fichas. Los ) )

. ] Tarjetas — Ejemplo (12) 1
estudiantes empezaron a organizar sus
tarjetas colocando cada palabra con la imagen correspondiente. Las
investigadoras pasaron por los puestos para verificar que los estudiantes habian
organizado las tarjetas correctamente. Finalmente, la 11 eligid una de sus

tarjetas al azar y la levanto leyendo la palabra en voz alta. Los estudiantes la
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repetian y levantaban la imagen correspondiente a la palabra. Luego, se
mencionaron las nueve palabras siguientes de la misma manera con el fin de
asegurar que los nifos asociaban la palabra y la imagen correcta. Al finalizar la
clase, los estudiantes metian sus fichas en el interior de su “Wisdom bottle”. Las
investigadoras se llevaron el material con el fin de plastificar las tarjetas y

entregarlas en la siguiente clase.

Segunda actividad: “Home learning”

Materiales: Worksheet, circular con las instrucciones de SCWC Say-Cover-
Write-Check [Anexo 3], un lapiz, “The wisdom bottle” con las 10 tarjetas (por
un lado tenia la imagen y por el otro lado tenia la palabra correspondiente)
Tiempo requerido: 20 minutos.

Tabla 4. Primer ciclo - Segunda actividad

Segunda actividad

Las investigadoras disefaron como segunda actividad, la actividad de home
learning. En esta ocasion los estudiantes debian realizar la actividad en la casa
acompanados de sus padres u otros miembros de la familia. Para ello, se envio
una circular adjunta a la misma, en la cual se daban las instrucciones para que
los nifos hicieran la actividad durante el fin de semana. El material que
necesitaban los estudiantes fue “The wisdom bottle” con las diez tarjetas que
ellos mismos habian elaborado, las cuales estaban guardadas en el interior de la
botella. En la actividad debian escribir y luego verificar si tenian las palabras
escritas correctamente al lado de su correspondiente imagen. Al desarrollar esta
actividad, las investigadoras tuvieron en cuenta una teoria de ensefianza de la
ortografia en inglés llamada “SCWC” (Say, and Cover, and Write, and Check),
propuesta por Peters (citado en Latham, 2002).
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Tercera actividad: “Help Sam to pack his schoolbag”

Materiales: Worksheet [Anexo 4], lapiz y borrador.
Tiempo requerido: 20 minutos.

Tabla 5. Primer ciclo - Tercera actividad

Tercera actividad

Esta actividad consistié en la valoracion de las diez palabras del vocabulario visto
en el transcurso de este primer ciclo. El dia de la valoracion, los alumnos
llegaron preparados, pues ya se les habia informado con anterioridad la fecha en
la que esta se iba a realizar. Esta valoracion consistia en tres puntos. En el
primero de ellos, Sam, el protagonista del material disenado, se presentaba y los
estudiantes debian escribir las palabras correspondientes a cinco imagenes
(algunos de los Utiles escolares de este personaje) en un mapa mental; en el
segundo punto, los estudiantes debian escribir dos palabras debajo de dos
imagenes y finalmente en el Ultimo punto, los alumnos debian completar tres
palabras con las consonantes o vocales correctas. Para esta actividad, los
estudiantes tuvieron veinte minutos y al finalizar, recibieron wuna
retroalimentacion indirecta de manera oral y escrita (utilizando el tablero). Este
tipo de retroalimentacion se llevd a cabo en conjunto, pues tanto las
investigadoras como los alumnos detectaban el error en cada palabra y lo
corregian en grupo para luego escribir la manera correcta de cada palabra
individualmente. Esta estrategia permitié que, tal y como lo afirma Baleghizadeh
& Dadashi (20711) en su investigacion, los estudiantes se involucraran en el
proceso de revision y autocorreccion de sus errores, ya que invitarlos a corregir
su propia ortografia permite que sean conscientes de sus errores mas recurrentes

y mejoren su ortografia.
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Primera actividad: “Family album”

Materiales: Flashcards con las imagenes de los familiares de Sam, hojas de
colores, lana, Worksheets con las imagenes de la familia de Sam, tijeras,
pegante, colores y marcadores.
Tiempo requerido: 70 minutos.

Tabla 6. Segundo ciclo - Primera actividad

Primera actividad

Esta actividad fue llamada “Family album”,
pues cada uno de los estudiantes cre6 un
album familiar del protagonista de este
proyecto, un extraterrestre llamado Sam.

Las investigadoras suministraron los

materiales necesarios para elaborar el
album (hojas de colores, tijeras, lana y

pegante). Family aloum

Para dar inicio a esta actividad, las investigadoras utilizaron nueve flashcards con
imagenes de cada miembro de la familia de Sam, las cuales fueron disefadas por
Esteban Camilo Marroquin'’ y fueron impresas en un tamafio adecuado para
presentar en frente de la clase. Igualmente, se imprimieron las palabras en
inglés que designaban a cada uno de ellos (grandmother, grandfather, father,

mother, aunt, uncle, sister y brother).

Las investigadoras presentaron a la familia de Sam pegando las imagenes en el
tablero formando un arbol genealogico y diciendo en voz alta las palabras que
designaban a cada miembro de la familia. Luego de ello, las investigadoras

escogieron algunos de los estudiantes para que pasaran al tablero y pusieran los

17 Estudiante de Artes Plasticas y visuales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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nombres en inglés correspondientes a los miembros de la familia.
Posteriormente, se procedid a entregar la primera hoja de trabajo a los
estudiantes, donde debian sobreescribir los nombres de todos los miembros de la
familia y después cortarlos. A media que
los estudiantes iban terminado la primera
hoja de trabajo, se entregd la segunda
hoja, en donde los estudiantes debian
recortar las imagenes de la familia de
Sam. Finalmente, las investigadoras
explicaron a la clase que la misidon de

ellos era ayudar a Sam a realizar su tarea

la cual consistia en hacer un album

Family tree

fotografico. Para ello las investigadoras les
mostraron un album que habian hecho previamente con el fin de brindarles un
modelo a seguir. Sin embargo, se les clarifico que ellos podian decorarlo a su

gusto de manera que pudieran hacer el album de manera creativa y auténtica.

Segunda actividad: Follow the ways and discover the secret message.

Materiales: Worksheets [Anexo 5], colores, lapiz y borrador.

Tiempo requerido: 20 minutos.

Tabla 7. Segundo ciclo - Segunda actividad

Segunda actividad

Para esta actividad, todos los estudiantes tenian el album fotografico realizado
en la clase anterior. Ademas las investigadoras pusieron de nuevo el arbol
genealdgico de Sam en el tablero con ayuda de algunos estudiantes para que asi
todos los ninos pudieran visualizar los nombres en inglés correspondientes a los

miembros de la familia. Una vez ya todos los estudiantes tenian su album, las
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investigadoras explicaron que debian realizar dos ejercicios relacionados con el

vocabulario visto en el album y que para ello solo tendrian veinte minutos.

Las investigadoras entregaron a todos los estudiantes del grado 2C dos hojas de
trabajo. La 11 explico el primer ejercicio, el cual consistia en escribir los
nombres en inglés correspondientes a los miembros de la familia en diferentes
caminos que conducian a sus respectivas imagenes. Los estudiantes en esta
ocasion en vez de trazar una linea para llegar al miembro de la familia, debian
escribir qué miembro de la familia estaba al final del camino. La 12 dio un
ejemplo en el tablero para que los alumnos comprendieran lo que tenian que
hacer. Posteriormente, la 12 explico el segundo ejercicio, el cual consistia en
descubrir palabras relacionadas con el vocabulario de los miembros de la familia
de acuerdo a la primera letra de una serie de imagenes. En este ejercicio se tuvo
en cuenta que los dibujos mostraran vocabulario que los alumnos conocieran
previamente. Al finalizar la actividad, se hizo una retroalimentacion indirecta.

[Semundocich: Wembras elatemtia ]

Tercera actividad: Home learning - Posters.

Materiales: Worksheet [Anexo 6], colores, lapiz, borrador, tijeras, pegante,
revistas y/o periddicos.
Tiempo requerido: 30 minutos.

Tabla 8. Segundo ciclo - Tercera actividad

Tercera actividad

Esta actividad también fue llamada home learning ya que los estudiantes debian
realizarla en casa pero en esta ocasion podrian hacerlo sin la ayuda de un adulto.
En esta oportunidad las investigadoras decidieron entregar la hoja de trabajo el
dia miércoles para que asi los estudiantes tuvieran mas tiempo de desarrollarla y

llevarla al colegio el lunes siguiente.
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Las investigadoras utilizaron diez minutos de la clase de inglés para explicar la
instruccion de la actividad. Para ello, la 11 tomo las imagenes del tio y la tia de
Sam, las cuales se encontraban pegadas con todos los miembros de la familia en
una pared del salén hacia dos semanas, y las pego en el tablero. Después la 12
pregunto si les eran familiares los cuadros que se encontraban en la hoja de
trabajo, a lo cual muchos estudiantes respondieron que se utilizaban cuando una
persona estaba pérdida o era un prisionero. Al saber estas respuestas y que la
mayoria de estudiantes tenian claro esa ilustracion, se explicé con un lenguaje
muy simple que el tio y la tia de Sam se encontraban perdidos y por ende la
mision que los estudiantes tenian en esta oportunidad era buscar en revistas o
periodicos las consonantes y vocales que las palabras tio y tia en inglés
contenian. Ademas, como ellos ya tenian el album fotografico debian dibujarlos

en el correspondiente cartel.

Cuarta actividad: “Family tree”

Materiales: Worksheet [Anexo 7], lapiz y borrador.
Tiempo requerido: 20 minutos.

Tabla 9. Segundo ciclo - Cuarta actividad

Cuarta actividad

La dltima actividad realizada en este ciclo consistié en la valoracion de las ocho
palabras vistas en el transcurso de las actividades previas relacionadas con el
tema de miembros de la familia. Las investigadoras llegaron al salén y mientras
la 11 despegaba los nombres en inglés correspondientes a los miembros de la
familia que se encontraban en la pared y ubicaba las imagenes en el tablero, la
I2 recogia la actividad de home learning. Pasados cinco minutos, las
investigadoras explicaron que iban a realizar una valoracion del vocabulario visto
en las actividades previas y que dicha valoracion consistia en la elaboracion de

un arbol genealdgico de la familia de Sam, donde los estudiantes debian escribir
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los ocho miembros de la familia en sus respectivos espacios. También se les

explico que para esta actividad solo contaban con quince minutos.

Al finalizar, cuando todos los alumnos entregaron sus valoraciones. Las
investigadoras pidieron que utilizaran su color favorito para corregir la valoracion
de un companero. La |1 se encargd de repartir las valoraciones y de asegurarse
de que nadie quedara con su propia valoraciéon, mientras la |12 ponia en el tablero
de nuevo los nombres en inglés correspondientes a los miembros de la familia
debajo de cada imagen. Cuando ya todos los alumnos tenian una valoracion se

inicio la evaluacion de pares.
5.2. EVALUACION Y REVISION DE LA ACCION

5.2.1. Ciclo 1

Para llevar a cabo el analisis de los datos, fue importante examinar
minuciosamente las tres actividades (The wisdom bottle, home learning vy
assessment) realizadas en el grado 2C del colegio Cafam, las cuales fueron
disenadas y aplicadas por las investigadoras en el mes de septiembre de 2012. En
esta serie de actividades se fortalecieron los conocimientos previos respecto al
vocabulario visto en el primer bimestre del ano, el cual estaba relacionado con la
tematica de utiles escolares. Con el fin de comparar la muestra inicial (obtenida
en la situacion problematica) con los resultados adquiridos luego de la
intervencion, se realizd un seguimiento de cada estudiante de acuerdo con el
avance que iba teniendo cada uno en el transcurso de las actividades
desarrolladas. Para ello, se conté con diferentes categorias de estudio, en las
cuales se tuvo en cuenta la actitud y motivacion de los alumnos, el progreso
percibido respecto a su aprendizaje y el diseno del material. A partir de este
analisis se pudieron mostrar los logros y dificultades que presentaron los alumnos
a lo largo del proceso y se determinaron los puntos clave que se deben tener en

cuenta al desarrollar e implementar el siguiente ciclo de la investigacion.
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Motivacion y actitud

Como primera medida, se percibid el gran interés
de parte de los ninos hacia las actividades que j
constituian este proceso. Esto se logro al estimular
la creatividad e incluir los gustos individuales de

cada estudiante, pues es importante que ellos

perciban que el material les permite sentirse
involucrados emotivamente con el fin de generar  Analisis primer ciclo. Foto 1
conocimientos significativos como lo afirman Craik

& Lockhart (citados en Tomlinson, 2012).

La buena actitud y motivacion de los nifios se vio reflejada desde el inicio de las
actividades a través de sus gestos, expresiones y acciones. Al desarrollar la
primera actividad (The wisdom bottle) se percibid la curiosidad que sentian los
nifos por saber cual era el fin de utilizar las botellas y los demas materiales. Esto
se observo a partir de sus gestos, los cuales expresaban alegria, entusiasmo y
buena disposicion por realizar la actividad. Por otro lado, el hecho de crear algo
Unico a partir de material reciclable result6 ser llamativo para los nifios, pues se
tuvo en cuenta la importancia del reciclaje y los alumnos participaron

activamente dando su punto de vista acerca del tema.

Posteriormente, a la hora de crear las tarjetas se
observd el empeifo y la dedicacion de los
estudiantes al decorar su material. Todos los
| nifios estaban atentos a las instrucciones dadas

por las investigadoras y sacaron los Utiles

escolares necesarios a tiempo. Ademas, se

observo que los niflos se sentian complacidos al

Analisis primer ciclo. Foto 2

saber que se les permitia utilizar los materiales

que ellos desearan para decorar sus tarjetas y su “wisdom bottle” pues elegian
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los colores de su preferencia.

Al finalizar las tarjetas y desarrollar la actividad de relacionar palabras e
imagenes, se observd que los alumnos estaban muy entusiasmados por participar
a la hora de llevar a cabo el ejercicio, pues lo tomaron como una competencia
con sus companeros de clase. En general, la mayoria de estudiantes estaban
animados a lo largo del ejercicio ya que lograron obtener buenos resultados y se
sentian satisfechos al darse cuenta que habian hecho un buen trabajo y que éste
era valorado por las investigadoras. Por otra parte, se not6 que los estudiantes
estaban sorprendidos cuando las investigadoras les aseguraron que podian
llevarse sus “wisdom bottles”. En ese momento, ellas les explicaron el
significado y la importancia del nombre de estas botellas en espanol y los ninos
comprendieron en ese instante que era una botella de sabiduria que debian
cuidar y muchos de ellos la compararon con un tesoro que les pertenecia.
“Teacher, me gusto mucho la botella, la voy a cuidar para siempre, va a ser

como un tesoso para mi” (E18, Diario de Campo, p. 38, 03/09/12).

Otro aspecto importante respecto a la actitud que los ninos tomaron en el
transcurso de las actividades realizadas por las investigadoras fue la disposicion
en clase comparada con la que se observo durante el desarrollo de actividades
ajenas a sus intervenciones. Por ejemplo, el dia 27 de Julio de 2012 cuando los
ninos comenzaron sus guias de aprendizaje CAFAM sobre “Food, beverages and
favourite food”, muchos de ellos carecian de disposicion frente a las actividades.
Un ejemplo claro que muestra esta actitud se evidencia en la siguiente frase:
“No teacher! yo no quiero colorear, estoy cansado, puedo colorear en la casa?”
(E26, Diario de Campo). Durante el transcurso de esta clase se observo que
muchos de los estudiantes no tenian mucho interés por desarrollar las actividades
y simplemente se vieron obligados a cumplir con un deber. Por ejemplo, el E6 se
expreso diciéndole a su compaiero de puesto: “Si no acabamos no podemos salir

a descanso, coloree rdpido” (Diario de Campo, p. 26, 13/08/12). A partir de estas
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observaciones, las investigadoras notaron el cambio de actitud hacia el trabajo

en clase y la dinamica de la misma durante sus intervenciones.

En cuanto al desarrollo de la actividad en casa, se percibio un alto sentido de
responsabilidad por parte de la mayoria de los estudiantes, pues veinticuatro de
ellos llevaron su tarea. Esto demostrd el interés y dedicacion por parte de los
estudiantes. Por ejemplo, el E9 se acercod a las investigadoras y expresd lo
siguiente: “Teacher, yo hice la tarea! Era para hoy cierto?” (E9, Diario de

campo).

Otro caso que cabe mencionar es el del E17, quien realizo la actividad en casa de
manera individual y afirmé: “Teacher, yo hice la tarea solo, pero me parecio

facil!” (E17, Diario de campo).

En el momento de verificar la cantidad de estudiantes que habian hecho el
trabajo en casa, se observd que aunque algunos de los nifios no cumplieron con
traerla, propusieron realizarla y entregarla en la siguiente clase de inglés, lo cual

mostro su interés por aprender y continuar con su proceso.

Finalmente, la actitud que se percibio por parte de los alumnos a la hora de
llevar a cabo la valoracion fue bastante favorable. Los nifios se comportaron
como lo requiere la realizacion de una valoracion, pues estaban en completo

silencio y ubicados organizadamente en filas en cada uno de sus puestos.

Estos ejemplos y muchos mas reflejan el entusiasmo que mostraron los
estudiantes al verse involucrados en su propio proceso de aprendizaje, pues se
emplearon estrategias diferentes que los motivaron y los hicieron conscientes de

su desempefno individual.
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Aprendizaje

Al finalizar este primer ciclo, se evidencié una
notable mejora en la mayoria de los
estudiantes respecto a la ortografia en inglés.
En la primera actividad (The wisdom bottle)
se observd que los treinta y cuatro estudiantes
del grado 2C realizaron de manera acertada la
actividad y siguieron las instrucciones dadas
por las investigadoras. En esta actividad los
ninos utilizaron sus conocimientos previos y
lograron asociar correctamente las palabras
con las imagenes. Ademas, los nifos
aprendieron que a partir del reciclaje pueden

crear objetos Unicos e innovadores que
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Trabajo en casa (E32) 1

contribuyen al cuidado del medio ambiente. Respecto a la segunda actividad

(home learning), veinticuatro de treinta y cuatro estudiantes la realizaron. Al

revisar la tarea, las investigadoras observaron que solo dos de los estudiantes, el

(E32) y el (E21), presentaron problemas de ortografia en la actividad a diferencia

de los veintidds estudiantes que tenian la totalidad de las palabras escritas de

manera correcta. Algo particular se evidencidé en el desempeio del (E21), quien

en compafia de uno de sus hermanos realizé un quiz adicional en donde tuvo

siete palabras correctas de diez. El hecho de elaborar este trabajo adicional

demuestra el interés propio y el de sus familiares por evaluar el proceso de

aprendizaje de este estudiante.
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De lo anterior se podria concluir que el uso de diferentes estrategias de

aprendizaje resulté ser de gran ayuda para que los estudiantes revisaran la

ortografia en inglés de las palabras trabajadas en este ciclo. Finalmente, el

desempeno que se vio en la valoracion demostré el progreso de la mayoria de los

estudiantes, cuyos resultados se arrojaron en la siguiente grafica. Esta se divide

en cuatro categorias: alta, media alta, media baja y baja segun el nUmero de

palabras que los alumnos del grado 2C escribieron correctamente en inglés,

siendo alta un promedio de 7 a 10 palabras correctas y baja de 1 a 3 palabras

correctas.
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Grafico 2. Evaluacion y revision de la accion — ciclo 1

Con respecto a la categoria alta, veinte
estudiantes estuvieron ubicados alli,
demostrando que la actividad tuvo como
resultado un porcentaje aproximado de un 80%
de palabras correctas. Por otro lado, es

importante resaltar que solamente dos de
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treinta y cuatro estudiantes estuvieron en la categoria baja. Uno de ellos fue el
E30, quien no asistio el dia en el que se entregd la segunda actividad (home
learning), lo cual indica que el desarrollo de esta actividad fue fundamental en
el proceso aprendizaje de los demas estudiantes. Al observar detalladamente la
valoracion del E30, se evidencio la falta de apropiacion del vocabulario visto, ya
que al realizar la valoracién invento palabras y en otros casos asocio las imagenes
con sus conocimientos previos, pero escribio las palabras tal y como se

pronuncian de acuerdo a su propia percepcion.

A partir de los resultados

obtenidos en la intervencion

ﬁ\ final, se puede concluir que

hubo un muy buen desempefo
§ e - respecto a la ortografia en
’L’ Y )E

inglés y la apropiacion del
\>, I — vocabulario trabajado en las

actividades previas. Asi mismo,

se evidenci6 que dichas
Valoracion - Utiles escolares (E5) 1 actividades  cumplieron  un
papel significativo en el

resultado final.

No obstante, es importante mencionar los errores que en general se presentaron
en este primer ciclo respecto a la ortografia en inglés, para asi encontrar las
técnicas adecuadas y solucionar este tipo de dificultades en la escritura. Los

tipos de errores mas recurrentes se encontraron en las palabras que contenian:

Doble consonante: Como se observé en la escritura de la palabra scissors. Segun
Helman (2004) esta dificultad se podria deber a que los estudiantes no ven a la

doble s presente en las palabras de su lengua materna. En este caso a diez de los
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treinta y cuatro alumnos se les dificultd completar esta palabra, pues se
limitaron a llenar los espacios en blanco con las consonantes o vocales que
consideraban correctas. Dos de los treinta y cuatro estudiantes no recordaron la
escritura de esta palabra. Sin embargo, veintidos de los treinta y cuatro
estudiantes escribieron la palabra correctamente. En el diagndstico obtenido en
la situacion problematica, veintiocho de los treinta y cuatro estudiantes tuvieron
dificultades al escribir esta palabra. Luego de la intervencion, se observo una

mejora en este tipo de error; sin embargo, el error sigue siendo recurrente.

Errores causados por sonidos que son diferentes en inglés: Como se observo
con el sonido /sh/ presente en la palabra sharpener. En este caso lo que se
evidencia es que, segln los estudios hechos por Helman (2004), puede que este
sonido sea pronunciado asi por los hispanohablantes: charpener, y los mismos
tiendan a escribir esta palabra tal y como la pronuncian. En el curso 2C, cinco de
los treinta y cuatro estudiantes la escribieron como la pronuncian. Seis de los
treinta y cuatro estudiantes dejaron el espacio en blanco. Tres de treinta y
cuatro estudiantes escribieron la palabra guiados por su pronunciacién o la
escribian de forma incompleta, escribieron: charpen, sharpiner, shopener, en
donde se demuestra la misma dificultad y ademas se ven confusiones respecto a
los sonidos vocalicos. Sin embargo, veinte de treinta y cuatro estudiantes

escribieron la palabra correctamente.

Sonidos vocalicos: Como se evidencio en la escritura de la palabra pencil, la
cual fue escrita pensol por tres de los treinta y cuatro estudiantes de 2C. En este
caso particular, se observd una notable disminucion de este error respecto al
diagnostico obtenido a partir de los documentos analizados en la situacion
problematica, pues en ese momento el error se presentod en diez estudiantes.

Es importante mencionar que al finalizar la valoracion, los estudiantes recibieron
una retroalimentacion indirecta de manera oral y escrita (utilizando el tablero).

Este tipo de retroalimentacion se llevd a cabo en conjunto, pues tanto las
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investigadoras como los alumnos detectaban el error en cada palabra
subrayandolo en el tablero y lo corregian en grupo para luego escribir la manera
correcta de cada palabra individualmente. Esta estrategia permitié que, tal y
como lo afirma Baleghizadeh & Dadashi (2077) en su investigacion, los
estudiantes se involucraran en el proceso de revision y autocorreccion de sus
errores, ya que invitarlos a corregir su propia ortografia permite que sean
conscientes de sus errores mas recurrentes y mejoren su ortografia a largo plazo.
Por el contrario, si se empleara la retroalimentacion directa, en la cual, como lo
afirma Ferris (citado en Baleghizadeh & Dadashi, 20771), los estudiantes
simplemente transcriben la correccion que el profesor les brinda, los nifos no se
verian tan beneficiados y no estarian involucrados en su propio proceso de

aprendizaje.

Es importante mencionar algo 9
adicional que se realizdé en esta
retroalimentacion: los ninos
ademas de detectar y corregir los
errores en conjunto, guiados por

las investigadoras, se encargaban

de senalar las consonantes o

vocales que escribieron

Valoracion - Autoevaluacion (E22) 1

correctamente y las que no, de

manera que autoevaluaban su propio desempeno y reconocian las partes de la
palabra que habian escrito correctamente, tal y como lo afirma Peters (citado en
Latham, 2002). Este ejercicio hizo que el trabajo de los estudiantes fuera
valorado por ellos mismos, pues de esta manera los ninos eran conscientes de sus

fortalezas y debilidades en la ortografia en inglés.
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Disefio de material

El disefio del primer set de actividades mostradas en el primer ciclo sobresalié en
muchos aspectos, ya que los alumnos del grado 2C estan acostumbrados a
desarrollar las guias de aprendizaje CAFAM y algunas actividades presentes en el
texto guia. No obstante, “The wisdom bottle” fue un material llamativo para los
estudiantes ya que ellos eran sus mismos creadores, anadiéndole un colorido
personalizado y haciéndolo diferente de los demas. Muchos estudiantes, querian

incluso utilizar la botella para guardar sus Gtiles escolares.

Adicionalmente, la actividad final (valoracion) se imprimié a color para que los
alumnos tuvieran toda la atencién centrada en la actividad y de cierto modo se
incentivaran a realizarla con agrado ya que no estan acostumbrados a tener
copias a color. Sin embargo, en el tercer punto de la valoracion se empled el
espacio de manera reducida y se utilizo el formato de C-test, en el cual se le da
al estudiante parte de la palabra y este debe completarla con las vocales y
consonantes correspondientes. Este ejercicio generd dificultades; por ejemplo,
muchos de los estudiantes se vieron obligados a escribir de manera diminuta y
ademas elegian consonantes o vocales al azar con tal de no dejar los espacios en
blanco. De lo anterior, se debe tener en cuenta el criterio de facilidad de uso en
el diseno de materiales propuesto por Harmer (1998) y Nunan (1991) en donde los
materiales deben de tener suficiente espacio para llenar las respuestas de una

actividad escrita.

Recomendaciones
Al haber disefado este primer set de actividades y tras su puesta en practica en
el grado 2C, las investigadoras identificaron dos factores que pueden mejorarse

en cuanto al diseno de material para los siguientes ciclos.

El primer factor que se analizo, se dio en la Ultima actividad del ciclo, donde los

estudiantes tenian que llenar los espacios en blanco con las vocales vy
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consonantes correspondientes a la palabra. Esta actividad pareceria que no tuvo
un buen resultado por parte de los estudiantes ya que muchos de ellos no se
acordaron de la ortografia de las palabras y las completaron eligiendo
consonantes o vocales al azar. Los alumnos veian como prioridad llenar los
espacios, mas no poner la vocal o consonante adecuada de cada palabra. Ademas
los espacios eran muy pequeios y no se habia utilizado una estrategia previa para
llevar a cabo esta clase de ejercicios. Por ende, no es recomendable realizar esta

clase de actividades con los alumnos de 2C.

El segundo factor que las investigadoras encontraron fue el uso inadecuado del
lenguaje en las instrucciones dirigidas a los estudiantes y a los padres de familia
en la circular adjunta a la segunda actividad (home learning). Esta circular iba
solamente dirigida a los estudiantes y con un lenguaje muy académico. En este
caso, al ser una actividad guiada por los padres de familia, la circular adjunta
deberia ir dirigida tanto a los padres de familia como a los nifios. Es importante
que en un futuro las instrucciones sean mas claras y se utilice un lenguaje
adecuado, incitando a que los ninos realicen las actividades y que no se vean

como ordenes que estan obligados a cumplir.

5.2.2. Ciclo 2

Después de tener en cuenta las recomendaciones del anterior ciclo, se disefaron
e implementaron las actividades del segundo ciclo para asi llevar a cabo un
segundo analisis de resultados de las cuatro actividades propuestas (Family
album, follow the ways and discover the secret message, home learning -
Posters, y family tree) en el grado 2C del colegio CAFAM. Estas actividades
fueron disefadas y aplicadas por las investigadoras en el mes de Octubre de
2012. En esta serie de actividades se fortalecieron los conocimientos previos
respecto al vocabulario visto en el segundo bimestre del ano, el cual estaba

relacionado con la tematica de miembros de la familia.
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Al igual que el analisis de datos anterior, se realizd un seguimiento de cada
estudiante de acuerdo con el avance que iba teniendo en cada una de las
actividades desarrolladas, también se contd con las tres categorias de estudio:
actitud y motivacion de los alumnos, el progreso respecto al aprendizaje y el
diseno de material. Finalmente, en este analisis se mostraron los logros vy
dificultades que presentaron los alumnos del grado 2C a lo largo de la

implementacion de las actividades de este ciclo.

Motivacion y actitud

En este ciclo se sigui6 percibiendo un gran
interés de parte de los nifos hacia las
nuevas actividades, pues todos los alumnos
mostraron gran interés a la hora de
realizarlas. Posiblemente este hecho se

debe a que los alumnos se siguieron

sintiendo involucrados en su proceso de

aprendizaje a través de la elaboracion su propio

Segundo ciclo. Foto 1

material y el desarrollo de diferentes

actividades innovadoras.

La buena actitud y motivacion en este ciclo se vio reflejada en el transcurso de
todas las actividades, pues siempre hubo disposicion, orden y entendimiento en
las clases. No obstante, la actividad (family album) fue la actividad en la cual
los alumnos estuvieron mas motivados ya que las investigadoras les habian
explicado que a partir de esta actividad iban a poder desarrollar las demas. En
esta ocasion los alumnos se esmeraron para hacer el album de una forma Unica,
pues aunque todos tenian los mismos materiales, los albumes tenian un toque
personal, por ejemplo: el E27 decidio hacer el album de forma vertical, pegar las
fotos de acuerdo al orden jerarquico de su familia y decoro todas las hojas de su

album con diferentes colores. Adicionalmente, un factor que generd6 curiosidad
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en los estudiantes del grado 2C fueron las ilustraciones utilizadas para
representar los miembros de la familia, éstas fueron disefadas por Esteban
Camilo Marroquin'™. Estas imagenes fueron impresas en tamafio carta
acompanadas de las palabras en inglés que designaban a los miembros de la
familia y se pegaron en una pared del salén al finalizar la primera actividad por
un periodo de dos semanas. Esto permitid que los alumnos estuvieran mas
familiarizados con el tema y resultara ser llamativo visualmente. Uno de los
estudiantes manifestd “Teacher, esos extraterrestres estdn muy chéveres, la
mamad tiene tres ojos y el abuelito tiene los bigotes como los de un gato” (E27,
Diario de Campo). De esta manera se hizo evidente la estrategia de Latham
(2002) en donde las imagenes y las palabras agudizan la capacidad visual e
imaginativa de los nifios para asi lograr que tengan mayor interés en aprender.

Por otra parte, al realizar la segunda actividad de este ciclo se percibidé que los
nifos sintieron gran curiosidad al desarrollar el segundo punto de este, pues
consistia en descubrir la palabra a partir de la consonante o vocal inicial de cada
imagen (vocabulario visto durante el presente ano escolar). Muchos de los
estudiantes manifestaron su interés a lo largo de la actividad, pues antes de
escribir confirmaban si la primera consonante o vocal era la correcta y al

completar cada palabra expresaban con euforia su acierto.

En general, la actitud que los alumnos tomaron en el transcurso de las
actividades realizadas por las investigadoras en este ciclo fue bastante positiva y
podria compararse con la del anterior ciclo. Sin embargo, hay que tener en
cuenta que se encontraban finalizando su ultimo bimestre escolar y por ende ya
muchos nifos se encontraban agotados y no realizaron la actividad de home
learning - Posters. De los treinta y cuatro estudiantes solamente diecisiete
estudiantes hicieron dicha actividad a pesar que se les dio mas de cinco dias para

realizarla. Algunos de los estudiantes dijeron haber perdido la tarea, otros que

' Estudiante de Artes Plasticas y visuales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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no les habia alcanzado el tiempo y otros que no tenian revistas o periodicos. Este
hecho demostré que los estudiantes no le dieron gran importancia esta vez a la
tarea y esto se podria deber a que la Pl nunca les deja trabajo para la casa de
inglés o por lo que no tenia nota alguna. Otro factor pudo ser que las
instrucciones iban en inglés y a pesar que se les explicé a los estudiantes en clase
tal vez a la hora de realizarla en casa olvidaron y algunos padres no

comprendieron la actividad.

Finalmente, la actitud a la hora de llevar a cabo la segunda valoracion fue
favorable pues los ninos se comportaron de igual forma que la anterior. Lo que
evidencia que los estudiantes de 2C estan preparados para tomar valoraciones

escritas en cualquier momento.

En conclusion, los estudiantes de segundo C en la realizacion de los dos ciclos
demostraron gran interés a través de sus actitudes, gestos y acciones pues para
ellos eran actividades Unicas en donde ellos también eran disefadores de su

propio material que les ayudaria en su proceso de aprendizaje.

Aprendizaje

Al finalizar este segundo ciclo, se
evidencié una mejora en la mayoria de
los estudiantes respecto a la ortografia

en inglés, aunque también se evidencio

la recurrencia de algunos errores

ortograficos. AN

Segundo ciclo. Foto 2

En la primera actividad (Family album) se observd que los treinta y tres
estudiantes del grado 2C (no asistio el E25) realizaron de manera creativa y
adecuada la actividad. En esta actividad los nifos debian sobre escribir las

palabras correspondientes a los miembros de la familia en inglés y después
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pegarlos en el album fotografico. En esta ocasion las investigadoras se
aseguraron que los estudiantes hubieran puesto correctamente las palabras
correspondientes a los miembros de la familia en inglés con la imagen.
Adicionalmente, las investigadoras pegaron las imagenes de la familia con sus
respectivas palabras en inglés formando un arbol genealdgico con el fin de
promover la memoria visual de los ninos respecto a la estructura de las palabras

en inglés (esto hizo parte de la decoracion del salon por dos semanas).

Respecto a la segunda actividad (follow the ways and discover the secret
message) la cual realizaron los treinta y cuatro estudiantes estaba dividida en
dos puntos. En el primer punto, dieciséis estudiantes escribieron correctamente
las palabras grandfather y grandmother. No obstante, ocho estudiantes omitieron
la consonante “d” en las dos palabras, otros siete cometieron diferentes errores
tales como poner consonantes diferentes a la d u omitir consonantes de las
palabras; por ejemplo, escribian granbmother, gandfather y finalmente dos no
escribieron ninguna palabra. En el segundo punto, la mayoria de estudiantes
acertaron, pues cuando algun estudiante no sabia como decir el objeto en inglés,
se acercaban a las investigadoras quienes pronunciaban la palabra y ellos
deducian la consonante o vocal por la cual comenzaba la imagen. De esta
manera, se vio reflejado que los estudiantes estan en el proceso de adquirir una
conciencia fonoldgica con respecto a la lengua inglesa logrando identificar los
sonidos que contiene cada palabra. Westwood (2008) postula que es fundamental
que el nifo vaya perfeccionando su habilidad fonoldgica a lo largo del
aprendizaje de una lengua, pues segun él esto le permite al nifo decodificar y

codificar palabras basandose en principios fonéticos.

Posteriormente, se analizd el desempeno que los estudiantes tuvieron en la
valoracion de este ciclo a través del siguiente grafico. Este grafico se dividié en
tres categorias: alta, media y baja segin el nUmero de palabras que tuvieron

escritas correctamente los alumnos del grado 2C, siendo alta un promedio de 8 a
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6 palabras, media de 5 a 3 palabras y baja de 2 a 0 palabras correctas.

Rango de palabras correctas en la
valoracion del segundo ciclo

mBAJA
= MEDIA
ALTA

Graéfico 3. Evaluacion y revision de la accion — ciclo 2

En la categoria alta se ubicaron once estudiantes y en la categoria media quince
estudiantes, demostrando que la valoracion tuvo como resultado un porcentaje
aproximado de un 70% de palabras correctas. Esto demuestra que en este ciclo a
pesar de que habia menos palabras, los alumnos siguieron cometiendo errores
ortograficos en inglés. Por otro lado, es importante mencionar que ocho de los
treinta y cuatro estuvieron en la categoria baja y dos de ellos no asistieron el dia
de la valoracion, lo cual indica que seis estudiantes tuvieron errores en las

palabras valoradas.

El error que se presentd en las valoraciones de este segundo ciclo fue
identificado en las palabras que contenian el sonido consonantico en inglés /th/.
En este caso, cinco de treinta y dos estudiantes que presentaron la valoracion
tuvieron dificultades al escribir las palabras father, mother and brother. Al
comparar estos resultados con el diagnostico obtenido en la situacion
problematica en donde trece estudiantes de treinta y cuatro cometieron este

mismo error, se podria concluir que las actividades implementadas en este ciclo
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promovieron la mejora de la ortografia en este tipo de error.

Es importante mencionar que al finalizar esta
valoracion, las investigadoras decidieron esta vez
que los alumnos realizaran una evaluacion de
pares, pues segun Black, P. et al. (2003) este tipo
de evaluacioén tiende a mejorar la motivacion de

los estudiantes y hace que ellos trabajen con

mayor cautela.

Segundo ciclo. Foto 3

A partir de los resultados obtenidos en este ciclo, se puede concluir que hubo un
buen desempefo respecto a la ortografia en inglés aunque la mayoria de
estudiantes aun siguen cometiendo ciertos errores ortograficos, lo cual lleva a
que las actividades deben enfatizar un poco mas en los errores que cominmente

comenten los estudiantes.

Disefio de material

Para el diseno del segundo set de actividades se tuvieron en cuenta las
recomendaciones hechas en el primer ciclo y se anadid una cuarta actividad
previa a la valoracion. Ademas, las actividades de este set contaron con
ilustraciones exclusivas y llamativas para los estudiantes, pues fueron disenadas

especialmente para esta poblacion.

Adicionalmente, los alumnos continuaron haciendo parte de la creacion de su
propio material, lo cual hizo que trabajaran activamente y el input fuera mas
significativo. No obstante, en la segunda actividad de este ciclo (Follow the ways
and discover the secret message) hubo dos fallas a la hora de ejemplificar lo que

los estudiantes debian hacer. En el primer punto, solo se escribié una vez la
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palabra del miembro de la familia en inglés siendo que la idea era que los
estudiantes la escribieran repetitivamente hasta llegar a la imagen
correspondiente y por ende no se pudo lograr a cabalidad el objetivo inicial que
era aplicar lo que proponen Noell et al. (citados en Westwood, 2008) afirman que
las imagenes mentales de las palabras se adquieren gracias a la lectura, pero se
refuerzan mas a través de su escritura frecuente. Por otra parte, en el segundo
punto de esta actividad se omitio el ejemplo a seguir y esto resulto confuso para

algunos estudiantes.

Recomendaciones

Al haber disenado este segundo set de actividades y tras su implementacion, las
investigadoras identificaron un problema a la hora de desarrollar la tercera
actividad, pues muchos de los estudiantes no comprendieron las instrucciones de
la misma. Por ello, se recomienda que el docente elabore un ejemplo
previamente para ilustrar la actividad y generar un mayor entendimiento de
parte de los estudiantes. También se recomienda aplicar esta actividad en clase
para que pueda haber un mayor control respecto a su ejecucion. Adicionalmente,
se recomienda que todas las hojas de trabajo tengan un formato para que los

alumnos marquen sus actividades.
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CAPITULO VI

6.1. CONCLUSIONES GENERALES

A partir de la situacion problematica, los referentes conceptuales y teodricos, vy el
diseno e implementacion de los dos ciclos de investigacion-accion se llego a las

siguientes conclusiones:

« La utilizacion de la metodologia de investigacion-accion permitio realizar
modificaciones a medida que los ciclos iban desarrollandose, por lo cual el
proceso se hizo de una manera flexible y se podian ajustar los cambios

necesarios para cumplir el objetivo de la investigacion.

e Se evidencio que el uso de la estrategia para la ensefanza de la ortografia
en inglés: “SCWC” Say, Cover, Write and Check sirvio para fortalecer el

aprendizaje de la ortografia en inglés de los estudiantes de 2C.

e Se generd un espacio en donde los nifios fueron conscientes del papel que
cumple la escritura en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera,

destacando que esta habilidad implica cuidado y atencion.

e Brindarle a los nifos espacios en donde puedan desarrollar la habilidad
escrita en inglés promueve la escritura frecuente y permite que mediante
estas experiencias el estudiante mejore su aprendizaje en cuanto a la

escritura y ortografia de la lengua inglesa.

e La retroalimentacion indirecta hizo que los estudiantes se involucraran en
el proceso de revision y autocorreccion de sus errores, ya que invitarlos a
corregir su propia ortografia permiti6 que fueran conscientes de sus
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errores mas recurrentes y mejoraran su ortografia a largo plazo.

Los métodos visuales que se utilizaron en las actividades fueron un aporte
significativo para el aprendizaje de la ortografia en inglés ya que los
estudiantes lograron guiarse mas por las caracteristicas visuales de las
palabras que por la correspondencia que tienen los sonidos con los

simbolos (consonantes o vocales).

La motivacion cumple un papel fundamental en el proceso de aprendizaje
de la escritura. El uso de actividades didacticas que involucren la
creatividad y participacion de los nifos en el propio disefio de su material

de inglés permite que se sientan a gusto y trabajen activamente.

6.2. RECOMENDACIONES Y SUGERENCIAS

Se espera que en futuras investigaciones se realicen intervenciones que
contribuyan al mejoramiento de la ortografia de manera continua y por

mas tiempo.

Se recomienda hacer varios ciclos de investigacion ya que esto permite

que se puedan mejorar las actividades que se disenen para este fin.
Se sugiere a los docentes que disefnen actividades que involucren la

ortografia en grados iniciales ya que es fundamental para el

perfeccionamiento de la habilidad escrita en la lengua extranjera.
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ANEXO 2. Diario de campo
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ANEXO 3. Circular

Queridos estudiantes:

Con el fin de fortalecer tu aprendizaje en inglés, especialmente la ortografia de esta lengua extranjera, estamos
desarrollando una serie de actividades lidicas que fomentaran la practica de ésta micro habilidad de la escritura.

jEmpecemos @ !

Con ayuda de tus padres (miembros de tu familia) y el material que tu mismo elaboraste, vas a practicar la escritura del
vocabulario que tienen las tarjetas de la siguiente manera:

1. Coloca tus 10 tarjetas sobre la mesa o escritorio de tal manera que puedas leer las palabras en el siguiente orden:

Pencil Pen
Notebook Book
Sharpener Scissors

Desk Chair

Ruler Board

2. Lee en voz alta cada palabra y mira con atencion la manera como se escribe.

3. Ahora, voltea cada tarjeta en orden de tal forma que puedas ver su imagen:

f Pen

Notebook Book
Sharpener Scissors
Desk Chair
Ruler Board

Colegio Cafam 2C

Designed by Steffany Montero and Ana Ma. Orozco

/w[ ol
G X o
Mok chaty
™ gl hourd

4. Escribe cada palabra en la hoja adjunta. Recuerda que no puedes volver a mirar la palabra, Gnicamente puedes
observar la imagen.

NOTA: No olvides llevar la hoja con la que practicaste el dia lunes, pues ésta garantizara tu participacion en el test que se
llevara a cabo en tu clase de inglés.

Gracias por tu colaboracion!

Steffany Montero y Ana Maria Orozco

5. Cuando termines de escribir todas las palabras, revisa con ayuda de tus padres o familiares si las escribiste
correctamente. ”
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Queridos estudiantes:

Con el fin de fortalecer tu aprendizaje en inglés, especialmente la ortografia de esta lengua extranjera, estamos
desarrollando una serie de actividades lidicas que fomentaran la practica de ésta micro habilidad de la escritura.

jEmpecemos @ !

Con ayuda de tus padres (miembros de tu familia) y el material que ti mismo elaboraste, vas a practicar la escritura del
vocabulario que tienen las tarjetas de la siguiente manera:

1. Coloca tus 10 tarjetas sobre la mesa o escritorio de tal manera que puedas leer las palabras en el siguiente orden:

Pencil Pen
Notebook Book
Sharpener Scissors

Desk Chair

Ruler Board

2. Lee en voz alta cada palabra y mira con atencion la manera como se escribe.

3. Ahora, voltea cada tarjeta en orden de tal forma que puedas ver su imagen:

/ Pen

Notebook ! Book
Sharpener Scissors
Desk Chair
Ruler Board

Colegio Cafam 2C

Designed by Steffany Montero and Ana Ma. Orozco

v’ Write the correct word next to the image.

4

/
pencil Pen
Notcbook _BooK

%bmps:f&ds&o s
T‘ﬂb_ci&/ﬁ Chatr
Balec - Boord

4. Escribe cada palabra en la hoja adjunta. Recuerda que no puedes volver a mirar la palabra, Unicamente puedes
observar la imagen.

%

NOTA: No olvides llevar la hoja con la que practicaste el dia lunes, pues ésta garantizara tu participacion en el test que se
llevara a cabo en tu clase de inglés.

Gracias por tu colaboracion!

Steffany Montero y Ana Maria Orozco

5. Cuando termines de escribir todas las palabras, revisa con ayuda de tus padres o familiares si las escribiste
correctamente.
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ANEXO 4. Help Sam to pack his schoolbag - Primer ciclo

Name: S0 T \(:j(m&/‘f;\/\\ RAMMM

Date:Mﬂf\/ 51 LIF Q%) 1

< Hello! My name is Sam. | need to get my school bag ready. Can you help me?

Write the correct word under the image.

2
I

/,/_/i,,

ey S

2. lneedtodo my homework. Write the correct word under the image.

iy

—
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3. Complete the words and match them with the correct image 4
~ scl @s@)s
b a_d
rgler
¥
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Name:_5anlian® A Yniq &/@f D
Date: '&LC

1 Hello! My name is Sam. | need to get my school bag ready. Can you help me?

Write the correct word under the image.

ang 800 K /

" I need to do my homework. Write the correct word under the image.

% il

Des K choir

2.
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3, © Complete the words and match them with the correct image

€4 55@ _(s/
bOard /

rulgr ‘/
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ANEXO 5. Follow the ways and discover the secret message - Segundo ciclo

9

f

ol

/

*a|dwexa 2y} Ul SB PJOM 1D9.100 BY) SFLA "POUS)ULS aU) a39|dwod wes djgH T
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-

- Pay attention to |

2. This is Sam’s secret alphabet. Qi g lmugﬁ"
Let’s find out the secret words. OV O e

20 g

%
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*3|dwexa ayj Ul Se PIoM 1921100 3Y) SFLA PdUSIUSS By} 239|dwod wes djpH

slaquuaw Ao

T
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//\(/\/* }/\ \

| Pay uﬁenhon to

2. This is Sam’s secret alphabet. ( ieffer of the 'm:siz/
Let’s find out the secret words.

1. h I ) a i
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ANEXO 6. Home learning - Posters - Segundo ciclo
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ANEXO 7. Family tree - Segundo ciclo
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