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RESUMEN

Este informe presenta los resultados de un estudio cuyo objetivo fue el de indagar por
los rasgos formativos de las practicas pedagdgicas que se desarrollan en educacion
superior, mediante el analisis del discurso de un docente de la carrera de Biologia. Se
utiliz6 como enfoque la teoria fundada, planteando una construccion categorial y una
reflexion propia acerca de los rasgos formativos del discurso docente en el ambito
estudiado. Las fuentes empleadas fueron: registro del discurso en el aula, entrevista al
docente, encuestas a estudiantes, apuntes de estudiantes y evaluaciones. Este proceso
de andlisis categorial y de sintesis reflexiva permiti6 encontrar cinco supra categorias
asociadas a lo formativo en la practica estudiada: cultura, comunicacion, estilo
epistemologico, axiolégico y movimiento. Como marcas formativas del discurso
emergieron dos ejes transversales de la practica: la intencionalidad didactica (como
forma del discurso) y la consistencia tematica (como sustancia del discurso). Se

observo la transtextualidad, como matriz estructurante de lo formativo en el discurso.
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INTRODUCCION

La educacion es el fundamento de la formacion cultural que se evidencia en la practica
pedagogica, cuando el docente la manifiesta como expresion y como representacion de
su reflexion. El docente en su préactica pedagogica, va formando sus estudiantes con los
simbolos que le proporcionan la cultura, la historia vivida, su psicologia personal y de
grupo y, por supuesto, de la sociedad que forma parte. En esta interaccion comparte y
conjuga simbdlicamente con sus estudiantes los que a su vez también, como seres
culturales y sociales, proporcionan sus simbolos con el fin de dialogar su plan formativo-
educativo para beneficiar el desarrollo y la transformacién humana. Esta interaccion,
implica procesar estrategias de innovacion, creatividad, conocimiento y tipos de
organizacién para asegurar que el proceso educativo sea coherente con los actos de

comunicacién que se despliegan en sus propdsitos educativos.

La expresion simbdlica es la construccion de formas de representacion de todo lo que
se produce en el pensamiento humano. Dice Nifio que la expresion simbdlica es una:

“... aprehension del mundo exterior, producto de la fantasia o creacion
cultural, o bien sea una elaboracion en términos de la construccion de
conocimiento, de organizacion afectiva, volitiva o de interaccion social” (Nifio,
2002, p.14).

Como acto simbdlico, la palabra del docente que forma culturalmente a sus estudiantes,
constituye su principal estrategia de contacto, construccion, organizacién e
interaccion comunicativas dado que es a partir de ella y con ella, que asegura la
transmision de conocimientos, el mundo afectivo y ético, y el resto de campos humanos,
destacandose las interacciones pedagdgicas -asunto de la ensefianza-aprendizaje-, y la
formacion humana. La palabra, como estrategia del lenguaje hablado, es propiedad del
docente y les permite a sus estudiantes recibir —del docente-, los engranajes de su
conocimiento socializado y convencionalizado en el plano de la cultura y para su

formacion personal y colectiva.



La funcion simbdlica producto de su expresion misma, representa, asocia, articula y
distingue procesos dentro de la formacion cultural, como referentes de tipo formativos
para asegurar la educacion humana. Estos referentes, son productos simbdlicos porque
provienen del lenguaje social y cultural del docente y de los estudiantes, y estan
demarcados por las relaciones sociales y educativas cuya funcion es la apropiacion de
un conjunto de practicas sociales y culturales que arrastra el discurso pedagoégico del
docente en su aula. Estos referentes constituyen ademas, la puesta en escena de los
pensamientos que se asocian a distintos aspectos inherentes a la herencia social de los
individuos en forma discursiva ya sea adquirida, pero producida y escenificada en la
naturaleza social e historica de los sujetos que en formacion, devienen resignificadas
dado que otros docentes, otros estudiantes han re-elaborado la conciencia e ideologia
educativas y formativas en los planos de las instituciones escolares, sociales, historicas

y culturales.

Este conjunto de practicas sociales asociadas a la formacion cultural se comprenden
como actos de resignificacion social y cultural en el campo educativo. Tienen la
particularidad de ser “devueltas” al aula pero como formas-partes de un discurso global
—propiedad del docente ya que es €l quien lo enuncia para formar-, de tipo pedagogico

porque lleva la pretensiéon de formar y de transmisién de saberes a sus estudiantes.

Dentro de la practica pedagdgica, se evidencia la formacion cultural de un docente en
su aula, como un campo de accion y de transacciones significativas para el docente.
Estas practicas, que es un asunto primeramente comunicativo, son interpretadas y
significadas por los estudiantes, son histéricas y, ademas, se desarrollan en un contexto
particular como el aula; seguro y finalmente, son expresiones politicas en razén de que
en estas transacciones se mueven relaciones de poder entre sujetos y entre objetos de
conocimientos. Estos, son trasladados en el discurso que se produce en el aula por

parte del docente con el propdésito de formar a sus estudiantes.

Asi es posible llamar a esta expresién simbdlica, discurso. Este posee una alta

significacién sociocultural, dado que si el objetivo es formar a los estudiantes mediante



la practica pedagogica, el aula y el engranaje comunicativo de su enunciado-palabra, en
el que esta formada su materia expresiva, resultan ser escenario y acto de
comunicacién respectivamente, porque funcionan para educar, compartir, e
intercambiar conceptos, métodos, intenciones, y valores formativos en razon de que en
el proceso educativo, la construccion discursiva de significados en el contexto cultural
del aula es un imperativo social y cultural para formar al ser humano. Esta expresion,
ayuda a formar la idea de habitus como producto de un proceso histérico y social en
construccion y generadora de practica y de representacion colectiva, en la accion
educativa y en el ser que deviene en constante formacion cultural, dado que estructuran

la practica pedagogica y los elementos que la constituyen.

Desde la ensefianza, el docente elabora un universo de acciones en el cual identifica la
naturaleza de su practica como un conjunto sistematizado y complejo. Naturaleza de su
experiencia que se traduce en acciones simbdlicas y que buscan la solidez
componencial de estructuras y funciones formativas; es la ensefianza, el cimulo de
reflejos del mundo de sus intervenciones simbolicas y formativas en los ambientes
educativos los cuales propenden, por configurar su practica como lugar de encuentro
de discursos formativos. La enseflanza —en el flujo discursivo del docente-, va
modelando mediante la transmision de sus estructuras pedagogicas lo formativo y por

afadidura, solidifica la préactica.

El discurso como producto comunicativo, pedagdgico y formativo del docente, se
caracteriza no sélo como vehiculo y escena de conocimientos dirigidos hacia los
estudiantes en el aula de clase, sino también como un signo de la cultura porque es un
producto cultural de orden educativo. Es por esto que el discurso como signo (o
simbolo como ya se ha dicho), es un modelo textual' es decir, una forma de tejido
interno (Barthes en Alonso, 2006) en que se hace el discurso; y es también una forma
de metalenguaje de la pedagogia y de la practica pedagdgica como sucede en esta

investigaciéon; debido a que su propdsito ofrece un servicio cultural para formar a los

1 ™ . , .. . P ..

Para Nifio, texto y discurso son categorias similares, el primero actia como tejido en el segundo que es de orden
pragmatico, muy abstracto. Aparecen en los actos de habla como escalones o jerarquias que “arma” el lenguaje
para hacerse comunicacion. Ver p. 134.
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seres humanos y es, conjuntamente, significado basico, profesional y significativo para
el docente, puesto que es un elemento de la cultura que le invita a la réplica y al debate
enunciativos, a la innovacién temética y a la creatividad verbal del docente facilitando la

resignificacion de su practica pedagdgica y la formacion humana.

En este sentido, el discurso pedagogico del docente que escenifica en el aula y ante
sus estudiantes, es un organismo vivo y en constante movimiento. Esto es asi porque la
interaccidn que establece con sus interlocutores o aprendices, es fundamento de su
actualizacion, autorregulacion y produccion constante de imaginarios sociales. Este
discurso, va caminando y alimentando los contextos en donde se vitalizan las acciones
de los docentes como las de los estudiantes y en este sentido, adquiere ritmo y no se
agota, sino que trasciende los ambitos de la educacion y ésta se torna un gran discurso

gracias al discurso que le dio origen: el del aula y su entorno.

El discurso es clave en la construccion de conocimientos educativos y cognitivos, éticos
y formativos en la vida misma del docente, de la institucion y de los estudiantes. El
estudio de este discurso en el campo educativo y en especial, en la practica pedagogica
del docente, con frecuencia se ha estudiado desde distintas posturas las cuales son
esenciales para evidenciar los estudios del aula, la produccion de lenguajes, la postura
pedagogica del docente, la recepcion y atencién de los estudiantes ante ese discurso y
en gran parte, no se han atendido las interacciones educativas —por completo-, que

intervienen en la formaciéon educativa.

Por los motivos antes expuestos en la presente investigacién se propone estudiar la
practica pedagdgica de un profesor de biologia y través de ello descubrir los rasgos

formativos que de esta practica se hacen evidentes en el discurso.
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1. DEFINICION DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION

La Practica Pedagodgica, como territorio de interaccidbn entre sujetos (docentes -
estudiantes) y objetos de conocimiento, permite configurar un entramado de relaciones,
en las que al final del proceso, se ubican como pretexto de un texto interdialégico, para
acercar y ensefar, para acercar y formar, al grupo de estudiantes en su escenario de

aula.

El docente en su practica pedagogica, va formando sus estudiantes con los simbolos
que le proporcionan la cultura, la historia vivida, su psicologia personal y de grupo y, por
supuesto, de la sociedad que forma parte. En esta interaccion comparte y conjuga
educativamente con sus estudiantes, los que a su vez también, como seres culturales y
sociales, proporcionan sus signos con el fin de dialogar su plan formativo-educativo
para beneficiar el desarrollo y la transformaciéon humana. Esta interaccion, implica
procesar estrategias de innovacion, creatividad, conocimiento y tipos de organizacion
para asegurar que el proceso educativo sea coherente con los actos de comunicacién

gue se despliegan en sus propdsitos educativos.

Es asi como la practica pedagogica, como resignificacion de la practica social
educativa, se establece como medio comunicativo de formacion cultural a través del
cual se construye un universo y lenguaje propios. En consecuencia la ilocucién del
docente en el aula, su palabra, es emision linglistica y por ende semibtico y
pedagdgico, explosion de conceptos y sentidos formativos que configuran dicha practica

y que se entretejen y dinamizan en un cuerpo, el del discurso.

A su vez, el discurso como produccion linguistica, cultural, educativa y pragmatica esta
cargado de acciones, experiencias, vivencias y sentidos en las cuales el docente
acciona su oficio en términos pedagdgicos y comunicativos. Se busca entonces con el
discurso emitido hacer eco y dejar huella en los alumnos. Asi mismo, el discurso puede
dar cuenta de las mas reconditas significaciones de afectividad, de modelo, vision de
mundo y de formacién humana, y a través de este recorrido, proporcionan la inmensa
posibilidad de bosquejar una practica pedagogica. Por tanto, es el discurso un referente
12



pedagogico cargado de valencias significativas y disposiciones formativas muy
importantes que caracterizan y le otorgan una impronta a la practica, que se manifiesta
a través de un ramillete de signos de la formacion en razon de la multiplicidad de
codigos que intervienen, que pueden y deben ser objeto de pesquisa en el campo de la

educacion.

Los docentes cuando comunican sus temas de clase, lo hacen en la perspectiva
pedagdgica de que lo que dicen es un producto que lleva intenciones para efectuar
cambios en las formaciones de sus estudiantes, quienes escuchan, hablan, responden
y leen anotaciones en el pizarron. Este ejercicio de hablar para quienes escuchan es lo
que se conoce como discursar, es decir, la accion de producir enunciados con

propasitos en este caso, pedagdgicos en una aula de clase.

El discurso es para la linglistica lo que son la ensefianza y el aprendizaje para la
pedagogia. Con esto se quiere afirmar que poner a dialogar estos dos campos, lo
lingtistico y lo pedagdgico pone en evidencia la interaccion de estos elementos, con los

sujetos que los dinamizan (llustracion 1).

Estudiante

U Aula Docente
\ Pedagdgico < /

llustracién 1. Articulacion de los elementos pedagogicos Yy linglisticos
decodificados por el docente y los estudiantes en la practica pedagogica que se
desarrolla en el aula.
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En este sentido, la red en la que esta el discurso envuelto permite también involucrar
otros elementos, los escuchantes o los decodificadores del acto de comunicacién que
propicia el docente, con su discurso pedagdégico y linguistico, y en el aula.

Esta disposicion implica el cumplimiento de unos roles, los cuales permiten la aparicion
de las relaciones humanas, de elementos epistemolégicos, de técnicas de transmision y
por supuesto de actos éticos-formativos que constituyen y dan forma al discurso
pedagdgico, de tal forma, que se ofrece una forma de comunicacion pedagogica para
los estudiantes, es decir, un acto comunicativo que es variable -segun el contexto

practico de su aplicacion- por las siguientes caracteristicas:

e espacialidad

e temporalidad

e entorno, situacion o circunstancia

e argumentaciones

e justificaciones

e marcos de conocimiento del docente
¢ hechos y puntos de partida

e legitimidad

e refuerzos

Estos son rasgos de variabilidad que en su aplicacion pragmatica en el aula, se dejan
ver como la estructura argumentativa que da cientificidad al discurso y que se ajusta a
lo que Van-Dijk, denomina metaestructura (Van-Dijk, 1980, p. 65). La disposicion del
discurso con esta caracterizaciéon permite entonces definir o comprender el discurso

pedagdgico como conformante de un orden practico pedagogico como:

e Estructurante ordenador del pensamiento humano,
e de sus acciones pedagogicas y

e de los actos comunicativos que se suceden en el aula.

Esto es asi porque el oficio pedagdgico del docente —cuando hace del discurso un
objeto que implica acciones con formas de aprendizajes y de ensefianza adecuadas-,

14



establece limites que dan origen a versatiles conceptos y a relaciones, que funcionan
recomponiendo el conocimiento transmitido en el aula en aras de continuar dindmicas

pedagdgicas que apuntan a la formacion humana.

Con el discurso en el aula, el docente se enmarca en una suerte de sinergia de cambio
pero también de posiciones particulares —propias-, y generales —retomadas de otros
docentes-discursos-, cuyo logro es una simbiosis entre su desarrollo personal, entre el
acto de formar a otros y el desarrollo cientifico de su palabra hecha enunciado. No sélo
son intertextuales sus accesos y enlaces cognoscitivos que elabora el docente en el
contenido de su discurso sino su desempefio no-verbal y por supuesto el efecto e

Impacto que marca a sus escuchantes.

Esta afirmacién se debe comprender como un saber pedagdgico que hace continuas las
aplicaciones de las competencias propias del docente. Esta continuidad llega a permear
posiciones politicas, estéticas, sociales, econdmicas, etcétera. Las competencias
comunicativas, linglisticas, pedagogicas, laborales y propositivas devienen en
fortalezas y actuaciones educativas hasta el punto que asume con conciencia su
practica pedagdgica. Sin duda estas posiciones tocan lo simbdlico porque atienden el
conocimiento implicito que tiene el docente de los contenidos pedagdgicos y de su
lengua en acciones pragmaticas sociales y educativas. Asi va comprendiendo los
procesos de desarrollo psicoldgico y social, artistico y ético por donde sus estudiantes

le acompafian en el hecho formativo.

Asi mismo, maneja repertorios lingiisticos (Halliday, 1984), y formas de ensefar y
orientar a los mismos; en esta dinamica, el docente con el discurso entre manos, se
torna reflexivo, actor de la educacién y se desenvuelve en el contexto bajo modos y
codigos con perspectivas funcionales que lo acercan a comprender méas el campo de la

formacion profesional.

Por lo tanto, el construir un tema de investigacion como el discurso pedagogico,
significa hallar un lugar especial para llevar a cabo la investigacién educativa. Este lugar
viene animando variadas transformaciones en sus tratamientos a partir de enfoques,
modalidades, concepciones tedricas e instrumentos, los que a su vez acompafian con
jugosos métodos, estrategias y recursos de analisis.
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Asi mismo, la pedagogia y en especial el campo de las practicas pedagdgicas, desde
una perspectiva tradicional han buscado reflexionar sobre el quehacer del docente en el
aula. Es entonces optimo, encadenar estos lugares y vincularlos innovadoramente con
el propésito de remover sus territorios como rescatandolos de sus puntos estables, fijos
y persistentes. Pero siempre con la actitud investigativa de dar cuenta del discurso

pedagdgico y de sus componentes formativos.

De esta manera, se halla una pertinente practica para crear una discusion que permita
establecer los vinculos que hagan posible este removimiento y permita también llegar a
otro lugar, en lo posible dialogico, inscrito en la libertad, ampliado y sobre todo
caracterizado por un tono pedagogico y critico renovador de las practicas. Se esta de

acuerdo con Litwin cuando dice que:

“Las practicas se fundan en conocimientos y experiencias practicas, y no en
conocimientos tedéricos, aun cuando reconozcamos su valor para la formacion.
Se trata... de posibilitar una ruptura sustantiva con esas experiencias para
generar un desarrollo profesional que permita revisarlas, esto es, analizarlas

criticamente con nuevas categorias de analisis.” (Litwin, 2008, p. 32)

Siguiendo a Litwin, es pertinente elaborar un estudio del discurso acerca del discurso
pedagdgico del docente como acceso a la reflexiébn y a la conciencia del docente
cuando reconoce el valor formativo y analitico de su experiencia;, ademas porque
significa entrar en los terrenos del metalenguaje que como coédigo del mensaje
comunicativo, transfiere en la comprension del receptor-oyente profundas huellas

intertextuales. Huellas que al final llegan a la formacion estudiantil.

En consecuencia con el panorama descrito nos propusimos responder la siguiente

pregunta de investigacion:

¢, Qué rasgos —visibles en el discurso-, hacen formativa las practicas pedagogicas

que se desarrollan en educacion superior?
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2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Con el fin de dar respuesta a la pregunta antes enunciada se plantearon los siguientes

propésitos:

Objetivo General

Reconstruir los rasgos formativos de las practicas de educacion superior a través del

discurso pedagogico
Objetivos Especificos
e Describir la practica pedagdgica de un profesor de biologia.
e Identificar los rasgos formativos de la practica pedagogica a través del discurso

utilizado por el profesor de biologia y por sus estudiantes.

3. CONTEXTO CONCEPTUAL

De manera previa a realizar la observacién de campo se realizé una indagacion del
contexto conceptual en el que se articula el tema en estudio. A continuacion se presenta
la aproximacién realizada al sistema de conceptos y teorias que respaldan y brindan
referentes a la investigacién en tres tépicos especificos: la practica pedagodgica, lo

formativo y el discurso pedagdgico.

3.1. Unrecorrido através de la practica pedagdgica

En las lineas siguientes nos proponemos exponer algunas de las diversas
aproximaciones que han hecho los pensadores de lo educativo, al concepto de préactica
pedagogica. No obstante, la exploracibn aqui realizada, lejos de ser exhaustiva,

pretendio ser iluminadora y sugestiva para el proceso de investigacion.

En el ejercicio de delinear algunas nociones sobre la practica pedagdgica, encontramos

pertinente puntualizar y articular primero algunos pilares conceptuales relacionados con
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cultura, educacion, pedagogia y practica. El establecimiento de esta constelacion resulto
Ser un insumo propicio para la compresion de las diversas voces gue se retomaron en el

tema que nos ocupa.

Acerca de la cultura

Para empezar, el recorrido hacia la identificacion de un concepto de cultura trajo
consigo una riqueza de aspectos, que mas, que posibilitar una mayor definicion, permitid
vislumbrar la complejidad de su abordaje y la imposibilidad de contar con una verdad o
modelo absoluto acerca de ella. No obstante, la amplitud en usos y significados del

término retomamos aqui tres de sus acepciones:

Geertz en Monclus (2004, p.111) definia la cultura como “un sistema de concepciones
expresadas en formas simbdlicas a través de las cuales los hombres se comunican y
perpetuan, desarrollando sus conocimientos y actitudes en el recorrido de la vida”. Mas

adelante la Unesco declararia:

“La cultura puede considerarse actualmente como el conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una
sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y las letras, los
modos de vida, los derechos fundamentales al ser humano, los sistemas de

valores, las tradiciones y las creencias.” (UNESCO, 1982, p. 1).

La cultura da al hombre la capacidad de reflexionar sobre si mismo. Es ella la que hace
de nosotros seres especificamente humanos, racionales, criticos y éticamente
comprometidos. A través de ella, discernimos los valores y efectuamos opciones. A
través de ella el hombre se expresa, toma conciencia de si mismo, se reconoce como un
proyecto inacabado, pone en cuestion sus propias realizaciones, busca incansablemente

nuevas significaciones, y crea obras que lo trascienden.”
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Asi mismo, Gaitan et al. (2005, p. 11) enuncia la cultura como “construccion colectiva de
significaciones que permanentemente se modifican mediante el intercambio de

experiencias, reflexiones y actitudes criticas en las nuevas generaciones”.

Lo anterior, nos permite bosquejar un punto de partida asumiendo la cultura como
aguello que se encuentra atravesando la vida misma, pero que a la vez la modela y la
transforma en el terreno de lo concreto y de lo simbdlico. La cultura es herencia, ideas,
comportamientos, habitos, organizacién y significados que prefiguran, configuran y

posfiguran los sentidos, razonamientos e ideales de un colectivo social.

Acerca de la educacion

En el contexto descrito surge la educacion como “convidada de piedra” o “clon de la
cultura”. Para algunos en esta relacion, la educacion es posterior a la cultura, para otros
la educacién es puerta a la cultura. Y desde otros puntos de vista, la educacién vehicula
la cultura y transfiere su realidad a la ensefianza (Monclus, 2004, p. 8). Lo cierto es que
aunqgue existan diversas formas de entender y relacionar la educacion y la cultura, estas
dos se encuentran en la idea de perfeccionamiento, vinculada a una vision ideal del

hombre y de la sociedad.

Aparece asi la educacion como posibilitadora de los ideales humanos. En el sentido
amplio, la educacion es tan antigua como el hombre. En efecto, desde su aparicion, el
hombre se preocupd de criar y cuidar a sus hijos hasta que pudieran valerse por si

mismos, y con este significado surge el término educacion.

Al igual que el término cultura, la palabra educacion cuenta con multiples acepciones, de
las cuales retomamos tres usos significativos. El primero para designar el resultado o
producto de una accién, en relacion con la adaptacion de los individuos a las exigencias
de los tiempos. El segundo como proceso, que relaciona de manera prevista e imprevista
a dos o0 mas seres humanos y los pone en situacion de intercambio y de influencias
reciprocas. Y el tercero como sistema que pone en dialogo sujetos, objetos, practicas y

contextos (Jaramillo, 1990).
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Planteamientos como los enunciados encuentran sustento en propuestas como la de
Rafael Avila (2007), quien propone la educacion como un proceso de comunicacion entre
dos generaciones, donde una generacion comunica a otra la memoria y resultados de
experiencia acumulada por la humanidad, a través del lenguaje. Las experiencias
entendidas como las vivencias individuales directas, son traducidas por medio del
lenguaje a los codigos de comunicacién propias de la cultura en la que se encuentra
inmerso. Asi mismo, el lenguaje se convierte en el vehiculo para la transmisién simbdlica
de todas las experiencias fundamentales que la ciencia ha acumulado. En este proceso
comunicativo se intercambian ideas, normas y creencias, entre los diversos actores y
elementos que conforman el sistema, con el fin de permitir que la generacion joven se
adapte a la sociedad y época particular donde se encuentra inmerso, buscando

garantizar la permanencia y estabilidad de la sociedad y de la educaciéon misma.

Asi mismo, Sarramona (1989) encuentra en la educacién un proceso dindmico entre
personas, que proporciona metas y ayudas, para alcanzar los fines humanos, partiendo
de la aceptacidén consciente del sujeto. También es pretension de la educacion alcanzar
el perfeccionamiento del individuo como persona y la insercién activa y consciente del
individuo en la sociedad. Significa un proceso permanente e inacabado a lo largo de toda
la vida humana y el estado resultante supone una situacion duradera y distinta del

estado original (Jaramillo, 2010).

Asi pues, la educacion es la accion ejercida por una generacion sobre la generacion
siguiente. Y es precisamente a esta accion a la que se denomina practica educativa
(Avila, 2007). De acuerdo con Gaitan et al. (2005, p. 10) las practicas educativas son
acciones historicas, habituales, complejas, multiples, singulares y contingentes, que se
relacionan con el cuidado y el desarrollo humano. Las practicas educativas, poseen
también un cardcter sociocultural, en tanto los sujetos que participan en ellas comparten
representaciones y valores que circulan en el imaginario colectivo y que dan cuenta de

las tradiciones, modos de ser, pensar y hacer de una cultura (Gaitan et al. 2005, p. 12).
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Acerca de la distincién entre educacion y pedagogia

Lo expuesto hasta el momento sugiere que los procesos de comunicacion permiten
establecer interacciones sociales y culturales, las cuales pueden adoptar dinamicas de
diversa intencionalidad. Es ahora pertinente puntualizar algunas distinciones que se han

hecho en referencia a los términos de educacién y pedagogia:

e La educacién tiene como objetivo posibilitar que los sujetos desarrollen las aptitudes
necesarias para vivir y convivir en sociedad (adaptarse). La pedagogia tiene como
proposito pensar maneras de concebir la educacion (Avila, 2007, p.37). El sistema
educativo segin Bordieau® se diferencia del sistema pedagégico, en que los

elementos que componen este Ultimo sistema son ideas y concepciones.

e Como se menciond antes, la educacién ha sido una accion continua desde el
comienzo de la historia, dado que siempre los hombres y demés especies han
entrenado a sus crias para adaptarse al ambiente y poder sobrevivir. En razén a que
“no hay ningun periodo en la vida social, en que las generaciones jévenes no estén
en contacto con sus mayores, y en que, no reciban su influencia educadora”
(Durkheim, en Avila, 2007, p. 35). En contraste, la pedagogia, entendida como
reflexion sobre la educacion, no es una accién permanente, sélo se presenta cuando
las condiciones son propicias 0 cuando se necesita, a causa de una situacion de
crisis, desequilibrio o conflicto. Esta reflexion es tedrica y consiste en tomar distancia
de la practica educativa y preguntarse por su naturaleza (que es) y su sentido (para
que sirve) (Avila, 2007, p. 38).

e La educacion puede ser consciente o inconsciente, de forma explicita o implicita, con
lo que se dice y con lo que se hace: “se moldea de una manera continua el alma de

los nifios” (Durkheim, en Avila, 2007:36). En contraste, la pedagogia es siempre y

2 Bourdieu (1977) define el sistema educativo como el conjunto de mecanismos o instituciones a través de los cuales
se produce la transmision de generacioén en generacion de la informacion acumulada. Este sistema, junto a la familia,
trabaja en forma armoniosa para transmitir una herencia cultural considerada la propiedad no dividida de toda la
sociedad. Sin embargo, aun cuando esta herencia es ofrecida tedricamente a todos, s6lo pertenece realmente a
aquellos que pueden apropiarsela. Esta capacidad esta directamente relacionada con los resultados del sistema
formal, en términos de logros de aprendizaje, entre otros aspectos.
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necesariamente un producto de la conciencia reflexiva, que se dinamiza en una
practica pedagogica y que se plasma en una construccion discursiva, en un discurso
pedagogico. Este ejercicio de reflexion es lo que protege a la educacion del
automatismo maquinal, de la rutina y la reproduccion inmutable y acritica de sus

practicas educativas.

La pedagogia le otorga el sentido a las practicas educativas, las guia, las aclara, las
apoya. De esta forma, la practica educativa corresponde a una determinada
concepcion de la pedagogia que la ha guiado (Avila, 2007, p. 41). La pedagogia no
explica la naturaleza de los procedimientos, ni las maneras de operar de la educacion,
sino su deber ser (Avila, 2007, p. 39).

La educacion busca construir, configurar un sujeto individual, Unico e irrepetible, que
se relaciona con los miembros del grupo al que pertenece. EI hombre progresa de
manera consciente y ética hasta alcanzar el umbral de la autonomia, a partir de la
interaccidn que establece con su entorno (Nasiff, 1985, p. 16). La pedagogia
pretende también que el joven adquiera la capacidad de reflexién y discernimiento

necesaria para transformarse a si mismo y su contexto (Avila, 2007, p.30).

e La pedagogia es una ciencia, una reflexion aplicada, que toma los conocimientos
acumulados de otras ciencias y los traduce, aplica, integra y adecua en
conocimientos Utiles para los propédsitos formativos del educador, los contextos de
trabajo, a los niveles de desarrollo y las necesidades del sujeto en formacion(Avila,
2007, p. 47).
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Practicas Sociales y Culturales

Practicas Educativas

llustracién 2. El concepto de practica pedagdégica. Se presenta la practica pedagégica como una
practica de base socio-parental, que se diferencia de otras practicas socio-culturales, socio-econémicas y
socio-politicas por su intencién educativa (Castro et al., 1996, p. 35 y 37). Es la practica pedagogica una
practica educativa, pero que se diferencia de aquella por su actividad consciente y reflexiva, la cual
direcciona y singulariza su sentido formativo. Son los sujetos de la practica pedagégica docentes y
estudiantes, cuyo accionar se evidencia de diversas maneras, una de ellas, el discurso pedagdégico. Asi
mismo convergen en la practica pedagdgica la ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion, la investigacion,
las cuales se encuentran coaccionadas por las creencias y el habitus de los que participan en ella.
Ensefianza: aquella practica que supone por un lado, la institucionalizacion del quehacer educativo
(definicién de tiempos, espacios y actos de instruccién determinados) y por el otro, su sistematizacion y
organizacion alrededor de procesos intencionales de formacion. Aprendizaje: término que se refiere a
aquellos procesos conscientes e inconscientes que desembocan en modificaciones mentales,
conductuales, emocionales, estéticas y sociales, duraderas en el individuo mediante proceso educativos.
Evaluacion: accion que permite “pensar la practica antes de realizarla, identificar problemas claves en la
misma y dotarla de una determinada racionalidad, de un fundamento y de direccion coherente con la
intencionalidad que debe dirigirla”. (Sacristan, 1995, p. 358). El interés de la evaluacion no se centra ya
en la medicién y la posterior clasificacion de los alumnos, sino en evaluar para mejorar el proceso de
aprendizaje y de ensefianza.
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e Al ser la educacion una relacion comunicativa, que se establece entre actores que
presentan diversas identidades, intereses y valores, no se encuentra exenta del
conflicto®. Es responsabilidad del pedagogo el ensefiar a manejar el conflicto (Avila,
2007, p. 28).

Acerca del término practica y su aplicacion a lo pedagdgico

Desde la acepcion mas comun, el término practica refiere a la simple ejecucion. Es la
practica un hacer y un modo continuo de hacer, que permite al sujeto de la accion
adquirir y desmostar aptitudes y destrezas. No obstante, en el ambito pedagdgico se
hace necesario acoger otro tipo de enfoques que rescatan el componente simbdlico del
sujeto, sus interpretaciones y su capacidad de iniciativa y decision (Gaitan et al., 2005, p.
11).

A este respecto, Carr (1999) propone una caracterizacion del concepto que exige el
restablecer y ajustar al contexto actual la perspectiva aristotélica de préactica. Para ello,
al autor retoma los términos de praxis* o “accién éticamente iluminada”, regida por un
conocimiento préctico (phronesis®) y la poiesis® 6 “accion técnica eficaz” orientada por el

conocimiento técnico (techne’).

% Se entiende aqui el conflicto como la posibilidad de que el receptor de-codifique las sefiales y comprenda los
mensajes pero no los acepte (Avila, 2007; 28).

* Praxis: El fin de la practica es realizar un “bien” moralmente valioso, el “bien no puede materializarse sélo puede
hacerse, es una forma de “accién inmaterial” “hacer algo”.

® Phronesis: Entendida como el juicio sabio y prudente acerca de si, que permite definir en qué medida debe
invocarse y activarse la “teoria” en un caso concreto.

® Poiesis: Es una accion cuyo fin consiste en hacer realidad algin producto ¢ artefacto especifico, es una forma
“accion material”. La Poiesis se entiende como una forma de “saber cémo” no reflexiva porque no modifica la techne
que la rige.

" Techne: Alude a un conocimiento técnico, adquirido y ejercitado en analogia con el trabajo manual (Gaitan et al.
2005; 9).
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La praxis como una forma de accién reflexiva que puede transformar la “teoria” que la
rige. En este contexto no existe prevalencia de la teoria sobre la practica o viceversa.
Por tanto la relacion que se establece entre ellas no se da necesariamente por oposicion,
dependencia o subordinacion. Aqui, la teoria y la practica se modifican y revisan
permanentemente la una a la otra, por esta razon la teoria es tan sometida al cambio
como la practica misma. En la praxis (accién) la realizacion del “bien” es un fin en si
mismo y sus principios se leen segun un contexto y situacion particular. La “accion” de la
practica comprende una dimensién ética y la preocupacion por alcanzar la excelencia. La
“accion” desde esta perspectiva se desarrolla desde la cooperacion, la coherencia, la
complejidad y el consenso social. El fin de la accion es “bien interno” para el sujeto y su
colectivo (por ejemplo la formacién), que supera otro tipo de intereses de orden natural o
social “bienes externos”® (Gaitan et al. 2005, p. 9-10).

En contraste, la poiesis se entiende como una forma de “saber como” no reflexiva porque
no modifica la techne que la rige. La poiesis (produccién o fabricacion) es un tipo de
accion de caracter instrumental, cuyo fin es hacer realidad algun producto o artefacto

especifico (Gaitan et al. 2005, p. 9).

Asi mismo, Carr (1999) hace alusién a dos tipos de razonamiento: practico y técnico,

distintivos de la praxis y la poiesis.

“El razonamiento practico consiste en determinar qué hacer cuando estamos
ante dilemas morales, lo cual supone un proceder deliberativo y prudente®. El
razonamiento técnico, considera una accion para un fin conocido y el asunto radica

en la adecuada seleccion de los medios para alcanzarlo” (Gaitan et al. 2005, p. 10).

® Son bienes externos “el poder o el prestigio”

® Se deriva del razonamiento practico, la sabiduria practica. Esta Ultima permite “saber que hacer en una situacion
moral concreta y actuar de una manera coherente con dicho saber. Es una capacidad moral general que combina el
saber practico del bien, con el juicio fundado acerca de lo que constituye una expresion adecuada de ese bien en una
situacion especifica” (Carr, 1999 en Gaitan et al. 2005, p. 10). “El conocimiento practico estd sometido a contante
reinterpretacion critica a través del dialogo y la discusion sobre el modo de conseguir bienes practicos. De esta forma
la practica aporta un saber sobre como promover el bien a través de la accién moralmente recta” (Gaitan et al. 2005,
p. 10).
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Es asi como la practica se rige por la teoria practica general y las exigencias de la
situacion. Se regula a través del “juicio sabio y prudente acerca de si”, lo que permite

definir como y cuando valerse de la “teoria” en un caso concreto (Carr, 1999).

La practica asi caracterizada y vista a través del prisma de lo pedagodgico, puede
asumirse como un evento de “iniciacién” del sujeto en un acervo cultural, en un legado
de creencias y a través de ello, alcanzar la sensibilizacion de su mirada. Se vincula
también con el comunicar una forma de ser y estar en el mundo, que establece unas
particularidades, limites y exigencias. A su vez, esta particular “accion no material” se
encuentra regulada por complejos y a veces conflictivos fines éticos. También, se
encuentra atravesada por la incertidumbre, la vaguedad, la creatividad y la coherencia,
gue hacen posible su modificacién a la luz de circunstancias y de condiciones concretas.
En conjunto el abordaje propuesto sugiere dos dimensiones contratantes pero
complementarias de la practica: la reflexion y la no reflexion. La primera orientada por

una actitud critica y la otra circunscrita al @mbito de la costumbre y la tradicion.

Restrepo y Campo (2002, p. 12), plantean entender la practica como “la aplicacion de
una idea o doctrina; como constaste experimental de una teoria”. De manera mas
especifica, proponen abordar la practica como un hacer continuo, repetido y por lo
mismo cotidiano, resultado de un proceso deliberativo, que se adecua a unas reglas,
fijadas de manera consciente o inconsciente, pero que permite la innovacion y
creatividad. Desde esta perspectiva se reconoce al sujeto que agencia la practica, como
un ser histérico que construye a partir de sus observaciones, conceptos y experiencias,
la percepcion, sensacion y expectativas que tiene del mundo que lo rodea. Con base en
ello, el sujeto estructura sus creencias, las cuales afectaran su voluntad y por supuesto
sus acciones. También estas creencias le permitiran definir un “modo de ser” o una
disposicion especifica hacia la accion. De esta forma, se consolida un habito definido en
y para la préactica, que le confiere regularidad a la accién. También, el habitus'® permite
adquirir sistemas de esquemas generadores de nuevas practicas, a partir de estructuras

gue van resultando de la practica y que a la vez la gobiernan.

1% pierre Bourdieu define el Habitus, como “esquemas de percepcién, apreciacion, pensamiento y accion” que son
inculcados en los individuos desde la méas temprana infancia.
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Ahora bien, Restrepo y Campo (2002), distinguen también la “practica” de la “practicas”.
Para los autores la practica hace referencia a aquello que se hace en forma cotidiana,
mientras que las practicas contemplan las variaciones de esta cotidianidad, es decir las
maneras particulares de operar, que terminan por arraigar un “modo de hacer” y un estilo
propio. El “modo” hace posible repetir la accion y singulariza su forma. A su vez la
“forma” dibuja la accion por el modo en que se hace. Y el “estilo” se refiere a formas de
hacer que imprimen un determinado caracter a la accion y reflejan el modo de ser de
quien actua. El estilo es impronta. No obstante, el dinamismo de la accion define a los
seres humanos y las culturas que estructuran. Por tanto, se establece una relacion de
reciprocidad entre las précticas y la cultura, que las conserva y transforma a través de la
historia, pues aunque las practicas son acciones particulares, se van incorporando como

un saber-hacer colectivo.

Es asi como “la practica hace referencia a un proceder particular que gracias a la
invencion y al arte de quien lo realiza sistematicamente, hace posible alcanzar un
propdsito especifico” (Gaitan et al. 2005, p. 11). Esto en razén a que la accién es guiada
por un saber de lo cotidiano, producto del talento que guia la eleccion individual. Estas
decisiones configuran la estrategia y la tactica'* que gufan el desarrollo de la préactica y
la construccion permanente de una sabiduria practica. Desde esta perspectiva la accion

se realiza con un sentido especifico que trasciende el hecho mismo.

Acerca de la practica pedagdgica

Del entramado antes expuesto, surge la practica pedagogica como aquella que involucra
un modo particular de actuar para formar a otros, que supera la vision pobre y simplista
de la practica como un “saber-como” “conocimiento instrumental” o “maestria técnica”.
Se propone aqui abordar la practica pedagdgica como una “sabiduria practica”, resultado
de un proceso histérico de graduales transformaciones, que se retroalimenta, enriquece
y regula a partir de su propio ejercicio y del contexto donde se desarrolla. Por tal motivo,

se presentan a continuacion algunos aportes que buscan apenas esbozar la practica

M Tactica entendida como “el arte de saber decidir y hacer lo apropiado”.
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pedagogica en tres aspectos fundamentales: sus rasgos distintivos, los elementos que la

componen y la manera en que el docente la dinamiza.

e Para Bernstein (1992), la educacién se define como una actividad moral, un medio
fundamental de reproduccion cultural y econémica y un articulador de la ideologia(s)
del grupo(s) dominante(s). Asi mismo, el autor presenta la practica pedagdgica como
“‘un transmisor, un transmisor cultural: un dispositivo exclusivamente humano tanto
para la reproduccion como para la produccion de la cultura®. Por tanto, “Las practicas
pedagogicas constituyen transmisores culturales de la distribucion de poder”
(Bernstein, 1994, p. 83).

La categorizacion propuesta por Bernstein -que se describe con mayor detalle mas
adelante-, representa la practica pedagdgica como un contexto social fundamental
gque se construye a partir de las experiencias individuales y del intercambio
ideoldgico, historico y cultural del colectivo. Este espacio de produccion y
reproduccion cultural, da cuenta del enfrentamiento entre las diferentes ideologias
elitistas, reproduciendo las desigualdades de clase: “jerarquias de clases del

mercado” y las “jerarquias del saber y sus apoyos de clase” (Bernstein, 1994, p. 73).

e Esteva (1999, p.1), observa en la practica pedagdgica la concrecion de un sistema de
ideas, que se manifiestan en un sistema de acciones y relaciones que tienen lugar en
la institucion, o fuera de ella, para cumplir los objetivos de la educacién. Es la practica
un espacio de discusion, de construccion y de descubrimiento entre el docente y el
estudiante.

e Villar (1999, p.4), aborda el concepto de la practica pedagdgica como una accién
social y destaca la madurez del pensamiento griego frente a la nocién de praxis.
Cuando la praxis se une con la pedagogia apunta a una creatividad continua que
posibilita la reconstruccion de una nueva sociedad desde la accién dialéctica. Este
dialogo aporta a las individualidades de las nuevas generaciones para Su propia

comprension y vision del mundo:
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‘La praxis pedagogica vivencia un espiritu dialéctico que le anima a
evolucionar, a moverse, a cambiar, a transformar y a redimensionar su propia
interioridad; a partir de la accion articulada con el pensamiento. Esta realidad de la
praxis pedagogica lleva a la comprensién de situaciones como ejes para su
transformacién hasta pulir los fundamentos epistemologicos de la misma
pedagogia. Solo la praxis le da sentido epistemolégico a la pedagogia” (Villar,
1999, p. 4).

e Angel Pérez, en Villar (1999, p. 4-5), aborda el concepto desde el enfoque
hermenéutico — reflexivo. Se entiende aqui la practica pedagoégica como una actividad
compleja, que se concretiza en escenarios particulares y es contextualizada. Pérez

afirma que, la practica pedagdgica es imprevisible y conflictiva a nivel ético y politico.

e Rugg y Skilbech en Villar plantean que

“Toda préactica pedagogica es humanista, ya que es un encuentro humano
con las individualidades de cada hombre y apunta al desarrollo de las
potencialidades, dimensiones y competencias, articuladas al sentido histérico —

social y a las estructuras socio-politicas de la Educacion”. (Villar, 1999, p. 5)

e Desde otra perspectiva, Quintero y Culchac (2001, p. 74), asumen la practica
pedagogica como la articulacion conceptual y estratégica entre los estudiantes (centro
de la accion educativa), el docente (soporte de la practica), los conocimientos (saber

pedagdgico) y la institucion (lugar donde acontece el acto de ensefiar y aprender).

e Quintero y Culchac (2001, p. 74), coinciden con Bernstein al asegurar que “La
practica pedagdgica es el proceso colectivo de produccién de conocimientos que se
multiplican para reflexionar el mundo educativo, para proyectarse culturalmente”. Asi,
la practica pedagobgica es permeada por los contextos sociales, institucionales y

culturales, tomando nuevas formas.
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Hasta aqui el recorrido muestra la practica pedagdgica como un proceso complejo,
incierto y reflexivo, producto de la interaccion de diversos elementos y dinamicas de
relacion (llustracion 2). Esto nos invita a contemplar su interior desde la voz de aquellos

gue la han revisado con mayor detalle.

e Desde el panorama descrito Bernstein (1994, p. 73-74), destaca la relacion
pedagogica como la interaccion basica para “la reproduccion o transformacion
cultural’. Esta relacibn es intrinsecamente asimétrica y se establece entre
“transmisores y adquirentes”. Y segundo, analiza la relacion social que subyace a la
practica pedagogica, desde dos dimensiones: la forma de transmitir (“transmisor
cultural®) y lo que se transmite (“contenido especifico”). La logica de la practica
pedagogica como “transmisor cultural”’, es establecida por dos principios ordenadores:
() Reglas reguladoras o jerarquicas, y (b) Reglas instructivas o discursivas, en las

cuales se incluyen las reglas de secuencia/ritmo y de criterio.

Estas reglas anteceden al contenido que se transmite, definen el como, afectan la
“forma del contenido” (qué) y dan lugar a diversas practicas (Bernstein, 1994, p. 72).
El autor a través de esta categorizacién plantea tres aspectos fundamentales en la
l6gica de la practica pedagogica: (a) La practica pedagdgica se fundamenta en una
relacion que tiene como prerrequisito, el aprendizaje de comportamientos especificos
por parte del transmisor y adquirente. (b) Para avanzar en la transmision, se requiere
del establecimiento de un orden. (c) La practica es una actividad moral, requiere la

capacidad de discernimiento de los actores involucrados.

Por otra parte, las reglas jerarquicas y discursivas pueden ser explicitas o implicitas
para el alumno o adquirente, de acuerdo a ello se dard origen a practicas
pedagogicas visibles e invisibles, que implican unos supuestos de clase particulares.
Bernstein (1994) presenta las practicas visibles e invisibles como tipos genéricos de
pedagogias pueden adoptar a su vez diferentes modalidades de instruccion que
confieren atributos especificos tanto a la practica, como a los adquirentes que
participan en ella. Estas modalidades incluyen la instruccion conservadora o

tradicional, progresista 6 centrada en el nifio, la instruccion orientada respecto al
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mercado o las “habilidades vocacionales” y la instruccion orientada respecto a la

“autonomia del saber” (llustracion 3).

En las pedagogias invisibles, las practicas requieren otorgar mayor libertad de
movimiento al alumno y por ende un mayor espacio, que implica a su vez un mayor
costo econdmico comparado con el espacio necesario para desarrollar las practicas
pedagdgicas visibles. También, la construccion y distribucién de los espacios,
constituyen en si mismo un simbolo, el cual impone mensajes cognitivos y sociales
especificos. En el caso de las pedagogias visibles son mas diferenciados, estéaticos e
intimos, en contraste con las pedagogias invisibles que requieren de limites menos
marcados, facilitando las representaciones individuales de ese espacio. El
cumplimiento de estas exigencias estaran fueran del alcance econdmico de las

clases bajas.

De igual forma, las pedagogias invisibles requieren una proyeccion temporal y
econdémica mayor que el de las pedagogias visibles, dado su ritmo relajado. En
correspondencia con lo anterior, la construccion simbdlica del tiempo/espacio prioriza
los signos del desarrollo particular del nifio, sobre la categoria de edad y lo esperado
en relacion con ella por los padres o por la escuela. En contraste, con la pedagogia
visible el nifio se mide respecto a si mismo, y no con respecto a quienes comparten la

misma categoria temporal, lo que hace que se relativice el sentido de competir.

Por otra parte, en las pedagogias visibles, los conceptos de orden social, relacion e
identidad como los principios de conducta, caracter y modales, son estructurados de
forma explicita y precisa en términos de prohibiciones y obligaciones. “El control
funciona para aclarar, mantener y reparar los limites” (Bernstein, 1994, p. 92). Por el
contrario, en las pedagogias invisibles el control se ejerce a través de la
comunicacién interpersonal multidireccional. Se concentran los esfuerzos en motivar
al nifio para que se exteriorice a través del lenguaje la mayor cantidad posible
sentimientos, deseos, temores, etc. No dejar nada oculto. Se trata de hacer “visible lo
invisible”. La construccion de estas competencias comunicativas dependera de la
clase social, siendo menos probables de establecer en grupos en desventaja social

(Bernstein, 1994, p. 92-93). Para mayor detalle revisar ilustracion 3.
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Pedagogias Visibles

Pedagogias invisibles

e “Son practicas estratificadoras de transmision,
consecuencia del aprendizaje tanto para los
transmisores y como para los adquirentes”.

e El transmisor es el centro de interés de la practica
pedagogica.

e Pone el acento en la transformacién-performance
del adquirente y en su producto externo.

e Las diferencias comparables externas se generan
a partir de las diferencias internas de los
adquirentes, en relacién con su potencial.

e La medida en que el producto del adquirente se
ajusta a los criterios, sirve para establecer
diferencias entre ellos. Se asume un “Performance
graduable del adquiriente”

e Las reglas y mensajes tacitos deben entenderse en
el contexto de lo visible.

e Se entiende como producto los cambios del

individuo.

e SOlo el transmisor conoce las reglas del

orden de la instruccion, por tanto la practica
pedagdgica es invisible para el adquirente.

El adquirente es el centro de interés de la
practica pedagdgica.

Los productos de los adquirentes son
diferentes, externos y no comparables. Estos
productos se generan a partir de aspectos
comunes internos (competencias
compartidas).

Se parte de asumir que son aspectos
internos y comunes a todos los adquirentes,
los procesos cognitivos, linguisticos, afectivos
y motivacionales que realizan para crear y
explorar. Asi mismo, estos procesos de los
adquirentes aportan al contexto pedagdgico.

Los productos de los adquirentes revelan su
caracter Unico y por lo tanto no es posible
compararlos. No existe una preocupacion
explicita en ajustar el producto del adquirente
a un criterio comun.

Las pedagogias visibles implican una distribucién del
discurso que se especializa con relacién a la edad.
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llustracién 3 - Bernstein: pedagogias visibles e invisibles. Para Bernstein el discurso se especializa
con relacion a la edad y la clase social. En la primera etapa, el adquirente incorpora la forma oral y la
forma escrita del discurso. En la segunda etapa, el adquirente comprende los principios del discurso y
estda en capacidad de aplicarlos a su contexto y a situaciones nuevas. Estas reglas de secuencia,
generan una estratificacion de los adquirentes, en virtud de la correspondencia entre su desarrollo y las
exigencias del sistema. Se espera que en condiciones de sincronia, los adquirentes lleguen a
comprender los principios de su propio discurso y que el “nucleo del discurso es la posibilidad de nuevas
realidades”, siendo mas probable que estos pertenezcan a la clase media, cuyo trabajo se relaciona con
el campo econdmico, en lo referente a la produccion, distribucién y circulacion de capital.

Desde otro punto de vista Ordofiez (2002, p. 89 a 90), identifica algunos momentos
decisivos que van a determinar la practica pedagogica cuando el docente se enfrenta a

situaciones en donde tiene que decidir y actuar acerca de:

- Los propésitos educativos: en tanto se busca que estos sean contextualizados
con las caracteristicas y las tendencias de la época actual, coherentes con la
formacion integral y proyectados a largo plazo.

- La funcion del profesor ante el aprendizaje de los estudiantes: refiriéndose a la
manera como el docente asume su rol de mediador a nivel tedrico y practico.

- Los roles del estudiante: Cuando se determina: (a) El papel del estudiante en la
apropiacion y aplicaciéon de los conocimientos. (b) Mediante qué actividades
individuales y sociales los estudiantes se apropian de los contenidos. Y (c) La
manera en que las actividades del aula respaldan de manera permanente las
competencias interpretativas, argumentativas y propositivas.

- Las actividades académicas: La manera en que el docente disefia actividades en
el aula y fuera de ellas. Se espera que en estas actividades los estudiantes
pongan en juego la alta inteligencia, las multiples inteligencias y sus competencias
sociales, para la busqueda de la autonomia y la construccion de la ciudadania.

- Los contextos sociales: se refieren a la creacion y caracter de los ambientes de
aprendizaje, el modo como se organiza la comunidad de aprendices y el sentido

gue orienta las actuaciones de cada participante en el grupo social.
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e Para Rugg y Skilbech, en Villar (1999, p. 5), los siguientes son algunos aspectos que

orientan la practica pedagogica:

El desarrollo profesional docente a partir de la transformacion de la propia
practica.

La producciéon de un conocimiento valido que se fundamente en los saberes de
las ciencias, la cultura y las artes, que sea la base para la elaboracion y
transformacion de la cultura educativa.

Facilitar los procesos individuales y colectivos de reconstruccién racional del
pensamiento y la teoria, la experiencia y la practica.

Promover la actuacion racional de las nuevas generaciones como ciudadanos
comprometidos con la dimension humana del desarrollo cientifico — tecnoldgico.
Construir nuevos enfoques y modelos pedagdgicos como vias de exploraciones
investigativas.

Aprender a transformar colectivamente la realidad que no nos satisface.

Propiciar el desarrollo social - individual suscitando un espiritu cientifico.

Las posturas descritas permiten entrever la importancia del rol docente como motor y

agente de la practica pedagogica. Por tal motivo y con el propésito de continuar

elaborando el sentido de la practica, revisaremos a continuacion el papel que juega el

docente en este proceso.

e Es asi como, Labaree (1992, p. 123 a 154), le entrega al docente la responsabilidad

de ser “un transformador intelectual que apunta a la formacién de ciudadanos

autbnomos, comprometidos con las instituciones en las que interactua’.

e Por su parte, Kirk en Villar (1999, p. 4), ve al maestro como un “profesional

autonomo” y a la ensefianza como una “actividad critica”. Su postura vincula “el

sentido de la criticidad desde la autonomia de la propia practica”. Esto sugiere que es

el docente quien desde sus propias experiencias vividas en la cotidianidad, genere la

autocritica, auto retroalimentacion y autoreflexion necesaria para otorgarle sentido a

Su préctica.
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e Para Elliott (1990, p. 65), el docente es quien explora, redescubre y construye su
practica a través de la investigacion — accion, por eso su propuesta se fundamenta en
la capacidad que él tiene de interpretar su contexto. De esta manera, “tener una
practica pedagdgica hermenéutica y reflexiva” implica al docente la reconstruccion de
la propia préactica y del propio pensamiento, a partir de un sentido indagatorio continuo

de la realidad dentro y fuera del aula de clases.

“El docente es un ser investigador de su propia practica, a partir de procesos
de comprensiones situacionales e interpretaciones especificas de situaciones
particulares, donde la practica pedagdgica se concretiza en la interpretacion de ella
misma, para una continua resignificacion; el docente desde su practica es un
comprensivo de situaciones reales, esto implica, en primer término, la aprehension
de dicha realidad para su andlisis situacional y la planeacion situacional que
apunte a la transformacion de los escenarios, como aporte al mejoramiento de la

practica pedagogica” (Elliot, 1990, p. 65).

e Inspirado en las propuestas de Kirk y Elliott, Angel Pérez en Villar, reconoce en la
hermenéutica la riqueza de las practicas pedagodgicas y afirma que “el docente, que
manifiesta este sentido de la practica pedagogica se caracteriza por ser un artista
intelectual que, a partir del desarrollo de la sabiduria, que da la experiencia, crea e

innova su practica cotidiana” (Villar, 1999, p. 4 - 5).

e El docente, segun Romero (1999, p.15), “es un investigador de su propia practica que
orienta y facilita el proceso de ensefianza - aprendizaje, a partir de la indagacion
autoreflexiva desde el desarrollo de las ciencias, las artes y las técnicas, teniendo

como centro del proceso educativo al estudiante’.

e A proposito del accionar docente en la practica pedagogica, encontramos pertinente
vincular los planteamientos de Donald Schon (1998). El autor nos ofrece una mirada
sobre la epistemologia de la practica profesional, cualquiera que ella sea, proponiendo

una estructura caracteristica de la reflexion desde la accién. Schon (1998), parte de
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asumir que la mayor parte del conocimiento que exhiben los profesionales

competentes es tacito y saben mas de lo que alcanzan a decir.

Desde la perspectiva de este autor, para superar las limitaciones de la simple
racionalidad técnica'?, se requiere un didlogo permanente con la realidad. El pensar
y actuar deberian ser eventos simultaneos del hacer profesional. Reconoce también
que la posibilidad de reflexionar es una cualidad de la conducta, la cual no siempre
es consciente 0 verbalizable. Ademas, la reflexion sobre la reflexion en la accion, es
la herramienta que permite enriquecer la reflexibn misma y construir conocimientos
con niveles crecientes de conciencia, verificables y acumulables. Es asi como los
hechos, normas o procedimientos que comenzaron como conocimientos estéaticos,
tacitos 6 explicitos, son transformados en conocimiento en la accion. Este
conocimiento presentara un movimiento dinamico, permanente y en espiral, que

implicard su apreciacion, reestructuracion, re significacion y nueva apreciacion

El producto de la reflexion en la accion, es entonces un saber practico. Este saber
no siempre facilita al docente definir qué es cada cosa, pero si le permite intuir,
identificar qué no es, determinar cuales problemas vale la pena atender y elegir el
mejor modo de resolverlos. Este saber practico, no brinda necesariamente objetivos,
pero si pautas para explorar las posibilidades. Y aunque no se defina con exactitud
lo que se busca, es posible reconocer aquello que interesa y asi llegar a lo

relevante.

'? Racionalidad técnica: conjunto de reglas generales aplicables indistintamente a diversas situaciones y contextos, a
saber: a. los problemas de la practica son simples, por lo tanto pueden ser identificados y delimitados con facilidad y
precision, por lo tanto se pueden clasificar, la relacion problema- solucion es lineal y causal, se pueden establecer
patrones de solucion por tipos de problemas, la actividad profesional se reduce a un ajuste adecuado entre le
problema delimitado y la eleccion del medio méas apropiado para su solucion (Donald Schén).
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Por otra parte, la re-reflexion llevara al profesor a actuar como un artista de su ejercicio.
Este artista comprende las situaciones como espacios de cambio y de transformacion,
que le permiten ir de lo que es a lo que le gustaria que fuera. También, le confiere la
sensibilidad suficiente para percibir cada situacion como un caso unico. En cada caso
reconoce aspectos comunes y diferentes con experiencias previas, comparando las dos
situaciones o describiendo esta situacién con respecto al referente, lo cual le permite

hallar una nueva manera de verlo y de actuar.

Este ejercicio de reflexion favorece en el maestro su creatividad, curiosidad, la
construccion de su propia estructura de indagacion, el manejo selectivo de la
informacion y la capacidad para identificar diferentes modos de considerar las cosas al
mismo tiempo, todo ello con el fin de responder a las exigencias de la complejidad del

contexto pedagdgico (llustracion 4).

e Vain (1998) y Forero (2003), proponen asumir el rol del docente como una “practica
de multiples articulaciones”, en atencién a las diversas responsabilidades que
asume. El maestro ademas de preparar a los estudiantes ante los nuevos desafios,
interactia con sus pares, contribuye a la estructuracion del curriculo y del
conocimiento cientifico, tiende puentes y conexiones entre la teoria y la técnica,

respondiendo a las exigencias de un contexto global, nacional, local e institucional.

- En relacién con el curriculo™, es responsabilidad del maestro hacerlo realidad en
el aula, a través de la mediacion entre el objetivo y el logro y del trabajo arménico y
sincrénico de la teoria y su aplicacion. Esta articulacion progresiva y permanente de
la teoria con problemas reales, debera ser fuente de incertidumbres que aporten a
los aprendizajes significativos y propicien nuevas inquietudes que permitan
reformular teorias o plantear nuevas. Esta vivencia permite superar la limitacion del
abordaje disciplinar y brinda diversos tipos de oportunidades acorde con las

particularidades de los estudiantes.

13 Se entiende aqui el curriculo como la propuesta politico-educativa producto de un trabajo interdisciplinario, que
implica una sintesis de los intereses a nivel particular, social, histérico y politico.
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En la ensefanza, el docente es mediador entre el saber y el estudiante. A través
de la negociacién de significados y de preconceptos, el maestro promueve describir,
cuestionar, reformular o analizar el conocimiento. Asi mismo, este ejercicio de
acercamiento e intercambio pretende generar en los estudiantes el desarrollo de
competencias orientadas a la resolucion de problemas pertinentes a la sociedad, de
forma asertiva, critica y ética. Todo ello en el marco la construccion colectiva y

cooperativa del saber, reconociendo la diferencia y atendiendo la pluralidad.

De igual forma, en el interés de formar profesionales capaces de reflexionar,
criticar, discernir, crear y proponer alternativas, es el maestro el encargado de
propiciar el acercamiento de los estudiantes a la produccion y transferencia del
conocimiento. Esta vinculacion de la ensefianza con la investigacion parte de dos
premisas, la primera es entender el conocimiento cientifico como un proceso
dindmico que exige un abordaje interdisciplinario y multireferenciado, generador de
supuestos, conflictos, incertidumbres y transformaciones teéricas. La segunda, es el
reconocer la investigacion como componente decisivo y habitual de la vida

académica y universitaria.

No obstante, lograr el abordaje propuesto, requiere del maestro por ejemplo: (a)
recrear los procesos de produccién del conocimiento cientifico en el aula, (b)
asumirse como investigador de su practica pedagogica (es decir mantener viva la
pregunta por, qué es lo ensefia y de qué modo) y (c) enriquecer su actividad

docente desde su experiencia de investigador formal de la disciplina.

Al mismo tiempo, el docente debera reconocer el poder que ejerce no solo en el
aula 6 en el grupo de conocimiento cientifico del que hace parte (su especialidad),
sino también en la toma decisiones de diversos aspectos de la vida académica y
universitaria. En el aula, es necesario identificar el tipo de relaciones de poder que
se generan y establecer como estas afectan a los sujetos y dinamicas de la

practica. Por otra parte, el maestro necesita hacerse consciente de que su contexto
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se encuentra atravesado por confrontaciones entre intereses particulares de grupos,

sectores o corporaciones que intentan incidir en la toma de decisiones.

A manera de sintesis y a partir de varios de los planteamientos antes expuestos,
proponemos ahora una manera de entender la practica pedagodgica desde el lente

del maestro (llustracién 5).

Como puede verse en el grafico la practica pedagogica se enmarca en las
relaciones que el maestro establece con el estudiante y con los diversos contextos
donde se desarrolla su accion. El lugar donde se desarrolle dicha practica sera un
espacio formativo o aula. Se entiende el aula como “un sistema cerrado de mutuo
entendimiento construido a partir de unas reglas, de unas interacciones, de unos
espacios y tiempos, de unas acciones y de unos propdsitos que orientan y dan

sentido a las actividades de aprender y ensefar” (Prada, 1998, p.67).

Se parte del supuesto que todo espacio que posibilite el aprendizaje y
transformacioén de estudiantes y docentes brinda la posibilidad de formar. Este
espacio puede no limitarse necesariamente al salon de clase y trascender a casi
cualquier lugar fisico o virtual. Después se plantean tres efectos formativos (F) de

la accion:

El primero evidenciado en el estudiante, donde se espera que logre: (a) realizar la
ponderacion de relaciones alternativas ante un mismo problema, (b) la definicion
de prioridades ante la limitacién de medios y recursos, (c) la seleccion de métodos
o procedimientos en funciéon de valores y concepciones éticas, (d) la eleccién
oportuna entre medios optativos, (e) el manejo de acontecimientos que generan
incertidumbre, (f) la valoracion apropiada de la oportunidad para tomar decisiones,
(g) la identificacién de fuerzas que intervienen en los procesos y (h) la capacidad

de adecuacioén a situaciones cambiantes.
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El segundo hacia el entorno a nivel institucional, nacional, social (en un mismo

territorio se manifiestan multiples “sociedades” particulares) y finalmente mundial.

El tercer efecto se evidencia en el docente en la medida que la ejecucion repetida de
la accidn, construye el habito, un habito orientado hacia los mismos aspectos que

caracterizan una accion reflexiva y que también se espera logren los estudiantes.

De acuerdo con las voces revisadas en el presente apartado podemos destacar que:

La practica pedagogica emerge de la articulacion de mdultiples dimensiones que
vinculan la vida del hombre concreto con su medio social. Estas dimensiones
incluyen las creencias, el habitus, la capacidad y disposiciébn hacia la reflexion
progresiva y permanente, la enseflanza, el aprendizaje, la evaluacién, la

investigacion y las singularidades de los diversos contextos entre otros.

La préactica pedagdgica es en si misma un contexto social en donde se interceptan
los saberes pedagogicos del docente con las dinamicas de reproduccion y
produccioén cultural. Es asi como se evidencian procesos colectivos de reflexion, se
generan relaciones entre docente e investigacion, teoria y practica y el hacer con el

curriculo.

La practica pedagodgica tiene un sentido eminentemente formativo y humanizador,
busca la transformacion de los sujetos y de las dinamicas de intercambio cultural y

social de las ellos que hacen parte.

La practica pedagdgica, es un conjunto de acciones y decisiones que el docente
asume cuando se apropia de su rol dentro y fuera del aula Las decisiones que
definen y perfilan la practica pedagodgica, dan cuenta de una diversidad de aspectos.
Estos incluyen las competencias sociales, epistemoldgicas, comunicativas y tedricas
del maestro, las interpretaciones que hace de su contexto, la apropiacion del
Proyecto Educativo Institucional, la estructura del curriculo y su apuesta didactica.

Adicionalmente, aumenta la complejidad, con las relaciones que el docente establece
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entre la docencia y la investigacion, entre la teoria y la practica y entre la coherencia

de su ser y su hacer.

La practica pedagdgica como conjunto complejo y dinamico, exige al docente ser
gestor de transformacion. El maestro requiere ser activo, reflexivo, participativo, que
se retroalimente y contextualice. Asi mismo, requiere que el docente en su ejercicio
este atento, observe, escuche y cuestione. Necesita también leerse y leer a sus
estudiantes y al contexto social, institucional y de aula que lo envuelve. Por ultimo, el

profesor debe reconocer al estudiante como sujeto cargado de historia y cultura.

3.2 Una breve aproximacion a la genealogia del concepto de formacion

Al abordar el concepto de formacidén es posible considerar su importancia en dos
sentidos: El primero como espacio de codificacion de una serie de practicas que
configuran un Ethos en el campo de educacién, cuando desde las multiples miradas es
posible plantearlo como una accién que desea el sujeto, en este sentido, constituye un
devenir, un deber ser que se pretende concretar, dado que es a través de la formacion
que las personas consideran y deliberan sobre las principales estrategias que por si

mismos pueden proveerse segun sus intereses y pasiones conceptuales.

En segunda instancia, como ambito de relacion entre diferentes areas o disciplinas que
convergen segun puntos de interés, temas o problemas. En este sentido el concepto se
constituye como vector de fuerza que consolida distintas miradas integradoras de
multiples dimensiones, que aportan a un proyecto de hombre/mujer capaz de “tejer’ y
articular diferentes datos, conocimientos y saberes en la vida practica, es decir en, para

y con relacién al concepto de cultura (Kultur) y de comprension (Verstehen).
Asi, una forma de comprender la forma en que el concepto ha venido enriqueciéndose y

problematizandose es revisar sus condicionamientos genealdgicos a partir de los

autores que han aportado a su debate.

43



En este sentido, Rios (1996), ofrece una descripcion y reflexion detallada de los
principales aportes que se han realizado en el ejercicio de construir el concepto de
formacién, donde se destaca el trabajo realizado por Gadamer en Verdad y Método | y I
(2002), retomando a los clasicos, de los cuales se presentan a continuacion algunos

apartes relevantes para la presente investigacion.

Aparecen en este texto de Gadamer las siguientes referencias a algunos de los autores

gue han desarrollado la categoria de formacion en Occidente:

Para Herder se trataria de un:

“Intento de vencer el perfeccionismo de la ilustracion mediante el nuevo ideal
de una formacién de hombre... cuya determinacién de ascenso a la humanidad
desplaz6 el antiguo concepto de formacion natural. La formacién pasa a ser algo
muy estrechamente vinculado a la cultura... y designa el modo especificamente
humano de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales del hombre”
(Gadamer, 2002, p.17).

Asi, Herder apela a un sentido de la formacion con una perspectiva de perfectibilidad

como linea de ascenso y evolucidn que se desarrolla desde lo natural hacia lo cultural.

W.von Humbolt, dentro de una Optica semejante en cuanto a lo formativo como
proceso de evolucién y perfectibilidad, aporta sin embargo una diferenciacion entre las
categorias de formacion y de cultura; asi, para Humboldt,

“Cultura se refiere al desarrollo de disposiciones y capacidades naturales. El
concepto de formacion va mas all4 del desarrollo de las capacidades previas,
apunta a algo que va mas alla de la habilidad y la destreza y por tanto del
desarrollo de capacidades y talentos... es un proceso constante de desarrollo y
progresion... en el que uno se apropia por entero de aquello en lo cual y a través
de lo cual uno se forma, que permite ver de otra manera pero cada vez mas
abarcante” (Gadamer, 2002, p.18).
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Queda de esta manera asociado el concepto de cultura al desarrollo de capacidades
naturales, pero se adjudica al concepto de formacion una perspectiva mas amplia, que

supera la habilidad y la destreza.

En Hegel encontramos una mirada que pone en evidencia que “la esencia general de la
formacién humana es convertirse en un ser espiritual general “(Gadamer, 2002, p.19).
De acuerdo con Rios (1996), este ascenso a la generalidad hace referencia a la virtud
que confiere al ser humano la apropiacién y percepcion de conocimientos y
sentimientos, que permiten tener una mirada diferente, méas abierta, receptiva y holistica

del mundo. Para Hegel,

“La conciencia formada reviste caracteres analogos a los de un sentido... la
conciencia formada supera sin embargo a todo sentido natural en cuanto a que
estos estan siempre limitados a una determinada esfera. La conciencia opera en

todas las direcciones y asi adquiere un sentido general” (Gadamer, 2002, p.20).

Bajo esta perspectiva se destaca que “formarse entonces es ascender a la generalidad,
lo cual implica capacidad de abstraccion”. Esta capacidad de abstraccién requiere
construirse, no se da de forma natural, por tanto para Hegel el hombre necesita de la
formacion, dada “la ruptura con lo inmediato y natural que le es propia en virtud del lado
espiritual y racional de su esencia”, el hombre no es por naturaleza lo que debe ser.
(Gadamer, 2002, p. 18).

Por otra parte, Hegel establece dos modos de formacion complementarias, en el camino
de ascenso a la generalidad: la formacién tedrica y la formacion practica. La formacién
tedrica “lleva mas alla de lo que el hombre sabe y experimenta directamente” y la
formacion practica consiste en “atribuirse uno a si mismo una generalidad” (Gadamer,
2002, p.19). En este sentido, la formacion en Hegel aparece como un elemento del
espiritu. “Es mantenerse abierto hacia el otro, hacia puntos de vista distintos y mas

generales.” (Gadamer, 2002, p.20).
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Acercando la formacion al campo de la estética y al sentido historico, Helmholtz
plantea la incorporacion del concepto de tacto. Para este autor la formacion debe
considerar el desarrollo del sentido de lo estético y el sentido de lo histérico. Se
entiende aqui el sentido estético como el “saber separar lo bello de lo feo, la buena de
la mala calidad” y el sentido histérico como “el saber lo que es posible y lo que no lo es
en determinado momento y tener la sensibilidad para tomar lo que distingue el pasado
del presente”. Estos sentidos, sin embargo, no son una dotacién natural, haciéndose
por tanto necesaria la formacion de una conciencia estética e historica. Desde esta

perspectiva Helmholtz, propone:

“La formacion del tacto, es la funcion de la formacion tanto estética como
histérica” y entiende por tacto “‘una determinada sensibilidad y capacidad de
percepcion de situaciones... que guian el comportamiento dentro de ellas, cuando
no poseemos respecto a ellas ningun saber derivado de principios generales”
(Gadamer, 2002, p.20).

J.B. Vico vuelve sobre los conceptos clasicos de “sensus communis y elocuencia”,
considerando estos elementos como ideales de la formacion. Piensa que la elocuencia
es “el arte de hablar bien... en el sentido de decir las cosas correctamente y de decir lo
correcto, es decir lo verdadero y lo justo”. En cuanto al sentido comun, Vico lo entiende
como una generalidad concreta que representa una comunidad, un pueblo, una nacion
o al género humano en su conjunto; y que permite expresar lo verdadero y lo justo, no a
través de un saber causal, sino a través de un saber que permite “hallar lo evidente, en
el sentido de lo verosimil y lo justo para poder expresarlo con elocuencia”. (Gadamer,
2002, p.21).

En Bergson, el sentido comun (bon sens), aparece como una especie de genio para la
vida préactica; no es tanto un don como un trabajo de adaptacion de los principios
generales a la realidad dentro de una busqueda de justicia. Gadamer destaca de la
vision de este autor el sentido de autonomia del bon sens para la vida asi como el
sentido moral y politico del concepto. (Gadamer, 2002, p.24). Oetinger, de su parte,

desarrolla el problema de la formacién del sentido comun indagando sobre la aplicacion
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del mismo, y lo plantea como un problema inherente a las ciencias del espiritu
(Gadamer, 2002, p.25).

La formacién es algo directamente vinculado al concepto de cultura en Gadamer, y
“‘designa en primer lugar el modo especificamente humano de dar forma a las
disposiciones y capacidades humanas del hombre”. También ubica en el trabajo
constante la tarea de formarse y la “superacion de su naturalidad”, ya que el mundo en
el que va entrando esta configurada en lenguaje y costumbres como ejes de
humanidad. Gadamer presenta este concepto de formaciéon dentro de un amplio
contexto historico, cultural y social; en este marco contextual, el término se ubica en una
hermenéutica filoséfica porque a través del lenguaje, podemos llegar a un conocimiento
del hombre y de su mundo. (Avila, 2001, p.19).

Por otra parte, Kant, plantea la formacién como ejercicio intimo, espiritual, que involucra
el deseo, el desarrollo de si y la obligacion consigo mismo. A este respecto Ramirez

refiere que:

“La filosofia critica kantiana, el idealismo trascendental es, en tanto que
filosofia antropoldgica y filosofia de la cultura, una filosofia practica, una filosofia
de la praxis o del proceso de la auto constitucion del ser humano como ser libre y
de la auto constitucion de la esfera ideal como efecto de la capacidad proyectiva y

realizativa del deseo humano.” (Ramirez, 2007, p.170)

La formacion estaria asociada en Kant con la facultad de juzgar, que permitiria
relacionar los saberes previos con las exigencias de la vida y la accion; siendo esta
facultad para Kant el nucleo de todas las facultades humanas. Algunos ven en esta
ensefianza de orden critico el mayor aporte del kantismo a la conciencia y al sentido de
la Modernidad. (Ramirez, 2007, p.170).

Por su parte Nifio (2002, p.193), plantea que Kant encontraba en la educacion un
territorio para el despliegue de todas las potencialidades humanas, dentro de un

desarrollo hacia la perfeccion. Para Kant, el hombre tiene un talento natural para la
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educacion, la cual es a la vez una obligacion y un acto de libertad del sujeto; en este
filbsofo encontramos igualmente una articulacion entre la vida moral y la experiencia
estética, el goce de lo bello como gesto desinteresado y libre que armoniza con la
naturaleza moral del hombre; para Nifio, en Kant se prefigura la relaciéon entre la

educacion y el arte.

Rousseau reflexiona sobre el hecho de que el hombre busca modelar lo que hace la
naturaleza y a través de esta accion, al mismo tiempo, deforma al objeto natural. Sin
embargo, sostiene Rousseau, no se puede pensar en el hombre entregado a su propia
suerte dentro de un desarrollo natural; pues es este modelar al hombre, o darle forma,
lo que le permite crecer de manera individual y en el marco de una comunidad. La
formacion, para el autor, debe buscar “excitar en él (en el hombre) la bondad, la
humanidad, la conmiseracién, la beneficencia, todas las halaglefias y suaves pasiones
que naturalmente agradan a los hombres” (Rousseau, 2007, p. 210). Este componente

denota una vision de la esencialidad axiologica de la educacion como campo formativo.

Dentro de una mirada moderna y en linea con el pensamiento Kantiano, para Rousseau
el camino hacia la perfeccion moral del hombre estd absolutamente mediada por la
razén. Asi, son entendidas la justicia y la bondad como verdaderas afecciones del alma
pero que deben ser “iluminadas por la razéon; no (deben ser) sélo palabras abstractas.
La conciencia y el sentimiento van de la mano con la razén.” (Rousseau, 2007, p. 224).
La formacién es una marca que distingue y define al discurso entendido como elemento
sometido a reglas individuales-colectivas basadas en las acciones de la vida educativa,
“La experiencia educativa no sera una experiencia real del mundo exterior, de las cosas
en su inmediatez de realidad sino que es la experiencia de la razon, del pensamiento y

del entendimiento” (Quiceno, 1996, p. 87).

Rousseau plantea una idea de formacién como un espacio abierto, libre, espontaneo,
escaso de mezquindad espacial y aprehension de la carne y del animo, y por supuesto,

“

conducente a los mas altas designios humanos, casi transhumanos: “...por fuera de

cualquier tipo de encierro, disciplina, claustro o privacion de la libertad, del cuerpo o del
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espiritu” (Quiceno, 1996, p.80). Con esta posicion Rousseau se opone a la formacion

instaurada desde la religion catélica y protestante.

Dentro de una mirada que supera la mera instruccion, Quiceno plantea la posibilidad de
pensar la formacién como “tener conciencia, haber comprendido en el pensamiento y en
la imaginacion, la educacion del hombre antes que ella se realice” (Quiceno, 1996,
p.87). Discurso formativo entonces significa haber elaborado la conciencia, la
comprension, la creatividad y la argumentacion que contribuyen a preguntarse sobre si

mismo, y sobre el oficio pedagogico del docente (Quiceno, 1996, p. 29-30).

En la actualidad, el saber localizado sobre la importancia de la formacion proviene de
las revisiones que varios investigadores han hecho sobre el término y sus

contemporanizaciones.

Este es el caso por ejemplo de Humberto Quiceno (Universidad del Valle) y su estudio
sobre el concepto de Bildung desde el romanticismo Aleman y particularmente de la
obra de Goethe. Quiceno retoma las palabras de Goethe para diferenciar la educacion y
la formacion: la educacion es el proceso mediante el cual la realidad, las personas y las
instituciones afectan a un individuo; en cambio, la formaciéon implica entender ese

proceso como un viaje hacia si mismo (Quiceno, 1996).

En un contexto mas actual, han emergido nuevas resignificaciones que integran la
vision moderna de la educacion, pero que han empezado a transformarse y a incorporar
rasgos como la sensibilidad, la imaginacion y la afectividad entre otros, con el afan de
pensar en la construccion de un sujeto pasional, receptivo, abierto, diferenciado y

permeado por el mundo.

Los trabajos de Mariluz Restrepo y Rafael Campo (2002), sugieren la importancia del
término de formacion como lugar de transformacién del sujeto. Desde su mirada, la
formacion se configura como propoésito en la educacion, la cual se entiende como el
proceso sistematico, propio de la vida, mediante el cual los seres humanos van
permitiendo aflorar y adquiriendo una forma determinada, la cual estara orientada segun

la sociedad a la que se pertenezca. La educacién no so6lo busca el bienestar del
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individuo que crece, sino que también permite el desarrollo de cualidades y talentos
caracteristicos de cada ser, (Restrepo y Campo, 2002) confiriéndole una identidad
Unica, que lo distingue de los deméas y que ofrece una nueva mirada hacia el mundo
que se transforma, teniendo la posibilidad de reinventarlo, de construirlo una vez mas,

no soélo para si mismo, sino para la comunidad.

En esta misma linea, Rafael Flérez asume la formacibn como proceso de
humanizacion que lo lleva a niveles superiores de autonomia y de racionalidad (la
mayoria de edad segun Kant). La formacion es entendida entonces, como un proceso
que se da desde el interior del sujeto orientado hacia la evolucion del espiritu mediante
el cultivo de la razén y de la sensibilidad; este desarrollo acontece en contacto con la
cultura universal y propia, la filosofia, las ciencias, el arte y el lenguaje. (Florez, 1994).

Se aclara también que estos conocimientos, aprendizajes y habilidades son los medios
para formarse el sujeto como ser espiritual (Flérez, 1994, p.108-109). Para ello, Florez
plantea cuatro vectores o dimensiones que ayudan a la construccion y evolucion de la

vida y de la especie humana:

La autonomia vista como emancipacion de los seres respecto de factores externos a
través de la autorregulaciéon, y que conduce al hombre hacia la autodeterminacion
consciente. La universalidad que propicia espacios para que los hombres compartan
perspectivas y dialoguen con otras culturas presentes y pasadas. La inteligencia como
proceso por el cual los seres humanos procesan la informacion y a partir de ella
resignifican la naturaleza. La fraternidad entendida como la insercién del sujeto en un
colectivo siendo parte activo de él y logrando reconocer también en el otro una dignidad

y unas posibilidades de racionalidad (Flérez, 1994).
El concepto de formacion, Rafael Florez en Bravo (2002), es acercado a la idea de

trascendencia y a la dimension de lo espiritual, como territorio que desborda el

desarrollo de conocimientos y habilidades:
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"...los conocimientos, aprendizajes y habilidades son apenas medios para
formarse como ser espiritual. La formacion es lo que queda, es el fin perdurable; a
diferencia de los demés seres de la naturaleza, y por eso la condicion de la
existencia humana temporal es formarse, integrarse, convertirse en un ser
espiritual capaz de romper con lo inmediato y lo particular, y ascender a la
universalidad a través del trabajo y de la reflexién filoséfica, partiendo de las
propias raices” (Bravo, 2002, p.2).

Dentro de una perspectiva critica de la racionalidad técnico-cientifica que ha dominado
el campo de la educacion en los ultimos tiempos, Gerardo Remolina plantea un re-
encuentro con la razon practica, aquella que se nutre del trasfondo ético de las acciones

y que impregna de sentido moral al saber teérico:

“...mientras nos vemos inundados y desbordados por la cantidad y calidad
de conocimientos técnicos y cientificos, hemos olvidado el para qué de todos ellos
y nuestras sociedades se ven amenazadas por un hombre que ha perdido su norte
al olvidar el sentido de su humanidad y carecer de principios éticos y morales, que

le permitan controlar y dominar sus conocimientos.” (Remolina, 1998, p.2).

Asi desde esta nuevo aire, la pregunta por lo pedagdgico y lo formativo adquiere una
dimensién particular a la luz del contexto contemporaneo; un mundo constituido por
estructuras socio-econémicas y campos de conocimiento determinados en gran medida
aun por una forma “moderna” de estudiar y de comprender los fendmenos,
caracterizada ésta por un paradigma reduccionista y fuertemente influenciado por el
método cientifico y la racionalidad técnica. A propoésito, dice Barcena retomando a

Toulmin:

“Nuestra herencia es el racionalismo de los cientificos naturalistas del siglo
XVIl, que soflaban con unir las ideas de racionalidad, necesidad y certeza en un
unico proyecto matematicamente formalizado. Pero ese suefio produjo... una
herida profunda en la razon humana ‘de la que solo recientemente estamos

empezando a recuperarnos’ ” (Barcena, 2005, p. 24).
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De otra parte, la sociedad disciplinar nacida de la mano de la ilustracion, se anuncia hoy
en un punto de desarrollo sutil y avanzado en torno a los dispositivos coercitivos que
controlan y normalizan a los individuos en beneficio de los grandes poderes econdmicos
y politicos del sistema (Foucault, 1976). El cuerpo social es atravesado por las mas

finas redes de control sobre los agentes sociales.

Al mismo tiempo, la sociedad de la informacibn nos plantea un universo de
posibilidades en el que la pluralidad de ofertas simbdlicas y la dilucién de las fronteras
espacio-temporales es la regla. La pregunta por la identidad y su sentido, en medio de
esa avalancha de posibilidades de signos y de referentes esta al orden del dia:

“‘La riqueza y diversidad de ofertas y planteamientos culturales que
caracterizan la sociedad posmoderna, a la vez que puede liberar al individuo de
las imposiciones locales, desemboca, al menos durante un periodo importante de
tiempo, en la incertidumbre y la inseguridad de los ciudadanos, que han perdido
sus anclajes tradicionales sin alumbrar por el momento las nuevas pautas de

identidad individual y colectiva”. (Pérez Gomez, 2001, p. 224).

Las practicas pedagogicas, inmersas en este complejo e imbricado mundo
contemporaneo, requieren de nuevas miradas y apuestas, que las sitien como
escenarios autbnomos que, a manera de ‘“resistencia positiva”, contribuyan a la
construccion individual y social de sentido, de libertad, de agencia y, por qué no,

también de afecto.

Quizas como respuesta a la pregunta por las posibilidades de agenciamiento de los
sujetos atravesados por ese cuerpo social sometido y controlado, Michel Foucault
propone como alternativa lo que se llamaba en la Grecia antigua epiméleia heautol o
“cuidado de si”. Una practica comun en el mundo griego que se prolongo a través del
cristianismo y que tiene que ver con el cuidado del alma (Ibid). El “ocuparse de si” hace
referencia a un conjunto de actividades complejas y reguladas que se extienden como

practica permanente a lo largo de la vida y que tienen como objeto el “volver a si
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mismo” en busqueda de un espacio de dominio de si, de autonomia, de reflexién, de

goce y de salud espiritual y fisica. (Foucault, 1999).

Para el desarrollo e interiorizacién de esta practica, los maestros de la Grecia clasica y
de épocas posteriores proponian todo tipo de ejercicios que iban desde el ayuno y el
sacrificio fisico hasta la reflexion filoséfica como ejercicio curativo. Vale la pena destacar

algunos rasgos relevantes de lo que seria la “formacién” de este habito.

En primer lugar, hay una invitacion a “desaprender” como signo de actitud critica, a
generar rupturas frente a las voces de otras personas que habitan al individuo
inoculando en él paradigmas y concepciones sobre la realidad y sobre si mismo: “La
practica de si ha de permitir deshacerse de todas las malas costumbres, de todas las
falsas opiniones que se pueden recibir del vulgo, o de los malos maestros, pero también

de los padres y del entorno” (Foucault, 1999, p. 279).

Asi, otros autores como Barcena, ven en la educacion una invitacion al viaje y a lo
desconocido, entendiendo el momento descrito arriba por Foucault como un cortar lazos
pero a la vez enfrentarse a lo incierto (Barcena, 2005). Michelle Serres describiria de
manera poética este lugar de ruptura en la pedagogia:

“‘Ningun aprendizaje evita el viaje. Con la orientacion de un guia, la
educacion empuja hacia el exterior. Parte: sal. Sal del vientre de tu madre, de la
cuna, de la sombra protectora de la casa paterna y los paisajes juveniles. Al viento
y a la lluvia; alli fuera faltan todos los abrigos. Tus ideas iniciales no repiten sino

palabras antiguas.” (Serres en Barcena, 2005, p. 137).

Aparece asi otro elemento importante en el cultivo del “cuidado de si” y es el de la
importancia de la presencia en el proceso de un guia, un maestro o un director que
acompane y oriente. “El hombre se quiere demasiado a si mismo como para poder
curarse soOlo de sus pasiones” (Galeno en Foucault, 1999, p. 280). “El maestro”, dice
Barcena, “acompafana en un viaje” al estudiante hacia el encuentro de su propia forma,

mostrandole como hacer y no diciéndole como hacer: “ no aprendemos nada con quien
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nos dice ‘haz como yo’. Nuestros unicos maestros son aquellos que nos dicen ‘hazlo
conmigo’ y en vez de proponernos gestos a reproducir saben emitir signos depslegables

en lo heterogéneo” (Deleuze en Barcena, 2005, p. 134).

El “cuidado de si” , continuando con el desarrollo propuesto por Foucault, incorpora
también la idea de la apropiacion de discursos teéricos, como conjunto de herramientas

que permitirian al individuo afrontar situaciones dificiles con discernimiento razonable:

“‘Los epicureos estaban todos de acuerdo en esta cuestién: conocer los
prinicipios que rigen el mundo, la naturaleza de los dioses, las causas de los
prodigios, las leyes de la vida y de la muerte, es desde su punto de vista,
indispensable para preparase para los posibles acontecimientos de la existencia”.
(Foucault,1999, p. 282).

Se plantea asi la la importancia de la inmersién en los conocimeintos tedéricos y
culturales de una comunidad de la cual se hace parte, recibiendo una herencia que es
contingente pero que a la vez plantea espacios para ser renovada. (Barcena, 2005, p.
126).

Dentro del procesos de formacion en el “cuidado de si” se resalta la importancia de la
escucha, como elemento de apertura hacia le mundo con sus propios modos Yy

actitudes.

Un elemento importante es, el desarrollo de la facultad de auto reflexion mediante la
revision de los textos propios. Autoexamen mediante el cual es posible segin Marco
Aurelio: “ volverse a uno mismo y hacer el examen de las ‘riquzas’ alli depositadas”.
(Foucault, 1999, p. 287). Esta actitud hermenéutica con respecto a si mismo a través de
la auto-observacion permitira al idividuo observarse e invocar la “pregunta’

constantemente como espacio fértil de crecimiento.

Barcena, por su parte, plantea tres ejes fundamentales para la practica pedagogica de

cara a la formacién: lo hermenéutico, lo ético y lo politico.
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Dimension hermenéutica y conversacion

El punto de partida para la practica hermenéutica en educacion es la practica de la
conversacion, como espacio inacabado e incierto de encuentro, comprension, acuerdos
y desacuerdos, pluarlidad de voces y registros. (Barcena, 2005, p. 113-114). Dice
Oakeshott en este sentido: “..no somos herederos de una investigacién sobre nosotros
mismos y el mundo, ni de un cuerpo de informacion acumulada, sino de una
conversacion, iniciada en los bosques primitivos y extendida y vuelta mas articulada en

el curso de lo siglos...” (Barcena, 2005, p. 117).

El espacio formativo se plantea asi como un escenario para “discurrir’ en el que el
alumno es invitado a sumergirse en el natural devenir de la conversacion en el que la
palabra es terreno posible para el develamiento de sentido. Dice Maite Larrauri:
“ensefiar no es comunicar, ni informar, sino discurrir, dejar que el discurso discurra ante
los oyentes para que sea el propio oyente el que decida en qué momento entra en la
corriente del pensamiento” (Larrauri, sf., p. 1).Dentro de la pluralidad y frente a la
alteridad, la conversacién aparece como un espacio de transformacién, que deja huellas
y que exige auerdos; nos permite encontrar en el otro dimensiones “inéditas”. (Barcena,
2005, p. 114). ElI marco de la conversacion para Béarcena, siguiendo a Oakeshot,
constituye el espacio real en el que educar no es “ acumular mas ideas sobre las cosas
sino algo muy distinto: ‘Aprender a mirar, a escuchar, a pensar, a sentir, a imaginar, a

creer, a entender, a elegir y a desear” (Barcena, 2005, p. 116).

Se plantea asi un espacio amplio para lo formativo que abarca no soélo lo cognitivo, sino
también lo sensorial, lo sensible, lo afectivo , incluso, lo erdtico: “La conversacién tiene
una dimension erética muy especial porque el lenguaje no es un mero instrumento de

comunicacion, sino la forma mas elevada de placer”. (Barcena, 2005, p. 116).

De otra parte, se plantea la libertad como sello de la practica pedagogica. Evocando a
Barthes la educacion seria, como la amistad, “aquel lugar en el que el otro puede
circular libremente”. La libertad aparece como espacio de dolor y de alegria en el que es
posible “estar practicamente activo, o sea, ser un yo entre otros yoes”, es decir, un
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espacio para la autonomia y la individualizacion en el seno de un cuerpo colectivo.
(Barcena, 2005, p. 118).

El componente hermenéutico aparece como respuesta a las exigencias de una practica
formativa entendida como espacio diverso en el que cada situacion es unica: “toda
practica exige elecciones, adopcion de decisiones y acciones en contextos particulares
cuyos elementos estructurales tienen que ser interpretados por cada agente”. (Barcena,
2005, p. 119). De esta forma, el espacio para lo hermenéutico es a la vez lugar para la

reflexion constante sobre los procesos y dinamicas de la practica.

Dimension ética y practica de compromiso

Macintyre plantea dos componentes fundamentales de la préactica formativa en torno a
una perspectiva sobre lo ético: los bienes externos y los bienes internos. Los primeros
tienen que ver con vectores contingentes que apelan mas al resultado exterior de lo
educativo en el marco de un desarrollo material y de “apariencia”. Son bienes como “la

fama, el prestigio, el poder, el éxito personal o el dinero”. (Barcena, 2005, p. 123.).

Por su parte, los bienes internos tedrian que ver mas con lo inherente a la practica
pedagdgica misma. So6lo son posibles cuando existe una practica concreta y sélo
pueden ser comprendidos desde la practica misma. Quienes carecen de esta
experiencia practica no tendran elementos de juicio sobre los elementos internos. Entre
otros, se plantean como bienes internos aquellos relacionados con lo ético, lo politico, lo

moral, lo critico y la excelencia educativa. (Barcena, 2005, p. 124-131).

Socrates, como maestro del cuidado de si aparece en la Apologia interpelando a los
transéuntes diciéndoles: “Os ocupais de vuestras riquezas, de vuestra reputacion y de
los honores; pero no o0s preocupdis ni de vuestra virtud ni de vuestra alma’.
(Foucault,1999, p. 275) El cuidado de si planteado por Foucault aparece como lugar de
compromiso. Lo educativo adopta una apuesta ética por la formacion de valores
interiores frente a la exigencia externa de reconocimiento y acumulacion superflua. No
siempre sera comoda esta apuesta, pues los valores externos tienden a ser la norma.
Habra tensiones y dificultades. Seran incluso excluyentes los unos de los otros, en la
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mayoria de los casos, cuando los valores externos tienden a marcar la esencia de la
practica: “en la medida en que las formas de actividad cercanas a la idea de praxis son
valoradas por sus bienes externos, tienden a corromporse sitematicamente” (Barcena,
2005, p. 124).

Lo politico en la educacién: un espacio para la Natalidad

El componente politico de la educacion se articula en torno a la posibilidad de los
agentes educativos de participar en el movimiento dinamico de la cultura, deslizandose
en él con ojos nuevos y propuestas reflexivas a través de la practica pedagogica; de
otra parte, encontrando en la educacion un espacio de injerencia y participacion en las
decisiones publicas e institucionales. Arendt propone que sea la categoria de “accion”
como esfera esencial del espacio politico en educacion, entendiendo ésta como aquel
lugar en el que se posibilita “ aparecer ante los demas mediante gestos, acciones y
palabras”. (Barcena, 2005, p. 130).

Cada accion sera entonces un momento de inicio para un nuevo comienzo, abierto a la
especificidad de cada situacion y, hasta cierto punto, despejado de lo que la define y
contamina a priori. (Barcena, 2005, p. 136). Al mismo tiempo, la natalidad o nuevo
comienzo permanente “ evoca a la infancia, al infans, que es ‘el que no habla’. Pensada
en su relacidon con esa infancia, la educacion es la experiencia de un aprendizaje del
habla”. Se trataria asi de una especie de viaje, entendiendo la formacion como el
proceso de salir al encuentro de lo incierto; un viaje realizado a través del
descubrimeinto de la palabra y del habla como medio de humanizacion: “podemos
iniciar una busqueda que va del silencio clamoroso de la infancia a la palabra, y de la
palabra a nuestra propia humanidad, sin culpa, sin ofensa, sin humillacién.” (Barcena,
2005, p. 137).

Asi, la “verdad” seria un componente del instante cada vez renovado al interior de las

practicas, como algo develado en lo que Barcena llama el “presente intempestivo”.

Para Foucault este ‘pensamiento del comienzo’ buscaria “localizar la singularidad de los

acontecimientos, fuera de toda finalidad mondétona” (Barcena, 2005, p. 137). Lo

formativo en el discurso pedagdgico se manifiesta como lugar de emergencia de una
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actitud permanentemente renovada hacia el momento, adaptandose al universo
particular que este encierra. Con sus dimensiones, también , de sorpresa y asombro.
Acercando este planteamiento a las ideas de Deleuze, entender asi la educacion es
partir del predicado, de la accion, antes de partir del sujeto. EIl momento pedagdgico
seria entonces un lugar para este “huracan alegre” que describe Deleuze, como

vitalidad y accion gozosa.

3.3. Aproximacion al discurso pedagdogico

Se considera el discurso como un fendbmeno propio de la entidad educativa susceptible
de estudio por parte de los docentes en ejercicio. Si bien es necesario abordarlo desde
perspectivas Unicas y complejas, se considera construir pardmetros vitales y
contempordneos que den solidez a nuevos estudios y perspectivas de andlisis y de
metodologias con el fin de contribuir a dar luces en el campo de la educacion formativa,

de las practicas pedagdgicas y del discurso pedagogico del docente.

Es por esta razén, que se elaboré un metanalisis desde lo bibliografico y en el campo
educativo que constituye una fuerte herramienta para develar distintos aspectos
tedricos, metodoldgicos, investigativos y, a la vez, abre encuentros con las teorias
interpretativas y con los quehaceres para que el investigador contemporaneo se acerca

al conocimiento plural de la realidad** (Anexo 1).

Cobra interés elaborar un recorrido a nivel de los estudios del discurso, primordial para
establecer su distincién, pero también su aporte al campo de las ciencias sociales y en
especial a la educacioén y su relacién al estudio del discurso pedagaogico.

Para Duranti (1977), el discurso pone en su escena, la relacion pensamiento, lengua y
cultura; pone el acento de una interdependencia entre el codigo de una lengua y los
miembros de una comunidad. Para él, el discurso se enmarca en una antropologia
linglistica que establece la diferencia y la diversidad. Alli se rescata que la etnografia

de la comunicacion, como corriente de la antropologia que se comprende como un

14 . . e Y R ) , .z T T sy . ,

Dentro de este ejercicio de revision bibliografica se elabord también un analisis bibliométrico que indago sobre
las tendencias tematicas por regiones en la produccion de articulos académicos con relacion al discurso
pedagodgico. Ver Anexo 1.
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conjunto de conocimientos a partir de la competencia y habilidades comunicativas, es
parte de una gran competencia denominada, competencia cultural, la cual el discurso

No escCapa.

En Goffman (1971), es el interaccionismo simbdlico una de las corrientes que también
propenden por el analisis del discurso. En esta postura se encuentra la negociacion
como piso béasico para una interpretacién. Esta postura descansa en la sociologia y
pretende que en todo discurso haya un rito de interaccion que se manifiesta en las

practicas discursivas como muestra de una sociedad de habla.

El discurso y su estudio también son tocados mediante una postura ethometodolégica.
Garfinkel (1964), habla de que el discurso tiene un funcionamiento que se interpreta
porque en él, subyace la representacion social de las personas que participan en él,
esta postura pretende dar sentido a la situacion, al lenguaje utilizado y a la interaccién.
Para los estudiosos de esta postura, la etnometodologia valida las interacciones en la
cual la conversacion, resulta ser el objeto de analisis para desarrollar la construccion

social del estudio del discurso.

En cuanto a la conversacion, como asunto de la materialidad del discurso, estudiosos
como Sacks (1974) y Sinclair (1975), dicen que aparece como constante y revelante.
En las conversaciones se hallan las ventajas asi como los sistemas de turnos que
representan las interacciones que no soélo dependen del contexto del discurso sino los
asuntos universales de esa préactica social que es el discurso. En este estudio, las
interacciones son pues las dimensiones por las cuales, un tratado del analisis del

discurso, se debe.

En los campos de la sociolinglistica interaccional, Foucault y Bourdieu,
representantes de esta corriente, dan cuenta del discurso como algo fundamental.
Michel Foucault, en su libro, El Orden del discurso (Leccién inaugural en el Collége de
France, pronunciada el 2 de diciembre de 1970), destaca la prohibicion, la verdad, la
locura y razén, como los pilares fundamentales del discurso como 6rgano autocritico de

la epistemologia de la historia social del poder politico y social. Es decir, para Foucault,
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el discurso es una entidad de saber dual, por una parte es escrito y por otra una entidad
por desaparecer -cotidiana y gris-, con poderes y peligros que desarrolla
magistralmente. El trabajo de Foucault, recoge la importancia y la actualizacion del
sentido de la palabra cuando se emplea discursivamente y funda un estudio amplio y
rico que va desde el deseo de pronunciar una palabra hasta llegar a las condiciones
que lo producen, condiciones no solo sociales, sino politicas, histéricas, miticas,
filosoficas y en especial estéticas y autocriticas. El estudio de Foucault es imperativo
para dar cuenta del discurso como manifestacion cultural y social y, como entidad
formativa de la conciencia humana. Para Bourdieu (1990), la filosofia y la pragméatica
en el discurso la representa con un interés formulado en los conceptos de la diferencia 'y
de habitus. Se propone también la tarea de relacionarlos mediante un analisis
cualitativo e intensivo. Genera un punto de vista fundamental en el desarrollo de estos
analisis y colabora con las concepciones contemporaneas, y las dimensiona con un

alcance importante que identifica su postura en el discurso.

Es el discurso, para Luria (1975), un ambiente de trabajo psicolinglistico de
intercambios comunicativos. Desde esta perspectiva, se reunen las posturas
sociolingliisticas, cognitivas, pragmaticas y conversacionales comunicativas en razon
de la dimension que estos estudiosos proponen. En la adquisicion y circulacion, lo
mismo que para la produccién de la lengua, el discurso juega un papel preponderante
en razon de los marcos, guiones, esquemas Yy planos que entran en el juego
comprensivo y analitico que articula la mente con el conocimiento y la actuacion de los

participantes, en los eventos y contextos en que es desenvuelto.

Para Patrick Charaudeau (2005), el analisis del discurso ha permitido, por un lado,
llevar a cabo una comprension del signo epistemoldgico y social del discurso que
implica el vinculo entre cada una de las esferas de la practica humana con el lenguaje.
Este modelo ha llevado a identificar e interpretar las fluctuaciones en los principios de
alteridad, influencia, regulacién y pertinencia, propios del funcionamiento discursivo del
lenguaje, y que involucran y modalizan las lenguas, los sexos, las edades,
nacionalidades, etnias, profesiones, formaciones académicas, religiones, entre otros

elementos. Su mirada acerca del discurso la plantea en los planteamientos
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provenientes de la semiolinguistica en lo referente a la argumentacion en el discurso y
que él propone, como la busqueda de racionalidad, la procura de la verdad y la
influencia que se logre persuadir a un interlocutor u destinatario. No concibe el discurso
pedagogico como tal, sélo concibe al discurso como un acto comunicativo del ser
humano como lo puede ser una obra artistica u otra obra obtenida de otro campo del
conocimiento. Dice que el discurso surge cuando alguien en la perspectiva de una
necesidad produce una intencibn comunicativa, objeto considerado una practica social
como cualquier otra, y en este surgimiento habria un propdsito por parte de quien lo

emite.

Por lo mismo, han dicho Helena Calsamiglia y Amparo Tusén (1999) que las lenguas
viven en el discurso y a través de él. Y los discursos nos convierten en seres sociales y
nos caracterizan. Asi, el discurso establece una practica de caracter social y se
considera un instrumento que propicia la vida social entre los participantes de una

comunidad de habla.

El discurso en el aula, el lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje (1988), es una
investigaciéon de Courtney B. Cazden muy actualizada que recoge el discurso en el
contexto del aula. Cazden considera al discurso como un mediador formal de la
comunicacién por donde se filtran las complejidades de la educacion, en especial de lo
gue habla el docente en su contexto escolar. Se pregunta por ¢Como afecta el uso de
determinados patrones de lenguaje a lo que llamamos conocimiento y a lo que
transcurre como aprendizaje? Cazden, elabora un recorrido no soélo lingiistico y
tradicional de andlisis estructuralista, sino que propone estrategias metodolbgicas
novedosas como la conversaciéon del docente, los procesos cognoscitivos de los
estudiantes, las formas de didlogo y los registros, para responder las particularidades

del discurso en el aula.

En contraste, De Longhi (2000), recoge a Not, entendiendo el discurso como espacio
de existencia de las metodologias heteroestructurante, autoestructurante e
intertestructurante, las cuales dan cuenta del grado de asimetria, participacion y validez

del conocimiento al interior de la clase. Esta postura se aleja de la posicidn autocritica
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que propone Foucault y a la postura de corte conversacional de Cazden, pero tiende a
organizar el discurso como figura dispuesta s6lo desde su engranaje interior para
cumplir funciones sociales, dirigidas a cumplir y satisfacer propdsitos comunicativos de

ciertos grupos.

En el 2001, Antonia Candela plantea una revision de algunas de las corrientes tedricas
mas relevantes con aportes al estudio del discurso en el aula. Sugiere puntos de
convergencia entre las distintas posturas linguisticas asi como interrogantes que surgen
de la tension entre ellas, haciendo un recorrido histérico, desde la linguistica, la
sociolingliistica, las perspectivas sociocognitivas, socioculturales y sociohistéricas, la
etnografia y la ethometodologia.

Asi mismo, Cabrera Cuevas (2003) estudia el discurso pedagogico desde una posicion
etnografica donde destaca la comunicacion verbal y no verbal en relacion al rol
profesional del guia o conductor de contenidos, asi como de la incidencia de éstas
sobre la participacion de los actores, e incorporando la aceptacion de una
metacomunicacion tacita y no reflexiva del proceso. El valor de su analisis radica en la
apertura y llamado a que los discursos tienen que ser conscientes para generar

reflexion social.

Por otro lado, la profesora Yolanda Rodriguez Cadena (2004), plantea un estudio
basado en la investigacion sociolinglistica del discurso en el aula, que se puede
abordar desde un marco de la ciencia social critica a partir de la postura habermasiana
del discurso, en donde la competencia comunicativa y la comunicacién racional, son los
conductos de la racionalidad de los argumentos y no consideraciones de poder. El
trabajo de Rodriguez esta basado en los postulados de Bernstein y de Austin aunque
su enunciado argumentativo central recoge ampliamente la posicién de la interaccion

comunicativa de Habermas.

Pero desde otra linea del conocimiento, las investigadoras Maria Josefina Guanipa y

Lizbeth Velasco (2005), exponen una mirada al discurso del aula entendiendo a los
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estudiantes como hermeneutas que dan significacion al discurso del docente mediante
interpretaciones personales. Es decir, los estudiantes, terminan siendo los criticos de la
estructura comunicativa de los discursos del docente en el aula. Este estudio es muy
interesante aunque les deja a los estudiantes la responsabilidad del analisis, y
finalmente, las autoras deciden enmarcar el discurso y dar cuenta de él, solo a partir de

las muestras de clase, las notas o cuadernos.

Por parte de Arlette Séré (2006), se estudia el discurso desde la transmision de
conocimientos. Este ha sido objeto de trabajos de investigacién en la dltima década y
los estudios suponen relaciones intra e interdiscursiva, condiciones de produccion, de
consumo Yy de circulacion de textos. Este estudio es social y aporta ambientaciones
contemporaneas y estudios del usuario ante los medios de comunicacion en donde el
discurso es un elemento importante porque configura las esferas de mercado, e

interaccion de lo social.

En la linea semiotica aparece el estudio sobre Rolland Barthes que hacen Luis E.
Alonso y Carlos Fernandez Rodriguez (2006) quienes estudian el discurso como una
entidad cultural y sociolégica a partir del posestructuralismo, escuela ésta que le
proporciona al discurso elementos deconstructivistas, subjetivos y eclécticos. El estudio

se basa en los estudios semiolégicos heredados del semidlogo francés Barthes.

Martinez (2001), propone una caracterizacion del discurso en el aula mediante una
tipificacion de los actores del proceso educativo y basada en los estudios de
comunicacién funcional de Roman Jackobson; se plantea un modelo pentadimensional

caracterizado por las dimensiones instructiva, afectiva, motivacional, social y ética.

Un aporte importante lo constituye la obra de Giovanni Parodi (2008), que recurre a los
analisis de los escritos académicos de los estudiantes desde el supuesto que revelan
informacion del discurso y del conocimiento disciplinar del docente. Esta obra provee
marcos metodologicos y estrategias de acceso para dar cuenta del fendbmeno en

cuestion.
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De otro lado, la investigadora Rosario Cuberos Pérez (2008) inscribe en su
investigacion, las estrategias y principios metodoldgicos del discurso desde las
perspectivas constructivistas y de la psicologia historico-cultural; toma en cuenta el
analisis y descripcion del discurso desde las estrategias de comunicacion, su

naturaleza, intersubjetividad y cognicion.

En torno al aparato semiético que propone la Escuela de Paris, el semibélogo francés
Greimas, J.A. en Sanchez (2003), analiza el discurso como un programa narrativo en el
gue intervienen diferentes roles actanciales. Este estudio es un analisis semiotico que
cobra gran importancia y mira al discurso como un fenémeno de alta significacion
narrativa. En este caso, Luis Sanchez Corral (2003), al elaborar y poner en practica en
el andlisis del discurso, esta escuela francesa, toma al discurso con la misma
asignacion analitica de las narrativas contemporaneas como la literatura, el cine y el

comic, entre otras.

Por su parte, Norman Fairclough (2008), plantea que el discurso es un ejemplo
practico de las formas de comunicacion publica. Menciona que el discurso es como una
forma de practica social, con una orientacion informada por la teoria social. Asi mismo,
el articulo de Ana Soage (2006) presenta uno de los principales métodos de andlisis del
discurso: la teoria del discurso propuesta por la Escuela de Essex; se ofrecen
definiciones del andlisis del discurso propuestas por algunos de los estudiosos mas
influyentes de la disciplina; se expone el contexto teorico en el que ha aparecido y se ha
desarrollado el andlisis del discurso, recapitulando las aportaciones de los intelectuales
cuya obra ha influido en su evolucién. Finalmente, se discute la Teoria del Discurso,

incluyendo sus principales conceptos, aplicaciones y limitaciones.

Es importante anotar que los estudios de Bernstein, Austin, Stubbs, Searle y
Berinstain son elaborados desde posiciones socio y pragmalingiisticas y que dichos
estudios se consideran los iniciales y mas importantes en el campo de estudio del
analisis del discurso junto al del enfoque linguistico de Teun Van Dijk, trabajo éste que

se concibe como uno de los mas importantes en los estudios del analisis del discurso.
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Asimismo, la posicién de la linglistica ha matizado la intervencion de los estudios del
discurso desde la intertextualidad o la linglistica textual. Para ello, Bajtin (1979), desde
el interdialogismo y Benveniste desde la teoria de la enunciacién (1974) consideran al
discurso un texto que es producto de una repeticidon transhistérica. Benveniste plantea,
en esta misma linea, que el proceso de informacién del discurso es producto de la
intersubjetividad, donde el sujeto se inserta en la corriente y flujo discursivo dejando sus

marcas.

A partir de lo expuesto, se considera el discurso como un fendbmeno propio de la cultura
y sociedad, del intelecto humano y de la investigacion en ciencias sociales. Se podria
decir, al decir de Calsamigliay Tusén (1999, 26), que el andlisis del discurso “... es un
instrumento que permite entender las practicas discursivas que se producen en todas
las esferas de la vida social en las que el uso de la palabra —oral y escrita- forma parte

de las actividades que en ellas se desarrollan”.

El lugar del discurso en relacién con las practicas del docente en el aula, asi lo prueba:
hablar de algo que alguien habla es una produccion linglistica y un acto de
transfiguracion del sentido o concepto referencial. Discursar es la base del cambio del
acto educativo, en este caso del docente, dado que cada vez que sitla en sus
expresiones linglisticas los contenidos de su saber ante sus discentes, el acto
linguistico reaparece como postulado y como paradigma, como figura y seméaforo las
cuales forman las distinciones inter epistémicas para favorecer el aprendizaje en el

escenario del aula.

El docente al vincular su practica pedagoégica con el discurso que él mismo produce,
entra en el campo de la intersubjetividad del simbolo como huella de su pensamiento;
transporta enlaces simbdlicos-textuales de otras vivencias no solo personales, sino de
los saberes y significados que se hallan en los textos de la vida que ha leido o ha
conocido. Estos textos son trabajados —analiticamente- al igual que los de la lengua
(palabras, frases, enunciados, discursos), como son los videos, libros, ideas, dialogos,
peliculas, imagenes, y otros, y corresponden a la distincion que hace Van Dijk del texto
como una entidad de contenido tedrico sometido al analisis linguistico desde el

componente pragmatico (Van Dijk, 1998) e integrado por estructuras regulares y
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sistematicas (Van Dijk, 1998). Asi la subjetividad alcanza a distinguir en el plano de la
formacion humana las distintas voces tanto estructurales que conforman el discurso
pedagdgico y formativo en sus redes tedricas como sugerentes metodologias que lo

integran identificandolo a través de su accionar educativo.

Esta elaboracion comprensiva del discurso en cuestion, que para unos docentes es
inconsciente, es un dialogo abierto y constante que permite la aparicion de modos de
pensamiento que alteran el curso de la vida propia del docente y la de sus estudiantes;
inclusive la del aula y de la institucion. De esta manera el contexto educativo en que se
mueven los actores educativos, se ve también transformado y transfigurado por el
discurso del docente que como producto de la practica pedagdgica, introduce cambios y
apariciones que responden a variadas formas pragmaticas tales como las
comunicativas, las politicas, las estéticas, las psicologicas, las cognitivas, las
procedimentales y otras, unas veces intencionadas que termina adoptando la

pedagogia.

De este modo el discurso formativo del docente desde el vinculo que establece con la

practica pedagogica:
- forma profesional y académicamente,

- recompone la estructura comunicativa del ambiente educativo por ser una acto
de habla,

- desplaza el poder en el aula, en la instituciéon y en las relaciones entre pares,
hacia otros escenarios, incluido el contexto de formacion personal dirigido al

estudiante,
- recrea el ambiente y las formas de aprendizajes y ensefianzas,

- vincula estadios de conciencia en las relaciones humanas haciéndolas mas

reflexivas,

- el conocimiento se asegura de formas variadas dado que el lenguaje transporta
redes de situaciones y circunstancias divergentes que rodean el ejercicio docente

y estudiantil,
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- responde a la construccion de la identidad docente,

- crecen las estrategias de interaccion como posibilidad de uso de la técnica y la

tecnologia al servicio de la formacion y de lo pedagogico,
- recrea disciplinariamente los saberes expuestos en el aula,
- guia al estudiante,

- alimenta la capacidad reflexiva, critica y autocritica de sus estudiantes, y

ademas,

- adopta en el docente y en lo posible a sus discentes, posturas tedricas con rigor;

todo ello hace que afloren

- técnicas, competencias, estrategias, métodos y destrezas que elevan las

acciones en las practicas educativas.

- recrea la interioridad del hombre en su ser, permitiendo que su engranaje
espiritual se apropie del sentido de que la educaciéon es también un asunto del
deleite trascendental de la vida humana.

Este lugar, operado por la palabra del docente, en el aula, hace posible la aparicién de
rupturas a partir del removimiento de normas tradicionales en las que se ha movido el

docente y su aula.

Hoy, el componente formativo del discurso, tiene que ver con la aproximacién hacia las
nuevas fronteras del conocimiento educativo que se renueva y se actualiza
constantemente porque se moviliza contemporaneamente con nuevos sentidos y
percepciones investigativas. Esas fronteras se desplazan en beneficio de la conciencia
de las practicas educativas contemporaneas y en manos del oficio de la transmisién de
conocimientos mediante un discurso reflexivo y critico. Es la forma de prolongar la
existencia de la vida pedagodgica y la forma mas estable de afirmar la identidad por la

educacion ante los discentes.

La globalizaciéon como la universalizacion de las teorias educativas, entre otras, no es

un asunto prohibido en la actualidad. Las zonas de las ciencias y de las artes se han
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removido caracterizando nuevos mapas en las investigaciones. Ahora se poseen
nuevas concepciones de tiempo y de espacio con nuevas necesidades de confrontar los
peligros y los éxitos con actitudes naturales, artificiales e innovadoras encrucijadas, han
disefiado mundos posibles gracias a la gran cantidad de mitos que se han derrumbado.

El concepto de frontera segun Augé,

. N0 es una barrera, sino un paso, ya que sefala, al mismo tiempo, la
presencia del otro y la posibilidad de reunirse con él... Hay fronteras naturales
(montafas, rios, estrechos), fronteras linglisticas y fronteras culturales y politicas,
y lo que sefalan es, en primer lugar, la necesidad de aprender para comprender”.
(Augé, 2008, p. 21).

Comprender por ello, para movilizar sentidos educativos, comprender para continuar
removiendo, en este caso, las practicas pedagdgicas; comprender al otro para cambiar
los lugares donde la tradicion discursiva ha estado imperando el saber ante los
discentes, comprender para anunciar el regreso de conceptos y métodos ya nombrados
de otra manera donde sus causas y efectos son re-ubicados en los circuitos
“sobremodernos” de la comunicacion y de la informacién (Augé, 2008). Donde inclusive,
la poblacion usuaria del discurso pedagogico docente se desplaza entre fronteras
descargando valores, ideologias y apariencias las cuales transforman y reconfiguran la

parte humana de quienes lo consumen.

Asi, el estudio del discurso pasa por la presencia consciente por parte del docente, del
“lugar” y de sus fronteras que ocupa en el momento de hablar, de actuar su pragmatica
y de revelar estructuras enunciativas ante sus oyentes. Un “no lugar” seria el estado
irreflexivo e inconsciente por parte del docente en su ejercicio pragmatico de acciones

educativas. Estariamos ante un discurso y ante un no-discurso.

Irreflexivo : no -discurso
Reflexivo : discurso

LUGARES DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
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El componente formativo del discurso docente como categoria tedrica de la educacion y
asociado a la practica educativa y formacion docente, y respecto a las clasicas y
tradicionales concepciones con la que es tratado en las investigaciones ya nombradas,
es en la medida de su enunciacion una ruptura que mueve el piso basico de las
investigaciones contemporaneas en educacion. Esto es asi cuando se considera el

punto de vista de Van Dijk :

“La comprension de la lengua y del discurso implica no soélo la comprensién
del contenido semantico de las emisiones, sino también la comprension de su
funcidén pragmatica, es decir, la funcién que los actos de habla cumplen cuando se

usa la emisién en un contexto particular de comunicacion” (Van Dijk, 1980, p. 94).

Comprender la comunicacién en la que se instala el discurso como entidad tedrica
desde la visibn semantica es reducir el contexto desde donde se emite el discurso.
Ahora, comprender la comunicacién desde los actos de habla es considerar el uso de la
lengua en contextos y situaciones particulares, gobernado por reglas ya no de orden

sintactico y semantico, sino pragmaticas, es decir practicas.

Asi, estudiar el discurso en el ambito educativo desde su vision pragmatica es estudiar
la lengua en los contextos y situaciones especificas; pero no en el uso caético y
arbitrario sino en el gobernado por reglas practicas dado que el discurso es parte
formativa del docente para sus estudiantes, e incluido en la practica educativa como tal.
De ahi que el concepto de actos de habla, es para los estudios pragmaéticos del
discurso pedagdgico del docente en el aula, la acciébn de emitir enunciados con
intenciones y resultados finales en los estudiantes y por parte del docente, en este
caso. Esas intenciones son por lo general actos de habla reflexivos, es decir, lugar del

discurso pedagogico y formativo del docente.
Se esté de acuerdo con Stubbs cuando dice que el:

“Analisis del discurso se utiliza para referirse (...) al estudio del lenguaje por
encima de la frase (mas precisamente por encima de la oracion) (...) el estudio
que se produce del lenguaje natural... La organizacion del discurso se puede

estudiar basandose en datos intuitivos e hipotéticos...” (Stubbs, 1983, p.24)
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Si bien el discurso ha sido —mayormente-, analizado desde posturas linguisticas, no
podemos dejar pasar por alto la opinién de Van Dijk, debido pues a que en el aula, en el
mismo acto de enseflanza, con los actores del discurso, todo ello cumple con el
contexto particular de comunicacion pedagdgica, todo ello hace parte de una practica y
accion pedagogicas. Estas practicas son multiculturales porque la cultura se concibe

més desde un modo antropolégico, es decir, como practicas de un lenguaje,

“...como una serie de cddigos teoricos y practicos de una comunidad, para
producir significaciones, simbdlicas, imaginarios, valoraciones, usos y modos de
sentir, de hacer y de ser, producidos y transformados colectiva e histéricamente”
(Saldarriaga, 2003, p.35).

En este sentido, el discurso pedagégico del docente ha tenido que girar sus
movimientos a partir de los estudios del lenguaje y esta tocando significaciones que
implican acoger a la enseflanza desde variadas modalidades pedagdgicas Yy
linglisticas, que de hecho son antropoldgicas o culturales, transformando la historia
individual y colectiva de sus usuarios, transformando los campos de las disciplinas de
su performancia, los acercamientos intuitivos y transdisciplinares del conocimiento
mediante la innovacién de los textos discursivos de los docentes en ejercicio. Es asi
entonces que la pregunta, la argumentacién, la explicacion y la comprension son
estructuras hipotéticas e intuitivas (p. 29) que identifican el discurso del docente en el
aula y son de cierta manera acciones o actos de habla con intenciones que suscitan
resultados en los oyentes-estudiantes; por ello, el componente que se consigna en la

ilustracion 6.
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DISCURSO
FORMATIVO
Como Actos de habla

ACTO DE HABLA ACTO DE HABLA ACTODE HABLA  ACTODE HABLA
LA PREGUNTA EL ARGUMENTO LAEXPLICACION LA COMPRENSION
REMOVIMIENTO DISCURSIVO

llustracién 6. Actos de habla y el discurso formativo.

Este removimiento trae consigo caracterizar el discurso del docente como conformante
de una estructura que lo compone; es su mirada y resultado pedagdgicos. La pregunta
€S un acceso que suscita una solicitud, o un pedido cual sea su requerimiento pero sera
siempre una peticion por la formacion. Es aqui donde lo formativo se cruza con lo
pedagdgico. Preguntar es el deseo de introyectar o recibir el acto de habla que proviene
del otro hacia el interior del oyente, en la cadena comunicativa del discurso. Es el

rompimiento de la frontera de la incomprensién, para entrar en la comprension

Argumentar como explicar y comprender son actos de habla encadenados como
fuerzas intencionales que aseveran, niegan, piden, prometen algo (Nifio, 2008, p. 149).

¢.Son estas las estructuras del discurso formativo?

¢Es lo formativo un componente implicito en la estructura de la enseflanza que circula
en la red de cadenas de actos de habla que caracterizan el discurso del docente?

(llustracion 7).
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PREGUNTAR

ARGUMENTAR .
FORMACION

EXPLICAR —

MPRENDER
Cadenas de €O

actos de habla

, DISCURSO

PRACTICA

llustracién 7. Cadenas de actos de habla y su articulacién con la formacion

El docente en medio de la conciencia de su practica pedagogica, remueve las
estructuras de su discurso, se mueve €l... mueve sus fronteras porque pone en duda el
conocimiento que se mueve con la pedagogia. Al argumentar se siente obligado a
revalorar, a razonar el lugar del saber. Al explicar -el docente- se aproxima a la frontera
de la comprension, a la dupla tradicional de la ensefianza y aprendizaje, ya revalorada
pero incluyente en el papel que juega el discurso en lo contemporaneo no sélo como
estatuto de poder o autoridad epistemoldgica, sino también como lugar de tension y
conflicto sobre por ejemplo el quién aprende, coOmo se aprende, qué se ensefia, para
qué se ensefa, en fin, modalidades heterdéclitas y complejas, singulares y sencillas, de
corte insélitas aunque heterogéneas de la educacion que cuestionan la identidad aun
emergente de las “materias primas” discursivas imaginarias y simbolicas que circulan en

el aula.

Vale la pena destacar que desde el momento en que el discurso hace evidente su
identidad con los cuatro elementos (pregunta, argumento, explicacion, comprension),
surgen e impulsan las rupturas y los problemas, las aproximaciones teoricas y la
metodologizacion del objeto denominado discurso formativo del docente.
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En este sentido, se necesita responder por el discurso desde lo formativo ya que se
erige como un signo educativo que pretende consolidar el objetivo de la educacion. Es
asi que caben la pregunta: ¢Qué es lo formativo de la practica pedagogica que se hace
evidente en el discurso?; ¢(Qué rasgos hacen formativo al discurso del docente?;

¢, Como repercuten estas dimensiones formativas sobre los estudiantes?”.

El discurso formativo es de orden oral por la competencia linglistica en que es
formulado. El cddigo verbal en que se enuncia es oral y por tanto se distingue de los
otros tipos de discurso linglistico donde también forma parte el escrito. En este sentido,
la capacidad de producir y comprender discursos orales como el discurso formativo, en
manos del docente, se debe comprender como una capacidad de comunicar palabras

orales. Asi, hablar es a escuchar como discursar esa practica pedagdgica.

Asi, comunicar los asuntos, las tematicas, las argumentaciones y todos los elementos

linglisticos y extralinguisticos en el discurso:

¢ |o autébnomo en el discurso permite comprenderlo como una construccion oral
de orden no solo psicologico sino como una capacidad de comunicar por

decisién propia del docente asuntos de la formacion.

e |o universal en el discurso permite una construccion oral de orden
generalizador, integral, sistematico, intertextual, es una capacidad para
comunicar oralmente, elementos exhaustivos, holisticos, heuristicos,

ordenados.

e |o inteligente en el discurso permite una construccion creativa que logra el
docente mediante estrategias retoricas, poéticas, estéticas y propositivas; es

una capacidad metaforica y elocuente a través de la palabra oral.

e lo fraternal en el discurso permite comprenderlo como una construccion
afectiva, acompafadora, respetuosa; es una practica discursiva oral

elaborada por la capacidad de comunicar aspectos éticos y formativos.

El discurso formativo asi, que es de codigo oral, tiene lugar en un contexto de situacion,

es decir, se inserta en un conjunto de acciones pedagdgicas que elabora conjuntamente

el docente con sus estudiantes y en una institucion. Las circunstancias que se mueven
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al interior-exterior del discurso oral del docente son de caracter social, emocional,
cultural, y determinan el acto de habla. Cuando se habla, por eso, no se necesita que el
docente elabore un acto de habla explicito, pues gran parte de la significacion
pedagogica del discurso esta por fuera del texto oral. Dentro de este marco del discurso
docente, se destacan los referentes que devienen en posiciones y estrategias
formativas. De esta manera, el docente juega a incluir-excluir referencias que retoma

del contexto pedagdgico y social en que se mueve, él, sus estudiantes y la institucion.

Como el discurso oral del docente, dada su realizacion interlocutiva, posee
enunciaciones hacia los receptores 0 escuchantes, tienen los participantes la
oportunidad de obtener réplicas y respuestas al tema en cuestion en el aula. El discurso
se mueve comunicativamente mostrando y dinamizando los rasgos formativos de orden
autonomo, universal, inteligente y fraternal. Es decir, se presenta una interaccion
constante y de feedback, funcionando como refuerzos positivos y negativos en los

enunciados o actos de habla.

En el discurso, se erigen los rasgos de no—verbalidad-formativos, éstos corresponden a
los gestos que el docente expresa con su cuerpo cuando se dan incomprensiones y
entonces el docente corrige verbalmente, repite informaciones, elabora estrategias de
credulidad y hace énfasis en ciertos tOpicos para asegurar la formacion y la
comprension. Asi mismo, refuerza el discurso y lo cambia, de manera que la oralidad
discursiva va formando integral, simbdlica, intertextual y emocionalmente porque el
docente se va mostrando autocorrectivo. También corrige tonos, hace menos veloz su
palabra, elabora pausas, produce mas significaciones y trata de automirarse sus

propios movimientos.

Asi va reforzando las significaciones del discurso mediante comportamientos
extralinglisticos porque tiene la posibilidad de elaborar correcciones constantes y en
momentos claves de un presente, ahi y con sus oyentes. Entonces el docente
estructura las cargas semanticas y sintacticas de su discurso, entonces lo pedagdgico
se efectta en la formacion y no abandona las ideas ni echa al olvido las
resemantizaciones de los contextos ni las tematicas que estructuran el discurso. Asi

recomienza su discurso cada vez que le da forma a lo formativo, entonces el discurso
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empieza por poner estructuras efectivas de ordenamiento y mantiene una red de causa-

efecto, con lo pedagdgico.

La expresion oral como la escucha, son dos estructuras que permiten comprender al
discurso como una entidad de relaciones con proporcién coherente. De ahi que existe el
habla y la lengua en relacion a unos sujetos, a una correspondencia con la lengua
escrita (los escuchantes tal vez escriban lo que oyen), y la situacién del contexto del
aula. Implica esa relacion interacciones con la lectura y permiten elaborar otro tipo de

enlaces con actos reciprocos y colectivos.

Para poder interpretar en forma critica un discurso, hay que abordarlo situdndonos en el
contexto socio histérico que le dio origen, en este caso el aula. También es necesario
tomar en cuenta siempre que el acceso a los recursos de la lengua, asi como a los
recursos educacionales, es desigual y estd determinado por las fuerzas de poder;

fuerzas que los controlen y manipulan seguin sus necesidades e intereses.

Comprender la intencionalidad del habla —puesta en el discurso-, permite interpretar
plenamente como los actores (estudiante-docente) y muy especialmente las fuerzas de
poder manipulan, segun sus necesidades los mensajes contenidos no solo en los actos
de habla mismos; sino en la cultura toda. En virtud de ello, les es posible operar
predeterminando los lineamientos que guiaran la precomprension de la realidad por
parte de los individuos, influenciando la interpretacion que éstos hagan de los hechos
de la realidad; predeterminando asi las mentalidades segun los intereses de las fuerzas

de poder.

El discurso como se esta determinando, a partir de su removimiento e inscrito en los
momentos actuales desestabiliza la sociedad de aprendizaje dado que pone en el
escenario del aula y de su institucion, marcas de crisis y de caos que manifiestan la
repeticion de la historia de los discursos que se han expresado con la angustia
(Guattari, 1994), con el deseo (Foucault, 1978), y con las sefias imperativas de un
mercado agobiado por la implementacién del desarrollo econémico, ideoldgico y
comercial de la educacion. Estos re-movimientos dan significado a lo formativo y

pedagogico.
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Asi, el discurso permite concebirlo como un acto de habla o producto de la cultura
educativa, como signo que desarrolla la interactividad, es decir, que desde los otros
discursos que entran a formar parte del manejo comunicativo del docente se
representan discursos ya historiados por la sociedad, y muestran las operaciones
intertextuales (Genette, 2000) del universo epistemoldgico en que se mueve el docente.
Es decir, que la intertextualidad como método interactivo de la postmodernidad, torna al
discurso como acto de habla que conecta a no soélo las ciencias y las disciplinas, no
so6lo las tematicas textuales, no solo los usuarios, sino los textos ya dichos y nombrados
en otras latitudes educativas y pragmaticas en las que se ha movido el docente. Es

decir,
- intertextos — interactividad — enlaces — universalidad - historia — discurso formativo

Desde la creatividad que como ambito adaptativo y renovador imprime identitarias

persuasiones al discurso, asi:

-innovacion — admbitos — creatividad — inteligente - recursividad - retoricas - discurso

formativo

Desde la interpretacion es un enfrentamiento con las posiciones inscritas como

escrituras prestas a la aventura de las posibles lecturas,

- confrontacion — lector — navegacion — autbnomo - interpretacion - discurso formativo
Desde el conocimiento como factor vital y constructor epistémico constante,

- saber — comprensién — conocimiento — fraterno - discurso formativo

Y desde la emergencia como huella relevante y revelante del pensamiento aguerrido del
docente que en funcién de su lenguaje, derrumba paredes cognitivas, reconstruye,

resignifica e innova la realidad.
- rescata — identifica - -emerge - discurso formativo

En el marco de esta reflexion, surge la pregunta... ;Cuando y de qué manera el
discurso como practica pedagdgica propicia procesos de formacion? Entonces se

puede responder, a manera de apuesta, que un discurso sera formativo y pedagdgico
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cuando es intertextual, innovador, confrontador, comprensivo y revelante (llustracion 8).

PROBLEMATICA
DEL
DISCURSO
Formativo

INTERTEXTUAL INNOVADOR CONFRONTADOR COMPRENSIVO REVELADOR
Enlaza saberes Creae informa Debate yargumenta Conoceypregunta Identifica

llustracién 8. Problematica del discurso formativo

Mirando lo anterior, se concluye que la problematica del discurso adopta las anteriores
categorias que lo componen como un lugar comunicativo de entereza pedagdgica, y
que exhibe sus pertenencias operativas e identitarias; razon de las practicas formativas
y pedagdgicas. Por esta razon, el discurso pedagoégico del docente se concibe como
renovador del territorio de las practicas y le permite tejer sus pasiones, sus esferas de

accion humanas y su fertilidad educativa.

La transtextualidad

El texto o la textualidad, relatado por numerosos discursos cientificos y humanisticos,
en el campo de lo social-cultural, y con sus dinamicas e interacciones presenta jugosos
desarrollos para la conquista del conocimiento. Dichas dindmicas, en las cuales los
textos se enlazan en forma de conjunto en la cultura material e inmaterial, se le
denomina transtextualidad. Lo transtextual es la construccion de una mirada y lo crea el
pensamiento de quien ve; es una manera de imaginar cémo los textos son insumos
constitutivos e ideales del pensamiento que los organiza —en la mente- para luego
ubicarlos en el relato del texto y les da un servicio estructural en la historia y en general

en todo tipo de conocimiento.

La transtextualidad es la manera de producir saberes en términos de su relacion y

organizacion, y su constitucion solo se da en forma de textos. Su origen esta en la
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literatura. Para Genette (2000) -en su libro: Palimpsestos: La literatura en segundo
grado-, da cuenta de la intertextualidad como el fenémeno central de la teoria que él
llama transtextualidad: es decir, una intertextualidad como la "relacion de copresencia

entre dos 0 mas textos" o "presencia efectiva de un texto en otro".
Segun Genette esta presencia puede darse de tres formas: cita, plagio o alusion.

« Cita: "forma mas explicita y literal. Con comillas, con o sin referencia precisa".

e Plagio: "forma menos explicita y menos candnica. Es una copia no declarada
pero literal".

e Alusion: "enunciado cuya plena comprension supone la percepcién de su
relacion con otro enunciado al que remite necesariamente tal o cual de sus

inflexiones".

Desde los griegos hasta la mitad del siglo XXI nos hemos dado cuenta del dominio de
los estudios gramaticales como iniciativas de analisis para lo que en cada época vivida
se ha considerado "lo contemporaneo”. La tendencia de los estudios del lenguaje
aplicados a los fendmenos de la textualidad y de la verbalidad se creia que acrecentaba
el dominio de las competencias y de las habilidades, a partir del estructuralismo clasico
gue tenia por fundamento del lenguaje, la extraccién de las sustancias verbales y de los
ejes sintagmaticos y paradigmaticos. Es Ferdinand De Saussure quien manifiesta que la
importancia de los estudios del lenguaje debe basarse en su sistematicidad: lengua-
habla, y desde alli, a la internivelacion fonética, morfologica, sintactica y semanticas;
también el ginebrino introdujo las categorias sincronia y diacronia, generando la
concepcion de tiempo y espacio pero demarcando posiciones, todavia gramaticales en

los andlisis del texto.

Ha aterrizado en los analisis del discurso, generosa pero contrariamente, lo
transtextual como una postura inversa a la anterior; constituye una ventana para
refrescar esos analisis tradicionales. Asi, la realidad de la constitucion textual, se mira
distinta gracias al concepto de esta dinamica intertextual que ha dado significacion e
importancia a la relacion de los textos, a los signos, a las cosas, a las ideas, y a todo

ello concebido como “partes conformantes” de un texto.
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De esta manera, lo transtextual se viene desplegando y enunciando en nuevas
concepciones acerca de la realidad y de la ficcion. Todo esto ha afectado, por supuesto,
a los discursos, sus narrativas y condiciones de circulacion, de produccion y de
adquisicion. Ha afectado de igual modo a las disciplinas y en el mejor sentido, ha
afectado la manera de pensar de los colectivos intelectuales y de los cientificos que ven
en lo transtextual una manera de explicar y dar fe de fendmenos antes no considerados,
sobre todo si se tiene en cuenta la forma de como se relacionan y se organizan dichos
fendbmenos en los conjuntos solidos del conocimiento. Esta afectacion, ha permitido la
comprension de que los textos escritos, objetos (la imagen, el cine) y tridimensionales,
ideas, obras artisticas, ya no son meras unidades cerradas, creadas y unificadas por
una sola idea, por un s6lo componente, sino que ya ahora, su conformacién-creacion-
narracion, son parte de un continuo flujo de textos que han aterrizado en ellos y le han
dado forma, y por supuesto han afectado su semantica y hasta el modo de operar en la
cultura, en el terreno de los hilos de la historia social. De ahi que lo transtextual diga,
ademas, que el prefijo trans es “llevar, transportar, transitar, al otro lado, a través de”,
exprese lo siguiente: no hay nada nuevo bajo el sol. Y, ¢a quién se le puede atribuir la
autoria de esta frase?, pues al lector, al pensador, al que mira y toca, al espectador de

la obra, al interlocutor, al usuario y ciudadano de los textos, al ser que conoce y sabe.

El panorama de la pedagogia, desde como la educacion superior, la escuela media y
baja ha percibido la ensefianza, esta lleno de una actitud purista y reduccionista del
lenguaje en donde la textualidad —o los problemas del texto que conciernen a la
argumentacion, la interpretacion, el andlisis del discurso, la lectura y escritura, y otros-,
ha sido abordada sélo desde la verbalidad. Asi, las estrategias memoristicas,
normativas y repetitivas del pensamiento dominante han aplazado la creatividad y la
exploracion de los confines del lenguaje, e inclusive han dejado de mirar mas alla las
ricas posiciones prosopopeyas Yy los accionares mutantes de los textos, al no considerar
el lenguaje como el potencial estético, heteroglosico, heterolégico, polisémico y

dialégico de la comunicacion contemporanea.

Para Bajtin (1979), el caracter dialdgico del discurso es lo que determina y ofrece
nocion al texto. Julia Kristeva se bas6 en las teorias del fil6logo ruso para crear el

término “intertextualidad”, concluyendo que la base de lo transtextual es la
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“intertextualidad”. El término intertextualidad se lo debemos a Julia Kristeva quien
considera que: "Tout texte se construit comme une mosaique de citations, tout texte est
absortion et transformation d'un autre texte". (Todo texto se construye como un mosaico

de citas, todo texto es absorcién y transformacion de otro texto) (Bajtin, 1979, p. 63).

Bajtin nos habla de fuerzas centripetas de la vida del lenguaje que actian dentro de un
plurilingliismo efectivo. El discurso literario no es un todo autbnomo y cerrado sino un
didlogo entre voces y el lector no es un ser pasivo sino que se convierte en un oyente
activo. La novela, segun Bajtin, es una hibridacion o mezcla de diferentes lenguajes
sociales. El hibrido novelesco tiene como objetivo iluminar un lenguaje con la ayuda de
otro ya que no tiene sentido estudiar la palabra desde su interior ignorando su
orientacién hacia afuera: "el prosista utiliza las palabras ya pobladas de intenciones
sociales ajenas y las obliga a servir a sus nuevas intenciones, a servir al segundo amo".
(Bajtin, 1979, p.79).

Y desde este horizonte es que el universo de la comunicacion y de la utilidad de la
l6gica del plurisentido del lenguaje, se ha interesado por el andlisis intertextual de las
narraciones contemporaneas. Sin embargo, esta utilidad que pretende ampliar el
pensamiento humano en multiples espacios, oficios, artes, técnicas y disciplinas, se
considera que pasa obligatoriamente por los intersticios del texto verbal. Todo texto no-
verbal, en primera instancia se habla, dice Riffaterre (1980, 1981, 1990, 1987): "An
intertext is one or more texts which the reader must know in order to understand a work
of literature in terms of its overall significance" (Riffaterre, 1981, p. 38). (Un intertexto es
uno o mas textos que el lector debe conocer para poder entender un trabajo de
literatura en términos de su significado completo); entendiendo significance como el

significado relevante para comprender el texto a un segundo nivel, el de la connotacion.

El autor utiliza el término silepsis muy Uutil para el estudio de las relaciones
intertextuales. Riffaterre diferencia entre un sentido literal y uno figurativo, lo semantico
y lo semidtico. En tanto que el significado proviene de la semiosis y no de la mimesis,
considera que la lectura tiene que apuntar hacia adentro y que la palabra tiene
significado en la estructura del texto y en relacion con las otras palabras. Segun

Riffaterre, los textos literarios no se agotan en la denotacion, sino que su intencion de
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representacion apunta a lo que no esta dado, a un amplio universo de interrelaciones
gue carece de sentido sin un lector. Por tanto, considera la intertextualidad no tanto
como produccion sino como recepcion: "Un phénoméne qui oriente la lecture du texte,
qui en gouverne éventuellement l'interprétation, et qui est le contraire de la lecture
linéaire" (Un fendmeno que orienta la lectura del texto, que gobierna eventualmente la

interpretacion y que es lo contrario de la lectura lineal) (Riffaterre, 1980, p. 50).

Sin embargo, el margen de accion del lector esta limitado:

"Text leaves little leeway to readers and controls closely the response” (El texto deja a
los lectores un pequefio margen y controla estrechamente la respuesta) (Riffaterre,
1981, p. 66). Riffaterre refuerza la idea de que la intertextualidad no es un privilegio de
la buena memoria o de la educacion, sino algo necesario para la decodificacion del
texto. En ese sentido, él separa los conceptos de intertexto e intertextualidad,
considerando al primero como un corpus de textos que vienen a la mente del lector
cuando esta leyendo y que varian con el tiempo, mientras que la intertextualidad no
depende de esa cultura previa y tiene lugar en tanto el texto es una secuencia de
presuposiciones, un encadenamiento de pistas a las que el lector debe dar respuesta y
gue dependen Unicamente de la competencia linguistica. Por esa razon, para Riffaterre
las alusiones y las citas no son intertextualidad sino relaciones aleatorias que dependen

de la experiencia del lector.

Con frecuencia analizamos los fendbmenos del texto como un signo de la cultura y tal es
el caso de los signos no-verbales que como textos asi nombrados y definidos, se
cultivan como signos de cambios decisivos para ser aplicados en la pedagogia, en la
publicidad, en las artes, en el disefilo, en la comunicacion y otras disciplinas que
necesitan de palabra, de la imagen y de la tridimensionalidad para "luchar" por los

espacios multiples que permite generar el texto.

Noam Chomsky, con la publicacion de Estructuras Sintacticas (1982), refresca el
panorama de la textualidad aun conservando el territorio verbal por la lucha ideolégica y
tendenciosa de los asuntos lingiisticos. Chomsky considera que los significados del
lenguaje estan dados por la estructura de la lengua, su actualizacion codificada en

signos lingtiisticos, y que la produccion de lenguaje es la produccion de la generacion
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infinita de los enunciados expresados; Chomsky agrega un ingrediente nuevo al
manifestar que lo que se dice es producto del pensamiento. De esto se desprende que
lo que el hablante expresa es una ley de la cultura que rige al lenguaje dado su
conocimiento que tiene del mundo circundante; Chomsky anuncia la doble continencia
del lenguaje verbal: una estructura superficial y otra profunda, una para las acciones
estilisticas (auditivas, visuales) y la otra para concebir universales (reglas). El linglista
norteamericano abria la posibilidad de entrar en el vientre de la teoria de la textualidad y
traer desde el fondo, los origenes de la intertextualidad en el sentido heterogldsico
bajtiano del lenguaje cuya esencia consiste en que éste es no so6lo materia si no

sustancia.

La posicién de doble faz en el lenguaje nos hace comprender la modalidad de transito
interior que habita en el signo, en la palabra, en el insumo de los textos. La experiencia
con este tipo de pensamiento, trajo como consecuencia en el campo de la pedagogia,
que el aprendizaje del lenguaje se daba sin necesidad de la utilizacién instructiva de
una gramatica, dado que los humanos poseemos una capacidad innata para adquirir-
producir-circular lenguajes que nos permiten generar reglas infinitas a partir de los
modelos del pensamiento; consistia, para Chomsky, en la aplicaciéon de la doble
categoria como opcion para la generacion de textos o lo que es lo mismo, para crear
con ellos el universo que habitamos y hacer posible la semiosis infinita de la que habla

Peirce.

Los proyectos de Michel Bajtin, que se refieren al texto verbal, quien da explicaciones
gue incluyen la interaccién verbal, el pensamiento dialégico y la polifonia textual son,
como se dijo, la muestra que presenta al texto en el centro de la relacién del individuo
comprometido con lo socialcultural. La posicion bajtiana es distinta a la chomskiana ya
que si la principal funcion del lenguaje es el pensamiento segun Chomsky, para Bajtin,
a la manera chomskiana, no nos podemos comunicar; hacemos comunicacién cuando
un locutor hace de la enunciacién un proceso de interaccion de significados verbales o
no-verbales con el receptor, no s6lo con pensar, sino con usar el lenguaje para crear

mas lenguajes.
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Para Wolfgang Iser, (1987), en su libro El acto de leer, utiliza un término muy util para el
estudio de la intertextualidad: el de "repertorio”, es decir, la realidad extraestética que
proporciona previamente al lector un saber determinado: las convenciones, normas,
tradiciones, contexto socio-cultural, valores de la época y habitos de percepcion que
permiten la descodificacidon del texto. Es decir: "Aquella parte constitutiva del texto en la
gue se supera la inmanencia del mismo" (Iser, 1987, p.115). También debemos a Iser el
concepto de “espacios vacios” (Leerstellen) o lugares de indeterminacién en los que se
reclama la integracion del lector. Ya Gadamer en "Texto e interpretacion” nos habla de
que la escritura debe abrir un horizonte de interpretacion y comprension que el lector ha

de llenar de contenido.

Jauss (2000), dice de la transtextualidad: " La obra literaria no es un objeto existente
para si que ofrezca a cada observador el mismo aspecto en cualquier momento” (Jauss,
2000, p. 137). Para Jauss, la historia de la literatura es un proceso de recepcion y
produccion estética que se realiza en la actualizacién de textos literarios tanto por el
lector, por el critico como por el propio escritor. Asi como Iser habla del repertorio,
Jauss utiliza el término "horizonte de expectativas”, lo que el receptor espera del texto
teniendo en cuenta la poética inmanente del género, las relaciones con otras obras
conocidas del entorno histérico vy literario y la oposicion entre realidad y ficcion. El texto

puede cumplir las expectativas o frustrarlas, haciendo tambalear la moral canonizada.

Ahora, el procesamiento de la informacién que transportan los textos se da en los
niveles de la intertextualidad. Este eje del proceso interpretativo-creativo es fundado y le
es propio al ojo/mente del usuario, consumidor o lector de la fenomenologia cultural que
la hace prodigio textual y que posibilita la existencia de la transtextualidad real con el
contexto y con las formas de interaccidbn y creacion simbodlica cuando hacen
comunicacién. La pedagogia no esta exenta de que sus usuarios piensen-actlien sus
discursos transtextualmente, dado que el universo epistemolégico que escenifica un
docente en su practica pedagdgica, esta cargada de transtextos, es decir, de textos que
lleva “a través” de su palabra y que los ha obtenido de su experiencia social e

intelectual en que esta formado.
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En esta medida, los objetos de la cultura, desde la transtextualidad, en la cual se
integran las practicas sociales donde se halla la educacion, son también practicas
textuales que en principio pueden ser formuladas bajo modelos linglisticos, pero su
diferencia ahora, no estriba en la aplicacion de analisis gramaticales-lingiisticos
cualesquiera que sean, sino que su alcance y desarrollo analitico, ya no es la "oracién”
o el "enunciado" o el discurso de manifestacion verbal, sino que ahora el texto es una
unidad de analisis de la cultura y como tales tenemos referidos a los textos
considerados contemporaneos como el discurso pedagdgico, politico, periodistico y
otros. Asimismo, tenemos el cine, a la obra literaria, a la moda, al video, al arte en todas
sus manifestaciones, al disefio industrial, gréfico, al de interiores, a la arquitectura, a las
relaciones interpersonales, a la gastronomia, a los gestos, a los modales de la cultura,
al deporte, a las formas del crimen, a los grafitis, a los murales, a la musica, a los
cuadernos de los estudiantes, en fin... porque son textos comunicativos y cada uno de

ellos, esta incluido y referenciando una practica social.

La transtextualidad ahora, supone un cambio comprensivo y explicativo de entrada y de
salida de los fendmenos politicos y culturales que han afectado al texto, y que por via
de una semiética aplicada al texto, hace claridad sobre los mismos, dice Armando Silva.
Para Silva (2002, p. 8), lo contemporaneo instala nuevos modos de usos comunicativos.
“Sin embargo su nuevo uso no se deba tanto al texto —que los debe tener-, sino a varios
otros motivos que han aparecido de modo simultaneo... pero en especial dos: uno de
tipo politico y otro de tipo cultural’. Se suman nuevas categorias y se enriquece la
transtextualidad sobre la base de nuevas disciplinas, que en perspectiva alimentadora,
como la teoria fundada que se utilizd en esta investigacidon modifican los analisis de las
propiedades textuales, las intenciones comunicativas, los contextos y los tipos de

mensajes que representan los datos en los textos.
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4. METODOLOGIA

“Todo conocimiento de un orden implica una incertidumbre y una distancia entre el
orden significante y el conocimiento significado”

— Jesus Ibafez (2003, p. 27) -

4.1. La partida

En la bdsqueda de posibles caminos para abordar un fenbmeno contemporaneo
planteado dentro de un contexto en la vida real, optamos por una mirada cualitativa de
nuestro objeto de estudio, es decir: elegimos una aproximacion emergente e inductiva a
través de exploracion y el descubrimiento (Yin en Hernandez-Sampieri et al, 2003). El
abordaje desde lo cualitativo ofreci6 la posibilidad de captar, analizar e interpretar, de
forma concreta y comprensiva, los aspectos significativos y diferenciales de la conducta
y de las representaciones de los sujetos investigados: el docente de biologia y sus
estudiantes (Ortiz en Gutiérrez, 2004, p. 83). Asi esta aproximacion a la investigacion
facilitd el “acceder a la naturaleza intersubjetiva de las experiencias y comportamientos”

que se desarrollan en una practica pedagogica universitaria (Gutiérrez, 2004, p. 84).

Dado el caracter de la indagaciéon propuesta, se plante6 el disefio a partir del estudio a
profundidad de un Unico caso seleccionado (Mc Millan & Schumacher, 2005). El
Estudio de Caso resultd pertinente a esta investigacion dado que proporcioné un
método para aprender respecto a una instancia compleja: el fendmeno formativo en la
practica pedagogica. Asi mismo, el estudio de caso permitié alcanzar un entendimiento
comprehensivo de la instancia abordada como un “todo” y su contexto, mediante datos
e informacion construidos a partir del analisis extensivo de las acciones comunicativas
del docente y los estudiantes en su ejercicio de aula (Mertens en Hernandez-Sampieri
et al., 2008). Este estudio también brindé la posibilidad para describir e intentar
comprender la naturaleza o significado pedagodgico de la experiencia para los
participantes, a partir de las explicitacion de las maneras en que el docente y sus

estudiantes piensan su realidad, aspecto que usualmente se circunscribe al orden de lo
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implicito. Por tanto, este ejercicio se valida en términos de su correspondencia y

coherencia interna y no en su reproducibilidad (Gutiérrez, 2004, p. 90).

Por otra parte, fue de nuestro interés proponer nuevas maneras de analizar y
comprender la practica pedagogica. Consideramos de provecho generar una
construccion tedrica argumentada que contribuyera a la ampliacion y enriquecimiento
de los conceptos relacionados con el discurso que se desarrolla en el aula. En este
contexto, la Teoria Fundamentada (TF) nos ofreci6 un conjunto riguroso de
procedimientos para elaborar una teoria sustantiva a partir de conceptos y relaciones
que emergen de los datos, por medio de un método comparativo constante que
involucré simultaneamente la induccion, deduccion y verificacibon (Mc Millan &
Schumacher, 2005, p. 46; Strauss y Corbin, 2002).

Uno de los aportes mas significativos de la TF es su poder explicativo en relacion a las
diferentes conductas humanas dentro de un determinado campo de estudio. La
emergencia de significados desde los datos, pero no de los datos en si mismos, hace
de esta teoria una metodologia adecuada para el acercamiento y conocimiento de un
fendmeno social tal y como es la formacion de los sujetos en los contextos educativos.
De ahi que la TF, en este andlisis busca la reconstruccion de lo que se dice y se hace
en el aula, a través de la observacién y el registro del discurso que alli se produce, con
el fin de comprender la practica pedagogica desde la vision de los actores involucrados

(llustracion 9).

En el presente estudio se optd por un disefio de investigacion flexible, es decir un
disefo interactivo que evoluciona y que puede cambiar, sin perder la idea de “totalidad
integrada”, y de “equilibrio movil”. El disefio hace referencia al modo de articular légica y

coherentemente los componentes y el desarrollo de la investigacion.
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llustracién 9. La teoria fundamentada versus teoria establecida. En el diagrama se muestra el trabajo de
indagacion realizado desde la teoria fundamentada en contraste con el proceso realizado a partir de las
teorias establecidas. Se destacan de cada proceso cuatro aspectos fundamentales: el tipo de
acercamiento a la realidad, el andlisis que se realiza, el nivel de explicacién al que llegan y las légicas
que los orientan. Notese que la teoria fundada es el resultado de una espiral reflexiva contante (flechas
espiraladas) en comparacion con el proceso direccionado realizado a partir de las teorias establecidas.

Se entiende aqui el término flexibilidad como la apertura y sensibilidad por parte de los
investigadores de advertir durante el proceso de investigacion: (a) situaciones nuevas e
inesperadas vinculadas con el tema de estudio, que pudieran implicar cambios en las
preguntas de investigacion y los propositos. (b) La viabilidad de adoptar técnicas
novedosas o0 no previstas de recoleccién de datos. Y (c) la posibilidad de elaborar
conceptualmente los datos en forma original durante el proceso de investigacion. Asi
mismo, se buscd que el concepto de flexibilidad penetrara toda la estructura del estudio,
tanto en la articulacion dinamica y sutil de los elementos inicialmente previstos en la
propuesta escrita, como en el dialogo e interaccibn permanente de los componentes
que integraron el disefio puesto en marcha durante la investigacion (Vasilachis, 2007, p.
66). La ilustraciéon 11 muestra el abordaje propuesto en esta investigacion para estudiar
la practica pedagdgica y lo contrasta con un disefio estructurado y de secuencia

unidireccional.

4.2 Exploracién del contexto conceptual

De manera previa a realizar la observacién de campo y como parte de la propuesta de
investigacién se realizé una indagacién del contexto conceptual en el que se articula el
tema de estudio. Se entiende aqui el contexto conceptual como “el sistema de
conceptos, supuestos, expectativas, creencias y teorias que respaldan e informan la
investigaciéon” (Maxwell en Vasilachis 2007, p. 76). Hacen parte de este contexto
conceptual la experiencia vital de quien observa y el andlisis de las teorias ya

establecidas.
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4.2.1 La experiencia vital de los observadores: De acuerdo con Vasilachis (2007, p.
77) el conocimiento no surge solo de la bibliografia publicada, también son fuente de
saber las charlas informales con colegas y con grupos de investigacion, la asistencia a

congresos Yy los consejos brindados por los conocedores del campo.

Asi mismo, consideramos pertinente tener en cuenta otros aspectos generadores de
conocimiento, como la formacién disciplinar y el recorrido profesional de quienes
observan el fenébmeno. En este caso, se integra la mirada desde cuatro universos y
singularidades: el primero, construido desde la perspectiva linglistica con
profundizacién en algunos conceptos y herramientas de la semiética y de la pedagogia.
El segundo articulado a partir la formacién de formadores en el area de la pedagogia
infantil. El tercero, enmarcado en el terreno de la practica artistica, con énfasis en la
interpretacion de la guitarra clasica y en la gestion cultural. El cuarto de estos mundos
se circunscribe a las ciencias biolégicas y de manera mas particular a la biotecnologia y
la biologia de las plantas. Asi pues, nuestro ejercicio profesional nos ha llevado por los
caminos de la gestién curricular, la docencia universitaria y la investigaciéon en los
respectivos campos disciplinares. Por tanto, el propio quehacer, el saber teorico-
practico previo y el conocimiento que estamos apropiandonos en lo educativo, nos ha
permitido sensibilizar y fortalecer la capacidad de ver de manera mas amplia v,
asimismo, la disposicion de mirar de manera mas profunda, el fenbmeno en estudio.
Creemos ademas que esta experiencia nos ha permitido ajustar nuestro lente no sélo
hacia el rigor sino también hacia la flexibilidad que permite dejarse impresionar por la
realidad, perceptiva a lo diverso y atenta a lo imprevisto (Laplantine en Vasilachis 2007,
p. 119).

4.2.2 El andlisis de las teorias establecidas: El atisbo inicial y critico al campo
tematico permitié ubicar el estudio dentro de los debates de la comunidad cientifica. Asi
mismo, proporcioné desencadenantes y posibles caminos para abordar la investigacion,
puesto que se mapearon relaciones o caracteristicas conceptuales que de otro modo
guedarian inadvertidas o no comprendidas. Los conceptos revisados sirvieron de luz y
sensibilizacion al tépico en estudio, e insinud brechas en lo ya conocido que condujeron

directa o indirectamente a la pregunta de investigacion y la posibilidad de modificar y
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superar lo ya conocido (Vasilachis, 2007, p. 68). Vale la pena decir que el elaborar un
contexto conceptual de forma previa a la entrada en el campo no impuso, anticipé o
determino las caracteristicas de lo formativo en la practica pedagogica observada, por
dos razones fundamentales: (a) el ejercicio de revision se finalizd con nueve meses de
anterioridad a realizar la observacion y sélo se retomo en la fase conclusiva del estudio.
(b) El proceso de construccién y andlisis de datos tuvo como anico insumo lo percibido
en el campo y las interpretaciones que de ello realizaron los investigadores.

4.2.3 Los presupuestos epistemoldgicos: La reflexion sobre los fundamentos y
métodos adoptados para producir conocimiento en este estudio, permitié aclarar y
distinguir el sistema basico de paradigmas y supuestos que determinaron el desarrollo
metodoldgico, los logros y las limitaciones del estudio. Ademas posibilitd explicitar las
dificultades que se presentaron en la ejecucion de la investigacién. Presentar el
producto de este ejercicio reflexivo es precisamente el objetivo de este capitulo
(Vasilachis, 2007, p. 82).

4.3 Entrada en el campo y observacién de la practica pedagdgica

Desde el inicio de la investigacion, la recoleccion de datos, el andlisis, la interpretacion y
la teoria, se dan conjuntamente, y esta ida y vuelta entre los datos y la teorizacion
permite generar interactivamente conocimiento fundado en los datos (Vasilachis, 2007,
p. 68).

Bajo el contexto descrito se procedié en un segundo momento, a la observacién y
andlisis de datos, los cuales se describen con detalle en los parrafos siguientes. No
obstante, se debe tener en cuenta que en el ejercicio real no existe una separacion
radical entre la observacion en el campo y la construccion y analisis de datos, tan sélo
se presentan como sucesos secuenciales en aras de describir el procedimiento. Se
debe tener en cuenta que “la recoleccion del dato y su comprensién” hacen parte de
una espiral reflexiva que se realiza de manera permanente (Strauss y Corbin, en
Escobedo 2007, p. 13).
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4.3.1 Los observadores. Al grupo gestor de la presente investigacion pertenecen
cuatro profesionales de areas diversas: un linglista, una licenciada en pedagogia
infantil, un musico y una bidloga, que se encuentran en su interés por la educacién
superior y su inquietud por explorar lo singular, profundo, vivo y bello de los procesos
formativos que en este contexto se desarrollan. No obstante las convergencias, es
importante destacar el placentero y enriquecido recorrido que juntos fue posible realizar
en razén de lo contrastante de las universos disciplinares en que nos hallamos

inmersos dia a dia.

Ahora bien, el estudio exigid de nosotros una actitud expectante y abierta, al estilo del
naturalista que observa a través de la combinacion de dos lentes: el realismo y el arte,
que no cesa de descubrir y maravillarse con la biésfera que lo atraviesa y lo circunda.
En el mismo sentido resulté relevante para el proceso de indagacion la disposicion de
los investigadores hacia el trabajo riguroso y permanente, el disfrute del juego de las
ideas, el pensar comparativamente, el animo de apertura y flexibilidad, el sobrellevar la
incertidumbre y la ambigiiedad, el escuchar nuestra sensibilidad e intuicién, apreciar la
critica constructiva emergente en las discusiones del grupo y confiar en los acuerdos
establecidos. Por otra parte, consideramos pertinente destacar que el trabajo de
observacion, construccion y andlisis de datos se realiz6 en un ambiente de constante

interaccidn entre los investigadores y los datos de manera individual y colectiva.

Todo lo anterior, hizo de esta aventura un asunto constructivo y edificante, no sélo en
las dimensiones estrictamente académica y/o investigativa (Strauss y Corbin, 2002, p.
4-8; Vasilachis 2007, p. 69).

4.3.2 La seleccion del caso a observar. Encaminados a describir una practica
pedagdgica e identificar en ella los rasgos formativos que se evidencian en el discurso
del maestro, se realizdé un ejercicio de indagacion de las percepciones que tienen los
graduandos del Programa de Biologia con respecto a la formacion que recibieron en la
Universidad y los profesores que mas aportaron a ella, tanto en el campo disciplinar

como en el humano.
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Se eligié el area de las Ciencias Naturales dado que proporciona un campo de
indagacién poco examinado en el tema propuesto y que sugiri6 por tanto una
contribucion mas pertinente. Adicionalmente, presentd facilidades para acceder a la

informacion requerida.

La informacién se obtuvo a través de una encuesta que diligenciaron 33 graduandos
(Anexo 2), a partir de la cual fue posible establecer un grupo de profesores que los
graduandos reconocian como determinantes en su formacion. El docente que obtuvo
mayor niamero de menciones fue convocado para participar en el estudio y contando

con su aceptacion se procedi6 a realizar los registros de la informacion.

El profesor seleccionado es de nacionalidad espafiola y cuenta con 19 afios de
experiencia en el ejercicio de la investigacion y docencia de la biologia en el contexto de
la educaciéon superior colombiana. Este docente posee formacién de pregrado en
biologia, titulado de la Universidad de Barcelona (Espafia). Asi mismo, adelanto
estudios de posgrado a nivel de maestria en el area de genética de poblaciones.
Posteriormente se titulo como doctor en dos areas: genética de poblaciones y zoologia

de mamiferos (Anexos 3y 4).

Cabe destacar que tres de los investigadores no contaban con un conocimiento previo
del maestro seleccionado, los que les permiti6 mantener una actitud asimétrica frente al
fendmeno abordado y abierta a captar la esencia “estéril” de lo observado (Gutiérrez,
2004, p. 89). En contraste, la relacion previa del docente con una de las investigadoras,
primero de maestro-discipulo durante varios cursos del pregrado y afios después como
colega del departamento de biologia, se plantea como un elemento accidental de la
investigacion favorable y enriquecedor para el analisis, en cuanto a que esta condiciéon
abre la posibilidad de la aproximacion opuesta, “el abordaje de lo desconocido a partir

de lo ya conocido o experimentado” (Gutiérrez, 2004, p. 90).

4.3.3 La observacion y construccion de los datos. Con el fin de identificar y explicitar
las perspectivas y posturas que se asumen para observar y pensar la practica

pedagogica, se consignan a continuacion algunos de los aspectos ideoldgicos, tedricos
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y practicos que determinaron la etapa de observacion y construccion de los datos
(Vieria en Escobedo 2007, p. 1).

Influencias tedricas: Dada la innovacién en los modos de percibir o forjar nuevo
conocimiento se encuentra necesario introducir al observador de manera explicita como
elemento constituyente del fendmeno o hallazgo. Desde su propia mirada, el
investigador organiza su mundo, el cual se interpone por discontinuidad con el mundo
de lo que investiga, pero con el cual también, establece una conversacion que posibilita
intercambios subjetivos que permiten el transito del significado de la experiencia de un
mundo al otro (Gutiérrez, 2004, 85). Coexiste todo conocimiento como una
seleccién/traduccion/interpretacion, en tanto no hay investigacion independiente de la

reflexion de los sujetos (Pérez-Abril, 2002).

Es asi como en el presente estudio, se parte de asumir que “la perspectiva que adopta
el sujeto que investiga... es siempre seleccidén y construccion” (Alonso en Gutiérrez,
2004, p. 85). Por tanto, la observacion es en si misma una operacién activa y un
proceso de produccion de datos (Ibafiez 2003, p. 38). Asi mismo, este proceso de
produccién de datos se considera una alteracion y deformacion de la realidad que se
estudia (Gutiérrez, 2004, p. 84-85). De tal forma, la observacién realizada intervino la
practica pedagogica, esbozando asi el fenbmeno en estudio (lo formativo) desde

nuestra propia mirada.

En el contexto descrito el dato emerge como “una reduccién formal de lo dado, que
privilegia los aspectos regulares de lo percibido” (Pérez-Abril, 2002). Es el dato
constructo no neutral que vincula una situacion tedrica con una situacion empirica
(recorte de la realidad) mediante la implementacion de metodologias que responden a

unas matrices epistemoldgicas especificas (Escobedo 2007, p. 1-3).

En otras palabras, el dato se consolida como interpretacion de la situacion que se

observa en relacibn con unos intereses particulares, para este caso: superar una
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explicacion causal de la accion pedagdgica y alcanzar la compresion hermenéutica de

lo formativo.

Condiciones para la eleccion de los datos: En el contexto planteado para la intervencion
y con el fin de obtener los datos objeto de andlisis, se realizd la observacion y registro
de: (a) una clase universitaria de biologia en condiciones normales de la academia y (b)
las apreciaciones del docente y sus estudiantes sobre esta practica pedagodgica. De los
abordajes posibles para el estudio de las practicas pedagogicas se optoé por emprender

el analisis del discurso pedagogico del docente, en consideracion a lo siguiente:

- La palabra, es emision linguistica, semiotica y educativa. Es explosion de
conceptos y sentidos formativos que configuran la practica pedagogica y que se
entretejen y dinamizan en un cuerpo, el del discurso.

- El discurso se concibe como acto cultural y educativo de tipo verbal. Es territorio
de representaciones que propicia el lenguaje segun el modo de decir (Pérez,
2009), es importante su estudio en sus contextos cognoscitivos, social y cultural
porque tiene aplicaciones primordiales para varios terrenos y puede aportar a la
solucién de problemas sociales cruciales (Van Dijk, 1998), entre los que se
encuentra la educacion.

- El discurso es pretexto para construir y explicar como es la practica pedagogica.
Pretexto concebido como una macro unidad —cultural- que contiene todas las
experiencias y vivencias humanas del mismo. De esta forma, el discurso
pedagogico como unidad cultural tiene un potencial formativo, es ademas cuerpo
de comunicacion dindmica y abierta;, asi es signo de las interrelaciones
dialégicas en el aula.

- El discurso y la practica pedagogica son dupla, multiplicidad- simultaneidad que
opera en su simbolismo o representacion-expresion, es polifébnico y
multinarrativo. En este camino en que el discurso se va transfigurando, las
tensiones aumentan y empiezan a formar simulaciones en su sentido.

- Observar una de las dimensiones —conceptos- de la practica pedagogica es abrir

una ventana hacia su interior, aceptando que en cada una de las dimensiones
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podemos encontrar huellas de las demas. Una parcela del discurso, de alguna
manera, da cuenta de su totalidad como unidad organica que no se puede

fragmentar.

Por los motivos descritos en este estudio los datos fueron obtenidos a partir de los
registros escritos de la practica pedagogica generados a través de cinco fuentes: la
clase, entrevista al docente, encuestas, evaluaciones y apuntes de los estudiantes. Esto
con el fin de robustecer el corpus de datos y llevar el andlisis a un punto de saturacion
en el que cesO la emergencia de conceptos, dimensiones o relaciones nuevas. Asi
pues, los datos fueron construidos por medio de la seleccion o segmentacién que se
realiz6 de los registros escritos, en virtud de lo que los investigadores rastreamos como
vestigios o signos importantes del proceso formativo de la practica pedagogica. Los
datos asi construidos resultaron ser descriptivos y potentes para captar reflexivamente
el significado de lo formativo en la practica pedagogica desde la perspectiva del

maestro y sus alumnos.

En efecto, consideramos los segmentos del registro escrito de lo enunciado por el
docente y sus estudiantes, una manera relevante y formidable para captar e interpretar
la préactica pedagdgica y fundamentar tedricamente la investigacion a partir de las

interpretaciones elaboradas en razén a que:

- Las conductas verbales en la practica pedagégica ocupan un lugar importante,
sin desconocer la relevancia de otros niveles de comunicacion como el no verbal
y el simbdlico (Escobedo 2007, p. 12).

- Los segmentos fueron obtenidos a partir de registros o enunciados de la
observacion (Ibafez, 2003, p. 29) que proporcionaron una descripcion espacio-
temporal de la practica pedagodgica y la reflexibn que sobre ella realizaron sus
participantes.

- Los segmentos se encuentran construidos con los simbolos linglisticos que los
participantes de la practica pedagogica utilizan en un escenario natural y
cotidiano para expresar sus vivencias, evitando asi forzar la realidad observada
(Escobedo 2007, p. 11).
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- Por ultimo, los segmentos brindaron una imagen representativa de la practica, ya
que se derivaron de cinco fuentes diferentes, logrando suficiente informacién
para optimizar el proceso en estudio: lo formativo. Asi mismo, los segmentos
fueron obtenidos desde cuatro diferentes perspectivas, las de los investigadores,
para luego ser contextualizados y consensuados por el grupo de forma mas
objetiva y a la luz de los signos formativos alli evidenciados (Strauss y Corbin en
Escobedo 2007, p. 12).

4.3.4 Los medios. Teniendo en cuenta que la fuerza del dato cualitativo esta
precisamente en el momento que se genera, se emplearon diferentes aproximaciones y
técnicas que desde sus especificidades permitieron captar informacion que tuviera valor
afectivo y simbolico para el docente y sus estudiantes (Escobedo 2007, p. 12). La
transcripcion textual de lo enunciado por el maestro y los estudiantes en la clase, se
complemento con registros obtenidos a través de las técnicas de entrevista (dirigida al
docente) y encuesta (dirigidas a los estudiantes y graduados). Asi mismo, se incluyeron
en el estudio otro tipo de fuentes como los apuntes de clase y las evaluaciones de los

estudiantes.

Los instrumentos empleados para obtener los registros escritos fueron disefiados con el
propésito de comprender la practica pedagdgica y su aspecto formativo desde la vision
de los actores involucrados. Por tanto, la estructura de estos instrumentos se
caracterizo por la formulacion preguntas abiertas y planteamiento de temas
generadores. Cabe comentar que los instrumentos elaborados fueron aplicados en una
prueba piloto realizada en el primer periodo lectivo de 2009 (Anexo 5). Los resultados
obtenidos a partir de este primer ejercicio proporcionaron un insumo para ajustar las

herramientas construidas a los siguientes propdsitos:

e Obtener el registro audiovisual de una clase (Anexo 6), lo mas cercano posible a
su desarrollo natural y cotidiano, que diera cuenta del discurso de aula.

e Elaborar una encuesta que invitara a los graduados a identificar los aspectos que
resultaron mas significativos en su formacion y los docentes que mas le

aportaron a ella (Anexo 2).
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Elaborar una guia de registro de notas de campo, que permitiera consignar las
primeras impresiones de los investigadores sobre lo sucedido durante el
desarrollo de la clase, de manera sistematica y completa, sin que ello limitara la
incorporacion de informacion inesperada. Este instrumento se oriento a precisar
los aspectos gestuales, linguisticos, escénicos, intertextuales, contextuales y
comunicativos que observaron los investigadores en la interaccion de aula. La
informacion obtenida se empled para contrastar, aclarar y complementar la
descripcion de los sucesos, personas, acciones y objetos presentes en el salén
de clases que se registraron de manera audiovisual (Anexo 7).

Elaborar una encuesta dirigida a los estudiantes que participaron en el curso que
recogiera los aspectos significativos de la practica pedagdgica en estudio. Este
instrumento se estructuré con la pretension de invitar a los estudiantes a
explicitar sus expectativas (el deber ser) y opiniones en relaciébn con tres
aspectos fundamentales: exploracion de creencias y preconceptos con relacion a
los procesos de formacién universitaria, la descripcion de la préactica pedagdgica
en estudio y la identificacion de los aportes formativos mas significativos de dicha
practica, a partir de un intercambio de preguntas concretas y respuestas abiertas.
Consideramos la voz de los estudiantes que se plasma en estos registros como
la onda del discurso de aula que se refleja en ellos, de modo tal que regresa en
una nueva palabra significativa y que se percibe como distinta de la
originalmente emitida, dando origen al eco del discurso (Anexo 8).

Elaborar un instrumento de entrevista a partir de temas generadores orientados a
revelar la historia del docente y las apreciaciones sobre su practica, a manera de
insumo generador en el encuentro cara a cara con el profesor. Este instrumento
se empleo como una manera de provocar al docente a: describir brevemente su
historia de vida y su practica docente universitaria, explicitar sus preconceptos y
creencias en relacion con la educacién, la formacion, la ensefianza, el
aprendizaje y el conocimiento y por ultimo describir su practica en términos de
gué, como y con que, ensefia y evallua (Anexo 9). La idea central fue incitar al
docente a elaborar un meta-discurso, es decir un discurso sobre su propio
discurso de aula. Esta reflexion pretendia poner en evidencia los criterios que

orientan la eleccion de lo que compone su practica y como articula estos
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elementos. También, se esperd conocer la valoracion que el maestro hace de si
mismo y de su propia practica. Este registro fue luego transcrito de forma textual
y sin puntuacion. (Anexo 10).

Por otra parte y aunque inicialmente no fue contemplado se emplearon como
fuente de datos algunos apuntes y evaluaciones de los estudiantes con el fin de
enriquecer el analisis interpretativo de la practica pedagogica a partir de los
signos verbales y no verbales alli consignados. Se considerd pertinente incluir
estos registros dado que estos contienen evidencias de como los estudiantes
articulan la practica pedagodgica con su vida cotidiana y por tanto permiten
bosquejar huellas importantes del discurso que se genera en la clase.

Se entiende aqui la huella del discurso como aquella sefial o rastro del discurso
de aula que por su fuerza permanece como impresion profunda o duradera en la
produccién discursiva del estudiante. Los apuntes lejos de ser copia fiel de lo que
se dice en una sesidon de clase, son elaboraciones muy personales de aquello
gue los estudiantes consideran mas relevante del asunto expuesto. Asi mismo,
las notas de clase dieron cuenta del ordenamiento jerarquico de las ideas
principales, las inquietudes y reflexiones mas inmediatas que realizaron los
estudiantes y que apoyaron sus procesos de aprendizaje dentro y fuera del aula.
Dado que estas actividades son producto tanto del razonamiento activo y
continuo, como del estado de atencién y alerta, los apuntes proporcionaron
también evidencias de las interacciones que se establecieron en la practica
pedagogica (Anexo 11A). Por otra parte, las evaluaciones, ademas de lo ya
expuesto, proporcionaron pistas de las reflexiones mas depuradas que tanto el
docente como los estudiantes elaboraron como producto de su participacion en
la practica (Anexo 11B).
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llustracién 10. Modelo para el analisis del discurso pedagdgico. Integracion de perspectivas
sobre el discurso aula, ecos, huellas, meta discurso.

Recapitulando, durante el desarrollo del trabajo de campo surgi6 un modelo para
abordar el andlisis del discurso de aula que dio cuenta de su dinamica, jerarquia,
pertinencia y coherencia. Este modelo articulo cuatro perspectivas: El meta-discurso
derivado de la reflexion que el docente realiza en la entrevista. Los ecos del discurso
generados a partir de la reflexién de los estudiantes y graduados que fueron plasmados
en las encuestas. Las huellas del discurso, el discurso producido de los estudiantes a
través de los apuntes y las evaluaciones. Todos ellos girando en la oOrbita del Discurso

de aula, producto de la enunciacion del docente y los estudiantes en la clase (ilustracion
10).

99



4.35 Los momentos de observacion: En coherencia con lo anterior durante el

segundo semestre de 2009 se realiz6 el registro audiovisual de una clase y se aplicaron

los instrumentos disefiados con el fin de obtener una variedad de perspectivas sobre el

fenomeno formativo, siguiendo la siguiente relacion:

La clase: En la semana 8 de las 18 de duracion del curso se registré en audio y
en video una clase de 101 minutos de duracion. La sesion fue registrada con el
fin de reconstruir e interpretar posteriormente el encuentro de aula, a través de la
observacion de lo ocurrido y el registro textos producidos por el docente y los
estudiantes en condiciones lo mas cercanas posibles a las naturales. Por tal
razon, se acordd con el maestro, contactarle tan sélo una hora antes del inicio de
la clase elegida para realizar el registro. Los investigadores que realizaron el
registro eran desconocidos tanto para el maestro como para los estudiantes. Se
instalaron dos camaras en el aula, una fija y dirigida al docente y otra movil
dirigida a los estudiantes, en aras de tener un campo visual lo mas completo
posible. Se empled también una grabadora digital para contar con un registro de
audio adicional. Paralelamente, los dos investigadores consignaron sus

impresiones de la clase en la guia disefiada para tal fin.

Las apreciaciones de los estudiantes. En la semana 16 del semestre fueron
aplicadas las encuestas previamente disefladas con el fin de describir la
poblacién de estudiantes e invitarlos a manifestar sus reacciones y opiniones en
relacion con la formacion, las practicas de ensefianza y las practicas de
evaluacion desarrolladas por el docente (Hernandez-Sampieri et al.,, 2008,
p.216). El maestro concedié 60 minutos de su clase a esta actividad de manera
gue los alumnos tuvieran el tiempo suficiente para contestar. El diligenciamiento
de la encuesta fue voluntario y accedieron a ello la totalidad de los estudiantes

presentes en la clase de ese dia: 13 de 18 inscritos en el curso.
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No obstante, se debe tener en cuenta que “la encuesta es una técnica que sélo
permite captar enunciados de observacion de enunciaciones” (Ibafiez, 2003, p.
29). Por tanto, el enunciado verbal capturado a través de esta técnica es un
discurso provocado y la informacion que proporciond se debe considerar como
un enunciado construido por los investigadores a partir de la observacion que

realizaron de la respuesta enunciada por los estudiantes entrevistados.

Por otra parte, finalizado el semestre algunos estudiantes donaron a la
investigacion sus apuntes y evaluaciones (cuatro y ocho respectivamente). Los
apuntes y evaluaciones examinados correspondian a la clase que fue registrada
en video (Anexos 11Ay 11B).

Las apreciaciones del docente. En la semana 18 del semestre realiz6 al docente
una entrevista a profundidad a partir de preguntas abiertas previamente semi-
estructuradas orientadas a generar un espacio de reflexion de su propia practica
y buscando provocar la explicaciéon del discurso del maestro en relacion con
cuatro temas fundamentales: su historia, la educacién, la formacion, la

ensefianza y la evaluacion.

El ejercicio pretendié ampliar el conocimiento del docente, en relacién con la
manera en que el concibe el mundo y como explica, significa y da sentido a su
vida y a su practica pedagogica (Hernandez-Sampieri et al., 2008, p.458). Esta
entrevista se realizé en el lugar elegido por el profesor, su espacio de trabajo,
con una duracion de 90 minutos y fue guiada por las investigadoras del proyecto,
una de las cuales como se explico, antes ha tenido un vinculo previo con el

docente.

Esta situacion particular de cercania y vinculo de discipulo y colega entre una de
las investigadoras y el sujeto investigado se aprovecha para reproducir un
auténtico dialogo con la intencibn de acceder un discurso producto de la
reciprocidad de las existencias personales en juego, con el fin de rescatar de lo

implicito y re-crear en lo explicito dicho discurso (Gutierrez, 2004, p. 87). “En el
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didlogo el discurso se expresa, pero también se enajena, se confunde y se pierde
en la reciprocidad de intereses y particularidades de los interlocutores que son
inducidos mutuamente por la misma estructura dialégica que los auna, y los

enfrenta a un proceso con vida propia” (Gutierrez, 2004 p. 89).

Asi el uso de la empatia personal en la obtencion de la informacion beneficié la
practica comunicativa con la realidad investigada y la relacion intersubjetiva
establecida. De igual forma el desconocimiento previo del docente por parte de la
otra investigadora, no escapa a la influencia y/o perturbacién que esta condicién
genera sobre la conversacion realizada, en tanto se parte de aceptar la
existencia de una sugestion inevitable en toda relacién de dialogo que se
establece con el otro. En ambos casos sin embargo, se destaca un esfuerzo por
control y manejo técnico de las relaciones comunicativas establecidas entre las
investigadoras y el docente durante el desarrollo de la entrevista, de manera que
lo ajeno se manejara como tal y fuera posible mantener la discontinuidad con lo
observado y la posibilidad de descubrimiento y asombro (Gutiérrez, 2004, p. 82-
83).

Asi mismo, con el fin de mantener una condicion de baja reactividad frente a
situacion de entrevista y evitar violentar con el ejercicio comunicativo, se
establecio con el docente un “acuerdo situacional” previo permitiéndole elegir un
lugar y un momento que considerara adecuado y proporcionandole algunos
referentes y el contexto general del ejercicio que se realizaba. Ademas fue
posible reconocer en el acuerdo establecido los principios propuestos por

Blanchet y colaboradores a saber:

“el principio de pertinencia por el cual se permite a las personas reconocerse como

interlocutores potenciales, el principio de coherencia por el que se entiende que los

interlocutores se atribuyen mutuamente unos saberes comunes, el principio de

reciprocidad por el cada interlocutor ejerce su derecho a la palabra, y el principio de la

influencia por el cual los interlocutores se influyen entre si” (1989 en Gutiérrez, 2004, p.
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4.4. Categorizacion y construccion de la teoria

El enfoque cualitativo de la investigacion nos llevé necesariamente a la descripcion y
analisis del fenomeno en estudio, en este caso lo formativo (Mc Millan & Schumacher,
2005, p. 46) y a tratar de aprehender el proceso interpretativo que la realidad social trae
consigo, la cual se materializa aqui en la practica pedagogica (Gutiérrez, 2004, p. 93).
Sin embargo, fue nuestra deseo contribuir también a la teorizaciébn de nuevas maneras
de comprender estas préacticas y de reflexionar sobre el discurso explicito e implicito del
docente (Gutiérrez, 2004, p. 90).

En relacion con lo anterior, la teoria fundamentada nos proporcioné una estrategia que
va mas alld de la descripcion para desarrollar conceptos detallados o declaraciones
proposicionales condicionales que se relacionan con el fendmeno en indagacion (Glaser
y Strauss, 1967; Strauss y Corbin en Mc Millan & Schumacher, 2005). Aun cuando son
muchos los puntos de encuentro entre la teoria fundamentada y otras aproximaciones
de investigacion cualitativa, se diferencia de aquellas por su énfasis en la construccion
de teoria a partir de datos que son sistematicamente capturados y analizados
(Sandoval, 1997).

A continuacién se describe con detalle el muestreo tedrico™® seguido en esta
investigacién. Se hace notar que con el propésito de tener un acercamiento intimo al
objeto de estudio y promover la exhaustividad y rigor del ejercicio, cada fase de la
construccion y analisis de datos se realiz6 a partir de la informacion obtenida mediante
los instrumentos disefiados (encuestas, entrevista, transcripciones etc.), en sesiones de
trabajo que involucraban primero una aproximacién individual, luego por parejas y
finalmente grupal, siguiendo en cada etapa los principios propuestos por Strauss y
Corbin (2002).

15 P “ . . ..
Muestreo Tedrico: “muestreo con base en los conceptos emergentes, con el fin de explorar el rango de dimensiones o las condiciones
diversas en las cuales varian las propiedades de los conceptos” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 80).
103



Consideramos la descripciéon®® y ordenamiento conceptual'’ dos etapas paralelas y
basicas para las interpretaciones mas abstractas de los datos producidos que
posibilitaron construir teoria. Esta descripcion se centré en que cada investigador
abordo el texto analizado, identificando y acogiendo lo que de él emergié sin forzarlo,
teniendo como Unica pregunta lo formativo en el discurso. La descripcion incorporo
tanto la representacién como la interpretacion de lo examinado, llevando paralelamente
a la postulacion de conceptos. Los conceptos®® postulados se clasificaron y
jerarquizaron agrupandolos de acuerdo a sus propiedades!® importantes 6
sobresalientes. En otras palabras se buscaron similitudes y diferencias, que
posteriormente se consolidaron en el descubrimiento de dimensiones® y categorias,
otorgando una direccionalidad o sentido a los acontecimientos de la préactica

pedagdgica de cara al fenémeno® estudiado: lo formativo.

En coherencia con lo anterior se describe a continuacién el proceso realizado:

I. Lectura flotante e individual del registro obtenido a través de la pregunta

¢ Quéhace formativo el discurso de este maestro?%.

Il.  Interaccion individual del investigador con el registro e identificacion de los
segmentos que dan cuenta de lo formativo en la practica pedagdgica. La
interaccion significa que el investigador reacciona de manera activa ante los
registros y trabaja con ellos desde su propia perspectiva (Strauss y Corbin,
2002, p. 63-65). Por tanto, la experiencia disciplinaria e investigativa de
quien observd, le otorgd una sensibilidad hacia asuntos y problemas
particulares, lo cual se evidencia en los conceptos, dimensiones y

categorias que emergieron de los datos.

16Descripcion: “uso de palabras para expresar imagenes mentales de un acontecimiento, un aspecto del panorama, una escena, experiencia,
emocidn o sensacion; el relato se hace desde la perspectiva de la persona que realiza la descripcion” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 17) .
7Ordenamiento conceptual: “organizacion (y a veces clasificacion) de los datos, de acuerdo con un conjunto selectivo y especificado de
propiedades y dimensiones (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 17).

18 Conceptos: ‘Basamentos fundamentales de la teoria” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 110).

19 Propiedades: “caracteristica de una categoria, cuya delineacion la define y le da significado” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 110).

2 Dimensiones: Escala en la cual varian las propiedades generales de una categoria, y que le da especificaciones a la categoria vy
variaciones a la teoria (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 110).

21 Fenémeno: ideas centrales en los datos, representadas como conceptos (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 110).

22| a pregunta surge como mecanismo analitico para iniciar y dirigir la indagacion (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 80).
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[ll.  Postulacion y descripcion individual de conceptos presentes en los textos
analizados relacionados con la pregunta: ¢Qué hace formativo el discurso
de este maestro? Esta fase del analisis implicd el examen e interpretacion
minuciosa y detallada de los segmentos (microandlisis)*, por medio de la
descomposicion de los datos y su recomposicion en virtud de un esquema
interpretativo del fenémeno (Strauss y Corbin, 2002, p. 72). Asi se
establecieron abstracciones, reducciones, clasificaciones, variaciones y
relaciones de lo que docente y estudiantes decian, en un intento por
adentrarnos en la comprension de los acontecimientos. Asi mismo, la
exploracion fluyd de manera libre y creativa, usando a criterio del
investigador las técnicas y procedimientos, pero respondiendo al propdsito
analitico planteado. Cada investigador adopté un estilo de trabajo propio
con los registros y por ende una forma particular de captar el dato, pues
consideramos que una estandarizacion del método limitaria la comprension
hermenéutica de lo formativo en la practica pedagdgica (Escobedo, 2007,
p.13). La interaccidn de cada investigador con los registros se describe a

continuacion:

Investigador AS: Subrayo todos los segmentos del registro escrito que en
su concepto respondian a la pregunta inicialmente planteada.
Posteriormente realiz6 comparaciones Yy propuso unos descriptores
iniciales. A medida que se generaron los descriptores construyé un cuadro
de convenciones descriptor — abreviatura del descriptor, con el fin de
agilizar el marcaje de los segmentos. Finalmente obtuvo un listado de
descriptores 0 conceptos que agrupd en categorias realizando

comparaciones entre ellos.

Investigadora AF: Ubico en el registro escrito segmentos que dieran cuenta
de lo formativo y le asigno colores de acuerdo a las diferencias de sentido
que identificaba en ellos. A estos colores les asigné un significado que

vinculd con las principales caracteristicas de los segmentos marcados con

| 2 Microanalisis:_"-Analisis detallado, linea por linea, necesario al comienzo de un estudio para generar categorias iniciales (con sus
propiedades y dimensiones) y para sugerir relaciones entre ellas” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 63)
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determinado color. Luego agrupd los segmentos de acuerdo al color y
sintetiz6 su significado en una sola palabra. Estos conceptos fueron

comparados entre si y agrupados en categorias.

Investigadora AV: Ubicé en el registro escrito segmentos que dieran cuenta
de lo formativo y le asigné colores y posibles nombres o palabras
relacionadas. Luego agrup6 los segmentos de acuerdo al color y a los
conceptos inicialmente asignados. Constantemente se devolvia a revisar las
agrupaciones estructuradas, hasta que finalmente asigné un nombre a las

categorias encontradas.

Investigador JP: Establecié una dinamica holistica con el texto, mediante la
busqueda por parrafos de los verbos conjugados que daban respuesta a la
pregunta por lo formativo y su posterior agrupacién mental para otorgarles
sentido. Luego les asign6é un nombre que escribié al borde del texto.
Finalmente, agrupd por cercania las palabras escritas e intuyé el nombre de

la categoria.

Estas formas particulares de interaccion se dieron con las transcripciones
textuales del discurso de aula, la entrevista al docente y las encuestas a
estudiantes y graduandos. En el caso de los apuntes y evaluaciones el
proceso incluyé el andlisis de los signos verbales (palabras) y los signos no
verbales (iconos) con el fin de enriquecer su interpretacion. Este proceso se
desarrollé de forma muy similar por parte de cada uno de los investigadores
(Anexo 12).

El andlisis de los signos no verbales se realiz6 mediante la ubicacion de los
microcontextos semiéticos donde aparecian los iconos en los cuadernos de
los estudiantes. Luego los iconos se seleccionaban y cortaban del texto
original para ser ordenados de acuerdo a su aparicion y recurrencia. Cada
signo se referencio a partir del contexto y flujo de la narracion de los

estudiantes con el fin de asignarle un significado e interpretacion.
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El andlisis de los signos verbales se realizé a través de la descripcion y
concrecion de lo expresado por los estudiantes. Posteriormente estas
descripciones fueron clasificadas de acuerdo al significado otorgado, para
finalmente asignarle un codigo a las “agrupaciones” establecidas en

términos de conceptos y categorias.

Se encontré que los iconos constituyen un componente creativo del
discurso de los estudiantes consignado en los apuntes, que cumplen una
funcién sustractiva y representacional del signo verbal. Son los iconos una
invencion o adaptacion personal que resume la imagen verbal de la palabra
linglistica y que por tanto puede sustituirla. Los estudiantes emplean los
iconos cuando el flujo discurso del docente es rapido, espeso y rico en
tépicos, ya que proporciona una abstraccion para representar lo verbal, que
le confiere rapidez a la escritura. Por otra parte, el uso continuado del signo
va configurando un idiolecto propio. Este idiolecto con el tiempo y uso
constante se difunde proporcionando modos tipograficos de representacion
escritural consensuados por un colectivo (sociolecto). Se destaca que este
tipo de iconos no se presentaron en las evaluaciones debido probablemente
al caracter formal de este tipo de escrito dentro de esta préactica

pedagogica.

Superada la etapa de aproximacion individual a los registros, se realizd una
practica hermenéutica’*—colectiva, caracterizada por la diversidad de
miradas, que aportd aspectos creativos al analisis y diferentes alternativas
de explicacion. El fin de promover el encuentro de expresiones y posturas

diferentes, no fue el de homogenizar, sino reconocer e identificar estas

24 Se entiende aqui la hermenéutica a la manera de Paul Ricoeur como la “filosofia reflexiva” que se dedica a descifrar e interpretar un mensaje
0 un texto restaurando el sentido que tienen los simbolos. En este sentido la hermenéutica también da cuenta del conflicto entre las diferentes
interpretaciones de los simbolos del lenguaje. Se asume también que primero el ser es lenguaje, porque es el medio a través del cual el “ser”
se deja oir. Segundo el ser es temporal e histérico, pues como el mundo, fluye de forma permanente. Y tercero el ser estd inmerso en el
mundo del cual pretende dar cuenta. Por lo tanto se hace imposible un conocimiento totalitario, objetivo, neutral y sistematico de lo real. La
verdad como parte de una realidad histérica y procesual siempre tendra una visién de mundo transitoria, parcial, relativa y contingente
(Granados, 2009, p.2-4).
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individualidades (semejanzas y diferencias), tender articulaciones, vinculos
y redes entre ellas y a partir de esto tejer de modo sisteméatico una urdimbre
de comprensién conjunta. La interaccidbn entre los investigadores,
determinada por lo dialogico, recontextualizé y resignificoO los mecanismos
de indagacion que facilitaron la reflexividad y la configuracion de sentidos
en el proceso (Ghiso, 2000, p. 1). En este contexto se realizé primero la
depuracion y organizacion grupal de los conceptos emergentes, la
construccion de la descripcion de los mismos y el agrupamiento
consensuado de conceptos en categorias, descritas en términos de sus
propiedades y dimensiones. La evolucion de la conceptualizacion y
categorizacion postulada para cada una de las fuentes, se consignan en el
Anexo 13 A-D.

V. Ahora bien, todos los procesos desarrollados hasta aqui apuntaron a
identificar, desarrollar y relacionar conceptos, que por una parte reflejaran
los asuntos, jerarquias y 6rdenes mas profundos de la practica pedagdgica
en estudio y por otra proporcionaran los bloques iniciales de la teoria.
Generar una teoria explicativa de lo formativo en la practica pedagdgica
implic6 que los conceptos pertinentes a la teoria en construccion se
consideraran provisionales y que por tanto evolucionaran durante el
proceso. Ademas, estos conceptos se repitieron entre las diferentes fuentes
y constituyeron la variacion de las dimensiones y categorias principales. Al
mismo tiempo, el intentar dar respuesta a la pregunta ¢ Qué hace formativo
el discurso de este maestro?, a partir de una variedad de registros (clase,
entrevista, encuesta, apuntes y evaluaciones), de voces (el meta-discurso y
el discurso del docente; las huellas y ecos del discurso en los estudiantes y
graduandos), y de reflexiones sistematicas (las de los cuatro
investigadores), maximizaron las oportunidades para comparar® los datos y
sus interpretaciones, haciendo mas densas las categorias, exaltando sus
similitudes y diferencias y definiendo su rango de variabilidad (Strauss y
Corbin, 2002, p. 219 - 223).

25 Comparacion tedrica: “Herramienta analitica empleada para estimular el pensamiento acerca de las dimensiones y propiedades de las
categorias” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 80).
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Como se puede ver, cada evento que entr6 en el muestreo enriguecio la
construccion y analisis de datos hasta que sentimos seguridad de su
significado e importancia. Sin embargo, luego de desarrollar las categorias
iniciales surgié una nueva pregunta: ¢Por qué los rasgos revelados en el
discurso hacen formativa esta practica pedagdgica? Nos propusimos darle
respuesta a través de una nueva aproximacion a los conceptos, categorias y
dimensiones obtenidos de las diferentes fuentes y perspectivas, desde un
abordaje méas (globalizante pero nuevamente comparativo y de
cuestionamiento teorico. Esta etapa nos impulsé hacia una reflexion teorica
adicional y a establecer las interconexiones existentes entre las categorias

involucradas y su generalidad.

El ejercicio planteado se realizé a través de la impresion sobre papeles de
colores de todas las categorias, con sus dimensiones y conceptos. Todas las
categorias que provenian de un mismo discurso eran impresas sobre el
mismo color. De tal manera se asigno, el color blanco para las categorias
provenientes del meta discurso (entrevista del docente), el color rosa para las
categorias emergentes en el discurso de aula (clase), el color verde para las
categorias que surgieron de los ecos del discurso (encuestas a los
estudiantes) y los colores amarillo y lila para las huellas del discurso

plasmadas en los apuntes de clase y en las evaluaciones respectivamente.

Posteriormente, cada investigador propuso unos metaagrupamientos de estas
categorias por convergencias y cercanias de relacion entre ellas, con el fin de
formular expresiones mas generales (y posiblemente mas abstractas) de
estas categorias, las cuales estarian entonces en capacidad de abarcar una
gama mas amplia de conceptos. Las propuestas de los investigadores

entraron en dialogo, lo que permiti6 encontrar metacategorias que incluian
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VI.

los conceptos y dimensiones ya revisados, pero otorgandoles una nueva

dindmica de relacién mas totalizante y articuladora para la teoria®.

También esta aproximacion final permitié confirmar una matriz>’ y dos ejes
estructurantes®®, urdimbre a través de la cual se entretejen las
metacategorias que dan forma a la teoria. Esta nueva mirada permitio:
primero, descubrir y construir los patrones de accion e interaccion de aquello
gue hace formativa la practica pedagogica;; segundo, identificar la manera
mediante la cual estos patrones se relacionan y tercero, generar modelos
explicativos de estos patrones apoyados en los datos de una manera mas
globalizante.

Con relacion a lo expuesto, se planted el modelo que se consigna en la
ilustracion 11 para abordar el analisis y construccién de teoria en la presente

investigacion.

El reconocimiento del territorio tedrico fue de gran utilidad en la etapa final de
la investigacion. Una vez definida la contribucién teérica propia, el contexto
conceptual facilitdé vincular y valorar nuestro aporte en relacion con las
tradiciones tedricas del tema. El cruzar las teorias establecidas con la teoria
fundada en los datos de la realidad, permitid6 advertir que quedan aun una
gran cantidad de aspectos por abordar y que es conveniente continuar
enriqueciendo los existentes. En otras palabras, el ejercicio iluminé
conceptualmente los aspectos mas relevantes y amplié el espectro de las
posibles relaciones de la teoria generada alrededor de lo formativo de la

practica pedagogica (Vasilachis, 2007, p. 77).

% Teoria: “Conjunto de conceptos bien desarrollados vinculados por medio de oraciones de relacion, las cuales constituyen un marco
conceptual integrado que puede usarse para explicar o predecir fenémenos” (Strauss A.; Corbin J., 2002, p. 17).

27 Matriz de la teoria: Conjunto de hilos que forma una trama sobre la que se tejen los conceptos, dimensiones y categorias que dan forman a
la teoria. Confiere el componente estético del discurso. En el caso del presente estudio se habla de una matriz transtextual que atraviesa al
discurso.
2 Ejes de la teoria: Elementos fundamentales alrededor y a través de los cuales se estructuran los conceptos, dimensiones y categorias
que conforman la teoria. En este estudio se ubican dos ejes transversales al discurso: lo tematico y lo didactico.
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La comparacion

FORMACION

llustracién 11. Modelo de andlisis y construccion de la teoria
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VII.  Considerando nuestra responsabilidad frente a la generacion de conocimiento
de cara a los participantes en el estudio, nos interesé entregar al docente y
estudiantes en términos verbales o escritos una explicacion de porque se les
interpretd de la manera en que se hizo y lo que hemos aprendido a través de
esta experiencia. En otras palabras nos interesa compartir nuestros hallazgos

con ellos y con otros, devolverles la voz (Strauss y Corbin, 2002, p. 281-285).

Para finalizar cabe anotar que en el presente estudio no se pretende alcanzar una
verdad Ultima, Unica, absoluta e inmutable en relacibn con la manera en que se
desarrolla el fenédmeno formativo en la practica pedagdgica en estudio, sino mas bien
proponer explicaciones que pueden ser temporales y cambiar en virtud del contexto en
el que se apliquen. En contraste, nos cautiva la posibilidad de encontrar o proponer
rupturas, resquebrajamientos de lo conocido, en atencidén a que “un paradigma no es
otra cosa que una tregua entre dos preguntas o dos tentativas de explicacién cientifica”
(Ruiz, 2010).

5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

5.1.Descripcion de la préactica pedagoégica estudiada

A continuacién se encuentran apartes de la entrevista realizada el dia 17 de noviembre

de 2009, al profesor Manuel Ruiz.

“Un profesor que tenga el don de la oratoria no necesita mostrarle ninguna imagen al
estudiante porque con la palabra ya les esta mostrando la imagen en el cerebro de los
estudiantes Es como leer una novela o que te pasen la pelicula”.

Manuel Ruiz

Es el aula el escenario de su practica pedagogica, a través de ella, se evidencian los 19
afos de ejercicio docente en educacion superior que el profesor Manuel Ruiz ha venido
desarrollando. Es la clase magistral la manera que tiene Manuel para mostrar y para

revelar sus saberes, creencias, emociones, percepciones, significados, posturas y
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experiencias que ha venido construyendo y reconstruyendo a lo largo de su vida

profesional.

Esta clase magistral se puede percibir como la forma mas tradicional y generalizada de
las practicas pedagodgicas en el ambiente académico universitario- Sin embargo, es
particularmente reconocida y significativa para los estudiantes por su valor tematico y
por la capacidad oratoria del profesor, capacidad que es reconocida por €l mismo:

“es la oratoria la forma de hablar... y yo creo que en realidad un profesor de
verdad un profesor bueno en realidad no deberia necesitar demasiadas
estrategias audio visuales para explicar las cosas, las tiene que poder explicar
con la palabra. Y con la palabra tiene que ser capaz de que el estudiante en su
mente se imagine lo que esta diciendo. Entonces para mi eso es un factor
esencial y es la oratoria, 0 sea el saber hablar con propiedad, el saber hablar
con precision, el decir cuando tu piensas una cosa, es decir exactamente lo que
estas pensando el encontrar en todo momento el término, la palabra, el adjetivo

que hay que poner en esa frase para darle a esa frase el sentido”.

Para este bidlogo, fue fundamental la formacién recibida durante su carrera universitaria
y recuerda a los docentes que dejaron huella en él de manera significativa ya que las
experiencias enriquecieron y aun enriquecen su quehacer docente; al respecto, frente a

la pregunta ¢qué lo marcé en su formacion?, él responde:

“ El caracter (de los docentes) por el caracter que tenian en clase o sea
porque eran personas que sobre la tematica que hablaban puede, pues conocian
y sabian y también porque tenian digamos una personalidad determinada en clase

que era una personalidad que a mi me eh me fascinaba me llamaba la atencion
Asi mismo, complementa:

“su forma de hablar su forma de contar las cosas pues todo eso a uno lo va
marcando mucho. Y de alguna manera, pues uno cuando después le toco...

cuando a uno le ha tocado después en la vida ejercer como profesor seguramente
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ese recuerdo y la forma de proceder de eh de esos profesores te marca mucho,

claro”.

Manuel nutre su discurso aulico a partir del ejercicio investigativo, en relacion a esto

dice:

“yo siempre pensé también desde nifio que docenciay la investigacion iban

cogidos de la mano”.
Continua...

“digamos que soy una especie de vector o de... si como una especie de
vector de conocimientos o sea tanto de eh de conocimiento que yo he leido de
otros sitios o de conocimiento que yo mismo he generado soy sobre todo un vector

de transmisién de conocimiento”...

es asi como, su quehacer docente es alternado y complementado con la
investigacion individual en donde realiza aportes cientificos, a partir de articulos para

distintas revistas propias de la disciplina y del medio,

“en el caso de los articulos que uno escribe, pues ahi si es basicamente
conocimiento que uno estd generando de nuevo pues a partir de los
experimentos, los analisis que ha hecho pero en realidad es transmitir

conocimiento”.

De la misma manera, promueve en sus estudiantes el ejercicio investigativo durante el
semestre, los estudiantes deben evidenciar a través de un articulo o monografia un
tema de su interés visto en clase y que logre abordar y reflejar los conocimientos y
posturas adquiridas en la misma; y por ultimo, realiza tutorias a los proyectos de tesis
de grado de pregrado y posgrado, haciendo de su practica pedagdgica una rigurosa,
retroalimentada y actualizada.

En el desarrollo de su practica pedagdgica, Manuel provoca momentos intencionados,
esto se evidencia a través de la formulacion de preguntas abiertas que quedan a

merced de los estudiantes:
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“Si yo le cierro la pregunta yo ya le estoy dando la torre construida yo no
quiero construirle la torre, yo quiero que se la construya él pues con sus
conocimientos, con su forma de ver el mundo, o0 sea si, entonces por eso yo

muchas veces planteo preguntas pero no las cierro, las dejo abiertas...”.

Del mismo modo, indica y contextualiza a través de narraciones, algunas de tipo
histérico y otras de cardcter jocoso, ilustra con ejemplos, realiza constantes analogias,
propone casos Yy sobre todo, genera cuestionamientos no soélo de la disciplina sino
también del ser en su integralidad. Estos momentos provocados evidencian su

concepciodn de la ensefianza y al respecto afirma:

‘para mi, ensefiar es por un lado darle al estudiante unos recursos
cognoscitivos sobre un tema determinado. Pero también es darle como unos
valores psicolégicos y emocionales sobre el contenido que se les esta dando, es

decir, yo creo que es muy importante dar a conocer cosas pero con pasion”.

Es por esta razén que el profesor a través de su discurso genera en los estudiantes

réplicas cognitivas y emocionales, su practica tiene una intencionalidad...

“Hombre con... eh de una manera que la otra persona diga, uy no pues que
palo que cosa tan aburrida me estan explicando sino que la otra persona diga uy
no lo que esté tipo explica es pie de emocionante. Entonces nos enganchamos en
ese cuento y hacemos que ese cuento sea parte también de nosotros. Entonces,
para mi, tiene como esa doble, como esa doble via, o sea, transmitir
conocimientos pero transmitirlos de una manera que la otra persona también los

haga suyo y quiera vivir también eso”.

Es entonces, la pregunta un medio didactico utilizado con intencionalidad, a partir de las
cuales los estudiantes deben repasar y verificar los aprendizajes obtenidos, por otro
lado, marca el cierre de una clase que a su vez, se constituye en el inicio de la siguiente
clase realizando encadenamientos didacticos. Pueden ser del tipo motivacional al iniciar

una clase o actividad, caso en el cual dichas preguntas no necesariamente estan
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relacionadas con los contenidos a desarrollar, sino que son dilemas y paradojas
iniciadoras de la actividad intelectual propia del conocimiento pero que buscan suscitar
procesos cognitivos légicos en los estudiantes; frente a la pregunta de ¢qué ensefia

Manuel? Este responde:

‘hay una parte, la primera parte, son los contenidos y yo creo que en eso si,
0 sea yo creo que soy bastante eficiente en el sentido en que soy capaz de
meterme la materia en la cabeza y sé cémo desarrollarla”, y agrega: “me gustaria
ensefar, pero pues vaya usted a saber hasta qué punto (risas) uno lo ensefia o

no, es a pensar con precision”.

De la misma manera, el método casuistico es generado por el profesor en el aula, ya
sea al inicio de una clase luego de una introduccion o a continuacion de una explicacion
o al final de la misma; con el fin de ilustrar de manera mas certera la aplicacion de los
aspectos teodricos estudiados en la clase con los casos reales y propios del interés de
los estudiantes, es decir, la pertinencia y la contextualizacién de lo estudiado, provoca
dilemas éticos y genera posturas emotivas y criticas frente a los casos tratados; frente a

este momento de su praxis Manuel dice:

“‘me gustaria ensefiar que eso de pronto ya es mas complicado que los
propios contenidos es la pasion por el tema de esa materia que eso ya no 0 sea
eso ya no hay eh ya no es Donsansky (42:09) 1937 en la pagina 194 del capitulo
4 (risas) No Eso ya depende no sé de otras de otros valores que tu le puedas
transmitir al estudiante y que el estudiante sea receptivo para captar esos valores
que van mas alla como digo van mas alla del temario O sea es una cuestién

como de actitud como de... si como de vivir lo que uno esta contando”

Por otro lado, el aprendizaje es concebido por Manuel como un proceso de construccion
reciproco, es decir, el profesor aprende paralelamente con el estudiante, aprovecha la
incertidumbre generada en el aula para dinamizar su practica pedagoégica y hacer de

ella una practica reflexionada y retroalimentada.
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De la misma manera, él concibe que la tarea de aprehender, no es sélo responsabilidad
del estudiante, sino que por el contrario, en su nocién de profesor esta la importancia de
crear un ambiente lleno de significaciones, de estimulos que favorezcan los procesos

cognitivos del estudiante,

“yo creo que el aprendizaje es eh una cosa que es como una fuerza madura
que cae por su propio peso si hay una transmision de conocimientos que es
adecuada entre las dos partes no es decir si tu realmente logras entusiasmar al
estudiante con lo que estas explicando automaticamente va a aprender mas que si
pues es un palo seco que le estas dando y que no entiende nada y viceversa o
sea de la misma manera que tu le puedes dar eso al estudiante si el estudiante lo
capta de esa manera a ti también te esta emocionalmente recompensando
entonces hay una accion de feedback donde tu das, élte da, tu das, élte da, y

es algo gratificante”.

Es la postura de Manuel frente al aprendizaje y es asi, como encamina su practica
pedagdgica hacia una practica significativa partiendo desde los intereses de los actores

educativos.

Al hablar de actores educativos se puede vislumbrar en su practica las concepciones
que Manuel tiene frente a cada uno de ellos, por un lado, el profesor debe ser un
conocedor idéneo de su disciplina y al mismo tiempo nutrir su saber disciplinar con el

ejercicio investigativo, es decir, ser profesor implica necesariamente ser investigador.

En el aula el profesor debe tener caracter y una personalidad determinada, debe ser
capaz de motivar y seducir a sus estudiantes con su oratoria sin necesidad de mas
herramientas didacticas o tecnoldgicas, es la palabra la fuerza y el iman que le permitira

hacer la conexion adecuada con su clase, en palabras suyas:

“la oratoria la forma de hablar la forma de hablar. Y yo creo que en realidad
un profesor de verdad, un profesor bueno, en realidad no deberia necesitar

demasiadas estrategias audio visuales para explicar las cosas... las tiene que

117



poder explicar con la palabra. Y con la palabra tiene que ser capaz de que el

estudiante en su mente se imagine lo que esta diciendo”,

Asi mismo, el profesor debe ser un apasionado de lo que sabe, esa pasion se
transmitira a sus estudiantes y generard ambientes mas significativos, todo esto a

través de la capacidad narrativa del mismo,

“creo que el factor principal es el factor de la oratoria. O sea, el
conocimiento del tema, el saberle dar pasion al tema el intentar que el estudiante
sea critico y pueda pensar rapidamente pero la herramienta que tu utilizas para

eso es la oratoria”.

Ahora bien, el estudiante juega un papel importante en su proceso pero no
necesariamente es el Unico responsable del mismo, para Manuel es relevante la
autonomia del estudiante, su capacidad decisoria, si estd en la clase y escogid esa
carrera es porque realmente esa decision pasO por varios filtros motivacionales,
cognitivos, econdmicos y demas aspectos importantes que hacen que el estudiante esté

seguro y sabe a qué va al respecto:

“Primero, un estudiante que ya ha hecho de lo que est4 estudiando su forma
de vida o sea un estudiante que dice yo ya sé de mayor ya sé lo que quiero ser.

Quiero dedicarme a esto”.

Entonces, el profesor crea ambientes significativos y el estudiante decide qué toma y

apropia y qué no:

“Yo creo que en definitiva cada estudiante se construye su mundo y si un

estudiante quiere ser bueno, sera bueno’.

Es asi como la relacién y los roles que se construyen en el aula son trascendentales
para el proceso reflexivo y de aprendizaje de ambos actores educativos, citando a

Manuel:

‘es muy interesante esa interaccion eh... porque siempre uno también

aprende cosas de los estudiantes entonces a veces los estudiantes salen con
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unas cosas Yy hombre yo eso no lo sabia no entonces no a mi esa interaccion, me

parece, me parece bien interesante y bien bonita”.

Desde su préactica pedagodgica, el profesor se caracteriza por ser un transformador
intelectual que apunta a la formacion de profesionales integros, apasionados,
competentes y comprometidos con su opcion. Su discurso tiene como consecuencia la
apropiacion de posturas criticas y facilita los procesos individuales de reconstruccion
racional del pensamiento y la teoria, la experiencia y la practica, en este sentido Manuel

evidencia su postura frente al conocimiento.

Frente a la pregunta de ¢ el conocimiento se recibe o se construye? Manuel nos dice:

“No uno puede recibirlo pero lo tiene que ir construyendo en la medida que
uno lo va recibiendo lo tiene que construir. No es no es suficiente sélo recibirlo, o
sea, site dan bien pero lo que te han dado tienes que saberlo invertir de forma
adecuada entonces en gran medida uno tiene que ir construyendo el
conocimiento, o sea, esta bien que te expliquen cosas y que te digan cosas, pero
en realidad el estudiante tiene que hacer un acto de apoderamiento de ese
conocimiento y empezar a construir sobre esas bases que le han dado”.

¢Para qué ensefia Manuel? El bidlogo por medio de una metéfora, nos ilustra su

concepcion de ensefanza:

“...Entonces en la vida de los delfines, siempre hay un empezar de cero
Porque en el momento que un padre se muere el conocimiento que acumulo a lo
largo de su vida lo acaba de alguna medida perdiendo porque no tiene como
dejarlo para las siguientes generaciones. En cambio, nosotros si tenemos esa
capacidad. Entonces ¢para qué ensefar? para no tener que empezar de cero
cada vez. Porque sino cada generacion tendria que empezar de cero 0 sea yo
podria haber aprendido mucho a lo largo de mi vida pero como no deje constancia

de lo que aprendi...”

En esta misma linea, se va moldeando su practica de ensefianza hacia una praxis
pertinente, contextualizada y coherente,
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“Poder ensefar significa que la persona que aprende ya no tiene que partir
de cero ya puede partir de diez, de cien, de mil y todo ese tiempo y todo ese
esfuerzo ya se lo esta ahorrando. Pues claro, la ensefianza es fundamental, es

fundamental para nuestro sistema de vida”.

“Digamos, me doy la clase a mi mismo, o sea si yo fuera el estudiante como
me hubiera gustado que me hubieran explicado eso. Entonces, yo me lo explico a

mi mismo y si quedo convencido eso es lo que explico en clase al dia siguiente”.

Siguiendo su concepcién de ensefianza, Manuel prepara sus clases de manera
reflexiva y consecuente con lo que sabe, con lo que quiere y con lo que espera generar

en sus estudiantes; es su discurso el resultado de su pasion y rigor, él dice:

“tales son los puntos importantes de este tema, eh como me lo explicaria yo
a mi mismo para que lo entendiera méas facilmente y que lo entendiera de una
forma que fuera sabrosa o0 sea que no fuera toston (risas) que no fuera sino que
fuera algo como gracioso o0 sea que entrara bien. Entonces, yo me lo explico a
mi mismo Yy si yo me lo explico a mi mismo y me rio de lo que me rio explicando si

lo estoy entendiendo, entonces digo esa es la manera”.

Frente a la pregunta realizada a los estudiantes de lo “bueno y lo malo de una clase de
Manuel” se puede referenciar dentro de lo “bueno” la coherencia tematica que se
evidencia en su discurso ya que existe una sucesion de los conceptos disciplinares
desarrollados por el profesor; asi mismo, estd la sistematicidad en su practica
pedagogica que genera en los estudiantes la capacidad para relacionar la teoria, los
problemas (propios de la disciplina), los métodos (para la validacion del saber), asi

como un elemento fundamental que es la dimension historica del saber.

Por otro lado, el escenario para el aprendizaje, tiene que ver fundamentalmente con el
ambiente de las clases que provoca el profesor Manuel y que genera aprendizajes
significativos en sus estudiantes, y por ultimo la fuerza argumentativa de la exposicién,
es el uso de la retdérica para convencer, para reconstruir algunos imaginarios y
concepciones previas que traen los estudiantes a la clase, este momento es reconocido

y valorado por su alto grado de pasion y calidad demandado por el profesor:
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“sabe de qué habla porque ama lo que hace”.

Lo “malo” de la clase magistral, se evidencia en la carencia que tienen los estudiantes
para interactuar con el discurso del profesor de manera directa, es decir, se denota la
falta de espacios de participacion de los estudiantes, puede en ocasiones, ser una
practica monotona y densa por la cantidad de informacion tratada en cada sesion.

De esta practica pedagogica se perfila su practica evaluativa, coherente con sus
concepciones, con su formacién, con su experiencia, con lo que espera y con lo que
quiere generar en los estudiantes; aunque la evaluacioén es el momento que menos le
gusta de su praxis, trata en lo posible de abrir espacios de auto reflexion y de

retroalimentacion de lo visto en clase.
Para ilustrar el tema, la siguiente cita:

“yo lo que intento evaluar es un poquito lo que decia antes, como esa
capacidad de... no tanto de que se aprendan el conocimiento, sino como esa
capacidad de poder ser criticos y poder ser como reflexivos ante cualquier
pregunta. Yo les di una forma en cémo pensar, yo les pongo unas preguntas,
demuéstrenme que ustedes me pueden contestar esas preguntas utilizando ese

tipo de razonamiento que yo les mostré”,

De esta manera, los estudiantes ven la aplicabilidad de lo visto en clase, es decir,
encuentran la pertinencia y el sentido a la asignatura, por consiguiente, Manuel prepara
sus evaluaciones con la intencionalidad de despertar una postura critica y un

pensamiento I6gico en sus estudiantes:

“a mi lo que me preocupa es ver que el estudiante internalizé la forma de
pensar dentro de esa materia y en el momento que veo que es capaz de hacer

eso, generalmente ese estudiante aprueba’.

Se define como un profesor monétono a la hora de evaluar ya que tiene claro que por
medio de casos problémicos, el estudiante sera capaz de manifestar sus alcances
cognitivos y logicos:
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“Yo lo que quiero es que el estudiante me demuestre eso, me demuestre que
ante un tema cualquiera que yo les pueda poner, él sabe desarrollarlo con la

filosofia que yo he dado en clase. Para mi eso es como lo mas importante”.
Y agrega:

“‘Entonces yo generalmente les pongo cinco preguntas sobre el tema que
sea, si dentro las preguntas hay un problema o dos problemas que resolverme me
parece bien, porque con los problemas tu también te das cuenta hasta qué punto,
la persona no simplemente se aprendié algo de memoria sino que es capaz de

solventar un problema”.

Es asi como su préctica evaluativa confronta el saber saber, el saber hacer y saber ser
de los estudiantes.

Finalmente, el efecto de su praxis esta en la pertinencia de su discurso, la provocacion
por ver mas alla de lo evidente y por despertar compromiso y pasion por lo que se hace,

asi lo define Manuel:

“O sea, un poquito el efecto de mi ensefianza tiene que estar trazado por las
tres condiciones que yo comentaba antes. Es decir, que la persona le guste ese
tema la persona acabe siendo una persona que no solamente intelectual, sino que
emocionalmente se involucre con ese tema, que ese tema lo haga parte de su vida
y después lo que les comentaba a ustedes, esa capacidad de poder razonar, de
poder pensar rapido y de poder pensar con un criterio conforme lo que se esta

analizando”,

5.2 Rasgos formativos de la practica pedagogica presentes en el discurso

El proceso metodolégico descrito en el apartado anterior conduce en el presente
estudio a un andlisis que descompone el discurso del docente en conceptos
emergentes de las lecturas flotantes elaboradas por parte de los investigadores de las
distintas fuentes. El consenso sobre las dimensiones que agrupaban dichos conceptos,
lleva al grupo a un planteamiento de categorias envolventes de las distintas

dimensiones de cada fuente; y posteriormente a una agrupacion de las categorias en
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cinco meta categorias: Estilo epistemoldgico, comunicativa, movimiento, cultural y

axiolégico (Anexo 14).

Estas cinco meta categorias son el eje de la sintesis que se presenta a continuacion y
que busca explicitar las reflexiones del grupo que emanan de la observacion y analisis

del discurso estudiado.

Las meta categorias y categorias son resaltadas en negrilla en el texto, y a lo largo del
apartado se incluyen una serie de gréaficos que ilustran de manera visual las relaciones
categoriales. Se incluye también en el apartado de gréficos una relacibn de los
segmentos iconogréficos de los cuadernos de los estudiantes que fueron analizados
desde una perspectiva semidtica y que sirvieron como fuente complementaria de

informacion para el desarrollo que se presenta a continuacion.

5.2.1 Estilo epistemoldqgico

El estilo epistemoldgico en el discurso del docente es una forma de pensar lo
formativo. La apuesta epistemoldgica, el razonamiento y la meta-representacion es
su constitucion triadica que se presenta en formas breves o perspectivas que orientan

los enfoques del discurso docente en lo formativo (llustracién 12).

Primeramente, la apuesta epistemoldgica se circunscribe como un sello de la practica
pedagdgica que va revelando formas de rastrear la presencia de la realidad, escenario
propio construido por la vida del docente. Del mismo modo, la apuesta va signando el
interés y va facturando de una manera rigurosa su postura e intencién argumentativa en
el terreno discursivo. De esa manera, va expresando un dominio de lo formativo que
tonifica la representacion del mismo en el discurso del docente. Esta apuesta es un
didlogo fértil en cuanto a lo critico porque recupera el acervo del actuar docente
resignando a la enunciacién del discurso la estampa de las huellas éticas —entre otras-,
gue se escenifican en el rito aulico como lo veremos mas adelante. Asi, entonces, en la
apuesta el primer lugar concertado en el andlisis y que se refiere al vinculo de la

relacion discurso-formacion que se observa, es el de rito, luego cientificidad, después le
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siguen propiedad, estilo e intencion epistemoldgica; la estrategia de la apuesta
concluye, mediante una estabilidad organizativa, finalmente, con dos dimensiones:

estilo e intencidn epistemoldgica.

Ademas, lo que desde el rito se demuestra, es una vital conformacion en escenificacion,
ambiente, y temporalidad. Luego, la posicion de cientificidad se logra destacar por la
indagacion, la pasion, el rigor y la produccion; posteriormente, aparecen los signos
miembros de propiedad que se demuestran a través de dominio, conviccion, criterio,
coherencia y renovacion; y seguidamente, el estilo coloca el acento en saber practico,
ilocucién-perlocucion, hacer, fuerza, ética, profesionalidad y desempenio; luego, aparece
la intencién epistemoldgica que se concreta en tres signos del pensamiento: estructura,

secuencia y atributos; y finalmente se llega a la impronta.

Es asi como la categoria primaria apuesta epistemoldgica es caracterizada por el rito
como un devenir simbdlico al efectuar un encuentro de saberes convergentes y
divergentes, disciplinares, interdisciplinares y multidisciplinares en el aula. Estos
saberes van preconfigurando el sustento basico e intertextual de una practica como si
fuera un acto ceremonial que va renovandose en la dinAmica de la ensefianza y del
aprendizaje y que, ademas, cuenta con un conjunto de reglas establecidas de manera
explicita o implicita, con las cuales posibilitan el proceso de la clase como un culto al
conocimiento. De esta forma, el rito configura las conductas sociales que el docente ha
afinado —a partir de sus habilidades y virtudes-, con el fin de operar para interactuar en
variados actos particulares su aula —o su ambiente académico- y va construyendo en
ese lugar aulico disposiciones y trayectos semanticos de la historia humana que, recae
originariamente, en la percepcion y perspectiva del estar al tanto del tejido mitico que

poseemos y que no lo podemos negar como seres humanos.

Asi, se constata lo dicho debido a que emerge dicha esfera ritual en la encuesta llevada
a cabo a los estudiantes; precisamente, se comprende que la apuesta epistemoldgica
es el escaldn discursivo del encuentro entre mito y rito. Es, en definitiva, la permanencia
en un tiempo histérico del ser humano que transita vivenciando a través de su tradicion
social no so6lo individual sino también de su sociedad vinculada a lo universal, y a la

planetarizacion de los ritos como hecho practico del mito y lo lleva a cabo -el estudiante-
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por intermedio de los significados y simbolos con el fin de generar el desarrollo del

conocimiento y asi, forjar su formacién. La apuesta es un ritual.

Se da entonces una clara orientacion de un rito pedagogico en el discurso para
construir la “mancha” que deja éste como formativo; entonces, si la estrategia discursiva
acompafada del rito, sefiala lo pedagdgico, significa entonces que para la antropologia
educativa, lo formativo constituye un acto de apelacion transtextual porque permite la
interrelacion entre los miembros que habitan el ambiente del aula y, entre espacio y
tiempo, y entre los elementos textuales evocados desde el confin de la historia humana
hacia un ahora presente. Dicha interrelacion, por tanto, muestra la existencia de los
valores formativos anotados en unidén a la practica y a lo epistémico, y elabora una
estrecha interdependencia entre la cultura local —el aula-, y la universal de interconexion
constante cada vez que el docente y el estudiante se convierten en actores que

construyen lo formativo en el aula.

Asi, se establece lo formativo y su mision -o el hecho practico educativo-, que junto a
las palabras del discurso y que en la estructura ensefianza aprendizaje emerge, como
ya se dijo, el mito como un hecho fundacional e intertextual en el sentido de que el ser
humano apela constantemente a la generacion repetitiva de su historia universal, es
decir: el hombre es un ser educable... el rito en este caso es pedagdgico, y asi el rito es
la materializacion del mito, del mito formativo. En este sentido, lo formativo, configurado
agui, es una esencia semantica arrancada de la concepcion de los datos investigados

en las distintas fuentes o registros porque hablan emergiendo en valores o significados.

Por lo tanto, lo formativo construye patrones de accion e interviene en el hecho de la
practica pedagdgica como unidad social. La tendencia modelante del discurso formativo
funda una coyuntura social que genera una pauta de la conducta humana permitiendo
descubrir las normas de caracter epistemoldgico en las tareas formativas de la préactica.
Asi, es que el discurso apuesta por la gnoseologia, apuesta por generacion de
identidades entre los elementos patronicos de orden cognitivos y permite, en el conjunto
del discurso, que el docente en su practica comunique y comparta un repertorio de

signos sociales heterogéneos relativamente estable entre su auditorio.
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Este lugar epistémico que es la apuesta del terreno formativo, es acordado en la
recepcion del discurso que se efectla en el aula por parte de los estudiantes, como una
conversacion precipitosa en el campo de la epistemologia. Les permite comprender la
realidad social del hecho pedagdgico como un asunto narrativo, escalonado y paulatino,
gue se va situando en la pedagogia del docente, a través de la aparicion de los signos
cientificos en el discurso, que van dando forma y sentido tal como si un recorrido
generativo se tejiera hacia sus bordes internos o fronterizos, hacia otra dimension que
en virtud simultdnea y eslabonada, vislumbra la apuesta como un espacio de cruces e
interferencias que conlleva a la vista de la cientificidad como un acto de produccion del
discurso formativo. Estos signos cientificos poseen un acto de desempefio esencial en
el conjunto, tales que son productos de la evolucion del rito, y se introducen sellando la
emergencia de la cientificidad en lo formativo. Aqui ocurre una via de acercamiento a la
ciencia; un acceso que predestina un fuerte acercamiento a la prueba objeto de la
ciencia, y como consecuencia, los datos que han sido justificados remiten a objetos de
conocimientos reales, y constituyen una via regia al proceso mediante el cual se
adquiere conocimiento y como este cuerpo, se organiza obteniendo un proceso
sistematico que ha sido filtrado por el deseo del investigador. Es otro patron: la
cientificidad es un proceso social del docente y lo vincula con lo formativo como un

proyecto de tipo epistemoldgico, marcando su apuesta y su estilo.

Es asi como en esta apuesta epistemoldgica, germina el apasionamiento por lo
cientifico, es decir, se efectia el volcamiento de los sentimientos biolégicos vy
emocionales del deseo hacia el caracter sistematico del cuerpo acreditado como la
ciencia. La cientificidad necesita de pasién para confluir lo formativo en el discurso. Por
lo tanto, en esta apuesta se permite la alternancia de un rigor —uno caracterizado por lo
l6gico-cientifico y otro de sentido apasionado-, para inducir la obtencién de la
cientificidad, y asi lograr un producto —el discurso-, en el analisis que aporta las
concepciones estructurales e identitarias para promover, la dimensién de propiedad.
Esta es el resultado sensible de la precision y exactitud al utilizar las palabras y un
lenguaje veraz -por parte del docente-, para caracterizar lo formativo desde el lugar del
dominio, es decir, confeccidbn que faculta al docente para usar y disponer de sus
conocimientos linglisticos, metalinguisticos y paralinguisticos, como asi mismo, del
discernimiento razonable y profundo que tiene de su disciplina como pretexto para
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formar. La propiedad y el dominio conforman asi, un estatuto del conocimiento teorico o
conocimiento-disciplina de la practica pedagodgica que el docente implementa mediante
el encuentro y posterior utilizacion de las dimensiones de conviccion -sus creencias las
valida-, y criterio, tipificado éste, en un acto de discernir relaciones cognitivas que
ocurren en el aula y ponerlos en la cadena discursiva, para con las cuales construir
puentes y conseguir atravesar los saberes l6gico-apasionados y anclar aun mas lo
formativo. Posteriormente, el docente alcanza un conjunto de acciones coherentes, y
conexiones continuas que determinan su estilo no sélo epistemologico sino también
juicios razonados y sensatos del ancho campo de la humanistica para permitir asi,
renovar su practica desde una perspectiva e impetu epistemoldgico... regeneracion y

transformacién constante de los saberes que a su vez, dan forma a la préactica.

Asi la préactica, en el estilo epistemologico es conjunto reciproco de cambio de los
saberes que el docente narra en el aula, y ofrece la forma-contenido como su
naturaleza ambigua que caracteriza el discurso formativo. En esta dupla, emergen la
ilocucion y la perlocucién -praxis del habla-, como un descubrir semiolinguistico para el
analista. Precisamente, mediante esta dimension signica de doble practica (emision-
recepcion), se cultiva una misiébn comunicativa que identifica la fibra de una negociacion
interactiva y es de hecho, el tejido muscular del discurso cuando es réplica y
contestacion. Esta es su fuerza y consistencia. Asimismo ocurre como cuando el
discurso forma en el participante -0 alumno escucha- un legado de contribucion vy
aportacion tacito, como si por ejemplo, su actuacién e insercion con el lenguaje, le
ordenara un acto democratico civilizatorio para entrar en la enunciacion que emerge
como un propoésito interactivo para permitirle entrar en el mundo de los saberes con
igualdad de derechos discursivos. Entonces lo formativo aqui, tiene un significado
potente, que consiste en utilizar el modo cémo se involucra el participante en el torrente
discursivo y a la vez, hace de éste, un haz caracteristico en el eje didactico y tematico
de la clase, forjando la envoltura del discurso. De ahi que el estudiante con su silencio
(tal como registré en la clase) explicita su actuacion y participacion en el discurso, ésa
es la manera como él, se forma... el silencio es su acto perlocutivo de participacién en

la unidad social educativa que se funda gracias a la practica.
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Este hacer de la practica pedagogica beneficia el estilo epistemoldgico y la apuesta.
Es un generoso ejercicio constante y continuo; es procedimental, metodolégico y
practico del aula. Se pensaria que el hacer es la fuerza instalada en la didactica que
utiliza el docente, y también es el conjunto emocional y cognitivo que sus estudiantes
reciben y regresan cuando la formacion construye episodios éticos y actuaciones
profesionales en ellos. De lo que se trata aqui, es de enfatizar los desempefios
eficientes de la labor del docente en su aula y que a través de su discurso, es decir,
expresando el rol docente consiste en dar fe de como la costumbre de la moral y de la
eficacia de un oficio, son estructuras invariantes del acto tanto cognitivo como
comunicativo de la practica. Aqui se instala un patron de conducta humana que permite
la solidez de una préactica como hecho social fundamental para la formacion humana.
Este patron se haya realizado en el campo de la pragmatica educativa que oficia el

docente.

Esto es asi dado que los elementos que aporta el docente en su contexto educativo y a
través de su discurso, generan multiples facetas de su pensamiento epistemolégico. El
estilo hecho apuesta epistemoldgica estructura el pensamiento como un haz de
disposiciones que distribuye y ordena las secciones que componen el conocimiento
abordado en la clase por parte del docente con el propdsito de entablar relaciones e
interdependencias que es posible establecer entre ellas. Asi, dado ello, se va formando
el conocimiento en secuencias no interrumpidas de planos o escenas cognitivas que
guardan relacion entre si y que integran la argumentacion y el razonamiento propuesto
por el docente a los estudiantes y en atributos de pensamiento o en cualidades de la
manera de razonar que se propone para llegar finalmente a que lo epistemoldgico
como metacategoria y como categoria primaria, sea simultaneamente un
sobreentendido o implicito que constituye el fondo de la accién discursiva del docente:
la impronta. Es el punto de la pausa donde descansa el recorrido epistemoldgico, es su
estacion intermedia de un proceso formativo desde lo epistemolégico, como se dijo
simultaneo, que genera por su semiosis, el desanclaje de un proceso que se detiene,

pero que se reinicia en otra dimensidn y asi sucesivamente.

Continuando y por lo anterior, se engrana a la metacategoria estilo epistemolégico el

razonamiento como si gritara el discurso “no perderé el polo a tierra”... razédn como
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cualidad del pensamiento aprehendida por los estudiantes con el fin de ordenar ideas,
conceptos y argumentos encaminados a demostraciones y llegar a conclusiones. La
razon establece la concordancia, la luz del conocimiento, y se plantea como un ejercicio
mental que une los procesos metacognitivos como la sintesis, la concrecion, la
diferenciacion, la sucesion, la ilustracion, la jerarquizacién, y la inferencia. Decir que
razona el docente para formar a través de la sintesis, significa el desarrollo de una
perspectiva global y local que tiene en cuenta la unidad concreta de su concrecion... el
razonamiento se torna un elemento de diferenciacién que hace posible, la sucesiéon de
aguellas secuencias de pensamiento y que permite, la ilustracion en diferentes planos o
mobdulos fundamentalmente los que interesan al contenido epistémico jerarquizado y
complejo, de las piezas discursivas hechas inferencias. Hechas apuestas discursivas
pero que se originan en un modelo estratégico mental; son ejercicios conscientes e
inconscientes para dominar el ambiente aulico, para ir formando a partir de datos que
seleccionan otros datos, del desarrollo de topicos, de la elaboracién de parafrasis y
sumarios verbales; a través de asuntos tratados con perspectivas esenciales y
concretas, a través de abordajes diversos de las tematicas, a través de narraciones de
acontecimientos que guardan relacion entre si; por intermedio de ilustraciones o
ejemplos, a través de categorizaciones, y a través de deducciones e inducciones. Todo
ello se muestra en los registros como los apuntes de clase y discurso de evaluacion de

los estudiantes especialmente.

Asi y por lo tanto, la unidad de razonamiento con respecto a lo discursivo constituye el
material del contexto diverso, ordenado y sistematico que es enviado como signos de lo
formativo en el estilo epistemoldgico. Lo formativo entonces demuestra los tratos
discursivos de la mente humana hechos estrategias, tratos que al ser utilizados remiten
a los patrones de accion e intervencion en el hecho social educativo y se relaciona con
el modelo explicativo de la conducta humana que necesita del razonamiento para
mediar constantemente lo formativo. Asi se asegura que el discurso docente, se halle
en el estatuto del poder de la razon en tanto que refiere a la heterogeneidad de la
mente, dinamica plural que se hace intrinseca a la comunidad de estudiantes. Es un

aspecto de norma que diversifica la tarea de la disciplina formativa.
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El recorrido del andlisis encuentra otra frontera: la meta-representacion. Es el hecho
humano de compartir lo construido, como una praxis dada, a construir es como la
accion o préactica de un proceso configurado en el inicio de la puesta en escena del
lenguaje que transporta los sentidos epistemoldgicos y formativos en el discurso; es un
proceso simbolico y de estima recreativa. Es una categoria que se trae desde el
instante mismo de la enunciacion, trae los cédigos, las articulaciones verbales y no
verbales, lo pedagdgico, lo curricular, lo evaluativo, lo didactico, lo estético y bioldgico
del sentido discursivo y otros de estigmas semejantes. De esta manera, el compartir
estos hechos o repertorios permiten la comunicacion de unos patrones o habitos que se

han dado en la construccion del conocimiento, es decir, en lo epistemoldgico.

La identificacion entre ellos da lugar a la existencia de una red relativamente estable y
estrecha para la construccion de lo formativo entre los estudiantes; esta es una vision
que se interesa por la reconstruccion de un patron de accion que atiende la
imaginacion, el uso de la metaforizacion, el uso de los imaginarios y de las acciones en
las que el discurso se hace recreacién. Una especie de revival, de retake para que lo
formativo encuentre un asidero modelante que genere, de igual manera, la conducta
humana en términos de meta-representacion, es decir, una representaciéon de lo
representado. Es entonces un hecho estético, que duplica “el voz a voz” o la escritura

de la escritura, la reinvencion del signo. Es la no-muerte del cédigo.

Al mismo tiempo, el sentido y propésito del discurso del docente es un hecho previo a la
producciéon enunciativa y material del discurso porque desde esta perspectiva, lo
epistemoldgico resulta ser una transaccion simbdlica mental constituida en imagen
conceptual que negocia el sentido, la direccion, y el propésito formativo; es decir, la
metacategoria metarepresentaciéon es una organizacion previa al enunciado

discursivo, es la enunciacién plastica de la formacion.
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5.2.2. Comunicativa

Esta metacategoria denominada COMUNICATIVA es fundamental en la constitucién de
lo formativo en el discurso del docente. Comunicativo es la metacategoria que deriva
en categorias primarias de acento, expresion, relato, dialogo, interactividad,
intercambio, y mirada. Las categorias son modelo de interaccion y reflejo de las
relaciones formativas que aportan al hecho del andlisis del discurso pues participan de
forma regular en multiples circunstancias. Poseen estructuras complejas que ofrecen
conocimientos para funcionar como baterias para constituir lo formativo, valencias que
dan servicio para ver, para hacer notar, para pensar y actuar del docente significando
produccién del sentido comunicativo del discurso (llustracion 13).

Entonces el acento se hace en las siguientes dimensiones: aclaracion y énfasis; la
expresion se hace narracion; el relato se hace narrativas cotidianas; dialogo se hace en
didlogo. Interactividad se conforma mediante la dupla afectividad e incertidumbre;
intercambio en el cuarteto reciprocidad, sinergia, transferencia y huella; mirada se hace

dilatacion, pluralidad, amplitud, perspectiva, lente, modo, rumbo y trascendencia.

Lo formativo desde el acento se hace presente en el discurso porque pone en relacion
al estudiante con la masa de informacién ofrecida por el docente, generada en el aula
como condicion de identidad del topico y de la didactica en que se disefia la asignatura
y le permite elaborar la seleccion y el uso de los conocimientos mas que su absorcion.
El acento le permite al estudiante elaborar junto al docente y en medio del torrente
discursivo encontrar lo formativo por intermedio de la construccién de significados
partiendo de sus saberes previos y de los conocimientos que el docente comparte. Es
asi como se logra lo formativo, compartiendo, interdialogando, seleccionando lo que
escucha de los topicos que el docente expone en la tela discursiva. Pero también
elaborando procesos de pensamiento como la atribucion, secuencia y estructura que
recupera de la dimension intencion epistemoldégica ubicada en el estilo

epistemoldgico.
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Los saberes previos son la enciclopedia o la textoteca personal de acervo
epistemoldgico y cultural social, e histérico, estético y psicoldgico que poseen los seres
humanos. Los acervos proceden aclarando y elaborando creativos actos enféaticos en
cada operacion formativa. Son por tanto las dimensiones del acento, la aclaracion y el
enfasis; una, la aclaracion, comenta en silencio alojada en el pensamiento del alumno,
interpreta cuidadosamente como si vigilara los sentidos con el cuidado que requiere la
explicacion -su estacion final-, para obtener o para construir el conocimiento y asi
mismo la formacion a partir de que lo comunicado ha sido aclarado, diluido en la
cantera constituida por la fragmentacion. La desintegracion del codigo comunicativo se
dividié en multiples trozos o piezas cognitivas de manera que el proceso de dispersion
no ha salido, no se ha escapado en figuras desordenadas por los rumbos libres y por
los conductos y vias mentales, sino que se ha alojado en el hecho comprensivo y esta
experiencia, constituye un patron de conducta social, un modelo de la ocurrencia de lo
formativo. Esto es asi, debido a que la aclaraciébn encuentra una extension operativa y
semantica de gran alcance permitiendo esclarecer un topico, inclusive ampliar una
breve consideracion por medio de citas y ejemplos, puede asi, y de hecho lo hace,
ofrecer su maximo servicio comunicativo en utilizar de la categoria primaria
razonamiento ubicada en la estructura del estilo epistemoldgico, las dimensiones

ilustracion e inferencia.

Todo esto ocurre en la metacategoria comunicativa dado que su concepcion se
acerca al énfasis como una conversacion que interesa una estructura biunivoca en la
gue participa el proyecto formativo por intermedio de una direccion interaccional que
instrumentaliza e identifica el emisor del discurso mediante el cdmo usa la forma del
decir; mediante el enunciado que habla le atribuye importancia a lo que dice. El énfasis
utiliza la pregunta, ésta es empleada por el docente con el fin de engranar lo formativo
mediante la instalacion de ella -de la pregunta-, pero no espera ser contestada por los
estudiantes que siguen en silencio total y colectivo el torrente discursivo del docente...
la pregunta no espera ser respondida en el tiempo-espacio presente, tampoco en el rito
de la clase que se escucha, sino que es respondida en los hilos del espacio tiempo del
rito académico, se responde después, a través de la evaluacion, a través de un tiempo
gue caracteriza la consigna del rito como acto ceremonial de un culto del aprendizaje
gue no se hace en el instante que se cuestiona sino en la trascendencia, en lo posterior,
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es decir, en las cadenas prospectivas de la formacion que han sido constituidas y
fabricadas con la secuencialidad del pensamiento, en la perlocucion extendida... en el
mafiana. Es como si la pregunta que hace el docente en el aula y a través de su
discurso, invitara a que la hipotetizacion se alargue para encontrar 0 construir la
respuesta en el tiempo extendido, en la vida misma. Por ello, lo formativo se evoca a
través del tiempo y cuando se hace, nos permea y define nuestros actos y nuestra
manera de ser aprendiente y ensefiante porque la duracion y alargamiento de esta
dimensién, énfasis, nos imperativiza nuestra condicion de efectuar lo formativo que ha
venido de otro, de nuestro pasaje por lo académico, en este caso. La dimension énfasis
nos confronta. Nos invita a un terreno de cuestionamiento porque la educacion necesita
de discursos que sean retadores y no explicativos, confrontadores porque de alli, surge
el leit motiv del aprendizaje, y eso es una condicion formativa del docente. Asi la
practica se va reflexionando y va conformandose como referente de los modos que

fundan la inteligencia formativa.

La categoria primaria expresion es el brotar de la enunciacion que se hace enunciado
cada vez que se responde a un cuestionamiento y que permite al discursor manifestar
lo que siente o piensa, a través de palabras, o con otros signos. La expresion se hace
narracion cuando el hecho narrativo ocurre como una corriente empirica que explica el
punto de vista comunicativo planificado y orientado a un fin establecido, el propésito
formativo de la expresidn-narracion es la inclusion del contar como objetivo fundamental
de la conversacion educativa. Sin embargo no es solo contar, sino “arrancar” del alma lo
gue se tiene contenido y que sirve para el otro, que sirve para enriquecerlo y formarlo.
Ahi, mientras se conversa lo arrancado y se va contando, se va formando con el hecho
expresivo narrado, que lleva los significados, las circunstancias, los hechos, las
asignaciones de lo epistemoldégico, lo axiolégico y otros de la interioridad de quien los

emite.

Ahora, cuando el discurso recurre a las narrativas cotidianas lo formativo basa su
aparicion en el relato. Es un signo que encadena y revela con sus secuencias de
enunciados la optimizacién del exploracion epistemoldgica mediante la recepcion del
discurso docente; y asi, se explica que lo formativo es un indicio contextualizado en el

hecho de narrar, es decir, que lo formativo como es un envoltorio educativo puede
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también buscar la perspectiva linguistica y le permite integrarse a la corriente del
discurso para que trascienda con sus signos la realizacion del valor social conjuntado
en un patron de conducta humana como es el contar. Y este narrar-contar como hecho
sociocultural, alcanza a realizarse formalmente en estructuras narrativas de tipo
tradicional como inicio-nudo y desenlace. Contrariamente se narra por el final, luego se
refiere al inicio y se culmina con el nudo y hasta pueden aparecer otras realizaciones
estructurales al interior del nudo que a su vez posee inicio, nudo y desenlace y asi
sucesivamente hasta completar un discurso seductor por su estructura retorica
narrativa; en suma una formacién ligada a estéticas narrativas postestructuralistas mas
no dificil, una practica enriquecida bajo la sombra de la complejidad y sobre todo de la
creatividad.

Asi mismo, y continuando con el recorrido de las categorias alojadas en el discurso, se
encuentra el didlogo como categoria y dimensién. Su papel se ubica en el ambito de la
vida social que hace posible la conjuncion de la controversia, en la oposicion de los
topicos y en la posicion que representan los miembros que intervienen en la accion
educativa. Esta caracterizacion, define lo formativo. Las maneras de como la
conversacion se hace implicita entre el docente y los estudiantes y la forma como se
intercambian el turno de palabra, es el dialogo. No obstante hay diadlogo sin palabras, y
entonces lo paralinglistico se une con la basqueda de los actos enunciativos para que

exista la comunicacion.

Ensefiar con gestos, con modulaciones del cuerpo y del rostro admite formar también.
Aunque por lo general se acompafia la palabra con gestos para elaborar con mas
impacto lo verbal comunicativo, también es posible elaborar y producir enunciados no-
verbales entre el docente y los estudiantes. En el didlogo hay accion reciproca entre el
docente y los estudiantes, la hay porque el que escucha conoce los cédigos del docente
que se pasea de un lado a otro dandole la espalda al pizarrén y de frente a sus
estudiantes tal como en verdad ocurre con el docente que participa en la
investigacion... da cuatro pasos y regresa a donde empezé... y asi continta y repite el
mismo gesto como si dibujara con su andar una linea, una via exclusiva de narracion
interdialdgica... mientras las palabras salen de su boca con la pretension formativa. Es

viable que ante la narracion de un topico no tradicional, es decir algo que lleva
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informacion sorprendente pues corresponde a una investigacion de punta en el area de
la evolucién —que es el tdpico central de su clase-, por ejemplo, el docente en cuestion,
en su narracion modele un énfasis no verbal con sus manos, 0 se detenga para
capturar la atencion porque el dato que estd narrando, que estd dialogando, es
importante de conocerse. Y aunque €l, no espere respuesta o comentario de su
auditorio, como en efecto ocurre, hay un cimulo de gestos alla en la parte del alocutorio
gue con la mirada, se dicen acuerdos, 0 no acuerdos, o sencillamente se le escucha
pero no se toma partido aun, hasta cuando no procesen el didlogo. Ocurre que se abre
el cuaderno, se mueven las piernas, se copia, se dibuja e inclusive se sale del aula por
unos instantes, sucede que todo ello, corresponde a una postura comunicativa y no se
dijeron palabras por parte del auditorio. Estas son maneras de participar y son signos

implicitos de participacidén en la comunicacion del aula.

Eso es formativo si se comprende que participar en el acto de la comunicacion, es decir
estar frente a otro y escucharlo atentamente, en el sentido de que posicionarse ante el
otro corresponderle a un acto de emisién y de recepcion comunicativa... Es formativo
debido a que el tomar, elegir, construir un espacio para efectuar el didlogo y recibirlo o
aceptarlo es ético comunicativo y por ende existe entonces una moral, un respeto y la
costumbre de hacerlo se vuelve repetitivo y de esta manera se fortalece el lenguaje

formativo a través de los ingredientes éticos ubicados en el diadlogo.

De ahi que el silencio, o la escucha sin emision de palabra, o la palabra dicha y no
dicha, tiene la fuerza de la enunciacion, de un yo que ocupa un lenguaje para moldear
Su pensamiento, para moldear su interés y mostrar su visiéon del mundo; eso queda en
la mente de quien esta en el papel del interlocutor. El alumno por eso entra a la clase,
para completar el “texto oral” que el docente ha iniciado, y completarlo en lo posterior,
cuando haya reflexionado su contenido, su forma y ahi hay un vinculo con lo formativo
porque de hecho, el tiempo-espacio del rito de la clase le da la oportunidad de
estacionarse en la extension que le ofrece el lenguaje; es decir, completar el didlogo de
la clase, es completarse él también, asi que lenguaje es sinénimo de formarse. No en
vano las palabras en un didlogo existen, se lanzan y se desenvuelven, llegan a un
destino y se devuelven. El discurso del docente es tan fuerte, tan convincente y lleno de

un mundo de referencias que su impacto receptivo ocasiona un silencio “obligado” —en
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sus alumnos- como si ese diadlogo impuesto por la academia, es decir, la clase, fuera el
signo imperativo que “fascistamente” obliga al escuchante a so6lo escuchar y responder
—quiza- a través del tiempo. ¢Hay en el dialogo algo de ideologia opresora? ¢Hay en el
discurso pedagogico una formacion obligante que se deja ver a través de lo

comunicativo?

Debido a esto, existe la duda como un objeto de creencia no moral, sino académico en
el sentido de que lo que se escucha le falta investigacion, comprobacion y lectura para
consentir la verificacidén y de ahi, llegar a la veracidad... se diria por parte de los

alumnos: “ahora mas tarde lo compruebo”. Por ello el silencio, y asi se forma el alumno.

Es que fluctuar y vacilar son escalones para la comprobacion epistemoldgica de los
datos que se le escuchan al docente decir. Después, llega lo formativo porque la
perplejidad del dato escuchado se actualiza en la medida que se le puede estudiar a
profundidad y asi, se halla la utilidad para la formacion disciplinar y personal pues se
aprende del proceso de la investigacion del dato que el docente ha narrado en el aula.
Son tan complejos los datos cognitivos del discurso del docente en el aula, que la clase
escenificada resulta problematica y es una oportunidad escucharlo, mas que interpelarlo
“ahora”, y porque ademas, es tan precisa la problematica que no necesita ser
cuestionada ni detallada en ese instante de la clase, porque su enunciacion es tan clara
y sobre todo contundente, como si se presenciara un acto “anestésico”. Es como decir:
“‘duérmete y despierta mas tarde y sentiras el dolor, ahora mejor duerme”. 4Es el aula

una sala de cirugia? ¢ Es el docente un médico curador?

De ahi que el docente sea un retérico, un manipulador de la palabra cuando permite la
entrada de la interactividad en su discurso. Esto es asi, debido a que el afecto que le
imprime a la palabra, a su corporeidad, a su andar sobre el piso brillante del aula -como
se vio en el video-, con su “ternura” comunicativa, a su comprension del medio aulico
corresponden a lo formativo. Generalmente el docente es un mediador de las
problematicas epistemologicas de la disciplina, busca generar determinadas

impresiones, sensaciones y vivencias en el que escucha.

Por otra parte y como resultado de la interaccién, cada uno de los participantes va

generando una percepcion y valoracion del otro. Hay incitacion, invitacion, empatia y
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requerimiento implicito a través de la responsabilidad y del gusto de asistir a la clase,
inclusive el haberse matriculado es una condicion para escucharlo. Todo ello es
formativo porque va moldeando la conciencia del escucha, del alumno quien siente en
la incertidumbre la instalacién de la duda; fluctuacion como terreno para abonar las
hipbtesis y las aventuras que implica ahondarse en la pregunta y en el “efecto clinico”
que comunica el docente. La incertidumbre es la reconstruccién del pensamiento y de la
creencia, reconstruye la percepcion que se tiene del discurso. Aqui lo formativo e
incertidumbre, consiste en tocar el terreno de los sistemas emocionales del ser humano
y como tal, participa en un juego de azar en la recepcion del discurso, juega en el area
emocional del escuchante. Asi, va logrando lo formativo debido a que ocurre, en todo
acto comunicativo, una interaccion conflictiva y de relacion desigual pero que le permite
tener conciencia de que se esta formando y de que esta participando socialmente en la
construccion de interesantes hallazgos por ejemplo, del cdmo funciona su conducta
humana cuando se tiene un comportamiento comunicativo de orden incitador. Va
concluyendo que como actor educativo, dejarse provocar es una actitud interactiva para
conseguir participar de cédigos semejantes y pertenecer a sociedades interactivas,

como lo académico en este caso.

Y es que el discurso asi, transfiere intercambio, demanda como acto del lenguaje una
formacién convencional de transacciones humanas, de cambio y trueque. Este giro de
lo formativo define la intensidad de la relacién con el otro, claro estd, considerando al
saber un hecho para la transformacién porque posee valor, incluso moral y econémico,
formativo en suma. Este intercambio lo convida el docente en su discurso: convida a
que el alumno sea transformador y cargador de sentido, configura un alumno que le dé
forma al saber narrado, que le trasmute de visién y éptica segun sus intereses, que lo
conmute de esfera cognitiva y de connotacion, y como novedad, retribuya con “pagos”
Utiles para la ciencia, para la disciplina, para su vida personal y profesional. Es un
estupendo ofrecimiento propio de la intertextualidad... he ahi lo formativo, un acto de
generosidad, un acto del toma-dame de la impronta mas significativa de la
comunicacion, la transformacion epistemologica, la evolucién del conocimiento y la

generosidad de las relaciones de los textos.
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La palabra entonces plantea la figura categorica y dimensional de la reciprocidad. Eso
es reciproco, el hecho de dar para después recibir en el sentido de que el intercambio
se torna sinergia; es decir, rebote de la concordancia de que lo dicho entre emisor
docente y receptor estudiante, es una sustancia para formar. Entonces lo formativo es
un signo activo que llena de energia y simbiosis el campo educativo dado que los
signos de intercambio se vuelven transferencia en la especie humana, signos que son
entregados en el escenario ritual del aula para que con/en ellos, resida la coherencia y
la correspondencia entre los actores del aula, es decir, subsista la unién y la adaptacion
al medio académico, entre los pares académicos. Se trata de establecer que
reciprocidad es transferencia para que no so6lo se vehiculen los aspectos cognitivos,
sino también un volcar de inversion corporal, muy biol6gicamente humana, y sensitiva,
red de signos psicoldgicos tanto del docente como de sus alumnos. Es una entrega total

donde se involucra la pasion y la profesionalidad.

En el plano de la metacategoria de la comunicacion asistimos entonces, a la
capacidad que tienen los signos de envolver el espacio ritual del aula para dejar su
huella en un suceso significativo -0 lo que es lo mismo-, en la expresion de un acto de
habla. Huella que el docente dibuja en su practica pedagdgica y que otorga, en un
momento inicial, procesal o terminal, importancia, significado y sentido. Es la impresion
profunda y duradera que deja el docente en la conciencia del alumno; es la marca de
su lenguaje, de su presencia y el cliché que usamos cuando algo nos ha cautivado y

decimos: “nos dejo una huella marcada”.

Hay indudablemente un intercambio debido a que en la practica, el docente “deja” en
el alumno su huella, y éste, la reconoce, sabe que la porta. Es la exuberancia de
compartir un suelo comun, un orden estético ya fijado que solo es para ellos, para la
dupla actoral del escenario ritual de la clase. En la huella hay cumulo de actos
transformativos que originan para siempre lo formativo, esto es asi dado que se
conectan los signos -que han hecho mella, han hecho cambios en la conciencia de los
alumnos-, en un sistema de esparcimiento fascinante y orientador de los sentimientos y
aun, es posible después de muchos afios después, se siga sintiendo el jolgorio de la
huella impresa en la corporalidad y mentalidad. Y eso, concreta la actuacion humana,

por tanto es un patrén de conducta humana.
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Ante el concierto de signos formativos generado en este analisis, lo emergente es la
mirada. Es la autoorganizacion de la metacategoria comunicacién, es el hallazgo de la
multiplicacion de la heterogeneidad, de la enciclopedia visual que divide para unir
después, que fragmenta y quiebra, que multipercibe y alucina, que solventa lo formativo

pues de esos componentes esta formada.

Es la mirada dilatacion de la pluralidad que tiene amplitud; son formas recurrentes de la
performancia en lo educativo. Alli y con ella, se haya el origen del conocimiento, el
desarrollo de lo artistico en la produccion del discurso, para quedarse con la huella de
los signos vanguardias identificatorios del entramado visual; eso configura la impronta
en la formacién humana. La mirada rehabilita el sentido de la apariencia, pues permite
a los wusuarios del discurso formar intercambios estéticos ante los hechos

escenificados en el rito aulico.

Asistimos a un recurso de lo formativo que adquiere y desarrolla a la mirada lente que
proyecta el discurso como objeto de verificacién de presencias de signos, sin embargo,
también surge la idea de espejo, es decir, signo autorreferencial y asi, en medio de su
transitar, el discurso plantea un modo con cualidades que consignan el rumbo de la
formacién. La pedagogia y su practica cultivan el lente, acto de envolver en una tela
semiodtica (verbal y no-verbal) el discurso por intermedio de una red de signos que se
transparentan para mirar a través de él, el sentido que persigue la préactica, la
formacion. Y cuando el alumno lo apropia, o lo deja en “remojo” para mas tarde volver a
él, lo va llevando en su mente y ahi es espejo, porque lo construye para mirarse, para

envolverse en él y sumergirse con su identidad y toda su entrega humana.

El espejo es retdrico pues del uso que se haga de él, la mirada obtiene el cruce de sus
identidades, el conflicto, la oposicion, la postura y probablemente aumente el nUmero y
la calidad de reflexiones; el convencimiento y el establecimiento de territorios y por

consiguiente nuevos lugares que identifican la actuacion en la practica.

La formacion entonces va planteando un modo, una manera particular de hacer. Modo
gue define la practica, que va formando la praxis y estableciendo un nexo entre la forma
como mira y la forma de cdmo se va ejecutando el ejercicio docente y el discurso. Es

como si dijéramos: “con buenos modos ensefio, con buenos modos aprendo”. En el
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modo habitan las innovaciones que han sido reflexionadas en la practica pedagogica,
viven para despertar asombros y son fuentes del desarrollo de nuevas costumbres y de
nuevas actitudes sociales. Cuando existe un modo claro de ensefanza y aprendizaje, el
discurso docente es incuestionable y por ende no se cuestiona la practica porque la

altura ética que desarrolla permea la condicion y las practicas humanas.

Todo ello ocurre en secuencia y en simultaneidad en la mirada, Es decir, lo formativo
coloca el acento y efectua el desbloqueo de lo comunicativo dentro de lo plural, zona
funcional, minimalista y polifénica. Es decir, que entre la forma lo que vale es su rol;
entre menos es mas; y entre lo disperso vale mas su armonia. Aqui se elimina lo que
sobra pues el desempefio profesional aflora y se hace intenso el discurso para ofrecerle
a la formacion la inter y la multidisciplinariedad. Su dimension pluralidad recoge —en el
discurso-, la eficacia de sus bordes para aumentar la capacidad de sus relaciones. De
nuevo el discurso muestra su pinta intertextual, justo en las conexiones de sus multiples
conceptos, justo para bordar un entramado exquisito de opcidn comunicativa
contempordnea donde el hecho formativo de corte experta retumba como nocion

desplegando sus semanticas divergentes en proceso, concepto, utilidad, narracion...

El discurso tiene prospectiva. Lugar situacional y visionario; postura que habla “donde
estoy parado”, “lo que veo”. Y aqui “parase y ver’ no son denotaciones fijas sino
categorias permitidas por el docente para patentar un estatus cognitivo-comunicativo de
la mirada. Prospectiva para accionar condiciones de la realidad que se viene,
adelantarse inclusive a lo que no pasa por el aula, a lo que también el rito padece como
carencia, lo que no es motivo para transformacion. Es la anticipacion como reducto de

la innovacion de la practica para lo formativo.

Por ello, constituir o armar rumbos, es el salvoconducto para la materializacion del rito
de la practica, suministrando a los discursos pedagogicos relacionados al cambio
epistemoldgico. Discursos colgados de los procedimientos cognitivos y emocionales del
saber, para cambiar la tradicion de la clase por el ofrecimiento de elaborar discursos,
clases y practicas creativas es el rumbo contemporaneo del docente. Nos
acostumbraremos al zapping verbal como novedad para entrar nuestro discurso en los
rumbos de la formacién contemporanea. Abono para la llegada también de una nueva
conducta social, la trascendencia. Esta dimension, tendencia e impulso de los signos
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gue plantean busquedas para renovar los sentidos actuales y asi sentir renovaciones en
los planos de la cultura actual. La comunicacion, en el campo formativo, ya no sera
dirigida a la masa, sino a segmentos de la poblacion (los estudiantes, la institucion y los
otros sectores educativos), esto es, debido a que las nuevas tecnologias
comunicacionales, como la comunicacion satelital, television por cable, internet,
multimedia, entre otros, contribuyen a ampliar y a diversificar la propuesta cultural
creando microculturas. Es la velocidad de la antropologia comunicativa contemporanea
que vislumbra una futura arqueologia de la in-formacion que libera discursos para
asociarse a los contactos de/con otros y extender su poder, imagen, contenido y
propoésito mas alla de un aula. El docente inserto en esta corriente y practica es una
agente de cambio social.
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5.2.3. Movimiento

El componente Movimiento en el discurso del maestro, aparece como espacio de
sentido, direccion y rumbo (llustracion 14). Esta determinado por las huellas, que a
manera de estela, impregnan el discurso con la seduccion y la afeccion. La
motivacion, la generatividad y lo generador en el discurso, imprimen en el rito 4ulico
un impulso y movimiento que toma rumbos de desarrollo y expansion; desde el lugar
gozoso del aprender pero —a la vez- desde la fertilidad del terreno incomodo e incierto
de la duda y la pregunta. La trascendencia como estadio ultimo de la mutacién
formativa, emerge como sentido y frontera finales para alumbrar el camino, dentro de la

representacion pedagogica.

Lo formativo se anuncia dentro de la dinamica que imprime el discurso como una huella,
estela de agitacion y garantia marcada por valores, afectos y saberes dentro de rumbos
éticos de cumplimiento autonomo, interrelacion generosa, flexibilidad, templanza y
tenacidad. Es a la vez, configuracion de lo axiologico (del griego d€iog), que atiende a lo
“‘valioso” para una comunidad como sustrato del estudio de los valores positivos y

negativos y, desde un discernimiento que humaniza las practicas sociales.

El discurso formativo de esta manera, imprime marcas éticas, que atafien a la conducta
profesional pues atiende a un rigor moral de la practica que incorpora componentes que
superan lo intelectual abarcando también lo afectivo, y lo espiritual. EI docente también
deja improntas deontolégicas que acontecen atravesadas por una forma de
transparencia, atributo reflejado en el campo profesional desde lo actitudinal y que se
signa por la honestidad, el sentido de lo recto y la sinceridad; lo deontolégico es asi la
marca de lo ético en el campo profesional, como estudio y desarrollo de valores
determinados al interior del marco de las reglas, normas y dinAmicas que constituyen

dicho campo.

El musculo de lo axiologico aparece en las exigencias, rigurosidades y complejidades
del deber, como responsabilidad y sentido de compromiso hacia la practica porque
configura una marca sobre la accién educativa. La sustancia del oficio del maestro -su
guehacer profesional-, implica no s6lo unas competencias estructurantes de contenido,
sino también un sentido de valor, es decir, un sentido de la tasacion fundacional que
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cohesiona la accion social desde el juicio; también apela a un sentido de humanidad en
cuanto atiende al cuidado del otro, la calidez y el buen trato; media estilos que a la vez
enuncian y modelan lo humano debido a que lo formativo es movimiento pues humaniza
a través del dinamismo del rito pedagdgico... en cuanto humaniza, pone en movimiento

al rito mismo.

En tanto representacion y escenificacion, la accion discursiva del docente es formativa
al modelar una manera de empoderamiento. Este poder es afianzamiento y confianza
en las capacidades diversas y propias de los alumnos, y participa en el desarrollo del
aprendizaje y en la agudizacion de la conciencia. Asi mismo, el maestro consolida el
conocer como acto de empoderamiento que  reproduce, registra y consolida
permanentemente universos de saberes y representaciones desde el vigor tensionante
entre pregunta y certeza. De la manera en que se hace su reproduccion, es decir del
atributo emergente del saber en el escenario aulico que lo caracteriza como transferible
a través del discurso formativo, canal de traspaso de la cultura. De esta manera se
mantiene su permanencia, como fijacion posible del conocimiento mediante
herramientas de estudio y aprendizaje que favorecen la comprensién, y se preserva su
solvencia, capacidad para movilizar instrumentos pertinentes al momento de afrontar
desafios cognitivos; instrumentos desarrolladas sobre bases de comprension sdlidas
que germinan en el aula a través de la resolucion de problemas, de la pregunta y la

provocacion.

Al mismo tiempo, la tension manifiesta entre la certeza y la inquietud genera una
apertura o actitud que incorpora la mirada y la voz del otro desde una interlocucion
signada por la intertextualidad activa, aunque ésta sea de orden silencioso, 0 aun
cuando la perlocucién acontezca de manera diacronica en la conversacion pedagogica
que se traslada del aula a la vida, y de la vida al aula. La apertura también es vector de
movimiento en cuanto es lugar de enunciacion del docente que evoca miradas pero
también desarrollos consistentes en direcciones especificas; asi, la apertura hacia otras
perspectivas es un modelaje ético al incorporar la tolerancia y el respeto hacia lo
diverso en el discurso formativo, pero al mismo tiempo es plataforma epistemoldgica en
cuanto integra los saberes de los otros como fuente interdialégica de produccion de

conocimientos.
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Sin embargo, las marcas formativas del discurso no solo se imprimen desde la tension y
el conflicto que generan los lugares inciertos, éstas aparecen también dentro de la
practica del trato, aquella accidbn que sustantiva lo axiologico marcando las
interrelaciones desde lo amoroso y el cuidado; el rito aulico es escenario de respeto
que cuida el tiempo del otro, y en la practica docente se signa, entre otras aspectos,

por la puntualidad y el cumplimiento.

La puesta en escena en el aula es modelo, también, de excelencia marcando el
proceder que centra la accion en una busqueda de buen desarrollo y de rigor. En el
discurso del docente, el rigor dialoga con la moderacién que incorpora la humildad, el
reconocimiento de las debilidades de si mismo y la sencillez como actitudes a la vez
autoreflexivas y modelantes, por ello, la tolerancia que comprende y expresa
transigencia hacia lo diverso aceptando otras perspectivas pero a la vez alimentandose
de éstas para vigorizar las miradas propias. La expresion y florecimiento del desarrollo
del aprendizaje es, a la vez, un espacio de libertad en cuanto respeta el albedrio que
habita y significa la alteridad en cuanto la dota de sentido generoso y de cuidado
respetando la autonomia; demanda de perseverancia y de tesén expresado en entrega,
constancia y afecto por el oficio que nutre la accién desde el rigor y la conciencia de la
importancia del trabajo sostenido y prolongado que capitaliza desarrollos. Es signo
también de un acto de fe como correlato de la confianza, terreno abonado de seguridad
que prepara el transito por los caminos inciertos del conocimiento y también de la vida.
El discurso formativo teje redes de confianza gozosa en torno a los rumbos que aun

estan por transitar.

La categoria de seduccion en lo formativo del discurso es una morada de deseo y
atraccion hacia la construccion y representacion del conocimiento; alimenta el acto
discursivo planteando un llamado de empatia y confianza que produce un
emplazamiento cordial hacia el saber como anclaje que dota de sentido a los
significantes del aula. En otras palabras, la erotizacién de la enunciacion del docente es
una entrada espontdnea que confecciona un punto de contacto con el estudiante y
favorece su acceso al rito aulico; favorece el deleite provocando un acercamiento
afectivo hacia el conocimiento que lo significa y dinamiza desde el disfrute y el placer.

La seduccion evidencia también una entrega a través de la cual, el docente se pone a
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disposicion de los alumnos, invocando la fascinacion que a manera de recompensa,
acompafa el develamiento del saber. Pero la seduccion, por naturaleza, no lo entrega
todo; esconde parcelas de conocimiento aun por descubrir que deben ser acechadas
por los estudiantes, si quieren colmar el deseo que encienden la pregunta, la

incertidumbre y el énfasis del discurso docente.

Uno de los nodos mas intensos de lo formativo en el discurso tiene que ver con la
potencia que genera afeccidn, categoria transversal que mueve y traslada de los sitios
méas profundamente humanos las capacidades historicas, psicolégicas, estéticas y
simbdlicas hacia campos de intereses pacificos y conflictivos pero reconocidos como
posibilidades para el crecimiento y la creatividad humanas. En tanto formativo, el
discurso del docente afecta a los estudiantes planteando dindmicas desestructurantes,
y a la vez, improntas de entusiasmo. En este sentido, el gesto ironico del enunciado
pedagogico invita a replantear las verdades monoliticas y rigidas, acepta la perpetua
transformacién de los lenguajes y siembra lugares de risa que dinamizan el aprendizaje.
La provocaciéon desafia las zonas tranquilas de los sujetos como fuente de impulso y
movimiento cognitivo; genera rupturas que a manera de sismos impulsan los procesos
de movilidad para remover estructuras, acechando los lugares fijos del saber como
fuente de direccion y desplazamiento. En un sentido cercano a éste, el requerimiento es
una invitacion cognitiva que utiliza la pregunta para generar “movimientos teluricos” de
lo cognitivo y de los equipajes culturales configurando resemantizaciones intelectuales y

afectivas, rompiendo lo estéatico de la formacion.

Pero es quizas lo retérico en el discurso del maestro aquella dimension que amplifica el
movimiento a través de afecciones académicas, cognitivas y humanas. Es un sello
también estético en cuanto atiende a la forma, incorpora un estilo, y se preocupa por el
“afectar al otro” como esencia de la practica; en este sentido, se intuye, igualmente, una
presencia de lo sensible como elemento constitutivo del &mbito educativo. Esta anclado
en los contenidos pero también en la forma en que éstos se vehiculan y son
representados a través del ritual del aula; los enunciados de tipo retdricos son, en cierto
sentido, formas poéticas y estéticas de las practicas que corresponden a las
intencionalidades del discurso docente; se expresan en estructuras, giros y gestos que

atraen, incluyen, persuaden y seducen. Al mismo tiempo, la contundencia y la fuerza del
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estilo retérico del docente marca lugares de admiracion y respeto hacia él por parte de
los estudiantes. Esta dimension estética de la practica genera niveles de motivacion
como elemento que moviliza lo epistémico, incita el desarrollo cimentdndose y

nutriendose de la curiosidad y del interés que pone el maestro en su discurso.

La generatividad observada en el discurso del docente es el desafio mas alentador del
espiritu humano, conlleva por tanto las huellas profundas de la profesién con signos de
fuerte presencia mutante hacia los productos de la vida. En suma, es la expansion
natural de un territorio vital que emana de una intencién formativa que pretende producir
enunciados discursivos a partir de una herencia o patrimonio, entendido como conjunto
de federaciones simbdlicas desprendidas del torrente de la cultura que se perpetian a
través del aula, y que a manera de segmentacion de los universos simbdlicos, ha
realizado el docente. Ante todo, lo formativo acontece de la mano con la generatividad
cuando la cultura aportada por el docente es articulada con las formas de enunciacion
gue configuran el universo cotidiano de los estudiantes. La practica pedagodgica es a la
vez lugar de modelamiento y escenario de produccion epistémica; la fertilidad cognitiva
del docente es efervescente, se despliega al interior del aula y al mismo tiempo la
desborda, mediante estrategias que recuerdan la vitalidad, la potencia, es decir, el
aliento, que a manera de savia transporta el despliegue cognitivo y cultural de los

estudiantes.

Uno de los leit motiv del discurso docente es la pregunta como nucleo generador que
amplia las fronteras de la comprension fortificada; plantea encrucijadas cognitivas y
preguntas criticas que se adentran en las zonas inciertas y opacas del conocimiento
para removerlas y auscultarlas. Es parte de la practica formativa en cuanto corre las
cortinas de los lugares misteriosos y aun no develados de la realidad, al tiempo que los
tensiona evocando y cuestionando una vez mas los lugares fijos y las estructuras

inmoviles.

La formacion del discurso pedagogico, en cuanto molde y estructura, anuncia rumbos,
es decir viajes y cartas para navegar proyectivamente con las paginas originarias de la
trascendencia; sucintamente interpreta y demarca los caminos, imprimiendo en ellos el
referente a seguir. Pero las sendas planteadas por el docente en el aula estan
denotadas también por construcciones arquetipicas, es decir, modelos fundacionales
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gue encauzan comportamientos, son representaciones y significaciones funcionando
como atractores culturales naturalizados, arbitrarios y colectivamente admitidos. Estos
recorridos de desarrollo revisten el torrente de crecimiento del estudiante modelando su
direccidon y proyectandolo hacia horizontes humanizantes. En este proceso, el docente

es a la vez faro y acompafante en el despliegue de formacion.

Al interior del discurso pedagdgico, y como un llamado de atencion en medio de los
terrenos disciplinares, emergen también categorias que atafien a territorios profundos, y
con frecuencia silenciados del despliegue humano; uno de estos llamados es el de lo
trascendente como tendencia o impulso natural de los seres humanos a plantear
transitos por regiones que sobrepasan la dimensién prosaica de la existencia humana;
descentramientos del ser que posibilitan el contacto con el otro como alteridad diversa y
con lo divino a través de experiencias de sentido. En la agitacion formativa del discurso
se atiende a lo espiritual demarcando un espacio interior que trasciende los limites de lo
corporal, mental y emocional, y que supera las categorias de tiempo y espacio. Lo
axiolégico emerge nuevamente, esta vez en conexion con la busqueda de realidades
que desbordan el ser, dotando de sentido lo valioso, y haciendo de lo ético una
experiencia individual, pero que ante todo, es significada en cuanto atiende a lo

colectivo y al cuidado del otro.

Finalmente, se observa que los ejes estructurantes de la practica formativa y los
patrones de accion del maestro estan fuertemente determinados por un impulso
contaminante que seduce e impregna penetrando la escenificacion aulica para abrumar
y desbordar las perspectivas y las representaciones mediante su musculo y su dominio;
satura los significados. El discurso formativo agrada al abrir el gusto y complacencia
hacia el aprendizaje que, mediado por el buen trato que tifie la practica docente, supone
entusiasmo y satisfaccion. Pero al mismo tiempo, plantea escenarios de compromiso
atendidos por el sentimiento de rigor, obligacion y cumplimiento que también signan la

marca del docente tensionando y a la vez centrando el desarrollo de los aprendizajes.

El territorio del discurso formativo es ejercicio de la voluntad como atributo que es
modelado por el docente y a la vez, sembrado en el estudiante que como eje
estructurante y motor de la accion pedagogica y de los procesos de aprendizaje, es
indisociable de la motivacidon en cuanto ambos atributos son generadores entre si. El
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docente modela la Iniciativa, como impulso generador de la practica que revela
autonomia y entusiasmo hacia el conocimiento; es determinacion, proponiendo la

voluntad y la osadia para movilizar los sentidos.

En definitiva, el discurso formativo es una morada del movimiento como corriente que
impregna la edificacion epistémica sacudiendo estructuras e invitando al estudiante a
hacerse participe del rito del conocimiento como espacio dinamico que no tiene tiempo,
sembrando marcas de direccidén y proposito que activan los caminos de aprendizaje; es
asi entendido como un vector de velocidad, aceleraciéon y fuerza que necesita
orientacion espacial, punto de aplicacion, y direccion. El producto de esta corriente
generada por el docente es la mutacion, proceso de transformacion determinado por la
variacion como removimiento diferenciador de las estructuras y los significados; proceso
gue crece de manera gradual hacia nuevos horizontes de conocimiento, como resultado
de una préactica que implica variacion, y que esta en capacidad de adaptar-se como

acople a la multiplicidad de miradas.
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5.2.4. Cultura

La cultura como metacategoria es un dispositivo categorial inmerso en el discurso del
aula, direccionado mayoritariamente por el que habla como maestro. Si el discurso
pedagogico es un producto de la historia humana y ademas lo es de la industria cultural,
entonces la educacion es un campo de accion, verificacion y produccién de la formacion

como objeto donde se revela la tradicidn y la contemporaneidad (llustracion 15).

La cultura esta ubicada en la interioridad de la complejidad discursiva cuya amplitud
trasciende los ecos del discurso del docente (la entrevista del docente, la evaluacion,
los apuntes de clase). Estos ecos -0 infra-territorios del discurso docente-, localizan los
signos adyacentes de su macroestructura cognitiva, la cual se despliega en variados
‘estados de cosas”: eleccion o ideacion, ideologizacién en el proceso, y produccién o

construccion de datos formativos en los campos tecnolégicos, artisticos y cientificos.

Cuando el docente construye cultura en su discurso, trata de conversarle a sus alumnos
los textos de la cultura y por consiguiente lee-habla los textos a través de su palabra,
trata de ser interlocutor, interdialdgico. EI maestro es un ser intercultural-transcultural.
Siempre es un provocador del remarcamiento de los signos que habla, con el fin,
estamos seguros, de pragmatizar una escritura y una lectura pues, no sélo se aprende
a leer y a escribir sabiendo sus definiciones sino llevandolas a la practica. Asi, les invita
a sus interlocutores a comprender la importancia sobre el recuerdo de lo que se ha
leido o dicho o visto, y consecuentemente, sobre la redaccién de los textos orales y
escritos. Recordar es para el maestro hacer énfasis en la cultura, en cualquier aspecto

de ella.

La metacategoria cultura se hace origen, fusion, contraste, coloquio, paradigma,
transferencia, hondura, configuracién, contribucién, dinamica, conexiones, zonas
difusas, sustento, sentido, naturalizacion, encauzamiento, praxis y memoria; son pues

sus categorias primarias que de inmediato se desarrollaran.

Cuando en el discurso el origen surge, se advierte no soélo el lugar desde donde se

gesta el nacimiento del conocimiento, sino de la cultura y de la vida de lo formativo. El
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maestro en su practica y con su discurso, cuenta de manera reflexiva que es alli
posiblemente, donde se ubica lo inicial de la humanidad y por ende sus saberes, sus
cultivos iniciales y un proyecto pedagogico que desea compartir pues corresponde a la
intencion cultural que permea su actuacion. Por tanto, ahi mismo, en el origen, es viable
ubicar lo primario de la ensefianza, el torrente de saberes que el mismo hombre y para
su entorno generd, pues cultivar los desarrollos y los signos de innovacion y evolucion
en la humanidad, constituyen una reclamacion por organizar la biblioteca del universo.
Esto trata de transmitiles a sus alumnos. De pronto aqui es posible que estén
estacionados los intereses, las iniciativas y los deseos que generaron la formacion del
docente mismo, y es posible también que se hallen las razones que tuvo para elegir ser

maestro.

Trata el maestro de que el origen plantee un estante enciclopédico y epistemoldgico
pues la cultura es eso, la reunion divergente y convergente de los saberes universales
organizados. En razén de esta constitucién, la cultura la muestra como un hacer en una
categoria primaria denominada disciplinar, la cual funda el acto de llevar al discurso
los conceptos y la informacion de la disciplina (en este caso de la biologia).
Disciplinar es la funcion del saber que plantea una tarea de lo biolégico en la
narracion, pues conforma un episodio particular de la disciplina muy subjetivo de la

ensefianza por parte del docente.

Generosamente introduce el maestro, el acompafiamiento de la indisciplinariedad que
se concreta en el discurso mediante un tipo de saber no formal, que involucra el
reconocimiento de las otras formas de saberes, como los locales o propios de una
comunidad, la etnociencia y la sabiduria popular; en lo indisciplinar florecen
conocimientos que circulan alrededor del conocimiento admitido como los saberes
cientifico, tecnoldgico o artisticos y convencionalizados en la cultura occidental. El
maestro los vincula y los razona, pues en esos saberes indisciplinares se encuentran
los datos que necesita el interlocutor del discurso para interpretar, explicar y argumentar

la exigencia de un tépico en el aula como es la evolucién (en este caso).

153



El maestro hace uso de la indisciplinariedad para ofrecerle al alumno, a su interlocutor,
los signos underground de la ciencia vanguardia o pre-ciencia, esa que todavia esta por
entrar en las salas elitistas del conocimiento universal. Narra los estados escalonados
de la epistemologia aun en ciernes pues ha cruzado los pliegues y bordes dialégicos de
las disciplinas locales de una comunidad o de una pequefa sociedad de investigadores
pero que lleva inscrita la pretension de ser universalista. Para eso recurre a la
intertextualidad debido a que ostenta un cardcter interdialégico, caracterizando su
discurso como un “gran” texto. En este sentido, su perorata se “eleva” a discurso pues
va formando en los alumnos, una impronta en sus mentes, e instala en ellos, una actitud
investigativa que hay que tener para culturizar-se, para tornarse un pensador ya que la
dieta epistemologica, aqui, no es cuestiéon de la formacion.

El maestro va incorporando en el alumno una actitud interlocutiva, va proponiéndole las
voces gue estan vivas en los textos, en los dialogos de los objetos de la cultura. Son
esas voces los productos de un pensamiento reflexivo y critico, analitico y sintético; con
esas voces, le da importancia a una oralidad y a una escritura como textos fuentes, asi
organiza el discurso pedagdgico, construye una experiencia humana y por supuesto, le

da autenticidad a la formacion integral.

En sus origenes encuentra semejanza con otras estrategias de los saberes culturales y
los acerca a la multidisciplinariedad. Es la semejanza con los saberes formales de
otras disciplinas que incursionan especificamente en los fendmenos socio-culturales
estudiados por otras disciplinas. Por este camino esta el maestro adentrandose en
costumbres, ritos, cosmogonias de otras culturas, abriéndose paso a través de una
postura multicultural. El viaja a las culturas indigenas y trae los recuerdos del viaje para

luego compartirlas con sus alumnos.

El docente en su accionar formativo transmuta en saberes las experiencias propias y
ajenas, leidas y escuchadas por él en sus travesias intertextuales. Su deseo es
apropiarse de los saberes que estan expresados en el paisaje social e intelectual del
hombre académico, con el propésito de reafrontarlos con discernimiento razonable para
re-enviarlos al rito aulico. Desea conocer los principios y origenes de los saberes
multidisciplinares pues sabe que rigen el mundo y a la naturaleza, y son causas de los
prodigios, y definen leyes de la vida y de la muerte; sabe que re- y trans-mutan.
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La estrategia que ofrece el maestro es multicultural en razén de que si la cultura es de
un modo antropolégico, es porque desarrolla unas practicas instaladas en los lenguajes
que como interacciones simbolizan las costumbres, hechos y tradiciones. Entonces son
cédigos esas practicas y producen significaciones, sistemas imaginarios,
metaforizaciones y alegorias, tropos varios, usos y modos de sentir, hacer creativo y
multidiverso el lenguaje. Y no solo se refiere aqui a lo verbal sino a lo no-verbal del
lenguaje que se hace en etnicidad, pluralismo social, religioso, mercantil, industrial y

otros.

La multiculturalidad es el giro que ha tomado la cultura en el discurso, pues asi lo
postula el docente en su practica, instala los modos de generar formacién pues ha
reflexionado sobre el lenguaje y sobre el conocimiento. Ya lo multicultural es para el
docente un engranaje basico de conformacion pedagoégica pues de hecho, ha mirado
las distinciones de la cultura y por ello ha distinguido sus practicas opuestas y
semejantes en la practica, permitiendo consolidar la distincion cultural y, sobre todo
sabe que el hecho fundamental no estd ante un colectivo homogéneo sino ante lo

heterogéneo de la sociedad humana. Y su aula es heterogénea.

¢Para qué la multiculturalidad? EI maestro responde que es para incluir en el discurso
variedad de aspectos que determinan la vida de las personas y de los grupos sociales
de los que forman parte. Muestra la organizacion de la convivencia humana en una
sociedad donde conviven multitud de grupos de diferentes culturas, de diferentes
tradiciones, y, por lo tanto, también con diferentes escalas de valores y de prioridades.
Muestra un discurso aulico con variedad de contenidos diversos y ademas, cruza
pertinentemente a las diferentes clases sociales, en diferentes niveles de

conocimientos, de poder, y de influencia social.

¢Para qué lo Interdisciplinar? El maestro dice que para mostrar cooperacion intertextual
cuya funcion consiste en comprenderla como un objeto autbnomo que faculta el
conocimiento de una manera similar a un conjunto de federaciones conceptuales. Es
decir, federaciones en el sentido de relaciones que se dan subjetivamente mediante
convergencias, articulaciones, correlaciones e intercambios que construyen vy

deconstruyen el conocimiento. Supone una metacognicion que interroga y estudia los
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procesos de reflexion, construccion del conocimiento y pensamiento propendiendo por

un panorama de conjunto, mas alla de las disciplinas.

En simultdnea, el maestro vincula la fusion que se muestra desde los diversos saberes
con el fin de potenciar el acto formativo. Hace surgir el todo como algo mas que la suma
de sus partes: la formacion integral, la integralidad, los saberes, los actores y el hecho
pedagogico los conforma con un parentesco holistico en lo formativo. Es la fundicion de
un discurso hibrido, intertextual, fragmentado y liberal que trata de consolidar su
totalidad con el fin de apreciar con actitud aprehendiente su cualidad formativa. La
fusidon para el maestro le permite iluminar un lenguaje con la ayuda de otro lenguaje...
ya gque no tiene sentido emplear la palabra desde su interior ignorando su orientacion
hacia afuera: el maestro sabe que tiene que fusionar, unir, conectar otros textos con el
suyo hacia el propésito idoneo de hacer prospectiva con sus alumnos; en este acto, no

se agota la interactividad pues su actitud comunicativa es culturizar ampliamente.

Y para lograr la formacion tiene que mostrar y valerse de la heterogeneidad de la
cultura, pues utiliza el contraste. Muestra la contraposicion de los saberes y la
diferencia de los desarrollos epistémicos, la multiplicidad social y objetual. Tiene que ir
indagando por los modos como se abordan conceptos y problemas especificos de las
disciplinas de estudio. El maestro sabe que usando el contraste y la indagacion provoca
la exigencia de las facultades de observacion, comparacion, y reflexion,
metacogniciones que pueden alcanzar todos los seres humanos. Contraste para el
maestro, significa asombro e innovacion de lo que se tiene fijo en la mente, de lo que se
supone como dado, pero que pronto €l sabra que se descentrara. El contraste
desmatricula la cultura y la pone en otros 6rdenes de organizaciéon con el fin de
estimular la distincion de los planos mentales y de saber, que el conocimiento depende
de la cultura social que lo genere. El contraste derrumba la monotonia, desfija el centro
y lo torna rumbo pues su utilizacién pretende lo formativo y lo insélito de la cultura;
propone acercar a la globalizacién pues lo comprende y conoce el mercado que en la
actualidad se hace del conocimiento (se vende como un virus que todos compran). Es
como si el discurso hablara de un marketing viral y asi el conocimiento lo presenta
como un objeto de boutique. Pues €l sabe que los mensajes se venden y quedan

mostrados como en un museo, como objetos exhibidos.
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La cultura en el discurso y con los efectos intertextual, epistémicos y estéticos que
transporta, no escapa a esta estanteria mercantilista de la globalizacion. De esta
manera, el maestro sabe que no sdlo la formacion es divergencia ni tampoco sabe que
es oposicion sino disconformidad en la variedad, y eso es atractivo, pues sabe que
contiene un espiritu y patrén econémicos en la sociocultura, y en el desvio reformista de
su actuacion en la practica pedagogica. Patron de la cultura que trasluce una actitud

social.

De esta manera, el intercambio pedagdgico se propone de manera explicita o implicita
en el mismo momento y espacio, o alternando los mismos signos contrastivos. El
maestro, coloca a la palabra como lo que hay que mutar para construir un avance en la
secuencialidad de pensamiento. Intercambio pues para regular las interacciones de un
capital cultural y de un mercado en constante mutacién. Es un acuerdo entre las
personas para establecer un orden en las formas contables de la sociedad. Hoy
entonces anotamos que no hay mejor contrato para la formacion que un discurso
amarrado a una pedagogia holistica, intertextual, meramente cultural y caracterizada
con estos elementos, en donde la escritura, el habla, el uso de los simbolos y otras
peripecias comunicativas y cognitivas permiten proporcionarle efectos positivos al ser

humano en formacion.

Asi, y para conseguirlo el maestro hace aparecer el coloquio, como el espacio
linglistico para llevar a cabo la formacion. El docente sabe que el punto de reunion de
la palabra dicha y hecha en la clase, la que organiza el grupo de alumnos interesados
en el debate y discusion, es el tépico la “evolucion”, en particular. El sabe que sus
alumnos no hablan en clase, sino que sus patrticipaciones son tacitas o responden a
través del tiempo, o en las evaluaciones, o dialogan con su escritura sobre sus
cuadernos. Pareceria que el maestro introduce coloquio en el discurso porque es una
especie de Wikipedia donde se registran las opiniones de forma libre y pueden editar
los textos, se diria que ocurre o mismo aqui en el aula... coloquio como forma de
devocidn a lo interactivo, como lugar de las enunciaciones posibles. EI maestro lanza el
texto oral a sus alumnos, y éstos, lo editan, lo re-editan en el espacio-tiempo

transcendente.
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Se trata de una clara orientacion hacia la intertextualidad. Se trata de las conexiones de
la pedagogia, de analizar como se mueven los textos para aprender a someterlos y a
originarlos. El maestro trata de observar la presencia y copresencia de textos en el
discurso del docente, los cuales posibilitan la conversacion entre aquellos que han
reflexionado sobre el tema; conexiones de un plurilingtiismo efectivo, un dialogo entre
voces Y el lector —el alumno y el docente también-, quienes no son seres pasivos sino
que se convierten en oyentes-hablantes activos en constante conexion pues
reconfiguran -lo que han leido u oido-, y resignifican la palabra para re-elaborarla en
nuevo texto e innovar el conocimiento. Es una clara muestra de que lo formativo con
estas dimensiones, y por supuesto la intertextual, el maestro suelda la totalidad del
discurso (pero deja fisuras conectivas para que entren otros textos ilimitadamente) pues
la proviene de la transtextualidad, de la capa originaria que genera la produccion
discursiva y todos los saberes y todas las propuestas educativas de la humanidad. La
intertextualidad para él, es holismo conectado. Entre textos el maestro sabe que forma.
Reconoce que anda entre un mosaico de textos que va absorbiendo y transformando en
otros textos... lo formativo entonces revela una cualidad ludica del conocimiento, y aqui
el juego es el copiar, el cortar y pegar los textos que ha arrancado de otras galaxias
informativas y los ha traido al aula para retorizar, para convencer a su auditorio, jclaroj
va citandolos y escribiéndolos en el pizarrén, y otros textos los menciona sin registrarlos
en la escritura rapida y casi minima de su caligrafia. La intertextualidad es un recurso
filosofico también, porque va nutriendo el concepto conformante y semantico de su
discurso, le va dando a la cara, el rostro formativo. Y el rostro es lo interdial6gico. El
maestro sabe que la conversacion que establece en el aula con el fin de intercambiar,
conectar conocimiento y enriquecer el acervo cultural, es un conexion de conocimiento.
De alli la necesidad de interdialogar sobre los textos en los distintos escenarios que
comprometen a la vida académica y mas alla de dichos escenarios, los lleva y los trae,
los retrae y los reenvia, los maquilla, los conecta y envuelve en los mass media citando
el mismo texto en novela, noticia, entrevista, cine e investigacion. Eso es
interdialogismo, una manera de ampliar que la originalidad no existe sino una rareza
basada en la reinvencion, porque no hay un punto cero o inicio encontrado, todo es un

circular de textos y él sabe que puede mostrar esta estética del conocimiento.
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Por ello puede derrumbar los paradigmas. Es decir, puede modelar y seleccionar
patrones en cualquier disciplina cientifica u otro contexto epistemolégico. Va encajando
en la practica infiltraciones honduras de su pensamiento que dan lugar a configurar el
ejercicio formativo que lo considera “un acto de solidez y unidad” y cuya funcion se da al
servicio de la categorizacion de los origenes pertinentes de su practica y pasion por la
palabra formativa y asi, contribuye a las causas y efectos de su rol, en las esferas

sociales.

Las honduras son el piso basico para acceder a la provocacion de los datos
epistémicos, es decir, para llegar a ellos, y asi ensefia que transferir los topicos, es el
traspaso del saber tedrico abordado en el terreno de la practica desde una mirada
globalizante. Traer de nuevo los saberes, constituye para el maestro no sélo un
ejercicio que cimienta la formacién, sino también la contribucion al deleite de la
narracion y al ofrecimiento de ofrendas en el rito aulico, actos que son claves para

acceder a las dinamicas que configuran y fundamentan la préactica.

Aqui subyace un eje transversal que une lo tedrico con lo practico en un continuo
discursivo. Aqui se da la relacion teoria-praxis; se ofrece ademas, una vision global de
la practica que su alumno alcanza a anclar y a enlazar en la dinamica del sentido y del
significado de lo que aborda el maestro en su clase. Hay, como se dijo, teorizacién pero
también practicidad que envuelve el rito aulico de aprendizaje destinado a la disciplina
y a la vida cotidiana. Los contextos son concretos cuando el maestro hace uso de esta
metacategoria en razén de que lo cultural es vivencia, escenificacion y aplicabilidad. De
todas las maneras, la exactitud en el manejo de los conceptos abordados por el
maestro es precisa. Quiere decir que la penetracion de los razonamientos e ideas
planteadas por el docente, contienen analisis precisos y exactos, para ampliar el campo
cognitivo e intertextual, y asi lograr reflexiones epistemoldgicas por intermedio de sus
aciertos pedagdégicos. Este mapeo hacia lo continuo a través de la palabra, permite que
el docente logre plantear preguntas que instan a los alumnos a reflexionar sobre el
tema. Propone para provocar respuestas tacitas, mudas, pero que él mismo resuelve
con palabras divergentes y creativas y, a la vez, proporciona diferentes explicaciones y
ejemplos de los temas tratados. Entonces provoca la explicacion, la ejemplificacion y el

énfasis, todo ello con claridad argumentativa y todo ello, lo hace él como si se duplicara,
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como si se transparentara una actuacion en él de doble condicion humana, un emisor y
un receptor a la vez. Esa es una condicion de lo formativo, la anticipacion. Es decir, se

anticipa porque previamente piensa en el otro.

Va logrando el maestro la formacion integral a través de lo cultural como metacategoria,
debido a que desarrolla discursivamente elementos cognitivos o tépicos que van
haciendo de su narracion un ejemplo de evolucion de la comunicacion. Atrapa la
filogenia del lenguaje para en-redar los sentidos de los saberes del conocimiento; y
contextualiza, y con firmeza y solidez, robustece la percepcién del escuchante. Le
permite a sus alumnos saber que la formacion y la practica pedagégica es un asunto
discursivo dado que la densidad que aparece en su palabra, la realza para hacerla
comprender como una unidad de peso para llegar a la cohesién y a la ilacion y asi,
establecer conexiones, deducciones e inducciones por intermedio de los ropajes que

cubren los tépicos abordados.

La intencion formativa aqui subyace explicitamente en razon de la pertinencia. Es un
juego de congruencias académicas; juego légico para conjeturar la cultura y la sociedad
con los saberes abordados. Es decir, la pertinencia ocurre cuando el docente mira,
siente y sabe que la reflexion de su préactica, lo ha llevado a prospectar oportunidades;
ha observado que las relaciones entre teoria y practica, dualidad que plantea en los
tépicos, es un hecho de la causalidad de la cultura. Que dichas causalidades son el
proceso oportuno que buscan las representaciones sociales, histéricas, tecnolégicas,
linglisticas y otras, a convertirse en impacto, en sello o impronta en las mentes de sus
alumnos. Asi el docente trata de asociar lo simbdlico de la cultura con su discurso
humanamente posible en el contexto &ulico. Discursar acerca de la causalidad, es
pertinente pues el maestro le da valor e importancia a nivel personal, académico y
social, es decir, le da un relieve, un efecto de significacion no sélo estético sino

axiolégico.

Asi se va conformando el despliegue de lo cultural en el discurso del maestro, va
configurando una explanada pedagdgica, como hemos dicho, una practica en el plano
formativo. Va generando una especie de zonas difusas con ese plano, es decir, apela a
las regiones que va construyendo el saber, efecto material que provoca un estado de
oscilacion conceptual. Un esferamiento axioloégico en el plano de la cultura, va
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incluyendo en los limites de la confianza y en la creencia, las verdades de un
conocimiento y por tanto, el maestro plantea cuestiones para resolver. Inserta la duda, y
con ella, las fluctuaciones de una opinion colectiva e historica de los saberes, que
pretenden dar a conocer algo pero que aun expresan dilema, perplejidad, incertidumbre,
en suma signos que dan direccion a la provocacion de la investigacion y en ultimas,

forma para el desarrollo del saber.

Hoy en dia, el maestro, con su discurso, posee un plan estratégico. Posee dicho plan un
bagaje conceptual y practico que le permite argumentar y mantener las opiniones e
ideas plasmadas en el discurso de aula. Es un sustento cultural donde abunda la
seguridad, pues elabora opciones para la contundencia y asi le sirve para liderar
saberes —inclusive- transhumanos. Hace uso de una base que contiene un bagaje de
entrega en lo académico. Eleva su intencién pedagdgica para referirse a un ser
transicional, es decir, a un docente con un potencial hacia la evolucién. Alli sustenta lo
dicho por él, pues le da sentido a su modo particular de ver la academia, es un modo
particular en que entiende y juzga la vida, los hechos y los desarrollos del ser. Asi le da

interpretacion y le confiere una orientacion formativa; es énfasis al sentido cultural.

De esta manera, le da un caracter de natural, el habituarse al desarrollo de la accion
pedagdgica en un ambiente de produccion permanente de saber, para constituirse en el
ser docente, en ese que genera los saberes en su cotidianidad académica. Es
generador de planes, proyectos, intenciones y deseos que pretenden formar a partir de
instrumentos metacognitivos tales como la comparacion, el analisis, la sintesis, la
categorizacion y otras. Asi va ofreciendo los actos de su palabra y de sus acciones en
actos de comprensidbn muy claros, y asume que los va internalizando en sus
estudiantes. Este proceso natural de su comunicacion, llega a formar en los
estudiantes un signo de encauzamiento, es decir, una cualidad direccional de la
intencion de la practica. Va materializando mediante conceptos atractivos la apuesta
formativa, va ofreciendo entonces, herramientas cognitivas y afectivas para que
confluyan en el acompafamiento que solicita el alumno, cuando es escuchante, cuando

es interlocutor del brindaje de saberes que provienen del maestro.

La incorporacion del material cognitivo en el discurso es un ejercicio continuo de su
practica, y la configura como una tactica y estrategia de la praxis, en un saber- hacer
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para conseguir el desarrollo discursivo en su aula. Asimismo, el saber-ser lo media a
través de su experiencia la cual ubica en el discurso como ejemplo y habilidad de su

practica cultural.

Finalmente, todo ello lo muestra como su memoria, como el habitdculo primordial de la
cultura. Como esa habitacion abierta donde se hospedan los signos de la cultura y que,
a la vez, la presenta como una region extendida, como un campo semantico y
pragmatico, social e historico de la evolucion humana. Pero también como un lugar
emocional, que desde una mirada interdisciplinar y contextual, presenta re-
interpretaciones y por ende nuevas maneras de comprender los hechos que afectan a
los seres humanos y a sus objetos. Bajo este lente, la ciencia en el discurso del maestro
y para la formacion -su carreta-, recupera su caracter de acontecimiento en la practica
pedagdgica y posee significacion pues significa un hecho para la construccion humana
y, es consecuentemente, un producto propiedad de la colectividad social. El
conocimiento cientifico hospedado en la memoria del maestro es memoria generadora
de visiones, historicidades, imaginarios, narraciones, creaciones y cotidianidades y
provienen del mundo conceptual de la cultura. Es el cédigo de la ciencia, pues se
acerca al mundo de la vida, al mundo de la cultura; al de las oportunidades de los
individuos y de los grupos, de sus vivencias para la construccion del sentido de la vida:
la formaciéon. Por tanto, el maestro es un refranero, es un cuentero que forma
integralmente, representa un fendmeno por cierto, muy contemporaneo, un signo muy

performance: un dispositivo escénico publico.
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5.2.5. Axiolégico

La interseccién de categorias que conforman la meta categoria axiolégico atiende al
universo de los valores, analizando los principios que permiten considerar lo “valioso”
de un estado, actitud o accion. Lo axiolégico considera los fundamentos de tal juicio,

estos cimientos estan enmarcados en un contexto cultural (llustracion 16).

Como punto cero de lo axioldgico, aparece la introspeccidn, que es alojada en el “creer
en si mismo”, siendo éste el alumbramiento signico del interdialogismo colectivo y
asociado con la profesion docente que se determina con firmeza, excelencia y reflexion.
Es la accion personalizante que intenta dar cuenta de cuan importante es la articulacion

de las relaciones interpersonales en el hecho axiolégico.

Lo formativo entonces trae a colacion el reflejo; la autoimagen del docente se proyecta y
devuelve hacia los estudiantes, como si fuera un acto de acometida hacia lo explicitante
de los signos. Signos que preocupan a la educacion en el sentido que urgen convertirse
en una especie de acercamiento de lo interior hacia lo exterior de quien tiene la palabra
discursiva. En este proceso, surge la idea de espejo como un conjunto de rasgos -0
ejes- de concienciacion del docente sobre sus caracteristicas propias 0 trazos

peculiares con los cuales potencia y desarrolla su ejercicio formativo.

Estos rasgos ultiman el grito del ser en la escena del aula. La introspeccion eleva al ser
del docente con sus actitudes de compromiso, dedicacion, determinacion, firmeza, rigor
y valentia que potencian su labor. También permite que se ajuste el alumbramiento
formativo a través de la regulacion y adaptacion al contexto que hace el docente de su
practica pedagogica, asimismo la nutre de introspeccion y reflexion permanentes. De
igual manera, plantea una formacion especial que procesa el auto reconocimiento de la
informacion que crea el docente en su mente comunicativa y pedagogica para rendir
cuentas a la eficacia. Es el hablar del juicio y de la impronta de valores como una accién
ejemplificante de si mismo hacia el auditorio, que hunde sus raices en la conciencia y

en la postura critica y autoreflexiva.

De igual manera, lo axiolégico como categoria primaria es la red que abre el libre
albedrio, entendiendo el uso de la libertad para enfatizar la autonomia. Es la condicion
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que utiliza el docente para emplear la generacion de una vision interior del ser hacia la
motivacion del otro... es el libre albedrio por la vida y por la permanencia replicante del
dialogo siempre reconstructivo. Pero como correlato del albedrio, la practica formativa
retoma el alumbramiento signico del interdialogismo basado en la responsabilidad,
como cumplimiento de las obligaciones dentro de una mirada del cuidado del hacer o
decidir algo por parte del docente. Surge el respeto, como acto de consideracién hacia
el otro y como universo diverso marcado por biografias Unicas y significaciones que en
ocasiones elevan voces divergentes frente al punto de vista propio, para instalarse en el
mundo del aula. De esta manera, el docente es reconocido como un actor humanizado

de su entorno.

El escenario de la formacion permite la llegada del servicio como la accibn humana que
ensancha y desborda el ser, y es signada por un impulso de afecto que significa y
otorga sentido existencial a través de la entrega al otro. Emerge por sus cualidades de
desinterés, dentro de una perspectiva relacional que trasciende las expectativas
transaccionales del “recibir algo a cambio”, y que es significada por la satisfaccion y

plenitud que ofrece el acto mismo de entrega.

El espacio formativo en el discurso que devela lo axiol6gico, es un aporte a esa
incompletud del ser que siendo una orientacion natural, valora la otredad, como
inclusion acompafante de la intimidad que apoya interactivamente los recénditos de la
humildad con formas y contenidos para inventar lugares posibles en y con el otro.
Asimismo, invita a la inclusién de lo diverso, proyectando el acto profesional como un
despliegue de acciones que permiten la intersubjetivacion entre las identidades
divergentes, y dentro de la éptica del servicio. En este lugar, el servicio y la otredad se
enlazan con la opcidon multicultural e indisciplinar del discurso formativo y, que es

descrita, en la metacategoria de cultura.

La otredad se hace alteridad configurdndose en espacio cuyo inicio y extension es el
otro, que como agente reconocido e incorporado apoyan la significacion de la teoria y
del oficio. Configura una apertura a los umbrales de la comprensién, de la inteleccién y
de la aprehensién. Y al hacerlo, fortalece la singularidad del yo de tal modo que
favorece la valoracion de si mismo y de los otros desde la profesion y en la toma de
conciencia de la individualidad... el estudiante se reconoce.
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En este continuo de alteridad aparece el ti como la figura que dinamiza la recepcion de
un discurso pedagdégico y que mediante posturas criticas inscribe la relacion yo-tu
irradiando la capacidad de "alternar" o cambiar la propia perspectiva por la del "otro";
Este continuo, considera el punto de vista, la concepcion del mundo, los intereses, la

ideologia del otro, y no dando por sentado, que lo propio es lo Unico posible.

De la misma manera que se inscribe la relacion docente-dicente y que como
consecuencia se configura un mundo de trabajo en equipo, el estudiante identifica una
serie de estrategias, procedimientos y metodologias que puede utilizar un grupo
humano para lograr las metas propuestas o prestar un servicio. Se inscribe y se ubica
un equipo de trabajo que, conformado, se organiza en torno a habilidades y
competencias especificas bajo la conduccion de un coordinador. Son pues practicas
que enriquecen los escenarios para exigir la comprensién en cuanto respeto a la
diversidad y como bien necesario para generar una coexistencia futura nueva y cada

vez mas humana.

La estela formativa del discurso marca un nosotros que es el sustrato para el desarrollo
del sentido de identidad y de responsabilidad dentro de un colectivo social, ello, llama a
la pertenencia. Asi, el estudiante se autopercibe como integrante activo de la sociedad y
hace consciente la pertinencia de la labor que desempefiard desde el ambito
profesional en que ha decidido prepararse. El sentido social es asi planteado no
solamente desde la competencia para trabajar en equipo, sino también, desde la
significacion que arroja la pertinencia de la accién profesional en el seno de una

comunidad humana.

En la practica formativa, el docente asume un rol que acompafia desde un papel critico
y reflexivo que guia y orienta. El acompafiamiento plantea también escenarios de
cercania e intimidad que en-redan los transitos de docente y alumnos mas alla de las

vertebraciones teméticas y los contenidos.

Lo axioldgico, al tiempo que modelo, deviene también experiencia vivida en el aula

como enlace afectivo que sostiene los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Asi, de esta manera, la libertad para construir lo formativo se da desde una vision

interior del ser hacia los modos particulares en que el docente ejerce su ensefianza.
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Ejercicio de un patrén inherente en la construccion autbnoma del otro, del estudiante,
quien a su vez ejerce una conducta humana que marca el libre albedrio por la vida
académica y por la permanencia replicante y constante de los textos que dan forma al

discurso que referencia lo formativo.

Los modos del discurso son poblados por lo axiolégico como regién no enunciada e
implicita de la practica pedagogica; region expresada a través de cualidades
significantes del estilo de la practica mas que a través de explicitaciones que la
objetivan. En cuanto sello del estilo, permea los ejes transversales del discurso,
depositando en éste, las semillas fundacionales de lo formativo como trazos de valor,

libertad, solidaridad, compromiso y responsabilidad.

Finalmente, una sociedad moderna inundada por discursos de conflictos,
agravamientos y crisis, se cuela por los intersticios del aula en el discurso del docente.
Hace del discurso formativo un objeto permeante de la realidad que vive el docente.
Asi, se desarrolla en el escenario del aula un libreto de lugares y no lugares, puntos
desde los cuales habla y calla el docente. Espacios de enunciacion y silencio que
habitan el rito aulico como signos de complejidad humana y opacidad y que configuran

lo dicho y lo no dicho del discurso, como vértices ontoldgicos de la formacién.
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En el Anexo 14 se presenta un esquema completo de la ramificacibn de meta
categorias, categorias y dimensiones; la fuente de la cual proviene cada categoria esta
seflalada mediante una convencion de colores indicada en la parte superior izquierda
del grafico. Se presenta igualmente una relacion de las categorias encontradas segun la

fuente de la cual emergieron.

6. CONCLUSIONES

6.1.Practica pedagogica
La préactica pedagdgica es producto de la cienciay el arte

“El espacio de Einstein no esta mas cerca de la realidad que el cielo de Van Gogh”

Arthur Koestler

La practica pedagodgica en estudio, toma forma y sentido desde la iniciacion y el paso
por un orden cientifico particular: la evolucion de los organismos. El estudio de las
transformaciones que a través del tiempo han originado la diversidad de formas de vida
existentes, implica la apropiacién de signos y simbolos. El codigo del Iéxico biolégico,
es una forma particular de comunicarse, un lenguaje que da cuenta de unas logicas,
formas de ser y de habitar el mundo. De esta manera, se gesta una dupla conformada
por los cédigos linglisticos y las formas de razonar propias del campo disciplinar. El
progreso de este codigo légico, permite el ordenamiento de ideas y conceptos. La
sistematizacién de los pensamientos abre la puerta al dominio del saber, el cual se
manifiesta a través de la profundidad, precision y exactitud de su manejo (rigor
cientifico).

Aqui el cédigo compartido es un camino para comunicarse y establecer vinculos entre
personas con similares intereses. La apropiacion del codigo hace posible que los
sujetos de la practica relacionen los mismos signos a los mismos referentes. Este
enlace del cddigo al signo o del signo al referente, no s6lo asegura y estabiliza el
sentido, sino que también lo produce, arraigando sentido comun. En otras palabras, el

codigo instaura un parametro de reconocimiento de los signos. De esta forma, el
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mensaje se comprende solo si el docente y sus estudiantes se remiten al codigo, al

signo y al sentido que comparten (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 44-47).

El cdédigo y el sentido del signo configuran una serie de implicitos que seran
probablemente inferidos como significados de los mensajes. El sentido implicito y
compartido hace que se simetrice la relacién existente entre el docente y los
estudiantes. Y que aunque distintos se encuentren como semejantes y establezcan
vinculos (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 44-47).

Ahora bien, “el objetivo de la ciencia es entender los fendmenos del mundo natural”
(Hodson, 1982 en Galagovsky et al, 2008, p. 19). En el campo de la ciencia natural es
comun asumir las explicaciones cientificas como descripciones del mundo real, que
buscan llegar a la verdad. Es decir, las teorias dan cuenta de la realidad y por tanto
edifican certezas. Esta “vision absolutista del conocimiento”, conduce a la postulacién
de un “realismo ingenuo”, caracterizado por la “veracidad, neutralidad y superioridad del
conocimiento cientifico”. En coherencia con ello la ensefanza busca tan sélo que los
estudiantes comprendan las explicaciones que los cientificos han proporcionado a los
diferentes fenomenos. Desde esta perspectiva existe “un conocimiento Unico, verdadero
e inmutable” al que deba aspirarse y el que deba ser aprendido (Porlan et al., 1996, en
Galagovsky et al, 2008, p. 24).

Los datos construidos muestran que la practica pedagdgica supera la condicion antes
descrita. Aqui la reflexion epistemoldgica prefigura, configura y posfigura el desarrollo
de la practica. Existe conciencia de la postura que adopta el maestro frente a lo que
ensefa. En este sentido, no se pretende que los participantes en la practica pedagogica
“naturalicen” los contenidos de las teorias aceptadas, alimentando la vision de verdad
inmutable. Las teorias se presentan aqui sin pierden su caracter provisional, pues todas
ellas pueden ser revisadas, modificadas o reemplazadas (Galagovsky et al, 2008, p.
25).

Evidencia de lo anterior es que el discurso producto de esta practica pedagogica no

s6lo presenta matices de orden descriptivo y afirmativo, sino también de tipo analitico,
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sintético, comparativo o argumentativo. Asi mismo, la seleccion de los contenidos que
se llevan al aula, pareciera estar determinada por su actualidad y potencial para generar
controversia. Después el panorama se amplia con la articulacion armonica de diversas
voces Y perspectivas alrededor de los tépicos abordados. Aqui los conocimientos son
validos en relacién con un contexto, una intencién y una postura epistemologica frente

al estudio del fenémeno.

De ahi que los estudiantes perciben a través del discurso del maestro una ciencia viva,
abierta, producto de la curiosidad, indagacion y reflexion humana. Esta imagen de la
ciencia supone para ellos enfrentar problemas, emitir o contrastar hipotesis a partir de la
evidencia empirica y generar desarrollos conceptuales provisionalmente verdaderos.
Asi mismo, este dibujo de la ciencia parece despertar en algunos y reafirmar en otros,
un interés real y profundo por la ciencia misma y por la idea de formarse a través de

ella.

Lo anterior confirma la importancia de la reflexion antes, durante y posterior al evento
pedagogico. Pues sélo cuando el maestro y sus estudiantes se miran a si mismos, se
hacen consientes de sus propias creencias y de su propia postura, factores que
condicionan fuertemente las intervenciones e interacciones que se realizan en el aula
(Galagovsky, 2008, p. 27).

Ahora bien, consideramos que la practica pedagdgica estudiada es producto de la
racionalidad propia de la ciencia natural y también de la sensibilidad, de la creatividad y
de la busqueda del justo equilibrio entre ellas. De acuerdo con Jean Pierre Changeux,
aunque la ciencia no se identifica con el placer, ni el arte con la razén, no puede haber

ciencia sin placer ni arte sin razon.

En este sentido, el discurso enunciado por el maestro posee dos rasgos caracteristicos
la transxtextualidad y la oratoria. La dindmica transtextual crea y organiza el
pensamiento y construye la mirada particular del docente sobre el fenOmeno bioldgico
abordado. El flujo continuo de textos en el discurso busca relacionar y articular las

unidades cerradas, creadas y unificadas por una soéla idea, por un sélo componente, en
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una conformacion-creacioén-narracion, que le dan forma y lo cargan de intencionalidad y
sentido formativo. De esta manera, lo que se dice en el aula adquiere una grafia

singular como la de una escultura o una pintura.

De la misma forma, la elocuencia caracteriza a este docente. Su oratoria expresa
actitudes e invita a la contra actitud, logrando cautivar e incitar a los estudiantes a
adentrarse en el conocimiento profundo de la disciplina biol6gica. Ademas, el fuerte
poder de conviccion del docente lleva a los estudiantes a procesos metacognitivos, la
reflexion y la toma de decisiones, no soélo en relacion con los conocimientos abordados

sino también sobre aspectos de caracter ético y axioldgico del quehacer cientifico.

Al respecto Bruner (2004, en Galagovsky, 2008, p. 27) senala: “el medio de intercambio
en el cual se lleva a cabo la educacion — el lenguaje — nunca puede ser neutral, pues
impone un punto de vista no sélo sobre el mundo al cual se refiere, sino hacia el uso de
la mente con respecto a ese mundo. El lenguaje impone necesariamente una
perspectiva desde la cual se ven las cosas y una actitud hacia lo que miramos. No es
s6lo que el medio es el mensaje, el mensaje en si puede crear la realidad que el
mensaje encarna y predisponer a aquellos quienes lo oyen a pensar de un modo

particular con respecto a él”.

Al observar esta practica pedagdgica se entiende la union de la ciencia y el arte en el
mundo antiguo en una combinacion triadica entre razon, arte y belleza. El hablar de
ciencia es un arte. Asumir esta condicion potencia lo formativo de la préactica
pedagogica, en tanto lo enunciado en el aula pasa de ser un fragmento de informacién
a ser un signo con sentido en el contexto de la vida misma. La pasién del maestro por
su arte de hacer ciencia invade el espacio, lo llena de belleza y asi seduce la mente de

sus estudiantes.
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La practica pedagodgica es constructora de subjetividades

“El mundo crea en nosotros el espacio donde recibirlo.

El mundo nos obliga a habitarlo;

pero el modo en que le damos lugar al mundo en nosotros,
es tarea que corre por nuestra cuenta”.

Martin Buber

Lo comunicativo es la urdimbre en la que se hila la practica pedagogica aqui analizada.
El docente y sus estudiantes comparten codigos y significaciones que posibilitan la
comunicacién con sentido pedagdgico. Esta comunicacion es pedagogica en tanto
proporciona las condiciones para formar a partir de la cimentacion de subjetividades en

el ensefiante y los alumnos. Ambos se constituyen en el encuentro pedagogico.

Entendemos la subjetividad como todo aquello en “lo que creemos, lo que nos parece
que somos y lo que se hace con eso” (Vansen, 2008, p. 25). En otras palabras la
subjetividad “es un modo de hacer en el mundo. Es un modo de hacer con el mundo. Es
un modo de hacer con lo real” (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 48). Nos dedicaremos
ahora a explicar como la practica pedagdgica analizada promueve la construccién de

esta subjetividad.

La ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion y la indagacion son proyecto y propésito de
la practica pedagogica observada. En el despliegue de estas tareas se producen
construcciones como la memoria, la conciencia y el saber, basicas para el ejercicio de
las operaciones que requiere el discurso pedagogico (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 49).
El discurso que habita la practica plantea unas exigencias que a su vez instauran

subjetividad pedagogica.

En este caso, el discurso no estd mediatizado por imagenes u otros estimulos
diferentes a la palabra. Por tanto, el discurso exige al maestro y a los estudiantes estar
concentrados. Concentrarse significa estar en una relacion de intimidad con la propia
consciencia. En el aula, el estudiante piensa y razona al escuchar al maestro. El
estudiante atiende la voz del docente y escucha su propia voz, entra asi en un dialogo

permanente y profundo, que rara vez se verbaliza. El estudiante y el docente se
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mantienen siempre concentrados, centrados en un solo punto. Se alejan de cualquier
estimulo que interfiera con esa condicion de intimidad y de interioridad que establecen
con sus conciencias para pensar (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 49). De esta forma se
articulan la memoria, la atencion y el pensamiento en un espacio interior generador de

subjetividades.

El escenario descrito contrasta con el ambiente usual en las aulas universitarias
actuales, donde el uso de multiples mediaciones tecnolégicas, como por ejemplo la
presentacion en powerpoint, es el pan de cada dia. De acuerdo con Corea y Lewkowicz
(2008, p. 50), “el discurso mediatico requiere exterioridad y descentramiento”. El recurso
tecnologico empleado sin criterio puede bombardear al estudiante con informacioén que
no alcanza a interiorizar. En esta circunstancia el estudiante puede estar sometido a
tantos estimulos visuales o auditivos que se olvida de si mismo. No es necesario aqui,
ejercitar la memoria o la concentracion, pues es probable que el estimulo actual no
requiera del anterior para ser decodificado. En las préacticas y discursos de aula
saturados de estimulos “todo huele, todo brilla, todo, todo significa”, lo que hace posible
que la desatencion o la desconexion sea un modo de interactuar en ellas. “En la
subjetividad contemporanea predomina la percepcidon sobre la conciencia” (Corea y
Lewkowicz, 2008, p. 50).

Por el contrario, la practica pedagdgica en estudio, como cualquier experiencia de
saber, supone y produce conciencia y memoria. Estas dos funcionan como “signos,
simbolos, marcas significantes, huellas”. La conciencia se organiza sobre elementos
qgue puedan ser recuperados por la memoria. El dispositivo pedagoégico logra que la
conciencia doblegue la percepcién, cuando logra que cada momento requiera de uno
previo que le dé sentido. “Cuanto mas se reducen los estimulos, mas eficaz resulta el

funcionamiento de la razon” (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 51).

La subjetividad en este caso se edifica de forma paulatina y escalonada a partir de los
heterogéneos signos sociales y de saber cientifico que el profesor y los estudiantes
apropian y que se evidencian en sus actitudes y acciones. Ademas, esta subjetividad

trasciende los roles mas inmediatos de profesor y alumno, para llegar al terreno de lo
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humano. Aqui la construccion de esta subjetividad se da través de la introspeccion, el
reconocimiento de lo que se trae, la valoracion de lo que ya se es, la ampliaciéon de la
mirada, el establecimiento de rumbos, la determinacion de un horizonte y la conciencia
de trascender. De manera simultanea el esbozar la mismidad bosqueja a ese otro, a
ese que se narra ajeno. En palabras de Edgar Morin (2001, p. 49) “conocer lo humano

es principalmente situarlo en el universo y a la vez separarlo de él”.

De esta forma, tanto el maestro como el estudiante identifican un lugar propio, que se
diferencia del lugar del otro. Sin embargo es posible vincular estos lugares en funcion
de un sentido en comun y una subjetividad particular ligada a las significaciones
producidas por el docente y sus alumnos. Los individuos se unen aqui por relaciones de
sentido, que no estan dadas sino que necesitan construirse, dando cuenta de los
matices de la singularidad humana, revigorizando lo comunicativo y potenciando lo

formativo (Corea y Lewkowicz, 2008, p. 45 a 47).

Este hallazgo ilumina el escenario educativo en tiempos donde la mediacion tecnologica
y el flujo veloz de la informacién han suplantado la comunicacién y la escuela abrumada
con la informacion, se ha declarado impotente para generar subjetividad (Corea y
Lewkowicz, 2008, p. 43).

La practica pedagogica es reflexion y accién generadora de movimiento

"Nosotros hemos de ser el cambio que deseamos ver en el mundo"
Gandhi

Lo cognitivo y lo afectivo son indivisibles en los procesos mentales y se relacionan con
los intereses y necesidades del individuo. Cada acto concreto, cada unidad de
conciencia incluye ambos componentes. En consecuencia el aprendizaje es el resultado
de la integracion funcional de lo cognitivo y lo afectivo, pues la apropiacion significativa
de conocimientos se facilita cuando se da en medio de un clima de valoracion,
confianza y empatia, donde se trata de comprender al otro en sus emociones e ideales
(C. Rogers en Lugo, 2008, p. 86). De esta forma, el maestro y sus estudiantes
desarrollan su capacidad de discernimiento y edifican certezas sobre lo que piensan o
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sienten. La creencia firme es la razén que esta detras de la accion del docente

(persuasion) y del estudiante (motivacion).

Desde el docente, lo persuasivo se dispone a manera de una mediacién implicita que
busca generar determinadas impresiones, sensaciones y vivencias en aquel que
escucha. La afectividad presente en la practica pedagogica en estudio, sugiere un
mecanismo de incitacion y no de imposicion, de trabajo colectivo implicito, de
construccion de conocimiento y no solamente de transmision y legitimacion de algunas
verdades particulares. Se trata entonces de invitar, al estudiante a que asuma el reto de

conocer y empoderarse.

Los estudiantes ven en el ensefiante alguien que los valora, respeta y acepta. El
sentirse comprendido posibilita el escucharse a asi mismo de una manera mas

profunda y resignificar intereses, vivencias y significados (Lugo, 2008, p. 56).

De ahi que como resultado de la interaccion, cada uno de los participantes generé una
percepcion y valoracion del otro. Asi, la practica pedagdgica adquiri6 sentido, de
acuerdo a sensaciones e impresiones que acontecen ligadas al evento comunicativo,

expresado en contenidos, ideas y opiniones concretas.

Aqui el sentido se alcanza, cuando lo que se aprende o lo que es objeto de ensefianza,
se conecta con la experiencia vital. Esto significa que los conceptos, las ideas, los
problemas, las inquietudes etcétera, circulan de una manera significativa en el

pensamiento cuando éstas se refieren a la vida misma.

A través de la interrelacion estudiante—estudiante y estudiante-docente, se establecen
un conjunto de acciones coherentes y conexiones continuas, que promueven la
apropiacion de valores, costumbres y normas esenciales en la persona. Esta
apropiacion esta mediada por la motivacion, la cultura, el ambito social y las actividades

que se desarrollan, en tanto favorecen y enriquecen las experiencias.

En toda interaccion humana existe comunicacion que afecta la conducta de los
individuos. La conducta de los individuos y su relacion con el contexto, se constituyen

en mensaje, aln en ausencia de palabras.
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Generar en los sujetos movimientos interiores a través de la comunicacion y afeccion,
es entonces un proceso social, esencial, permanente, inevitable y complejo. Es asi
como siglos después continua vigente lo enunciado por Anne Robert Jacques Turgot:

“Es principio de la educacién predicar con el ejemplo”.
La practica pedagodgica es reflexion y acciéon mistica

"Haré mas desde el cielo, de lo que puedo hacer aqui en la tierra".
Pio de Pietrelcina

La episteme es el lugar particular desde donde el maestro acciona la préactica
pedagdgica en estudio. Es una pulsion que emerge desde el inconsciente y que
determina los modos y las maneras. En otras palabras, determina su apuesta para
formar. En este sentido, la episteme pre-figura, configura y posfigura la practica. Asi

mismo, la cualifica en tanto recupera su carga simboalica, su mistica.

En la practica pedagogica observada no sélo confluyen aspectos cognitivos, racionales
y normativos del plan de estudios, del curso particular que se imparte o de la propuesta
“operativa” de la misma practica. También, alli se encuentra el conjunto de creencias,
valores, rituales y tradiciones producto de la historia de vida de los sujetos participantes.
De esta manera, la practica se consolida, desde dos dimensiones: como costumbre y
como ceremonia. En ambos casos la practica se repite de forma casi invariable, de

acuerdo a un conjunto de normas acordadas y establecidas.

La practica como costumbre teje una serie de acciones, actitudes, emparentadas,
marcadas o signadas por valores simbdlicos, que encuentran su razon de ser en el
contexto de la tradiciébn educativa y disciplinar. La costumbre se construye aqui a la
manera del habitus de Bourdieu, el cual enfatiza en la integracion de los esquemas en
un sistema y en una “gramatica generativa” de pensamientos y actos. Se trata de una
estructura oculta de la accién que le confiere un valor permanente y que se conserva a
través de unas huellas en el cerebro que se activan sin que el sujeto tenga que
“recordarlo” en un sentido estricto. Esto explica el por qué la practica es un conjunto de
esquemas de pensamiento y de accion (costumbre), y pueda escapar de la conciencia
de los sujetos (Perrenoud, 2004, p.143).
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Por otra parte, la practica como ceremonia ofrece un culto al conocimiento y un rito de
“iniciacion” y “de paso”, que se renueva y dinamiza a través de la ensefianza y el
aprendizaje. Esta introduccion de los “no iniciados” en lo que para ellos es aun un
“‘misterio” o un aspecto “oculto” del saber, implica también una transformacion de
creencias, comportamientos, actitudes y/o valores, lo que lleva al sujeto a un nuevo
estado. La practica como rito encuentra su razén de ser en la necesidad por el saber y

desarrollar el conocimiento, lo que potencia su efecto formativo.

Por otra parte, la practica pedagdgica como rito expresa el contenido del mito. El
discurso pedagogico y el ensefiante se transforman en relato y se arraigan como
hechos y personajes extraordinarios, casi sobrenaturales. Estos relatos se integran en
el marco de una tradicion, hacen parte de la cultura del aula y otorgan un respaldo
narrativo a aquello que la comunidad acuerda como central y auténtico de la préactica

pedagogica.
La préctica pedagdgica es reconstruccion historicay cultural

No hay ciencia sin cientificos, asi como no hay cientificos que trabajen
completamente sélos y asilados, descontextualizados de su época y de su problemética.

Lydia Galagovsky

Un aspecto caracteristico del discurso que habita la practica pedagdgica aqui analizada
es la narraciéon de hechos reales, imaginados o cotidianos. El relato es aqui vector de
intencion, de sentido, vehiculo del mensaje. Galagovsky (2008, p. 61), recuerda que
gran parte de nuestro conocimiento lo hemos apropiado como informacion verbal de la

gue se recuerda algo, se olvida algo y también se cambia algo.

El relatar como acontecieron los hechos y qué acciones emprendieron los personajes
de la ciencia, estara siempre cargado de intencionalidad y por tanto remitiran a quienes
escuchan a elaborar una construccion mental sobre la naturaleza del trabajo y las
personas que ocupan su tiempo y energia al desarrollo cientifico (Galagovsky, 2008, p.
63).

Asi mismo, el recuperar la historia de la produccién del conocimiento cientifico posibilita

el presentar los obstaculos que se enfrentaron, analizar las dudas y controversias que
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surgieron y los contextos culturales, filosoficos y tecnolégicos donde se generaron
(Galagovsky 2008, p. 67).

Por otra parte, analizar el comportamiento de los cientificos, como seres humanos en
contextos, evoca los elementos éticos y axioldgicos que exige la permanente toma de

decisiones, durante el ejercicio profesional (Galagovsky, 2008, p. 65).

Este abordaje narrativo e historico de la practica pedagodgica analizada aporta re-
interpretaciones y por ende nuevas maneras de comprender los hechos. Bajo este
lente, la ciencia natural recupera su caracter de acontecimiento de construccion
humana producto de un colectivo social. El conocimiento cientifico, generado en el
mundo conceptual y en el codigo restringido de la ciencia, se acerca al mundo de la

vida, al mundo de la cultura: cualquiera puede hacerse preguntas y plantear soluciones.

Por otra parte, la practica pedagdgica articulada desde los ejes antes mencionados
proporciona modelos explicativos para los fendmenos o conceptos, evadiendo quizas

algunas dificultades que se presentan para su comprension.

La ensefianza ejercida desde el contexto de produccion disciplinar, puede facilitar que
el estudiante entre desde su propia humanidad en diferentes capacidades
direccionamiento y discernimiento de los fendmenos y conceptos en estudio. La
capacidad de busqueda de explicaciones y la manera de acceder a ellas, se presentan
como parte de la condicion humana, exponiendo caminos diversos para acceder a la
comprension propia del fendmeno y atreverse a proponer hipotesis. El estudiante es
capaz de preguntarse algo frente al concepto o fendbmeno y de esta manera construir su

propia mirada, una mirada quizas mas critica.

La practica pedagdgica es reflexion y accién compleja

El gran sendero no tiene puertas, miles de caminos llevan a él.
Cuando uno atraviesa ese umbral sin puerta, camina libremente entre el cielo y la tierra.

Mumon (sabio Zen)

Educar en la era planetaria requiere del ensefiante situar todo en el contexto y
dinamizarlo desde la complejidad inherente al planeta (Morin, 2001, p. 37). En la

practica pedagdgica en estudio la organizacion del conocimiento y del pensamiento se
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da en funcidon de una triada conformada por la indagacion, la incertidumbre y la
pertinencia. A través de esta préactica se invita a la indagacién, en tanto la ciencia se
presenta carente de una verdad definida. Siempre la verdad de la ciencia es valida en
un momento historico y esta en permanente construccion. También, la incertidumbre se
revela como una cualidad intrinseca de la ciencia, a pesar de que los hombres se

ocupen en generar certidumbres a través de ella.

De la misma forma, la practica observada es calificada por los estudiantes como
pertinente. Esta pertinencia se relaciona con la manera en que la informacion y los
conocimientos alli abordados responden al mismo tiempo a sus necesidades
intelectuales vy vitales. Para Morin (2001, p. 38-40) esta pertinencia se vincula a cuatro
aspectos, que surgieron también a partir de los datos construidos en la presente
investigacion. Estos aspectos son el contexto, lo global, lo multidimencional y lo

complejo.

e En relacion con el contexto se identifica en esta practica pedagdgica la extension de
redes hacia los saberes previos de los sujetos y hacia problematicas propias de los
ambitos de desempefio profesional. Morin (2001, p. 38) destaca la importancia de
situar las informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido,
se determine las condiciones de su insercion y se fije limite a su validez. “La
evolucién cognitiva no se dirige hacia la elaboracién de conocimientos cada vez més
abstractos sino por el contrario, hacia su contextualizacién (Claude Bastein, en
Morin, 2001, p. 38).

e También en esta practica pedagodgica se hace evidente la interaccidén sinérgica, el
engranaje, la organizacion o la reorganizacion de elementos y dinamicas vitales,
experimentadas por los sujetos en el @&mbito académico y fuera de el. Para Morin
(2001, p. 39) “lo global es mas que el contexto, es el conjunto que contiene partes
diversas ligadas de una manera inter-retroactiva u organizacional”. El todo aqui es
mas que la suma de sus partes. El todo posee cualidades que no se encontrarian en
las partes y ciertas propiedades de las partes pueden ser inhibidas por la fuerza del
todo.
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e En la practica pedagodgica estudiada se parte de reconocer y valorar los saberes
provenientes de otras disciplinas y los saberes aun no disciplinados tanto para la
construccion del propio campo, como para la resolucién de los problemas biol6gico-
sociales. La préactica pedagdgica aborda problemas polidisciplinarios, transversales,
multidimensionales, que implican superar la visidn unidisciplinar o monodisciplinar,
para acoger una mirada global e integradora que potencia la accion formativa de la
practica misma en los sujetos participantes. Morin (2001, p. 40) considera que el
conocimiento pertinente requiere insertar sus informaciones teniendo en cuenta que
el ser humano es una unidad compleja a la vez bioldgico, psiquico, social, afectivo y
racional. Y que las sociedades comportan dimensiones historicas, econdmicas,

sociales.

En el mismo sentido Edgar Morin advierte: “La educacion del futuro debera ser una
ensefianza y universal centrada en la condicion humana. Estamos en la era
planetaria; una aventura comun se apodera de los humanos donde quiera que
estén. Estos deben reconocerse en su humanidad comdn y al mismo tiempo,

reconocer la diversidad cultural inherente a todo cuanto es humano” (2001, p. 49).

Por dltimo, la practica pedagdgica observada propone abordar de manera simultanea
diferentes elementos requeridos para formar. Aqui el objeto de conocimiento y su
contexto se asumen ‘“interdependientes, interactivos e inter-retroactivos” y por tanto
inseparables. Morin (2001, p. 41) explica que siendo “la complejidad la unién entre la
unidad y la multiplicidad, la educacion deberia promover una inteligencia general, apta
para referirse, de manera multidimensional, a lo complejo, al contexto en una dimensién

global”.

6.2.Formacién

Es posible entender la practica pedagodgica, expresada a través del discurso formativo,
como un acontecimiento estético en cuanto es una accién que se desenvuelve a través

de partes constitutivas, continuas y diferenciadas, y que conducen hacia una
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consumacion, en este caso pedagdgica; partes que sin embargo guardan, dentro de la
diversidad, una unidad que constituye el sello de una forma total que esta impregnada
por una cualidad emocional. (Dewey, 2008) Como objeto estético, el discurso
formativo tiene una forma y una sustancia, dos elementos ontoldgicos del territorio
discursivo que son encarnados en el estilo y los contenidos aportados por el docente.
Pero, como sucede en la obra de arte, la forma del discurso formativo es sustancia y la
sustancia es forma; asi como el hablar del docente sobre ciertos temas polémicos en el

aula, por ejemplo, es a la vez temay estilo didactico.

La forma ritual de la practica pedagodgica: lo sacralizado en el discurso - El

docente como acompafiante ritual

El territorio del discurso formativo es un espacio ritual, que materializa el mito formativo
con sus arquetipos de cultura, conocimiento y axiologia. El tiempo-espacio del rito de la
clase da la oportunidad al docente de estacionarse en la extension que le ofrece el
lenguaje, como un chaméan o guia ritual de lo pedagdgico que emerge como centro de
ese encuentro sagrado, atento, respetuoso y cuidadoso frente al conocimiento. En este
contexto ritual, hay presentacion de ofrendas, actos que son claves para acceder a las
dindmicas que configuran y fundamentan la practica. También se presentan espacios
de enunciacion y silencio que habitan el rito aulico como signos de complejidad humana
y opacidad atravesando lo dicho y lo no dicho del discurso, como ejes constitutivos de la
formacion. Este espacio de sacralizacion en torno al “acto de ensenar y aprender” se
acerca al ‘pensamiento del comienzo’ de Foucault como posibilidad de “localizar la
singularidad de los acontecimientos, fuera de toda finalidad monétona” (Barcena, 2005,
p. 137).

El Rito reserva un lugar para el silencio del estudiante; frente al constructivismo social,
la mesa redonda, el foro y el seminario, la clase analizada emerge con potencia como
un espacio ritual en el que el profesor-acompanante del ritual coloniza los espacios
verbales como baluartes de formacion. La perlocucion acontece, pero extendida en el
mafiana, como si la pregunta que hace el docente a través de su discurso, invitara a
qgue la hipotetizacién se alargue para encontrar o construir la respuesta en el tiempo
extendido, en la vida misma. Desde la intertextualidad, los “espacios vacios”

(Leerstellen) son lugares de indeterminacién en los que se reclama la integraciéon del
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lector como agente que se desliza en las fisuras del texto para interpretarlo y dotarlo de

sentido.

Como maestro de ceremonia, el docente acomparfia en un viaje al estudiante hacia el
encuentro de su propia forma, mostrandole como hacer y no diciéndole como hacer: “no
aprendemos nada con quien nos dice ‘haz como yo’. Nuestros unicos maestros son
aquellos que nos dicen ‘hazlo conmigo’ y en vez de proponernos gestos a reproducir
saben emitir signos desplegables en lo heterogéneo” (Deleuze en Barcena, 2005, p.
134).

La forma estética del discurso — El docente cuentero

En el cuerpo formativo del discurso va naciendo el conocimiento en secuencias no
interrumpidas de planos o escenas cognitivas que guardan relacion entre si y que
integran la argumentacion y el razonamiento propuesto por el docente a los estudiantes;
atributos de pensamiento y cualidades de la manera de razonar que constituyen una
forma llena de sustancia formativa en las que se aloja la emociéon como interés, placer,

gozo, desconcierto, confusion o pérdida.

El docente cuentero “arranca” del alma lo que se tiene contenido y que sirve para el
otro, que sirve para enriquecerlo y formarlo. Pero su relato, que busca ser atractor de
atenciéon y a la vez agitador de las mentes, comienza por el final, luego se refiere al
inicio y se culmina con el nudo. El maestro entonces es un refranero que echa cuentos
gue no se cierran, porque es el estudiante quien debe llevarlos consigo al campo de la

vida para iniciar con ellos otros finales, desarrollos y nudos...

Como sello estético del discurso, la meta representacion es una condicion de lo
formativo, como una anticipacion de la puesta en escena en el aula. Es decir, el
docente se anticipa porque previamente piensa en el otro, aquel que sera el publico de

su performance, representacion artistica de la cotidianidad pedagdgica.

Lo retérico como gesto estético superior del discurso formativo es aquella dimensién
gue amplifica el movimiento a través de afecciones de diversa indole que incorporan la
presencia de lo sensible como elemento constitutivo del ambito formativo. Los
enunciados retéricos son formas poéticas y estéticas de las practicas que corresponden
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a las intencionalidades del discurso docente; se expresan en estructuras, giros y gestos
gue atraen, incluyen, persuaden y seducen, debido al afecto que imprime el docente a
la palabra, a su corporeidad, a su andar sobre el escenario de la representacién aulica.

Por ultimo, como si fuera un sello de la estética contemporanea, el discurso formativo
transita por el zapping verbal intencional, a manera de collage o intertexto pedagégico
que entrelaza los relatos como si quisiera representar la multiplicidad-velocidad de
imagenes de la cotidianidad contemporanea a manera de mosaicos narrativos en el

aula.

La sustancia cultural del discurso formativo — El docente como artesano del

conocimiento

Para Hegel, y en general para la mayor parte de los pensadores ilustrados, la tarea de
formarse atiende ante todo a la superacion de la naturalidad del hombre (Hegel en
Rios, 1996), ya que el mundo en el que éste va entrando estd configurado en lenguaje
y costumbres como ejes de humanidad. Lo formativo del discurso estudiado atiende a
este objetivo cultural con una marca propia de pasion, rigor, dialogismo y critica.

La forma epistemolédgica acontece a través del acto de hacer conocimiento dentro del
aula, por parte del docente; a la manera del artesano, éste confecciona frente a los
estudiantes objetos epistémicos como artefactos culturales, y al hacerlo, modela los
procesos para su confeccion. El discurso formativo teje urdimbres de saberes l6gico-
apasionados, y los estudiantes se llevan a casa los tejidos y el saber-como-hacer estos

tejidos.

La puesta en escena en el aula es modelo, también, de excelencia marcando el
proceder que centra la accidon en una busqueda de buen desarrollo y de rigor, de
contundencia disciplinar, y precision critica del pensamiento. Pero las construcciones
culturales no son actos egoistas y solitarios; por eso, el docente propone una episteme
dialogante: incorpora en el alumno una actitud investigativa-interlocutiva que va
proponiéndole las voces que estan vivas en los textos, en los dialogos de los objetos de
la cultura. El intercambio con los espacios propios se extiende hacia los universos de

saber de otras disciplinas y culturas a través de lo indisciplinar, lo multidisciplinar y lo
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multicultural, como transacciones simbdlicas fértiles para el desarrollo de los

aprendizajes académicos y humanos.

Lo axiolégico como sustancia oculta de la practica; dimensiones ausentes de la

educacién moderna - El docente que mira adentro

Existe un acercamiento emergente desde Kant, entre experiencia estética y moral como
componentes de la formacion. Para Kant, el hombre tiene un talento natural para la
educacion, la cual es a la vez una obligacion y un acto de libertad del sujeto; plantea
también una articulacién entre vida moral y experiencia estética, el goce de lo bello
como gesto desinteresado y libre que armoniza con la naturaleza moral del hombre
(Kant en Nifio 2008, p.193).

Entender lo moral desde lo estético es atender a lo ético como experiencia significativa
mas alla de la comprension racional. Lo axioldgico, al tiempo que modelo, deviene
también experiencia vivida en el aula como enlace afectivo que sostiene los procesos
de ensefianza y aprendizaje. El territorio contemporaneo de lo formativo plantea
espacios vivenciales que desbordan el logocentrismo que monopoliza la significacién de

lo axiolégico.

Como punto cero de lo axiolégico, aparecen la introspeccion y lo hermenéutico alojados
en el “creer en si mismo”, siendo éste el alumbramiento signico del interdialogismo
formativo. Goethe diferencia asi la educacion de la formacién: “Educacion es el proceso
por medio del cual las cosas, las personas y las instituciones afectan a un individuo. La
formacion es entender ese proceso como un viaje hacia si mismo”. Se trata del
desarrollo de la facultad de auto reflexibn mediante la revisiébn de los textos propios,
autoexamen mediante el cual es posible segun Marco Aurelio: “volverse a uno mismo y
hacer el examen de las ‘riquezas’ alli depositadas”. (Foucault, 1999, p. 287). Esta
actitud hermenéutica y auto reflexiva engendra la “pregunta” constante como espacio

fértil de crecimiento.

El discurso formativo en lo axiolégico configura la alteridad como comprehension del
otro. Configura una apertura a los umbrales de la comprension, de la inteleccion y de la

aprehension, fortaleciendo la singularidad del yo de tal modo que favorece la valoracion
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de si mismo y de los otros desde la profesion y en la toma de conciencia de la
individualidad. También apela a un sentido de humanidad en cuanto atiende al cuidado
del otro, la calidez y el buen trato. Se plantea entonces la libertad como sello de la
practica pedagoégica. Retomando a Barthes la educacion seria, como la amistad, “aquel
lugar en el que el otro puede circular libremente” (Barthes en Arenas, 2008). La libertad
aparece como espacio de dolor y de alegria para la autonomia y la individualizacion en
el seno de un cuerpo colectivo. (Barcena, 2005, p. 118)

Por ultimo, el discurso estudiado abre los espacios mas ausentes de la sustancia
pedagogica: invoca lo trascendente como transito por regiones que superany a la vez
nutren la dimension prosaica de la existencia humana; se atiende a lo espiritual
enunciando espacios interiores que trascienden los limites de lo corporal, mental y

emocional, y que superan las categorias de tiempo y espacio.
El movimiento como sustancia viva del discurso — El docente viajero

La experiencia de aprender suscitada por el discurso formativo es un vector de
velocidad, aceleracion y fuerza que necesita orientacion espacial, punto de aplicacion,
y direccién. La educacion, evocando a Deleuze, encuentra su esencia en el predicado y
en la accion. Antes de ser sujeto u objeto, el hecho formativo es verbo y movimiento

(Deleuze en Larauri, 2001).

No hay discontinuidad entre la practica pedagogica y la vida-oficio del docente: ambas
esferas estan interrelacionadas por la generatividad que desborda el aula, una
efervescencia epistemoldgica del docente que no distingue los tiempos para producir

de los tiempos para ensefar; mas bien, es un impulso entusiasta que no descansa.

El movimiento es también provocado por sismos cognitivos como leit motiv de la
practica; sismos provocados por la pregunta, las multiples miradas y perspectivas; la
movilidad de centros disciplinares, cognitivos y culturales. El contraste para el maestro,
significa asombro e innovacion de lo que se tiene fijo en la mente, de lo que se supone
como dado, pero que pronto él sabra que se descentrara provocando una afeccion de

movimiento en el estudiante.
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Lo indisciplinar, multidisciplinar, y muticultural emergen como intencionalidades
divergentes del docente que expresan estos removimientos discursivos, acechando el
pensamiento moderno tan fuertemente estacionado en los compartimentos disciplinares
y culturales. Nuevamente aqui, las intencionalidades son a la vez forma y sustancia,
tematizaciones y estilos didacticos.

Se acerca esta experiencia a lo que Foucault plantea como primer paso en la epiméleia

”,

heautol de los antiguos griegos o “cuidado de si”; el primer acto de este proceso es el
desaprender: “La practica de si ha de permitir deshacerse de todas las malas
costumbres, de todas las falsas opiniones que se pueden recibir del vulgo, o de los

malos maestros, pero también de los padres y del entorno” (Foucault, 1999, p. 279).

El maestro es un docente viajero, en cuanto los mundos de su vida, su oficio y su
practica pedagodgica, estan alimentados de viajes: en la entrevista relata sus
experiencias de visitas a comunidades indigenas como proyecto preferido para las
vacaciones. Pero el universo intertextual de su discurso formativo es en si mismo un
viaje por textos diversos de pluralidad de experiencias, objetos, disciplinas y culturas.
Asi, los sismos cognitivos son también viajes, esta vez del estudiante, hacia nuevas

fronteras de comprension y configuracion simbdlica.
Michelle Serres describe este lugar de ruptura en la pedagogia:

“‘Ningun aprendizaje evita el viaje. Con la orientacibn de un guia, la
educacion empuja hacia el exterior. Parte: sal. Sal del vientre de tu madre, de la
cuna, de la sombra protectora de la casa paterna y los paisajes juveniles. Al viento
y a la lluvia; alli fuera faltan todos los abrigos. Tus ideas iniciales no repiten sino

palabras antiguas.” (Serres en Barcena, 2005, p. 137).

Finalmente, encontramos en lo formativo de la practica pedagodgica la erotizacion del
discurso docente como punto de contacto con el estudiante; contacto que favorece el
deleite y provoca un acercamiento afectivo hacia el conocimiento que lo significa y
dinamiza desde el disfrute y el placer. Pero la seduccién, por definicion, no lo entrega
todo; detras de la pregunta y la provocacion, se esconden parcelas de conocimiento
aun por descubrir por parte de los estudiantes. La dimension formativa del discurso es

la puesta en relaciébn con la dimension erética de su sustancia mas fundacional, a
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saber, el gozo de hablar, grifo fecundo de la palabra. Al decir de Barcena: “La
conversacion tiene una dimensién erdtica muy especial porque el lenguaje no es un
mero instrumento de comunicacion, sino la forma mas elevada de placer”. (Barcena,
2005, p. 116).

6.3.Discurso pedagdgico

En el trabajo de investigacion se llegaron a las siguientes conclusiones en cuanto al

discurso:

El maestro ritual: 1o epistemoldégico.

Durante la realizacidon de la tesis, estuvo presente el hacer evidente como la categoria
rito —ubicada en lo epistemolégico y obtenida en la encuesta de los estudiantes-,
se ocupa de la practica pedagdgica en el discurso. El rito evidencié al DPD como un
componente de la practica que proyecta una formacion sacralizada. Se evidencia que la
practica es una ceremonia disefiada por la virtud del maestro y con esta certeza se
obtiene que el discurso pone en escena la metafora de narrar una misa. Se evidencia
qgue el DPD es un acto mistico antropologico de origen, puesto les permite conjeturar a
los alumnos que estan escuchando un mito ya que el maestro utiliza una provocativa

narraciéon de cualidad y esencia universal.

Se concluye que se ha dado el estimulo de la ensefianza mediante la coherencia que
involucra el maestro en el aula para implantar una formacién consolidada y firme;
integra, a la par, el embeleso que lo ubica en el rito aulico desde su virtud para ser habil
con su practica pedagodgica e inducir la ensefianza y la formacion con encanto y
fascinacion y que, los alumnos (como los fieles) que asisten a una misa aulica,
expresan un comportamiento equivalente a como se guarda silencio en un culto con
atencion y con la escucha receptiva de los mensajes en el aula... las palabras

pronunciadas y escuchadas sugieren formalidad.

Se evidencia que el docente se siente un cura —o chaman- cuando oficia una ceremonia

y se puede concluir:
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“El maestro oficia su clase con el encantamiento del mito”.

Este aspecto es novedoso para la practica formativa, dado que evidencia en definitiva,
que se ha dado un gran avance en el componente epistemolégico del discurso pues se
dialoga con lo religioso y lo mitico sellando la colision de dos significaciones asociadas
a la pedagogia. Por lo tanto, evidencia el uso de saberes disciplinares, inter y
multidisciplinares. Y desde esta perspectiva se concluye, que el docente presenta su
actuacion ante la audiencia é&ulica bordando la importancia de la categoria
epistemoldgica en la disposicion y, posteriormente, en la irradiacion de la accion
formativa para los estudiantes, su publico. Conclusién evidente, ya que el ritual
epistemoldgico que emana del maestro —el actor cultural-, es paradigma de una
actuacion social que funciona para asegurar el caracter Unico de sus ensefianzas e
intenciones formativas y que para Goffman (1971) representa un acto de interaccion
simbdlica socioantropoldgico -0 dramatizacion teatral- que permite significar al discurso

en representacion ritualizada de la practica social.

El zapping verbal del maestro: lo comunicativo.

El maestro y estudiante comparten masas de informacion y ambos permiten
seleccionarla y usarla; en ambos casos, hay construccién de saberes pero también
utilizacion de lo que saben con anterioridad. Esto se evidencia en el acento que ponen

cuando comentan, explican interpretan e ilustran un conocimiento, un dato o un saber.

Surge en el aula y por parte del maestro, una manera de hablar que devela y enfatiza
“saltos” tematicos, con lo cual brota la enunciacion intertextual. EI maestro controla su
“‘medio de comunicacion”, pero a la vez lo activa para que sus estudiantes, lo usen con

el propésito de que saltan entre textos y tejan el conocimiento; jese modo formal!

Con esta manera se concluye que el maestro llama la atencion, confronta e hipotetiza lo
gue va diciendo, de manera que ofrece un zapping verbal para arrancar de los alumnos
no el goce de la historia contada sino el modo en cémo se la cuenta: es la esencia del
cuentero. Su placer se centra en un mecanismo perezoso (Eco, 1981) pero a la vez es
un mecanismo interdialogico (Bajtin, 1979) entre un dispositivo, el discurso, un objeto, el

saber, y unos participantes.
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El texto oral, necesita completarse en la interaccion y a la vez, actualizarse por el
auditorio y por si mismo, debido a que el docente mismo se va escuchando; van en
suma, ambos actores del proceso de ensefianza y de aprendizaje, contandose
anécdotas, narrandolas, intercambiando y enlazando otras como si fueran imagenes
servidas a ser glotoconsumidas con reciprocidad distinguiendo el qué y el cédmo en
medio de una navegacion aulica titulizada, compartiendo la generosidad de los
repertorios de contenidos y formas, pero siempre enervando el placer, el interés, lo

retérico, las huellas o la identificacion de lo que se comunica.

Se concluye que el maestro ofrece un discurso, es decir, presta su iPod, o su walkman,
0 su LCD para que activen los estudiantes su control remoto y asi efectien un

pregrabado, tecleen un play, un retro, un avance, pausen o apaguen el dispositivo.

El tour del maestro: su movimiento

Viajar, trasladarse, transportarse, reubicarse y quebrantar; conocer para desbordar las
fronteras y permanecer en nuevos sitios: evocar lugares de permanencia y lugares de
paso son las consignas del docente cuando toma la palabra para narrar su clase. Esto
se evidencia en la idea que tiene de la globalizacién, en la idea que tiene de conocer y
de como relacionar el donde con el cémo, el quién y el por qué. Son imagenes que
concluyen en una postura consolidada en el rigor pero también en la libertad, en la

creatividad, en la flexibilidad, en la satisfaccion y en la autonomia.

El maestro discursor es un formador que empodera al estudiante, de manera que la
confianza, la concienciacién, lo axiolégico y el humanismo, tasan lo integral que el
aprendiz, funda como suyo porque lo exhorta a que atafie los actos transparentes,
como la rectitud, la sinceridad y el ejercicio profesional. Esto es claro que permanece en
el discurso —a modo conclusivo-, como una estructura plural que elimina la
estandarizacion, es decir, que se evidencia en el discurso del maestro, como las
miradas deontolégicas migran hacia empresas que validan la ética y los deberes del
ser. Esto es asi en razon de que el discurso se mueve viajando, navegando,

relacionando actitudes, conductas virtuales y reales del comportamiento humano.
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Los estudiantes como receptores y consumidores de lo virtual-real, evidencian fuerzas y
cambios que descentran su remota formacién que traen a la academia, y la reemplazan
con maneras innovadoras porque actian de un modo distinto en un espacio
interescénico marcado por lo mitico pero también por narrativas contemporaneas de
punta con el fin de registrar lo que es susceptible de escribir en sus diarios de campo,
(sus cuadernos personales), lo que es posible de fotografiar, lo que es probable de
encuadrar en una idea de museo, o sencillamente lo que es seguro de conversar,
telefonear y narrar y continuar la historia de los viajes tematicos del aula. El maestro
concluye: “tome asiento, acomoédese, y de ahora en adelante, comportese como todo

(a) un (a) turista”.

El discurso concluye que un proceder del docente en el aula amplia las miradas de los
estudiantes. Es un resultado que viene afectando la docencia y profesionalidad, y a la
vez, configura una marca formativa en su practica y accion pedagodgicas. Este trato es
una apertura para trasmutar, para en-rumbar actos afectuosos y amistosos con la
palabra porque el docente ejercita un libre albedrio, un marcado sentido de la fe pero

también un tesén en su ensefanza.

Su acto ilocutivo tolera, modera y elabora figuras altruistas que como actos de
seduccién descentra los modos de leer, de escribir, de pensar y de comunicarse con el
conocimiento; de ahi que el estudiante se deja tocar por esas estrategias retéricas del
maestro, y parece que asemejara acceder a mundos virtuales como el de yahoo y el de

Google. Escriben a mano pero son escritores, son traductores digitales.

Esto quiere decir que los estudiantes acceden a péaginas universales desde su silla
donde elaboran y consumen el conocimiento ritual, transcienden entre la tradicion y la
contemporaneidad. Pero lo hacen porque el docente es capaz de transmitir el
conocimiento como si lo exhibiera a distancia -en wi fi-, de ahi que lo envuelve de
seduccién para constituirlo en objeto de deseo, para instar al viaje, para persuadir a la
conexion, para vender su tour, un paquete turistico con todo incluido... deleita y encanta

con su discurso un mundo virtual en lo real. Asi va formando.
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La carreta-rollo de valores del maestro: lo axiolégico

El discurso del maestro se concluye como una carreta repleta de autonomia cuando se
proyecta hacia el interlocutor porque es un vehiculo comunicante. En esa carreta se
transportan los rollos que a maneras personales y profesionales del docente y que junto

a los hechos del saber, el maestro los ha proyectado acercando al otro, tocandolo.

La experiencia que viven los actores cuando escuchan, hablan, piensan, silencian,
miran y sienten el discurso en el aula, corresponde a una carga actitudinal desenvuelta
en la clase proveniente del mundo axiologico en que ha sido formado el maestro, pero
su enunciacion fuerte y firme —su rollo-, representa la puesta en escena de una imagen
devuelta en si misma, es la idea de un espejo donde se miran los valores y las

acciones, cuando desenvuelven sus estructuras —sus paginas- los estudiantes.

Carreta, rollo, discurso son los sazones nominales afectuosos que los estudiantes
nombran y asignan para tomar confianza en su formacion. Se concluye que es un acto
de plena satisfaccién que viene apoyado en la humildad, en la intimidad y en la entrega

del maestro.

Esto es asi cuando los estudiantes retoman, analizan, sintetizan, afectan y re-viven las
acciones no so6lo cognoscitivas, no solo comportamentales sino la idea de un actor que
les ha ensefiado a ser, a hacer y a encarnar la importancia de los signos que va

escuchando.

Viajar, saltar, avanzar y evocar son las condiciones discursivas que nunca el estudiante
olvida para formarse. Aqui se concluye que la postura pedagdgica exportada y
representada por el maestro en su rito aulico, es la mejor consignacion de un valor
simbdlico pero también funcional en la dimension de la ensefianza y en el aprendizaje;
para el estudiante, esta extension del aula, esta muestra fisica y virtual del docente, es
retomada por él para seguir su ruta hacia las practicas éticas con sus otros, con sus
contextos y sus acciones porque esas maniobras del docente, van marcando los
avatares valorativos, los parametros para comportarse, para encarretarse en la vida del
servicio, en la singularidad y en la alternancia con el otro, es decir, en su sociedad, en
su posible y seguro escenario para coexistir con responsabilidad los sentidos sociales y

culturales, en definitiva su pertinencia en una comunidad humana.
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En el discurso del maestro, se hayan depositados los signos de una carreta formativa,
formadora, hacedora y transportadora de aspectos humanos, valores esenciales como
la sencillez, la firmeza y el rigor, y finalmente estos signos son los que cuenta el
estudiantes para mirarse asi mismo y para coincidir que posee también, un mismo
trayecto de vida tal cual como el docente que discursa en su frente. El estudiante se ve
en ese espejo frontal; se concluye que el discurso esta en-rollando los signos
proxémicos de los valores para formar; es una relacion entre espacio, distancia y

significacion.

El estudiante recorre los fragmentos del rollo discursivo del docente y que incluye en su
estilo de vida y que de ahora en adelante, nunca los olvidara porque cuenta con ellos
para insertarse en la vida profesional y personal que le deviene. Es como si dijera: con
esta carreta me moveré, con este rollo me quedo, con esta carreta me siento pleno,

satisfecho e identificado.

La estanteria cultural del maestro: lo cultural

¢Para qué ensefia el maestro? Para viajar entre-textos con los otros -sus alumnos- y
también para afectar sus vidas. El, conscientemente, toma impulso desde el origen
donde se gesta y se funda el saber, el conocimiento; desde alli sabe que su acto
pedagdgico llevard implicitas cargas cognitivas, antropolégicas, comunicativas,
estéticas. Se evidencio esta intencidon cuando el maestro coloca en la cuerda con la que
ata su discurso, dinamicas disciplinares, indisciplinares, multi e interdisciplinares;
asegura su texto discursivo mediante ejemplares testimonios en el que aparecen las
relaciones, las reflexiones y las articulaciones del conocimiento, de las costumbres de
los grupos y de los individuos y de toda la humanidad que relata, y que pone en la tela
discursiva, asimismo, elementos atractivos para asegurar la atencion de sus

estudiantes.

El maestro inspecciona los otros discursos del conocimiento, los que ha leido, para
llevarlos al aula y mostrarlos fusionados, hibridos. Estas cualidades de entretejer los
discursos es lo que le permite asegurar también, el aprendizaje y de hecho afirma la
formacion. Esto se comprobd en la investigacion pues su discurso lo envuelve de un

lenguaje que identifica su orientacion y tendencia transtextual.
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La fusion para el docente es la mayor cualidad distintiva de la cultura, asi esta
metacategoria se define por su intenciéon de unir, de enlazar, de tejer, de atraer lo
disperso, lo conflictivo, lo estigmatizado, lo paradigmatico, lo dudativo, lo bello y lo feo, y
otros retratos que heterogenian el saber, para volverlo coloquio, contraste y transferirlo
como asombro, o como innovacion. También lo comunica para hacer contacto con las
formas de pensamiento de cada sociedad y afirma que cada cultura, o lo que es decir lo
mismo, cada organizacion humana esta ordenada por decisiones sociales que generan
luego los saberes porque han intentado evolucionar en algiin momento de su historia
social, genética o psicoldgica. Precisamente, el maestro utiliza lo cultural como un orden
del pensamiento social que conformado por fusiones de saberes provenientes de lo

social-cultural, le da curso a la formacion.

La produccioén de los signos formativos que conforman el discurso, sus puestas en la
escena del aula dadas en rito, en zapping verbal, en tour, en la carreta, son
escenificaciones que conducen a la apertura de la memoria arqueoldgica de los signos
pues conforman la historia de la vida humana, constituyen el recorrido de los campos

interculturales en que es fabricado el discurso.

Esta sustancia en que esta hecho el acto comunicativo le permite comprender al
estudiante la viabilidad, la innovacion y el contenido del origen de la formacion. Esta
triadica conformacion, hace concluyente el discurso en una entidad de significacion
propia de una practica social de orden formativa dado que se reconoce como plural,

pues connota estructuras que se basan en la sabiduria humana universal.

La cultura es materia viva, es sentido y esencia fundamentada en una idea de biblioteca
del mundo, es una estanteria del conocimiento que a su vez, fundamenta y da el piso
basico para la experiencia pedagdgica, para lo que se acoge en el aula como rasgos
estructurantes de la academia, de la educacion y de la practica de la formacion que se

traducen para la significacion humana.

Lo cultural se concluye como un modelo paradigma pero también sintagma. Doble
condicion no sélo espacial, sino interactiva que le permite al estudiante y maestro
organizar, desplegar, viajar, interactuar, llevar y traer los signos que como rasgos,

identifican y dan sentido, a los mundos posibles del conocimiento, pero también
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suponen el asombro cuando se hallan los tesoros formativos de una practica que los

teje y los exhibe como en una boutique.
Valoracion final de la investigacion

Para finalizar, es importante destacar el presente trabajo, si bien estudio el discurso en
el campo de la educacion, si bien ausculto la relacidén con la formacion y con la practica,
en general, el estudio del discurso gener6 unas aproximaciones que se distinguen

polarmente de los otros estudios llevados a cabo en diferentes lados y tiempos.

Es que, el presente trabajo en su dimension bibliométrica, revelo la multiplicidad de
investigaciones llevadas al discurso y encontr6 que en éste, no sélo es un objeto
comunicativo, politico, cotidiano, etcétera, sino que su ambiente de reflexiébn se ha
movido mayoritariamente en referenciar sus contextos tedricos repetitivos y ha hecho

uso de metodologias ya definidas.

Esta actitud de las teorias y de sus metodologias ha sido signo de una fuerte tendencia
a emplear lo que los autores dicen, lo que los conceptos y referencias ya se han ido
probando pero han causado en los productos del discurso, versiones de un mismo
fendbmeno. Esta respuesta en el ambito de la investigacion, si bien es primordial porque
revela molduras de pruebas, son, a la vez, sustancias para dignificar a la ciencia porque
hablan de que ella, ya que sin experimentos, la ciencia no indica sus marcos de

organizacion y de rigor universales.

Esta tendencia de la ciencia ha visto en mas de una vez al discurso desde distintas
posturas, véanse los estudios de Fairclough, de Dell Hymes, de Van Dijk, de Sinclair, en
fin de muchos otros que en este estudio se revisaron. Desde estas tendencias, se llega
al discurso con la teoria en el bolsillo y se verifican sus marcos logicos, referenciales y
probatorios en él, es decir, el analista no crea en el discurso, sino que prueba lo que la
teoria dice, eso esta bien, pero... el investigador se encuentra con un discurso ya
hecho, ya hablado pero que nunca lo hace hablar, nunca lo carga de corporabilidad ni
de simbologia, ni siquiera lo prospecta a la calidad imaginaria de lo posible y de lo

probable, lo que da por hecho que desde esa postura repetitiva, €l, ve lo que otros han
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visto. Asi, que lo que la teoria-método elabora es un experimento de los marcos

tedricos que se verifican en el plano del discurso.

Esta tendencia choca con la postura llevada a cabo en este estudio. Pues a través de la
teoria fundamentada de Corbin y Strauss, es todo lo contrario lo que se observa, lo que
se hace y lo que se produce... pues en esta metodologia, o que se analiza proviene del
desarrollo de un punto de vista muy particular en el seno de la investigacion cualitativa.
Se trata de un “... enfoque que postula la posibilidad de producir explicaciones, teorias,
que permitan interpretar los fendmenos sociales, partiendo de los datos cualitativos
(entrevistas, transcripciones, registros audiovisuales, textos, etcétera) y de los procesa-
mientos y categorizaciones de los mismos, sin necesidad de partir de una estructura de

categorias previas para la interpretacion del fendmeno” (Pineda-Patrén, et al, 2009, 43).

Esta postura, revela el caracter distinto y distintivo del estudio llevado acabo en el
discurso. Se debi6é a que los investigadores, si bien tuvieron en cuenta los estudios
referidos, no se movieron con la misma intencion investigativa de los “otros estudios”,
pues al emplear la teoria fundamentada, se “ordena” llegar al discurso sin ninguna
postura tedrica sino con signos particularizantes, demostrativos y singularizantes del
investigador; sin rostro, pero si con la cara expectante, hambrienta y sorprendente de
que los datos que alli, se construiran, en/con el discurso, corresponden a lo hallado, a lo
construido y no por supuesto, a lo que el rostro diga porque si no se estaria cayendo en

predisposiciones anteriores como muestras-huellas de las teorias repetitivas anteriores.

Esta compostura de los investigadores, corre el riesgo de valorizar a la investigacion en
un marco 6ptimo y depende de las decisiones de los investigadores en cuanto a las
opciones metodolégicas y conceptuales desde las que de algin modo se “produce” un
fendmeno social como el discurso, éste desde la textura informativa de una aula de

clase.

Por otro lado, la revision de las investigaciones del discurso llevadas a cabo en otros
contextos, no reveld un estudio de caso como éste. Su multiplicidad de acciones
enunciativas, llevd a considerar el analisis desde distintas Opticas, tales como el
discurso del aula, la entrevista con el docente, la entrevista con sus estudiantes, los

cuadernos o apuntes de clase, las evaluaciones, en fin, microtextos que son productos
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de un mismo fendmeno interdesplegado en la realidad de un lenguaje que construye
una comunicacion, emisiones para practicar la ensefiabilidad, el aprendizaje y por

supuesto fuerzas béasicas para la formaciéon humana.

Finalmente, la valoracion de este estudio, generd por supuesto un anclaje con lo
educativo y con su pedagogia, pues el discurso aqui, se distingue de los otros estudios
en razén de su objetividad pues, con esta perspectiva se cuestiona la ingenuidad
supuesta en la investigacién, y por ende, la pretension de objetividad. Pues también, se
ha hecho visible en este analisis y mediante una accién hermenéutica en la que se “deja
hablar los datos” (Stubbs, 1983, 11), y no como en los otros estudios, que el dato, ya
esta configurado, por lo menos visible materialmente pues la teoria lo carga, aqui no. El
dato es el punto de vista del analista, es construido, es creado y este modelo connota
una libertad en la investigacion, por supuesto, esto es educativo porque no amarra el

pensamiento ni al lenguaje.

7. PROSPECTIVAS

Los aportes del presente estudio realizado a través de un acercamiento al discurso
basado en la teoria fundada, pretende contribuir con un enfoque metodoldgico
alternativo, que busca integrar de una manera rigurosa las experiencias propias de los
investigadores al proceso de analisis como fuente de interpretacion. Si bien se realiz6
una exploracién tedrica inicial, la indagacion por lo formativo al interior de las fuentes se
realiz6 desde una mirada co-personal, y el analisis resultante desde una construccion
gue excluyd cualquier tipo de referencias explicitas a la teoria existente sobre las
categorias abordadas. El dialogo con el universo tedrico emergié solamente al final del
documento, en las conclusiones, y se dio con el proposito de situar los aportes de las

reflexiones del grupo al universo tedérico.

El campo de estudio del discurso docente formativo en educacion superior es, sin
embargo, un territorio aun virgen e inexplorado. Varios frentes de exploracion posibles
se abren que permitirian continuar auscultando los componentes formativos de las
practicas pedagdgicas a través de las puestas en escenas discursivas de los docentes,

desde enfoques cualitativos-hermenéuticos, y no prescriptivos; esto ultimo atendiendo a
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gque cada practica es un universo complejo y diferenciado de relaciones, significaciones

y enunciaciones que no puede ser reproducido de manera atrtificial.

El primero de estos escenarios prospectivos de indagacion tiene que ver con la
posibilidad de extender la aplicacion de esta metodologia de estudio a otras practicas
pedagogicas de la biologia y de otros campos disciplinares, en los que otros discursos
docentes puedan ser analizadas. Esto permitird tener elementos de contraste que
abonaran territorios de diadlogo entre las diversas conclusiones de los analisis, que
robustezcan la teoria y engendren nuevos nodos de reflexion y perspectivas frente a lo

formativo en la educacion superior.

De otra parte, y rescatando la experiencia transformadora que significé este estudio
sobre los investigadores que lo realizaron, vale la pena plantear la posibilidad de
extender el ejercicio de analisis del discurso a través de procesos de teoria fundada, a
las practicas de formacion docente al interior de las facultades; a través de esta
metodologia, los docentes podrian indagar y reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas de otros docentes, adentrdndose en la interpretacion de las mismas como
proceso de fortalecimiento de las estrategias metodolégicas y construcciones

discursivas propias.

En tercer lugar, es importante resaltar el hecho de que si bien el eje estructurante de
indagacion de este estudio fue la pregunta por lo formativo, el analisis del discurso
docente permitiria, a través de la metodologia empleada, indagar por otras tematicas y
en el marco de otras preguntas de caracter mas especifico. En igual sentido, seria una
metodologia apropiada para indagar por los componentes ocultos del curriculo, aquellos
que no pueden ser descifrados en los componentes explicitos de las practicas como los
programas y documentos institucionales. La forma y sustancia del discurso, es en

esencia, la morada de las intencionalidades politicas y culturales de las practicas.

Queda registrar igualmente, un desarrollo investigativo pedagdgico por los discursos de
fuentes estudiantiles. Investigar sus registros de una manera profunda y rigurosa, al
igual que el discurso del docente, discursos estudiantiles de aula, de sus apuntes, de

sus comportamientos no-verbales, y de algunos otros tipos de actos comunicativos
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como muestras de un acceso a entablar relaciones indirectas sino directamente

protagonicas con los fendmenos de aula.

Falta también asociar lo que se logré aqui en esta investigacion, como el caso de las
metacategorias y las caracterizaciones logradas en conclusiones, pero relacionandolas

a los sistemas universales del discurso pedagogico.

Esta por responderse como influye el lenguaje hablado en la escritura; sobre todo en la
perspectiva de cOmo se construye la representacion del conocimiento por parte de los
estudiantes en el aula. El lenguaje oral teniendo su estructura y funcion comunicativas
distintas del escrito, no se mira relacionandolos desde sus bases creativas y educativas,
pero si se elaborara este camino, podria proporcionar al discurso del aula, en este caso,
las bases originarias del discurso desde la praxis social pero también desde el
pensamiento cotidiano y creativo, en las acciones educativas. Se hace referencia a las
relaciones simbdlicas que se dan entre la oralidad y la escritura, nexos de como una
estructura oral se inserta mediante actos de traduccion a la escritura por parte de los
estudiantes, representandola a ésta ya no con registro tradicional de escritura estandar
o formal sino mediante codigos icénicos propios, cddigos como dibujos, casi que
idiolectos personalizados que se usan en los cuadernos para consignar lo oral en

escrituras abstractas, concretas, ludicas, retoricas, en fin.
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Analisis bibliométrico de estudios sobre el discurso

Se propone a continuacién, una visién, creemos que polisémica y obviamente
epistemoldgica del DISCURSO docente. Este es un discurso matizado por la practica

pedagogica y redondeado por caracteristicas educativas, entre otras.

Se recomienda abordar este ejercicio de una manera etnografica o descriptiva de los
datos encontrados y que se conjuntan aqui, como exploracion precisa de lo que “hay”
de mas, en el mundo de la docencia, de la investigacion educativa y de las distintas
disciplinas que se han encargado de estudiar el DISCURSO, como fenémeno social,

relacionado con la pedagogia.

Numero de articulos por periodo

1996-2000 2001-2005 2006-2009
2 11 15

El nimero de articulos por periodo, dice que lo hallado en el tiempo comprendido entre
2006-2009, constituye una respuesta a la actual que resulta el TEMA DEL DISCURSO
en el mundo de la investigacion educativa; no sélo su alta repeticion de trabajos
numeéricos, sino, su promocion y frecuencia en el ancho campo educativo. Por otro lado,
en los afios 2001-2005, su incidencia en el campo educativo, de los estudios empezaba
a reunir adelantos y avances en el tema. Se posiciona con la eleccion y ejemplo de
estos trabajos de forma ascendente para mostrar, finalmente, su desarrollo en la
aparicion de estos trabajos y sus tendencias. También significa el deseo y la postura del
grupo por comunicar que la investigacién entre mas actualizada esté, arroja resultados
coherentes con el tiempo en el que el contexto que vivimos ahora, es parte de nuestra

condicion pragmatica educativa.



Periodo de publicacidn de los

articulos revisados
7%

549%0 39%0
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Asi mismo, es en Europa donde han ocurrido la mayoria de las investigaciones en el
discurso pedagdgico del docente en el aula. En cuanto a Latinoamérica, es en
Venezuela y Argentina donde se ha evidenciado el mayor numero de investigaciones y
producciones en articulos y estudios referidos a nuestro tema. De acuerdo a nuestro
estudio, el total de articulos (28) nos dice que en los Estados Unidos, extrafiamente sélo
encontramos un articulo, siendo este pais de gran importancia la realizacion de
investigaciones en el campo educativo; y en Colombia, registramos igual, 1 (un) sélo
articulo. Nos muestra esta tabla que paises como Chile y México, de larga e importante
tradicion investigativa, al menos mucho mas que Colombia, estén, en estos estudios a

la par que nuestro pais.

Paises de procedencia de las investigaciones
Pais Cantidad

Espafa

Venezuela

Argentina
Chile

México

Brasil

Colombia

Pl |IN]IN]N] O |0

Estados Unidos

Total

N
[o¢]

En cuanto a los autores investigadores del fenomeno en cuestion, es notable que el
mayor porcentaje de éstos se registre por la via espafiola como representativa y
coherente con la anterior imagen. Espafia sigue siendo un pais de investigadores que

piensan, reflexionan y estudian el discurso. En ese mismo orden, le siguen Venezuelay
2



Argentina. Es decir, que el pais que registra las investigaciones en cuanto al discurso,

son de ahi mismo, los investigadores.

Paises de procedencia de las investigaciones
4% 4%
4% |

7% &R 28% W Espafia

- O Venezuela

O Argentina

B Chile

& México

B Brasil

£ Colombia

® Estados Unidos

25%

En cuanto a la gréfica siguiente encontramos que las universidades mas importantes
del mundo de habla hispana como la de Barcelona, la Complutense de Madrid y la
Autébnoma de Madrid, entre otras y en Espafa, corresponden la produccion de
investigaciones generadas en los estudios del discurso.

Paises e instituciones de procedencia de las investigaciones

Pais Instituciéon educativa Cantidad

Universidad auténoma de Barcelona

Universidad auténoma de Madrid

Universidad de Valencia

Espafia
Universidad complutense

Universidad Pompeu Fabra

Universidad de Sevilla

Numero total de articulos:

Universidad Pedagégica Experimental Libertador

Universidad de Los Andes
Venezuela

Universidad Rafael Belloso Chacin

Universidad Nacional Experimental Simén Bolivar

ol ,r| ~r| W] | N | ] Rl R M| -

Numero total de articulos:

[N

Sociedad argentina de estudios comparados en educacion

Universidad nacional de la Pampa

. Universidad de Cérdoba
Argentina

Universidad Nacional de Comahue

Universidad de Buenos Aires

Universidad Nacional de San Juan

Numero total de articulos:

Universidad Cat6lica de Valparaiso
Chile

Universidad de la Frontera
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Numero total de articulos:




) Universidad Auténoma de Baja California 1
México E— i
Universidad Autbnoma de Tamaulipas 1
Ndmero total de articulos: 2
Brasil Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro 1
Ndmero total de articulos: 1
Colombia Universidad Pedagodgica Nacional 1
Ndmero total de articulos: 1
) North American Chapter of the International Group for the
Estados Unidos ) ) 1
Psychology of Mathematics Education
Ndmero total de articulos: 1

El fendmeno también se deja ver en las universidades de Argentina (la Universidad de
La Pampa, la de Cérdoba, y la UBA) que son las mas importantes de esa nacion; asi
mismo en Venezuela, Chile, Colombia (la Universidad Pedagdgica) y Estados Unidos

ocurre lo mismo, son estudios que provienen de universidades prestigiosas.

En cuanto a las tematicas abordadas, estas se presentan muchas veces repetidas
(aunque aqui no las presentamos) y otras inauguran dimensiones de saber muy
reconocidas por la urgencia de hacerlas estudiar y promocionar en el campo de la
investigacion educativa. Es asi como se destacan, las tematicas de poder, de aula, de
politica, las interpretativas, las de procesos de ensefianza y de aprendizaje, y las de

interaccidn entre estudiante y docente.

Estas delimitaciones de los estudios del discurso favorecen en la investigacion que se
ha venido elaborando para la maestria dado que dan la posibilidad de establecer las
fronteras y limites en el estudio e investigacion de interés. El campo de las tematicas,
sin embargo es muy rico y abre una gran cantidad de variedades que inclusive se
pueden clasificar por otro tipo de interacciones taxondmicas requeridas para una

investigacion acerca del discurso pedagogico.



Tematicas abordadas en las investigaciones

Temas

Namero de
investigaciones

Relaciones de poder en el aula y discurso

Politica y discurso

Hermenéutica del discurso

Procesos de ensefianza y discurso

Interaccion docente-estudiante

Estrategias argumentativas

El discurso educativo desde la perspectiva constructivista

Discurso y TICS

Discurso y oralidad

Dialéctica (dialogica) y discurso

Valores y discurso

Transformaciones historicas del discursos pedagdgico

Teoria del sujeto y discurso

Teoria del conocimiento y discurso

Tareas y discurso

Rol del docente y discurso

Profesionalizacién del docente y discurso

Normas en el aula y discurso

Modernidad/posmodernidad y discurso

Linguistica y discurso

Ironia y discurso

Intenciones comunicativas en el discurso

Imperialismo cultural y discursos educativos

Género y discurso

Etnografia y discurso

Estilos de ensefianza y discurso

Efecto de las experiencias de vida en el discurso docente

Discurso y evaluacion docente

Discurso y ensefianza de las ciencias naturales

Discurso y ensefianza de la matematica

Discurso y ensefianza de la fisica

Discurso y contenidos

Discurso y aprendizaje significativo

Discurso publico y discurso educativo

Discurso empresarial y discurso educativo

Contextos y discurso

Comunicacion no verbal y discurso

Competencias educativas y discurso docente

Competencias discursivas en educacién superior
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| Calidad educativa y discurso | 1

En cuanto a las palabras clave, esta organizacion brinda las clasificaciones e intereses
de los campos de investigacion referidos a las preferencias subteméaticas por parte de
los investigadores. Como dato de obviedad, aparece la palabra discurso como la
generadora de escritura reflexiva y analitica en las investigaciones, mayoritariamente.
Seguida a ella, aparecen dimensiones que marcan las tendencias de la investigacion:
analisis, comunicacién, docencia, etcétera. Como dato curioso, al final parecen con
menor frecuencia la palabra clave como clase magistral, e inclusive una palabra de
nuestro engranaje de la investigacion: discurso docente, lo que indica la pertinencia de
gue este problema de investigacion merece un tratamiento investigativo por tratarse de

una tematica aun no abordada con mucha frecuencia.

Palabras clave Frecuencia de citacion
Discurso

Andlisis del Discurso
Comunicacion

Discurso docente

Sin palabras clave

Docente

Hermenéutica
Metacognicién

Discurso pedagégico
Educacion

Practica pedagdgica
Estructuralismo

Analisis semiolégico
Organizacion textual
Compromiso docente
Reforma educativa

Discurso pedagdgico
Dialéctica

Paradigma

Investigacion cualitativa
Pedagogia

Epistemologia

Etnografia de la comunicacion.
Escritura

Estudiantes universitarios
Cognicién

Linguistica aplicada
Formacion del profesorado.
Competencias profesionales
Saberes del docente
Conocimiento practico.
Procesos teleinteractivos
Razonamiento critico- colaborativo
Enunciado

Estructura

Empleo funcional
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Extralingiistica

Educacién ambiental

Formacion docente

Escuela contemporanea (modernidad/posmodernidad)

Lo femenino, lo masculino
Realidad y verdad

Profesion laboral

Clases escolares

Educacion primaria
Entornos socioculturales
Texto

Contexto cognitivo

Evento comunicativo
Disfunciones interpersonales
Discurso pedagdgico de la ironia
Interaccién docente

Clase Magistral
Argumentacion

Accién comunicativa
Educacion fisica

Ensefianza deportiva
Andlisis de tareas de ensefianza
Aula

Discurso expositivo
Construccion de conocimiento
Discurso educativo
Interaccién docente alumno
Perspectiva sociocultural
PowerPoint

Multimodalidad

Diferencias individuales
Estilo de comunicacion
Estilo de ensefianza
Discurso en el aula
Diferencias culturales
Movimiento argumentativo
Competencia argumentativa
Interaccion argumentativa
Discurso educacional
Didactica

Ensefanza y aprendizaje
Fisica

Explicacion

Funcion

NN E RN RN RN NN NN RN R E

La presencia de palabras clave en investigaciones referidas al DISCURSO, muestra la
pertinencia de estos estudios en campos especificos del conocimiento, por un lado, y
por otro marcan la tendencia del pensamiento en la generacion de conceptos que hilan

las grandes tematicas de las investigaciones en el mundo.

También y para quienes deseen iniciar estudios en el campo del DISCURSO, marcan
las tendencias de consumo del conocimiento, datos que son interpretados por el
investigador como operaciones y procesos por hacer y ampliar las rutas

epistemoldgicas del Discurso en el campo educativo.



Los problemas de investigacion, son pues formas de resolver las problematicas
reales de las investigaciones y se consideran optimos para penetrar la realidad de los
fendmenos considerados para investigar. Estos problemas fueron consignados como
conocimientos en el aula y en relacion al discurso, asociados a la tecnologia, asuntos

de la argumentacion, las politicas y asuntos de la interaccion.

Los problemas constituyen ademas, conceptos que se requieren averiguar para dar
cuenta de la amplitud de cémo la fenomenologia del discurso se hace tendencia en la
educacion. Paralelamente, ayudan a reconocer en la realidad las puertas de accion de

la investigacion y los perfiles epistemoldgicos.

e A continuacion se revisan los problemas:

Problema . Numero_de Porcentaje
investigaciones
Construccién del conocimiento en el aula y discurso 3 11
Politicas publicas y discurso 3 11
Investigacion y discurso 2 7
Nuevas tecnologias y discurso docente 2 7
Argumentacion en el discurso 2 7
Relaciones de poder en el discurso 2 7
Interaccién comunicativa en el aula 1 4
Andlisis del discurso en la formacién artistica 1 4
Analisis del discurso en el campo sociol6gico 1 4
Compromiso social y politico en el discurso docente 1 4
Competencias discursivas de los alumnos en educacién superior 1 4
El discurso como dispositivo de transferencia (de poder, cultural, etc.) 1 4
Hermenéutica del discurso 1 4
Linguistica y discurso 1 4
Modernidad y discurso 1 4
Género y discurso 1 4
Nivel sociocultural y su efecto en el discurso 1 4
Competencias discursivas de los docentes 1 4
Metacognicion y discurso 1 4
Efectividad de la comunicacion en el aula 1 4
Total 28 100

Un punto interesante es que la parte comunicativa se registra con un porcentaje muy
bajo (4%) de desarrollo investigativo, lo que puede dar (al grupo de investigacion del
discurso), la ocupacion de ese campo de las ciencias sociales para desarrollar una

investigacién educativa donde se refleje la relacibn comunicacién-educacion-discurso.
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El objetivo de las investigaciones, representa los enfoques analiticos por donde se
cruzan las investigaciones en términos de descripcion, explicacion, exploracién y
estrategias de andlisis. Es de anotar como importante que el cumulo de las
investigaciones acerca del discurso se concentran mayoritariamente en estudios
DESCRIPTIVOS, donde los estudios muestran analisis cualitativos mas que

cuantitativos.

Objetivos de las investigaciones Cantidad Porcentaje
De explicacion descriptiva 16 57

De exploracion descriptiva 9 32
Proponer estrategias de analisis del

discurso 3 11

Total 28 100

Los disefios muestran los enfoques cualitativos, mixtos y cuantitativos acerca de los
estudios del DISCURSO. Mayoritariamente los estudios CUALITATIVOS encabezan los
enfoques y los mixtos aparecen en menor cuantia. Prueba de lo anterior, los estudios
Etnogréaficos y los de Caso y los andlisis textuales son preferidos por los estudios
CUALITATIVOS.

Disefio de las investigaciones

Enfoque Cantidad Porcentaje
Cualitativo 26 93

Mixto 2 7

Tipo 0 modalidad Cantidad Porcentaje
Etnografico 12 41

Estudio de caso 6 21

Andlisis textual 4 14
Revision tedrica y de conceptos a partir de fuentes documentales. 4 14
Fenomenolégico 3 10

Como caso curioso aparecen tres (3) trabajos de tipo fenomenolégico lo que indica que
estos estudios presentan visiones contemporaneas o por lo menos poco tradicionales
en cuanto al manejo discursivo de la investigacion. Los estudios que emplean las

técnicas y los instrumentos, reconocen el empleo del analisis tedrico y los registros



audiovisuales. Esto quiere decir de la importancia de la tecnologia por una parte y del

analisis conceptual, historico y tedrico del DISCURSO:

Técnicas y/o instrumentos de recoleccién de | Porcentaje de investigaciones

datos en que se utilizan
Revisién documentos tedricos 25
Registros audiovisuales 23
Observacion no estructurada no participante 15
Entrevistas 15
Observacion estructurada no participante 5
Observacion no estructurada participante 5
Encuestas 3
Cuestionarios 2
Revision estudios 2
Protocolos 2
Discusion entre pares 2
Técnica del vagabundeo 2
Total 100

La existencia de instrumentos como entrevistas, observaciones estructuradas,
encuestas, protocolos y otros constituyen el engranaje recursivo para conseguir la

informacion.

Las estrategias de analisis de los datos como los andlisis de textos, las
comparaciones, transcripcion, y otros analisis constituyen los mas empleados. Aunque
deberiamos reconocer que el analisis textual, las tablas comparativas y los registros,
son los mas utilizados para dar cuenta del discurso; esto habla por si solo ya que forma

la tradicién con gque se viene trabajando el discurso.

Estrategias de andlisis de datos empleadas en las

. 2 Cantidad Porcentajes
investigaciones

Andlisis de textos 8 29

Analisis comparativo a partir de categorias y/o variables pre 7 o5
establecidas

Transcripcién y andlisis de registros 6 21

Analisis a partir de modelos tedricos 2 7

Analisis estadistico 2 7

Software para analisis de datos (Atlas T, etc...) 1 4
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Andlisis hipertextual 1 4

Analisis conversacional 1 4

Total 28 100

Las poblaciones de estudio se abordan desde distintos niveles educativos
comenzando desde la primaria, secundaria y llegando a la educacién superior. Se
destaca que estos focos de accion de la investigacion educativa, permanecen dando un
mayor resultado en la educacion superior, lugar este desde donde se reflexiona mas el
discurso del docente. Es de anotar como curioso que en el lugar de la educaciéon a

distancia, es un campo poco explorado aun.

Poblacién de estudio abordada en las investigaciones
Solo Docentes
Nivel educativo: Primaria Media basica | Superior Educacion
continua
Cantidad 1 1 6 0
Porcentaje 4 4 26 0
Solo Estudiantes
Nivel educativo: Primaria Media basica |Superior Educ_amon
continua
Cantidad 1 1 1 0
Porcentaje 4 4 4 0
Docentes y estudiantes
Nivel educativo: Primaria Media basica | Superior Educacion
continua
Cantidad 4 4 3 1
Porcentaje 17 17 13 4
Tipo de muestra
empleada en las | Caso Unico Grupal Sin muestra

investigaciones

Cantidad 1 20 7

Porcentaje 4 71 25
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Finalmente, el tipo de muestra empleada en las investigaciones arroja como resultado
grupalmente, un numero de 20 por sobre los que permanecen sin muestra. Esto quiere
decir que los casos Unicos se distinguen en la medida que cuando se trabaja en equipo,

se obtienen resultados verificables.

En este sentido, se propone a continuacion, una vision, creemos que polisémica y
obviamente epistemoldgica del DISCURSO docente. Este es un discurso matizado por
la practica pedagodgica y redondeado por caracteristicas axioldgicas, cognitivas,

artisticas, cientificas, y obviamente educativas, entre otras.

Se recomienda abordar este ejercicio de una manera etnogréfica o descriptiva de los
datos encontrados y que se conjuntan aqui, como exploracion precisa de lo que “hay”
de mas, en el mundo de la docencia, de la investigacion educativa y de las distintas
disciplinas que se han encargado de estudiar el DISCURSO, como fenémeno social,

relacionado con la pedagogia.

Numero de articulos por periodo

1996-2000 2001-2005 2006-2009

2 11 15

El nimero de articulos por periodo, dice que lo hallado en el tiempo comprendido entre
2006-2009, constituye una respuesta a la actual que resulta el TEMA DEL DISCURSO
en el mundo de la investigacién educativa; no solo su alta repeticibn de trabajos
numericos, sino, su promocion y frecuencia en el ancho campo educativo. Por otro lado,
en los afios 2001-2005, su incidencia en el campo educativo, de los estudios empezaba
a reunir adelantos y avances en el tema. Se posiciona con la eleccion y ejemplo de
estos trabajos de forma ascendente para mostrar, finalmente, su desarrollo en la

aparicion de estos trabajos y sus tendencias. También significa el deseo y la postura del
12



grupo por comunicar que la investigacion entre mas actualizada esté, arroja resultados
coherentes con el tiempo en el que el contexto que vivimos ahora, es parte de nuestra

condicion pragmética educativa.

Periodo de publicacion de los

articulos revisados
7%

54% 39%

| 019962000 [D2001-2005 W 2006-2009 |

Asi mismo, es en Europa donde han ocurrido la mayoria de las investigaciones en el
DISCURSO pedagdgico del docente en el aula. En cuanto a Latinoamérica, es en
Venezuela y Argentina donde se ha evidenciado el mayor nimero de investigaciones y
producciones en articulos y estudios referidos a nuestro tema. De acuerdo a nuestro
estudio, el total de articulos (28) nos dice que en los Estados Unidos, extrafiamente solo
encontramos un articulo, siendo este pais de gran importancia la realizacion de
investigaciones en el campo educativo; y en Colombia, registramos igual, 1 (un) sélo
articulo. Nos muestra esta tabla que paises como Chile y México, de larga e importante
tradicion investigativa, al menos mucho mas que Colombia, estén, en estos estudios a

la par que nuestro pais.

Paises de procedencia de las investigaciones
Pais Cantidad
Espafia 8
Venezuela 6
Argentina 7
Chile 2
México 2
Brasil 1
Colombia 1
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Estados Unidos 1

Total 28

En cuanto a los autores investigadores del fenbmeno en cuestion, es notable que el
mayor porcentaje de éstos se registre por la via espafiola como representativa y
coherente con la anterior imagen. Espafia sigue siendo un pais de investigadores que
piensan, reflexionan y estudian el discurso. En ese mismo orden, le siguen Venezuela y
Argentina. Es decir, que el pais que registra las investigaciones en cuanto al discurso,

son de ahi mismo, los investigadores.

Paises de procedencia de las investigaciones
496 A%

4% :
7% 8 5 5 28% B Espaiia
oo O Venezuela

0O Argentina
B Chile
'''''''''''''''' A [ México
= B Brasil
B Colombia
®m Estados Unidos

25%

En cuanto a la gréfica siguiente encontramos que las universidades mas importantes
del mundo de habla hispana como la de Barcelona, la Complutense de Madrid y la
Autébnoma de Madrid, entre otras y en Espafa, corresponden la produccién de

investigaciones generadas en los estudios del discurso.

Paises e instituciones de procedencia de las investigaciones

Pais Institucién educativa Cantidad

Universidad auténoma de Barcelona 1

Universidad auténoma de Madrid

Espafia Universidad de Valencia
Universidad complutense

Rl >

Universidad Pompeu Fabra
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| Universidad de Sevilla 1
NUmero total de articulos: 7
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador 1
Venezuela Universidad de Los Andes 3
Universidad Rafael Belloso Chacin 1
Universidad Nacional Experimental Simén Bolivar 1
Ndmero total de articulos: 6
Sociedad argentina de estudios comparados en educacion 1
Universidad nacional de la Pampa 1
Argentina Universidad de Cérdoba 2
Universidad Nacional de Comahue 1
Universidad de Buenos Aires 1
Universidad Nacional de San Juan 1
Numero total de articulos: 7
Universidad Catolica de Valparaiso 1

Chile
Universidad de la Frontera 1
NUmero total de articulos: 2
Méxi Universidad Auténoma_de Baja California 1
exico Universidad Auténoma de Tamaulipas 1
NUmero total de articulos: 2
Brasil Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro 1
Numero total de articulos: 1
Colombia Universidad Pedagdgica Nacional 1
Numero total de articulos: 1

. North American Chapter of the International Group for the Psychology of

Estados Unidos Mathematics Education 1
Numero total de articulos: 1

El fendmeno también se deja ver en las universidades de Argentina (la Universidad de
La Pampa, la de Cérdoba, y la UBA) que son las mas importantes de esa nacion; asi
mismo en Venezuela, Chile, Colombia (la Universidad Pedagdgica) y Estados Unidos

ocurre lo mismo, son estudios que provienen de universidades prestigiosas.

En cuanto a las tematicas abordadas, estas se presentan muchas veces repetidas
(aunque aqui no las presentamos) y otras inauguran dimensiones de saber muy
reconocidas por la urgencia de hacerlas estudiar y promocionar en el campo de la
investigacion educativa. Es asi como se destacan, las tematicas de poder, de aula, de
politica, las interpretativas, las de procesos de ensefianza y de aprendizaje, y las de

interaccidn entre estudiante y docente.

Estas delimitaciones de los estudios del discurso favorecen en la investigacion que se
ha venido elaborando para la maestria dado que dan la posibilidad de establecer las
fronteras y limites en el estudio e investigacion de interés. El campo de las tematicas,

sin embargo es muy rico y abre una gran cantidad de variedades que inclusive se
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pueden clasificar por otro tipo de interacciones taxonomicas requeridas para una

investigacion acerca del discurso pedagdgico.

Tematicas abordadas en las investigaciones
Temas INFITIE® de
investigaciones

Relaciones de poder en el aula y discurso 3
Politica y discurso 3
Hermenéutica del discurso 3
Procesos de ensefianza y discurso 2
Interaccién docente-estudiante 2
Estrategias argumentativas 2
El discurso educativo desde la perspectiva constructivista 2
Discurso y TICS 2
Discurso y oralidad 2
Dialéctica (dialégica) y discurso 2
Valores y discurso 1
Transformaciones histéricas del discursos pedagégico 1
Teoria del sujeto y discurso 1
Teoria del conocimiento y discurso 1
Tareas y discurso 1
Rol del docente y discurso 1
Profesionalizacion del docente y discurso 1
Normas en el aula y discurso 1
Modernidad/posmodernidad y discurso 1
Lingtistica y discurso 1
Ironia y discurso 1
Intenciones comunicativas en el discurso 1
Imperialismo cultural y discursos educativos 1
Género y discurso 1
Etnografia y discurso 1
Estilos de ensefianza y discurso 1
Efecto de las experiencias de vida en el discurso docente 1
Discurso y evaluacion docente 1
Discurso y ensefianza de las ciencias naturales 1
Discurso y ensefianza de la matematica 1
Discurso y ensefianza de la fisica 1
Discurso y contenidos 1
Discurso y aprendizaje significativo 1
Discurso publico y discurso educativo 1
Discurso empresarial y discurso educativo 1
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Contextos y discurso 1
Comunicacion no verbal y discurso 1
Competencias educativas y discurso docente 1
Competencias discursivas en educacion superior 1
Calidad educativa y discurso 1

En cuanto a las palabras clave, esta organizacion brinda las clasificaciones e intereses
de los campos de investigacion referidos a las preferencias subteméaticas por parte de
los investigadores. Como dato de obviedad, aparece la palabra DISCURSO como la
generadora de escritura reflexiva y analitica en las investigaciones, mayoritariamente.
Seguida a ella, aparecen dimensiones que marcan las tendencias de la investigacion:
analisis, comunicacion, docencia, etcétera. Como dato curioso, al final parecen con
menor frecuencia la palabra clave como clase magistral, e inclusive una palabra de
nuestro engranaje de la investigacion: discurso docente, lo que indica la pertinencia de
que este problema de investigacion merece un tratamiento investigativo por tratarse de

una tematica aun no abordada con mucha frecuencia.

Palabras clave Frecuencia de citacion
Discurso

Andlisis del Discurso
Comunicacion

Discurso docente

Sin palabras clave

Docente

Hermenéutica
Metacognicion

Discurso pedagdgico
Educacion

Practica pedagogica
Estructuralismo

Andlisis semiolégico
QOrganizacion textual
Compromiso docente
Reforma educativa

Discurso pedagégico
Dialéctica

Paradigma

Investigacion cualitativa
Pedagogia

Epistemologia

Etnografia de la comunicacion.
Escritura

Estudiantes universitarios
Cognicién

Linguistica aplicada
Formacion del profesorado.
Competencias profesionales
Saberes del docente
Conocimiento practico.
Procesos teleinteractivos
Razonamiento critico- colaborativo

N RN NN R NN NN AN N R
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Enunciado

Estructura

Empleo funcional
Extralinguistica

Educacion ambiental
Formacion docente

Escuela contemporanea (modernidad/posmodernidad)
Lo femenino, lo masculino
Realidad y verdad

Profesion laboral

Clases escolares

Educacioén primaria
Entornos socioculturales
Texto

Contexto cognitivo

Evento comunicativo
Disfunciones interpersonales
Discurso pedagégico de la ironia
Interacciéon docente

Clase Magistral
Argumentacion

Accién comunicativa
Educacion fisica

Ensefianza deportiva
Andlisis de tareas de ensefianza
Aula

Discurso expositivo
Construccion de conocimiento
Discurso educativo
Interaccién docente alumno
Perspectiva sociocultural
PowerPoint

Multimodalidad

Diferencias individuales
Estilo de comunicacion
Estilo de ensefianza
Discurso en el aula
Diferencias culturales
Movimiento argumentativo
Competencia argumentativa
Interaccién argumentativa
Discurso educacional
Didéactica

Ensefianza y aprendizaje
Fisica

Explicacion

Funcién

Rlrlrl Rl lR =Rl = R e = e e = = e = = e e = e e = e e = = e = e e e e = = = -

La presencia de palabras clave en investigaciones referidas al DISCURSO, muestra la
pertinencia de estos estudios en campos especificos del conocimiento, por un lado, y
por otro marcan la tendencia del pensamiento en la generaciéon de conceptos que hilan

las grandes tematicas de las investigaciones en el mundo.

También y para quienes deseen iniciar estudios en el campo del DISCURSO, marcan
las tendencias de consumo del conocimiento, datos que son interpretados por el
investigador como operaciones y procesos por hacer y ampliar las rutas

epistemoldgicas del Discurso en el campo educativo.
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Los problemas de investigacion, son pues formas de resolver las problematicas
reales de las investigaciones y se consideran optimos para penetrar la realidad de los
fendmenos considerados para investigar. Estos problemas fueron consignados como
conocimientos en el aula y en relacion al discurso, asociados a la tecnologia, asuntos

de la argumentacion, las politicas y asuntos de la interaccion.

Los problemas constituyen ademas, conceptos que se requieren averiguar para dar
cuenta de la amplitud de cémo la fenomenologia del discurso se hace tendencia en la
educacion. Paralelamente, ayudan a reconocer en la realidad las puertas de accion de

la investigacion y los perfiles epistemoldgicos.

e A continuacion se revisan los problemas:

Problema AIE® fie Porcentaje
investigaciones
Construccion del conocimiento en el aula y discurso 3 11
Politicas publicas y discurso 3 11
Investigacion y discurso 2 7
Nuevas tecnologias y discurso docente 2 7
Argumentacion en el discurso 2 7
Relaciones de poder en el discurso 2 7
Interaccién comunicativa en el aula 1 4
Analisis del discurso en la formacion artistica 1 4
Andlisis del discurso en el campo sociol6gico 1 4
Compromiso social y politico en el discurso docente 1 4
Competencias discursivas de los alumnos en educacién superior 1 4
El discurso como dispositivo de transferencia (de poder, cultural, etc.) 1 4
Hermenéutica del discurso 1 4
Linguistica y discurso 1 4
Modernidad y discurso 1 4
Género y discurso 1 4
Nivel sociocultural y su efecto en el discurso 1 4
Competencias discursivas de los docentes 1 4
Metacognicion y discurso 1 4
Efectividad de la comunicacion en el aula 1 4
Total 28 100

Un punto interesante es que la parte comunicativa se registra con un porcentaje muy

bajo (4%) de desarrollo investigativo, lo que puede dar (al grupo de investigacion del
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discurso), la ocupacion de ese campo de las ciencias sociales para desarrollar una

investigacion educativa donde se refleje la relacion comunicacion-educacién-discurso.

El objetivo de las investigaciones, representa los enfoques analiticos por donde se
cruzan las investigaciones en términos de descripcion, explicacion, exploracion y
estrategias de analisis. Es de anotar como importante que el cumulo de las
investigaciones acerca del DISCURSO se concentran mayoritariamente en estudios
DESCRIPTIVOS, donde los estudios muestran andlisis cualitativos méas que

cuantitativos.

Objetivos de las investigaciones Cantidad Porcentaje
De explicacion descriptiva 16 57
De exploracion descriptiva 9 32

Proponer estrategias de analisis del
discurso 3 11

Total 28 100

Los disefios muestran los enfoques cualitativos, mixtos y cuantitativos acerca de los
estudios del DISCURSO. Mayoritariamente los estudios CUALITATIVOS encabezan los
enfoques y los mixtos aparecen en menor cuantia. Prueba de lo anterior, los estudios
Etnograficos y los de Caso y los analisis textuales son preferidos por los estudios
CUALITATIVOS.

Disefio de las investigaciones

Porcent
S1ieE Cantidad aje
Cualitativo 26 93
Mixto 2 7

Porcent
Tipo 0 modalidad Cantidad aje
Etnografico 12 41
Estudio de caso 6 21
Andlisis textual 4 14
Revision tedrica y de conceptos a partir de fuentes
documentales. 4 14
Fenomenolégico 3 10
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Como caso curioso aparecen tres (3) trabajos de tipo fenomenoldgico lo que indica que
estos estudios presentan visiones contemporaneas o por lo menos poco tradicionales
en cuanto al manejo discursivo de la investigacion. Los estudios que emplean las
técnicas y los instrumentos, reconocen el empleo del analisis tedrico y los registros
audiovisuales. Esto quiere decir de la importancia de la tecnologia por una parte y del

andlisis conceptual, historico y tedrico del DISCURSO:

Técnicas y/o instrumentos de recoleccién de | Porcentaje de investigaciones
datos en que se utilizan

Revision documentos tedricos 25

Registros audiovisuales 23

Observacion no estructurada no participante 15

=
[&;]

Entrevistas

Observacion estructurada no participante

Observacion no estructurada participante

Encuestas

Cuestionarios

Revision estudios

Protocolos

Discusion entre pares

NN NN IN o o

Técnica del vagabundeo

Total 100

La existencia de instrumentos como entrevistas, observaciones estructuradas,
encuestas, protocolos y otros constituyen el engranaje recursivo para conseguir la

informacion.

Las estrategias de analisis de los datos como los andlisis de textos, las
comparaciones, transcripcion, y otros analisis constituyen los mas empleados. Aunque
deberiamos reconocer que el analisis textual, las tablas comparativas y los registros,
son los mas utilizados para dar cuenta del discurso; esto habla por si solo ya que forma

la tradicién con gque se viene trabajando el discurso.

_Estrat(_ag|a_s de analisis de datos empleadas en las Cantidad Porcentajes
investigaciones
Andlisis de textos 8 29
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Analisis comparativo a partir de categorias y/o
variables pre establecidas

Transcripcién y analisis de registros

Analisis a partir de modelos tedricos

Andlisis estadistico

Software para analisis de datos (Atlas T, etc...)

Analisis hipertextual

Pl IDNIN]O®
I PSP N N

Andlisis conversacional
Total 28 100

Las poblaciones de estudio se abordan desde distintos niveles educativos
comenzando desde la primaria, secundaria y llegando a la educacién superior. Se
destaca que estos focos de accion de la investigacion educativa, permanecen dando un
mayor resultado en la educacién superior, lugar este desde donde se reflexiona mas el
discurso del docente. Es de anotar como curioso que en el lugar de la educacion a

distancia, es un campo poco explorado adn.

Poblacion de estudio abordada en las investigaciones

Solo Docentes

Nivel educativo: Primaria Media basica Superior Eduqacmn
continua

Cantidad 1 1 6 0

Porcentaje 4 4 26 0

Solo Estudiantes

Nivel educativo: Primaria Media basica Superior Edugacién

: continua

Cantidad 1 1 1 0

Porcentaje 4 4 4 0

Docentes y estudiantes

Nivel educativo: Primaria Media basica Superior Edugacmn
continua

Cantidad 4 4 3 1

Porcentaje 17 17 13 4

Tipo de muestra
empleada en las | Caso Unico Grupal Sin muestra
investigaciones

Cantidad 1 20 7

Porcentaje 4 71 25
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Finalmente, el tipo de muestra empleada en las investigaciones arroja como resultado

grupalmente, un niumero de 20 por sobre los que permanecen sin muestra.
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4\, Pontificia Universidad ENCUESTA ESTUDIANTES
JAVERIANA

Bogota

Apreciado Estudiante:

Deseamos invitarlo a diligenciar este cuestionario, el cual hace parte hace parte del proyecto de
investigacion titulado: “Una mirada a los componentes formativos del discurso del docente en la
educaciéon superior en diferentes disciplinas”, adelantado dentro del marco de la Maestria de
Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana.

La informacion que usted suministre a través de la presente encuesta es confidencial y sélo se
emplearé con fines académicos y de aprendizaje.

IDENTIFICACION

Nombres y apellidos: Programa:
Teléfono Fijo Ciudad: TeJefono
Movil

Direccion electronica

¢,Cuales fueron las experiencias formativas mas significativas de su vida en la universidad?

Mencione los nombres de los profesores que mas le aportaron a su formacién tanto humana como
profesional en la Universidad a lo largo de su carrera. Por favor junto al nombre del profesor
especifique el curso o actividad especifica que consideré mas formativa(o).

¢, Qué le aport6 (aron) este (0s) docente (s) a su formacién profesional?

¢, Qué le aportd (aron) este (os) docente (s) a su formacion humana?
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poco si se compara con el gue Ma-
nuel v su grupo han invertido en
oche afos de investigaciones. Sel
clentifico, perseguir animales sabvajes,
sacarles muestras |'-iu|1"|_s;'sn;.1c para es
wecdiar sus formas de HpErCarse y mo
verse, comprometerse con la preser
acion del medho ambiente v la ko
diversidad, no son NELFOCios rentalilis
Sin embargo, ellos ya estin haciendo
maletas de nuevo, Los predadores del
rio Beni v sus alrededores, en el no
deste boliviano, no presienten la visi

ta. En reinta dias se conocerin, [§
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Ll

A través de la presente manifiesto mi aprobacion para emplear los registros audiovisuales obtenidos de la clase
de Evolucion realizada el 21 de agosto de 2008 y |a entrevista realizada el 17 de noviembre del mismo afio, en el
proyecto de trabajo de grado titulado: "Una mirada a los rasgos formativos de las préacticas pedagbgicas a lravés
del discurso en educacitn superior’, propuesto por los estudiantes de la Maestria en Educacion de la Pontificia
Universidad Javeriana: ANDREA P. FORERO RUIZ CC: 40.037.345; ANDRES SAMPER CC:79.782.698; JESUS
MARIA PINEDA CC: 19.318.502 y ALEXANDRA VILLAMIZAR CC: 52.501.997, dirigido por CARLOS GAITAN y
asesorado por MAURICIO PEREZ ABRIL, profesores de la Facultad de Educacion de la Pontfificia Universidad

Javeriana.

He sido informado que los registros audiovisuzles se utilizaran con fines exclusivamente académicos y de
investigacion,

Ejmduqunhdoshﬁpamcqmmﬂeiprwadnmm una copia de esta comunicacion y que puedo solicitar
{on sobre el proceso adelantado con el material de video, para lo cual puedo contactar a los profesores y
estudi ni#ana involucrados.

Profesor
Departamento de Biologla
Pontificia Universidad Javeriana



CONSENTIMIENTO INFORMADO

A través de |a presente manifiesto mi aprobacion para emplear los registros audiovisuales obtenidos de la clase
de Evolucion realizada el 21 de agosto de 2009, las encuestas, los aptintes y las evaluaciones del curso de
Evolucion desarrollado en el segundo semestre de 2009, del cual participe, en el proyecto de trabajo de grado
titulado: “Una mirada a los rasgos formalivos de las praclicas pedagogicas a través del discurso en educacion
superior’, propuesto por los estudiantes de la Maestria en Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana:
ANDREA P. FORERO RUIZ CC: 40.037.345, ANDRES SAMPER CC:79.782.698; JESUS MARIA PINEDA CC:
19.318.502 y ALEXANDRA VILLAMIZAR CC: 52.501.997, dirigido por CARLOS GAITAN y asesorado por
MAURICIO PEREZ ABRIL, profesores de la Facultad de Educacion de Ia Pontificia Universidad Javeriana.

He sido informado que la informacion mencionada se utilizara con fines exclusivamente academicos y de
investigacion,

Entiendo que todos los participantes del proyecto tendran una copia de esta comunicacion y que puedo solicitar
informacion sobre el proceso adelantado, para lo cual puedo contactar a los profesores y estudiantes
involucrados.

~ Nombre del Estudiante ' Firma
/qﬂl:.'.‘g:" IFr (a | _]—‘rl.-ll l” o _.AET.‘.S‘!{I (—W-
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

A través de la presente manifiesto mi aprobacion para emplear los registros audiovisuales obtenidos de la clase
de Evolucion realizada el 21 de agosto de 2009, las encuestas, los apuntes y las evaluaciones del curso de
Evolucion desarrollado en el segundo semestre de 2009, del cual participe, en el proyecto de trabajo de grado
titulado: "Una mirada a los rasgos formativos de las praclicas pedagogicas a través del discurso en educacion
superior”, propuesto por los estudiantes de la Maestria en Educacion de la Ponfificia Universidad Javeriana:
ANDREA P. FORERO RUIZ CC: 40.037.345; ANDRES SAMPER CC:79.782.698; JESUS MARIA PINEDA CC:
19.318.502 y ALEXANDRA VILLAMIZAR CC: 52.501.997, dirigido por CARLOS GAITAN y asesorado por
MAURICIO PEREZ ABRIL, profesores de la Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana.

He sido informado que la informacion mencionada se utilizara con fines exclusivamente académicos y de
investigacion.

Entiendo que todos los participantes del proyecto tendran una copia de esta comunicacion y que puedo solicitar
informacion sobre el proceso adelantado, para lo cual puedo contactar a los profesores y estudiantes
involucrados.

Nombre del Estudiante Firma

Al'llr'}c_'. l’l.fﬂ -._j_.: .J.J‘ 3 .”E"‘ A(f." 5"’.-:: | ﬂw=’ - .




EL DISCURSO PEDAGOGICO DEL DOCENTE COMO CURRICULO OCULTO

Elaborado por:

Forero, Andrea/ Samper, Andrés/ Pineda-Patrén, Jesus Ma/ Villamizar, Alexandra/ Murcia, Luz
Aydee.

El objeto de analisis de esta propuesta lo constituye la elaboracion de una mirada
creativa pero también critica al CURRICULO OCULTO. Esta mirada se elabora a través de un
andlisis del discurso hecho a la “voz” de un profesor y no de un estudiante en razén de que es el
docente quien pregona su accion y practica educativa. Es una clase de la Carrera de Biologia,
Historia_de la _Ecologia, dictada por un profesor de la Pontificia Universidad Javeriana (PUJ).

Este discurso pedagdgico, como es obvio, pretende ser formativo y lo estudiaremos desde lo que
significa el Curriculo Oculto y se deja reconocer como portador de estructuras comunicativas o
categorias que lo tipifican desde:

La Confrontacion
La Exigencia

La Interaccion
La Afectividad

En este sentido, pretendemos deslizarnos dentro del curriculo oculto a través de estas
categorias anotadas. En razén de ello, en el disefio metodoldgico escogimos unas preguntas
para introducirnos en el anadlisis. Son elegidas estas categorias porque el registro “habla” y
corresponden a una lectura intencionada pero a la vez, semiética y hermenéutica del propdsito

pedagdgico que transmite el docente cuando hace uso de la comunicacién formativa.

e CATEGORIAS QUE EXPRESAN EL CURRICULO OCULTO

1. La Confrontaciéon: Se define como la categoria que permite el
dialogo en el aula, dicho dialogo se caracteriza por lo constructivo y de tipo
colectivo; con esta categoria es posible también que se den varias formas de

confrontacion tales como el andlisis, el debate, la reflexion, hip6tesis y otras,

' Por razones de proteccion, se reserva el nombre del docente, segun pedido hecho por él ante nosotros los investigadores.
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las cuales conforman un agregado listado de intenciones metacognitivas que
apoyan la ensefianza y el aprendizaje, y dejan ver, como veremos mas
adelante, la presencia de un manera de hacer curriculo.

2. La Exigencia: Se define como la categoria que refiere los
aspectos escolares como los trabajos de campo Yy obligaciones
extracurriculares y que no son explicitados o cuestionados con “violencia” o
con actitudes asimétricas directas, sino por el contrario, son comunicados
con sutileza y dejan ver un curriculo positivo narrado en el eje ensefianza-
aprendizaje, en la didactica y en la comunicacion pedagdgica con cierta

sagacidad y maestria por parte del docente.

3. La Interaccion es una categoria —y a la vez-, una practica
docente que se enriquece desde la acciébn comunicativa que ejerce el
docente cuando contacta comunicativamente al estudiante. Los docentes
apuestan por posturas expresivas y las amarran a emociones y
subjetividades a través de sus actos de habla; asi, permiten la interaccion
comunicativa, cargada de mdltiples intenciones; un para qué y un por qué, y
alli, con esas muestras expresivas escenifican un curriculo no muy evidente

pero si existente, a través de esta categoria.

4. La Afectividad es una categoria que permite ver como existen
lances del docente “ocultos” hacia el desarrollo de demostraciones de afecto.
Asi se va construyendo una valoracion de estos sentimientos que marcan los
rasgos de la condicidon sensible del ser humano y por otro lado, se reconocen

los estudiantes como portadores de emociones.
METODOLOGIA DE ANALISIS

Para elaborar esta propuesta se hizo una grabacion audiovisual en la clase del

profesor de la PUJ una vez que se recibieron de parte de la profesora de Curriculo

Gladys Alvarez, la autorizacion y aprobacion del modelo a seguir que consiste en

determinar como el curriculo oculto se deja ver a través del discurso pedagdégico de

aula por parte del docente. Seguidamente, y después de la filmacién, nos reunimos

los integrantes para analizar dicho registro que se transcribio, sélo un fragmento por

considerarlo extremadamente extenso por una parte y por otra, la fidelidad del sonido
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no fue la mejor considerando lo que Stubbs (1998,77) denomina “ruidos” de la
investigacion que consiste en la afectacion psicologica de los estudiantes y del mismo
docente en el mismo momento en que son registrados los datos y por otra parte
afectaciones tecnolégicas.

La dindmica metodoldgica transcurrié entonces hacia:

1. la lectura flotante, categoria metodoldgica inicial que propone
Mauricio Pérez Abril?, para “dejar hablar los datos” seguidas de

los procesos metodoloégicos como:

2. elaboracién de preguntas para acceder al contenido semantico

del discurso docente,

3. ubicacion de expresiones segun categorias inmanentes el

discurso registrado,
4. cruzamiento de las expresiones para depuracion,
5. rastrear-codificar-determinar las categorias encontradas,

6. agrupar las sub-categorias encontradas al interior de las

categorias,

7. y posterior teorizacion y cruzamiento con las teorias referentes

al Curriculo Oculto

8. para lograr finalmente, como veremos, una caracterizacion del
Discurso Pedagégico del Docente en cuanto al manejo
“implicito” u “oculto” de un curriculo en su lugar de accion y

practica educativa para su formacion.

Asi transcurrimos en el analisis que a continuacién mostramos. Primero se modela el
registro de clase —el fragmento- del discurso del docente en mencion. Turno, se

refiere al tiempo en que aparece el sujeto que habla, en este caso P, es profesor, y E

2 datos tomados en clase electiva Modos de analizar la practica pedagdgica, de Fabiola Cabra. Maestria Educacion, 2009-I.
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estudiante, asi mismo aparece el tiempo que prodiga cada turno y participante

utilizando su comunicacion; como Accion, el contenido de su expresion y el cuadro de

Indicadores el caracter valorativo de su discurso.

TRANSCRIPCION

Turno | Tiempo | Participante Accién Indicadores
El profesor conversa con dos de los estudiantes dialogo
0 0:00 Los estudiantes conversan animadamente entre ellos
risas.
Valoracién
Bueno, ya que estan entregando ensayos...ensayen a | nositiva
entregarmelos
 Muy bien! Sonrisas
L 112 P e Gracias! Invitacién
¢ Muchas ideas, mucho material aca... Informalidad
¢ Declaraciones de amor no me van a pasar por favor Cordialidad
e Je, je Jocosidad
Rostros relajados sonrisas Invitacién
12 E Ja, ja, ja Sonrisas
1b = Gracias... alguien mas?... voluntarios....
Vamos viendo a ver si alguien nos trae un marcador...
Un estudiante se disculpa por no tener el ensayo
Otro luego de entregéarselo pide que se lo regrese por
que ha olvidado algo.
Los estudiantes se acercan a entregar su escrito y le
hacen comentarios al docente.
Bueno... Buenas tardes...como les ha ido? Proximidad fisica
2 P Hay un hueco en la mitad ... un extrafio hueco en la  Reconocimiento
mitad ... Cordialidad
3 = De golpe ya que estas ahi, ... necesito un marcador... Informalidad
un marcador... no traje...
4 E Sefior?
5 P Un marcador
6 E No profe ... le toca ir hasta el 67 Informalidad
7 P No, tampoco!
Los estudiantes siguen llegando acomodandose y  Sonrisas
conversando... risas..
8 03:09 = Bueno.. alguno de ustedes fue a la conferencia ayer de  Presuposicion
) Wade Davis?
9 E Ay, nooo...
92 = Pero supieron que estaba la charla? Nadie fue?
No... (Cruza los brazos expresién de reproche)
Giros y vocablos
coloquiales.
10 P Les sugiero que si alguien puede vaya. Pero de que se Invitacién.
trababa la conferencia? alguien sabe por Presuposicion
“telecaucho™? Invitacién
1 P Wade Davis. Quién es Wade Davis...?
12 Varias voces
13 P El autor de un libro que se llama "Mi Rio". "El Rio""!
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14 E Ahhh...
142 P Ahhh.. (Sonrie irénicamente)
14b E Ahhh...
15 = un libro...hace ...tiene unos diez afios mas o menos. De
gue habla ese libro? Alguien lo ha leido?
16 E Si.. deeee etnobotanica ... de un profesor...
17 P Como se llama el profesor?
18 E Schult... Schultes?
El profesor Richar Evans Schultes. Lo mencionamos,
19 P hablamos un poquito de él ...un profesor que fallecié
hace como tres afios ...
20 E Ah, si... los indigenas de... ellos le daban la coca... en
la sierra, y asi.
Afirma mientras el estudiante habla ... Invitaciéon
21 P Bueno. Lean el libro. Lo tradujeron, es un libro Superlativo
interesantisimo. Porque...
22 E Como se llama?
23 P El libro “El Rio” de Wade Davis. Estd traducido al
castellano, lo consiguen en aqui en la libreria esta...
24 E Aqui en la biblioteca esta.
Afirma
En la biblioteca también estd. Y, ademas en El
Espectador del domingo publicaron una resefia, dos
25 P reseflas importantes: Una, fue una serie de
documentales que estd haciendo Wade Davis de
pueblos indigenas y su vision, cosmologia sobre el
medio ambiente y sobre naturaleza...
26 E Los documentales?
La semana pasada en NatGeo, esta grabado por
National Geographic, todavia no existen, se estan
terminando de producir... para aproximadamente el
segundo semestre, a partir del mes de septiembre, son
8 capitulos uno de los cuales es la lectura de Wade
Davis sobre de los pueblos indigenas colombianos, en
27 = part_icula_lr los amazénicos va a contar digamos, parte de
la historia de Schultez, sus viajes por el putumayo, por la
amazonia....lo que hablamos el otro dia...caucho, los
indigenas y demas. El profesor Wade Davis también ha
publicado libros sobre los ovnis, los muertos vivientes de
las peliculas en Haiti, el vudd, una de las historia
vinculadas con el vudu son los muertos vivientes, y que
a partir, por brujeria acaban siendo ...
o8 E Los estudiantes afirman.., repiten algunas palabras ... Gestos de
XXXXX aprobacion
29 P Valqracién
No. ... Como? eh, exacto. positiva
Fijense que siempre estamos tocando el tema de magia, Etnobotanica
y manejo de recursos naturales, botanica, etnobotanica,
medicina tradicional, plantas alucinégenas...como algo
completamente eh...continuo, cierto?
30 06:05 P

Bueno, pero les voy a cambiar abruptamente de tema,
ya que no fueron a la conferencia pero...debe estar
grabada y la deben poner en video en la pagina de la
Luis Angel Arango. Eh... Les preguntaba el otro dia en
que iban en sistematica animal... me dijeron que ya

Presuposicion
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estaban viendo artrépodos... que han visto en
sistematica animal?... por que?...de que trata la
sistemética animal?

Llega la estudiante a la que antes le habia solicitado su

302 colaboracion con un marcador, el profesor lo recibe y le
sonrie expresando agradecimiento.
31 E Del tema de organizacién
32 p Clasificacion, or-ga-ni-zacion (lo escribe en el tablero)
de que?
33 E ... asociacion... de animales.. parentesco...
34 = Escribe parentesco en el tablero ... Bueno, parentesco
en que sentido
342 E Gestos de
Se escuchan murmullos... risas Aprobacion
35 P --0 también...
Se supone que estan organ... mirando como se Lenguaje
organizan los seres vivos con un criterio filogenético, es  favorecedor de
36 P decir, de parentesco. De origen... de Quien es primo de intersubjetividad.
quien, quien es sobrino de quien, cierto? Las almejas
son sobrinas de los opiliones. Eh... como se establece  Confirmacién
el parentesco de las especies, como les han ensefiado?
37 E Por la genética ... Por graficos
Se representa mediante arboles de parentesco, es .
. . . o Jocosidad
decir, mi abuelito tuvo tres hijas, esta se caso con
fulano, esta con... (pinta un &rbol de ramas
38 P descendentes en el tablero), aunque en evolucion
siempre suben para el otro lado (pinta un arbol de ramas
ascendentes en el tablero). Bueno...eh, como se define
el nivel de parentesco entre un ser vivo y otro?
382 E A través de la genética...
Afirma
38b A través de la genética. Ustedes no han hecho genética
para esto? Saben cémo se hace?
39 E No, --- cladistica ...
Bueno, hoy en dia, biologia molecular. Si algun dia
estan interesados, programaran eso, trabajaran eso.
40 P Pero, la organizaciéon de seres vivos que se les ensefia
a ustedes hoy en dia, alguien. Hagamos un recorrido
rapido como si fuera un parcial de sistematica animal.
Como se organizan los seres vivos?
41 E Dependiendo de la escuela, de los criterios
42 P Ah, bueno, con que escuela les ensefiaron a ustedes.
43 E Cladistica
. La escuela cladistica. Y de quien es la escuela? cuando
44 09:09 P . :
la inventaron? que dice? por que esa? que otras hay?
45 E La Genética,
46 E Genética , cladistica ... filogenética evolutiva ..
a7 E No la genética y la evolutiva,
Entonces, habria varios métodos, entonces, para Lenguaje
analizar el parentesco o definir la organizacién de los favorecedor de
48 = seres vivos, entonces, depende del autor,--- ustedes intersubjetividad

tienen su forma particular de ver, de agrupar y
desagrupar seres vivos ... pueden preguntarle a su
mama a sus abuelos, sus parientes, 0 a compafieros de
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ingenieria, eh, que clases de animales hay. Ustedes han

Presuposicion

leido a Foucault, se acuerdan de Foucault? El tiene un  Clasificacién
libro que se llama “las palabras y las cosas” y en ese Jocosidad
revisa los sistemas de clasificacion de cosas del mundo.
Y dice, que para los emperadores chinos el mundo se
dividia en animales, plantas, --- y otras cosas, esclavos
y otras cosas. Y dentro animales hace una clasificacion,
gue son los animales de cuatro patas, animales que
sirven para comer, los animales verdes y... una
categoria asi, todos aquellos que de lejos parecen
moscas.
49 E Jaja Sonrisas
Con eso funcionaba, y el imperio chino fue poderoso y Clasificacion
50 P contrqlé la mitad del plla.metg,durante como mil afios con
un sistema de clasificacion de esos, o sea, que
cualquiera puede hacer un sistema de clasificacion.
Mmm, entonces, se supone que ustedes saben si los
51 10:54 = animale_s, Igs plantas, o los seres vivos son pe}riehtgs Confirmacion
entre si, cierto? para eso es... hacen ese ejercicio, Llamado de
eh...Por que es importante eso? atencion
Para darle un caracter universal, porque puede que los
52 E chinos hayan tenido esa clasificacion, pero de que
serviria si acd, o en Europa no pensaban lo mismo.
52a E .. comentarios ... risas Sonrisas
Valoracién
53 P Reconocimiento
Muy bien dicho (escribe en el tablero) positiva
(A) Si.. asi es como uno hace historia... ...... (B)me Dialogo entre los
54 E encanta lo que dices ... risass.. (C) Nos da una base alumnos
solida de informacion
Alguno de ustedes cuando ha revisado otros grupos
culturales sobre los cuales estan trabajando, ¢sse han Problematizciéan
preguntado como clasifican los seres vivos los kamza?  Presuposicion
Se acuerda la exposicién de los kamza? Kamza? Que
55 = hubo hace tres semanas? claro, la_mitad no vinieron Superlativo
pero, fue muy interesante. El pueblo kamza,... del valle
de Sibundoy... con las mascaras, hechas en madera.
Como clasifican los Kamza los seres vivos, como
clasifican, de acuerdo a la advertencia de Natalia ---el
retorno--- los “tuareg” como clasifican los seres vivos?
56 E Ni idea
Llamado de
57 12:30 P L ) - ate_nciQp
No es tan facil, cierto? Saber como los kogui clasifican  Invitacién
el mundo---¢ sera que para los kogui existen los peces? Problematizacion
58 E Como?
59 P Los peces?
60 E (murmullo)
61 P Sera que aquello que nosotros llamamos peces, Problematizacion
62 E Ah...
63 P Para ellos también son peces? Problematizacion
64 E O sea, que los llamen igual?
65 E Ni idea
66 p Problematizacion

Que los reconozcan como algo
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67 E Murmullo
68 P Por qué es importante que todos sepamos que hay Problematizacion
peces?
Confrontacién
69 P cognitiva
Y Si digo que los peces son aves? Problematizacion
70 E También
71 No paasa nada? o si pasa?
72 13:10 E Demuéstrelo!
73 E-P Jaja (carcajadas) Sonrisas
74 P No, no, no
75 P (Hace un dibujo en el tablero) ... Bajo los criterios que
les ensefaron a ustedes...
76 E Aracnido
77 P Por que?
78 E Por las patas
79 P (Afirma) ... Aracnido (lo escribe en el tablero)
80 E
81 P Que otros aracnidos, que aracnidos hay?
82 E (discusion) cinco
83 E Las pulgas, las garrapatas...
84 E Cuatro patas
85 E Amblypigi, uropigy,
Valoracién
86 P Estan bien ...estan fresquitos... (Escribe los nombres  positiva
en el tablero) Confirmacion
87 Uropgy, pseudo escorpiones ..
88 E Pseudo escorpion
89 P Pseudo escorpién (continua escribiendo los nombres en
el tablero)
Incluyeron garrapatas. pero a mi no me gustan las Llamado de
90 P garrapatas, esas asi mencionadas ... no son ciencia atencién
(Expresion de desagrado)
92 E Acarina
93 = Acarina? (lo escribe en el tablero) este es el nombre
cientifico de las garrapatas ..
94 E Contintian recordando) Aranae
95 E (Risa) esto esta dificil hacerlo
96 P Aranae o araneida?
97 E Aranae
98 E Opiliones ...
Valoracién
99 = Reconocimiento
Estan bien actualizados! tienen buena memoria. Los positiva
reconocen? Confirmacion
Valoracién
100 E Ah... papa! Murmullos... positiva
101 P Los vieron en el laboratorio?
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102 E Si
103 P Cierto? (Completa su dibujo en el tablero) Confirmacion
104 E Murmullos
....segundo par de patas pasa sobre el primero---
Bueno, en general,... y por qué? Por que tiene que ser
105 P universal el saber la forma de clasificacion nuestra? Por
gue no utilizamos la de los egipcios? por que no usamos
la de los Tuareg? o la de los kogui?
. Relativizacién de
106 15:37 P Quien se invento este sistema? lo objetivo
107 E Pirineo ... pirineo... los otros son subjetivos...
108 P Los otros pueden ser subjetivos --- este no.
No ... este es subjetivo de alguna manera, pero si... 0
109 E sea, puede ser mas o sea menos subjetivo para mucha
gente...
Menos subjetivo para muchas mas personas. Veamos Relativizacién de
110 P la primera parte. Menos subjetivo que otros sistemas de  |o objetivo
clasificacion .. conocen otros a fondo?
111 E No...
112 P ... tendrian que comparar
113 E Este sefior lo inventé y gan el ...
Giros y vocablos
114 P Gano la loteria... mejor dicho le pego... en el momento  coloquiales
adecuado ... Diélogo
E

e REFERENCIAS AL CURRICULO OCULTO DESDE LA TEORIA

La confrontacion como elemento formativo. Pregunta guia: ¢Cudles son las marcas del
discurso del docente que revelan una confrontacion de pensamiento como forma de concebir

el mundo de los alumnos? Indicadores y turnos:

e Etnobotanica (30).
e Clasificacion (48,50).
o Métodos.
o Parentesco.
o Vision de mundo.
e Confrontacion cognitiva (69).
e Relativizacion de lo objetivo (106-110).

Existe una acepcion corriente del curriculo oculto como lugar velado de reproducciéon de
modelos estructurales y visiones de mundo que buscan ser perpetuados de manera tacita y
subterranea. Acaso y Nuere definen este espacio de reproduccion sistematica asi: “El principal

objetivo del curriculum oculto es perpetuar de forma implicita un conjunto de conocimientos que

no resultaria correcto tratar de forma explicita a través del discurso educativo tales como el
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posicionamiento del centro en cuanto a los sistemas de reparto de poder, el alineamiento con
una clase social determinada asi como la defensa de una raza, de un género, de una cultura y
de una religion sobre las demas.” (Acaso & Nuere, 2005, vol. 17, 205-218, 208).
Podriamos extender el posicionamiento de una cultura al que se refieren estos autores, a las
restricciones de verdad en el discurso planteadas por Foucault en El Orden del Discurso. Asi, el
curriculo oculto, expresado en el discurso, estaria marcado también por una vision de mundo y
una voluntad de verdad derivadas principalmente de la visidn positivista y verificacionista de las
ciencias duras.

Para Foucault, el papel de las instituciones educativas, entre otras, en la reproduccion de

estos discursos es muy importante: “... esta voluntad de verdad, como los otros sistemas de
exclusion, se apoya en un soporte institucional: esta a la vez reforzada y acompafiada por una
densa serie de practicas como la pedagogia...” (Foucault, 1992, 10).

Sin embargo, es posible entender el curriculo oculto, también, como aquel lugar donde es
posible la agencia humana, como intersticio de utopia. El “curriculo detras del curriculo” es un
mundo donde pueden darse apuestas éticas, como si detras de toda ética explicita hubiera
también una ética oculta: “toda ‘ética’ es una morada, toda ‘morada’ es una ética, luego la
manera de ‘cohabitar juntos’ y el uso diario de las infraestructuras e insumos del campus,
designan un cierto Ethos, una manera de ser y valorar ciertas actitudes mas que otras, definir lo
normal, lo habitual y lo que no lo es. ” (Vallaeys, 2009, 1).

Frente a la reproduccion de los discursos restringidos por visiones de verdad absolutas
como las descritas arriba, que terminan por permear las formas de pensar y de ser, y por definir
los limites de la normalidad en la sociedad, emerge la posibilidad del discurso formativo como
cuerpo de confrontacién que remueve las estructuras rigidas del pensamiento.

Asi, la categoria analizada en este apartado, que surge del analisis del discurso, tiene
que ver con la confrontacion que se da en el aula a distintos niveles como rasgo formativo del
curriculo oculto, en la medida en que remueve el terreno de lo cognitivo, lo psicoldgico y lo
cultural, abonéandolo para posibles visiones de mundo mas abarcadoras e incluyentes.

Para Ramos, esta posibilidad de confrontar se instalaria en el &mbito de lo dialégico en el
aula como espacio de construccion colectiva a partir del cuestionamiento y la reflexién: “Estos
dialogos y charlas en pequefio y gran grupo ofrecen la oportunidad de debatir, reflexionar,
analizar, confrontar y cuestionar colectivamente las ideas previas e hipotesis, los puntos de vista,

las dudas, los interrogantes e interpretaciones de la realidad”. (Lemke en Ramos Garcia, 3).
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Indicadores-subcategorias:
e Etnobotanica (30).

“ Fijense que siempre estamos tocando el tema de magia, y manejo de recursos naturales,
botanica, etnobotanica, medicina tradicional, plantas alucindgenas...como algo completamente
continuo, cierto? ” (30)

El docente plantea un estudio de la ecologia a partir de una visién integrada del ser
humano, su entorno natural y su cultura. La incorporacién de la magia como categoria valida de
estudio, asi como la de los poderes curativos de las plantas, como eje transversal, abre un
espacio de acercamiento a otras culturas y cosmovisiones; otorgandoles a estas expresiones de
vida un lugar de validez dentro del conocimiento.

Beatriz Nates plantea que la etnobotanica “debe considerar la estrecha relacién ser
humano-planta involucrando su entorno y la historia que contempla un papel cultural, social y
politico en contextos determinados” (Nates, 1999, 3).

Asi, el estudio de las plantas trasciende la investigacion cientifica tradicional de sus
meras propiedades fisicas descontextualizadas del uso y de lo que representan no solo como
signos culturales, sino también como elementos de poder.

e Clasificacion (48,50).

“Entonces, habria varios métodos, entonces, para analizar el parentesco o definir la
organizacion de los seres vivos, entonces, depende del autor,--- ustedes tienen su forma
particular de ver, de agruparse --- pueden preguntarle a su mama a sus abuelos, sus parientes, o
a compafieros de ingenieria, eh, que clases de animales hay. Ustedes han leido a Foucault, se
acuerdan de Foucault? El tiene un libro que se llama “las palabras y las cosas” y en ese revisa
los sistemas de clasificacion de cosas del mundo. Y dice, para los emperadores chinos el mundo
se dividia en animales, plantas, -- y otras cosas, esclavos y otras cosas. Y entre animales hace
una clasificacion, que son los animales de cuatro patas, animales que sirven para comer, los

animales verdes y... una categoria asi: todos aquellos que de lejos parecen moscas. “(48)

“...spor qué tiene que ser universal el saber, la forma de clasificacion nuestra? ¢Por qué no

utilizamos la de los egipcios, por que no usamos la de los tuareg, o la de los kogui?” (105)

El docente plantea ac& la posibilidad de relativizar el nivel de absoluto que tienen las

estructuras clasificatorias en las que han sido formados los estudiantes. No solamente es posible
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que exista una diversidad muy grande de métodos sino que cada método esta relacionado con
una vision de mundo particular y unos sistemas de clasificacion y maneras de establecer
parentescos que le son propios.

Relativiza la forma de explicar y clasificar el mundo de los estudiantes y va mas alla
planteando, a manera de confrontacién, la posibilidad no solamente de aceptar la validez de
otras visiones de mundo sino de adoptarlas como visiones propias.

“Con eso funcionaba, y el imperio chino fue poderoso y controlé la mitad del planeta durante
como mil afios con un sistema de clasificacion de esas, 0 sea, que cualquiera puede hacer un
sistema de clasificaciéon” (50)

En este turno, el docente reitera la posibilidad de que existan sistemas de clasificacion
diversos con igual valor; utiliza como ejemplo el imperio Chino como universo cultural distinto al
nuestro y resalta que a pesar de tener una visién de mundo tan diferente expresada en sistemas
clasificatorios que escapan a nuestra normalidad, fue un imperio poderoso.

Acude quizas a la categoria de dominio para relativizar nuevamente aquellas
justificaciones que validarian los sistemas de clasificacion dominantes de la modernidad
sustentandose en el poder que ejerce hoy la cultura occidental sobre el resto del mundo.

e Confrontacion cognitiva (69)
“Si digo que los peces son aves?”

El docente, de una manera un poco caricatural, busca confrontar cognitivamente a los
estudiante a través de una afirmacion que puede parecer absurda. Sin embargo, el efecto
deseado es logrado, pues segundos después la respuesta que recibe por parte de un estudiante

es : “demuéstralo”.

Asi, el docente hace emerger en los estudiantes aquella restriccion de verdad que
sefialabamos al comienzo de este apartado que es signo de una vision de mundo mediada por la

explicacion légica, y por ende verificable, de los fenbmenos.
¢ Relativizacion de lo objetivo (106-110)
p “Quien se inventé este sistema?”
es. “Pirineo”

p “Los otros pueden ser subjetivos --- este no.”
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es. “Es objetivo de alguna manera, pero --- si 0 sea, puede ser mas 0 menos objetivo para

mucha gente”

p “Es menos objetivo para muchas mas personas veamos la primera parte. Menos

subjetivo con otros sistemas de clasificacion a toda----- hay que comparar”’

La Exigencia se puede entender como una peticion realizada con firmeza como una
obligacién, un reclamo o demanda imperiosa, y este Ultimo término agrega el tinte de
autoritarismo. Cuando se afirma que el curriculo oculto se refiere a los aspectos de la vida
escolar que no se explicitan, no se expresan abiertamente, pero que, no obstante estan
presentes e inciden en las actitudes y valores que condicionan el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, es decir, se refiere a la ética entendida como la manera de ser y valorar unas
actitudes por encima de otras, normalmente se refiere a actitudes y valores que se circunscriben
a la injusticia y las patologias del mundo actual, como las jerarquizaciones, las contradicciones,
las diferentes clases de prejuicios que conducen a determinados tipos de discriminacién, entre
otros. (Vallaeys, 2009, 1)

Sin embargo, en la muestra de la clase analizada, veo por el contrario, actuaciones del docente
que aungque no se formulan frases de caracter impositivo, presuponen la necesaria adquisicion

de ciertos conocimientos que el docente menciona como referencias en su clase.

Cuando el docente dice, por ejemplo: “¢algunos de ustedes fue a la conferencia ayer de
Wade Davis?” (turno 8), “les sugiero que si alguien puede... ;De qué se trataba la conferencia,
alguien sabe?” (turnol0) hay una actitud hacia las actividades complementarias -
extracurriculares- que el docente considera muy importantes, y sin embargo no lo expresa de

manera agresiva. Hay una sutil exigencia acerca del conocimiento de estas referencias.

En el turno 21 “Bueno. Lean el libro. Lo tradujeron, es un libro interesantisimo.” Asi como
en el turno 55 hablando de una exposicion “...Se acuerda la exposicion de los kamza? ... fue muy
interesante” el superlativo utilizado transmite un valor acerca de lo importante que es el material al
gue se refiere, aunque el docente lo plantea de manera tranquila. Lo sugiere, mas no lo impone
como mandato ni con expresiones peyorativas hacia aquellos que manifiestan no conocer el
material. Los estudiantes podrian no responder a tal flexibilidad, para responder de manera mas

urgente a las exigencias mas verticales de otras areas. La verticalidad es vista por Vallaeys, como
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una actitud que desensefia valores; el profesor sabio que imparte su conocimiento a un grupo de
alumnos ignorantes, es exactamente lo que el docente de la muestra estd combatiendo desde su
manera tranquila de exigir. No se presenta como un ser poderoso en virtud de su saber, pero
exige a sus alumnos ampliar el espectro de sus experiencias y reflexiones disciplinares como
ya
que no fueron a la conferencia pero...debe estar grabada y la deben poner en video en la pagina

”

parte de su quehacer, como se evidencia en el turno 30 con la siguiente presuposicion, ...

de la Luis Angel Arango...”

Es probable que considerar la educacion como mera recepcion de informacion,
instrumento para la obtencion de un titulo con vistas a conseguir un empleo a futuro por parte no
solamente de una institucion sino también de parte de los mismos estudiantes, sea lo que lleve a
mal interpretar las formas cordiales que el docente utiliza para “sugerir” materiales
complementarios a los establecidos en el programa, y no percibirlas como un conocimiento
necesario para su disciplina. Tal visién instrumental de la educacion es uno de los aspectos de
curriculo oculto que mas fijamente se graba en las mentes de los actores escolares, y que les
lleva a simplificar la experiencia. En la llamada de atencién del turno 57, “No es tan f4cil, cierto? “
se percibe la preocupacién del docente por que sus estudiantes no caigan en las generalizaciones
faciles, de manera que valora en el mismo turno la problematizacion, un elemento permanente en

su discurso “;sera que para los kogui existen los peces?”.

El hecho de que el docente constantemente formule preguntas en las que los estudiantes
deben no solo revisar sus conocimientos previos sino, que deben cuestionarse por cuan
profundos y amplios son sus analisis en las tareas cotidianas de su papel como estudiantes, se
puede entender como una exigencia constante que se extiende al quehacer del individuo mas alla
del aula de clase, mas alla de lo necesario para obtener una nota; un ejemplo de tal exigencia se
ve en el turno 55 “Alguno de ustedes cuando ha revisado otros grupos culturales sobre los cuales
estan trabajando, ¢se han preguntado como clasifican los seres vivos los kamza? ¢ Se acuerdan
la exposicion de los Kamza? ¢ Kamza? ¢ Que hubo hace tres semanas? Claro, la mitad no vinieron

pero, fue muy interesante....”

Tal ejercicio exige que el estudiante se salga de su contexto inmediato, y piense en lo que
tal vez no ha pensado antes y que tiene implicaciones serias en su formacion integral: pensar en
la existencia de otras formas de organizar y percibir el mundo desde la disciplina en la que se

mueve, como se puede ver en los turnos 61 a 66.
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En el turno 51, “para eso es que hacen ese ejercicio” en la llamada de atencién acerca de
la importancia del sentido de la ejecucion de ciertas tareas ejecutadas con anterioridad por parte
de los alumnos en otra clase, se puede percibir que el docente no promueve el despilfarro de
tiempo ni de recursos, como se puede ver en el turno 90 “Incluyeron garrapatas. pero a mi no me
gustan las garrapatas, esas asi mencionadas ... no son ciencia.” También, lo insinGa a través de
la utilizacién de la expresion “cierto?” (turnos 36, 51 y 103) y la pregunta “;los reconocen? del

turno 99.

(Vallaeys, 2009, 2) sostiene que el curriculo oculto menciona que un diagnostico del Ethos de la
universidad puede encontrar entre las practicas que “promueven la desensefianza de valores

”

ligados a la solidaridad, el desarrollo equitativo y sostenible...” el despilfarro de recursos, la
ausencia de actitudes ecoldgicas, y otras. Lo que el docente de la muestra promueve en sus
intervenciones, aunque no lo manifiesta a manera de discurso, es el aprovechamiento del tiempo
invertido en clases, otras actividades y otros espacios como oportunidades para aprender para la

disciplina en particular, y como actitud de vida.

Para la categoria de exigencia encontramos cinco indicadores distribuidos asi:

Indicadores Turnos

Superlativos 21y55

Presuposicién 10, 30 (32 persona), 36, 48, 55
Confirmacion 51, 86, 99, 103
Problematizacién 55, 57, 61-63-66, 68, 69
Llamado de atencién 51,57y 90

La interaccion_: La practica docente se enrigue cuando existe accion comunicativa entre el
docente y el estudiante; alli se fundan escenarios que manifiestan relaciones significativas para
la formacién del estudiante y del docente. Asi, el acto comunicativo cobra significado a la hora de

tejer interacciones entre los sujetos educativos.

Al respecto, “El lenguaje docente, en cuanto herramienta educativa, puede promover el
desarrollo intelectual, emocional, moral y social del educando, segun los objetivos que persiga”
(Otero: 2007: 24). Es asi como el lenguaje, en sus cédigos verbal y no verbal, se constituye en la

herramienta pedagogica que potencializa no los procesos cognitivos y formativos.

En esta misma linea, la teoria de la accibn comunicativa que propone Habermas (1988) ve la

educaciéon como un acto o accidn que se da entre sujetos y que busca, mediante el encuentro
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dialégico, entendimientos mutuos que favorecen la formacion integral de quienes participan en la
interaccion. Desde este punto de vista, se dimensiona lo educativo como una accion
comunicativa, es decir, la relacion interpersonal que se construye en el aula es condicion de

posibilidad de su realizacion como sujeto.

Ahora bien, los docentes adoptan una postura expresiva que esta sujeta a emociones
y subjetividades a través de sus actos de habla, ellos permiten la interaccion comunicativa,

cargada de multiples intenciones; un para qué y un por qué.

La pregunta que convoca este analisis del discurso es ¢como se evidencia la relacion

comunicativa en el curriculo oculto?

En el curriculo oculto, se evidencia la cotidianidad de la interaccién aulica, lo implicito

juega junto con la incertidumbre, dando como resultado un sin nimero de manifestaciones

afectivas y emocionales que trascienden en la formacion del estudiante.

La relacion comunicativa se manifiesta en el aula a través del discurso del docente, en
este escenario dialégico surgen momentos de relaciones interpersonales, otros momentos dan
para relaciones intrapersonales, se crean mensajes, imaginarios, significados y cédigos
lingliisticos que dejan entrever un conjunto de normas, actitudes, practicas sociales y
conductas que el docente trae consigo, es oculto en tanto la relacion comunicativa y los actos
de habla no se explicitan en el curriculo real, ya que es una relacién que se construye en el dia

a dia, es dinAmica y se adapta de acuerdo a las circunstancias del aula.

Los siguientes indicadores permiten develar que de manera implicita y no
predeterminada, el docente procura construir en el aula un ambiente comodo y célido en donde
las interacciones comunicativas conllevan a aprendizajes significativos tanto de su disciplina

como la formacion integral del educando.

Veamos las definiciones de los indicadores planteados enmarcados dentro del contexto

de relaciones comunicativas:
Definiciones abstraidas de la Web.
LOS INDICADORES:
« Invitacion (1, 10, 21, 57,) Una invitacion es el acto por el cual se comunica a una persona

nuestro interés para que acuda a un acto o evento organizado por nosotros.
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+ Informalidad (1, 3,7) Usa palabras coloquiales, apela a sentimientos o gustos. Es un tipo
de organizacion, que no tienen una distribucion de actividades, responsabilidades y
autoridad de una forma explicitamente definida.

« Cordialidad (1, 2) Facilidad de ser amigables, cortés y respetuosos con las personas que
nos rodean.

» Jocosidad (1, 38, 48) Hecho o dicho gracioso o divertido.

» Reconocimiento (2, 53, 99) Distinciébn de una persona 0 cosa entre las demas por sus

rasgos o caracteristicas.

La Afectividad: Desde algunas perspectivas, la practica pedagoégica ha sido considerada
basicamente como un transmisor, un dispositivo para la reproduccion y produccion de la cultura.
En este contexto, la relacion pedagdgica es la interaccion basada en un esquema tradicional de
comunicacion: emisor-receptor-mensaje. Tal interpretacibn obvia que los procesos de
comunicacion humana contienen elementos no intencionales, que actian sobre el receptor
(estudiante) y determinan en gran parte la comprensién del mensaje y los comportamientos
resultantes (Lugo, 2008, 2).

Una mediacién implicita de la comunicacién es la afectividad, la cual incluye los
sentimientos y emociones que se manifiestan y se desarrollan en el proceso comunicativo. Asi,
Lugo, expone que en el proceso comunicativo, la interaccion entre las personas provoca
determinadas vivencias afectivas y también cada uno de los participantes va generando una

percepcion y valoracion del otro.

En este sentido, el discurso pedagégico, como secuencia oral utilizada en clase para
comunicar lo que se piensa 0 siente permite expresar ideas, opiniones, contenidos y estados
afectivos (Martinez-Otero, 2007, 24), dando cuenta de las posibilidades de interaccién y
percepcion afectiva de la relacion pedagdgica. Asi, es viable caracterizar un discurso
pedagdgico, teniendo en cuenta que dicho discurso determina una situacion que esta atravesada
por la emergencia de diferentes emociones y afectividades, aspecto que ademas particulariza
cada encuentro de aula. En otras palabras, el discurso fluye de acuerdo a la recepcién afectiva

gque acontece ligada al evento informativo.

Entonces uno de los intereses fundamentales dentro de lo educativo tiene que ver con la

posibilidad de que en el acto comunicativo que lo define, se manifieste la compresion.
17



Comprender es otorgar sentido, un discurso con intencién pedagodgica debe promoverla. Para
que esto suceda, es importante reconocer que el sentido se alcanza, cuando lo que se aprende,
lo que es objeto de ensefianza, de formacion, se conecta con la experiencia vital. Esto significa
gue los conceptos, las ideas, los problemas, las inquietudes etcétera, circulan de una manera
significativa en el pensamiento cuando éstas se refieren a la vida misma. Por ello, uno de los
rasgos de la condicion humana es que la experiencia de vida se reconoce en el sujeto, y por las
emociones. Es evidencia concreta de la comprensién la capacidad de dichos sujetos de ser
concientes de sus emociones. En palabras de Lomov -en Lugo (2008, 6)-, se evidencia la
estrecha unidad entre la funcién afectiva y las funciones informativa y reguladora de la

comunicacion.

Reconocer el impacto de la afectividad dentro de la estructura del discurso pedagogico,
determina, un mayor éxito en la relacion docente — estudiante, cada vez que sugiere un
mecanismo de persuasion y no de imposicion, de trabajo colectivo, de construccion de
conocimiento y no solamente de transmision de informacion y legitimacion de una verdad

particular.

Teniendo como referencia un ejercicio inicial de andlisis del discurso, desde la
perspectiva que aqui se propone, resulta interesante establecer la frecuencia y aparicion de
algunos estados afectivos en el desarrollo de una clase. La interaccion permanente a través del
dialogo profesor-alumnos, el uso de lenguaje que favorece la intersubjetividad y la valoracién
positiva de los alumnos, caracterizan este proceso en particular. Es posible que siguiendo el
mismo procedimiento sobre otros tipos de discurso de aula, emerjan otras emociones, que por el
contrario dificulten el proceso formativo que convoca a sus participantes. Por esta razén, lo que
agui se propone es un estilo de educacién en la que la afectividad es determinante ya que
potencia o repliega la apropiacion de los conocimientos, actitudes y aptitudes por parte de los

estudiantes.

Categoria Indicadores Recurrencias
Dialogo con los alumnos 0-114
Dialogo entre los alumnos 54
Valoracién positiva 1,29,53,86,99,100
Afectividad Uso de giros y vocablos coloquiales | 10, 114
Uso de lenguaje que favorece la | 36, 37, 38, 48
intersubjetividad
Risas 1,18 7,49, 522 73
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Conclusiones

Podemos ver cémo el discurso revela rasgos del curriculo oculto, en este caso

relacionados con las intenciones confrontadoras del docente como rasgo y estrategia formativa.

En este caso, esta faceta del curriculo oculto evidencia un movimiento de resistencia por
parte del docente frente a las restricciones de verdad del discurso expresadas, en paradigmas

frente a las maneras de explicar, clasificar e interpretar el mundo.

Es formativo en la medida en que invita a relativizar aguellos lugares absolutos desde los

cuales los estudiantes estructuran en el campo de los disciplinar estos paradigmas.

Al mismo tiempo, invita a entender las otras lecturas y explicaciones del mundo a partir
de las cosmogonias y cargas simbdlicas que les son propias, no solamente como escenario de

tolerancia, sino también como escenario de crecimiento y apertura.

Es probable que el estudiante esté tan habituado a que se le hagan exigencias directas,
impositivas en una interaccién vertical, que se pierda la oportunidad de ver las exigencias
planteadas por este profesor desde la cordialidad y la flexibilidad para la formacién integral de sus

alumnos, una formacién que no solamente se preocupa por lo académico.

Un alumno observador podré ver que el docente les lleva a reflexionar criticamente acerca de
su area de conocimiento para construirse como individuos lacidos, no solamente especialistas
enfocados sobre su area de conocimiento; y que al problematizar la realidad y el conocimiento se
les puede situar en contextos diferentes para ser usados de manera pertinente de modo que su
guehacer y su propio discurso se aleje de los modelos jerarquizados donde el saber se entiende

como garante de poder, estatus y fuente de reconocimiento.

El docente de la muestra plantea su discurso en el sentido del reconocimiento de sus
estudiantes como sujetos de su propia construccién al manifestarles a través de sus “sugerencias”
lo que ellos deben ser capaces de hacer para complementar sus estudios formales. La insistencia
hecha sobre materiales y actividades extracurriculares que les invita a ser individuos activos y
participativos se puede interpretar como una urgencia a desarrollarse como ciudadanos de

iniciativa en términos de solidaridad y respeto.

Tal insistencia del discurso del profesor en la exigencia hecha desde la cordialidad y la

flexibilidad reforzaria la importancia de la cultura universitaria que distingue a la institucién a la
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gue pertenecen de otras donde se promueva la exigencia desde la individualidad, la competencia
y el distanciamiento de sus actores, y de aquellas donde la flexibilidad no se articula con la
exigencia. El discurso del docente, el manejo de la voz en su clase muestra el dominio no solo de
su saber sino ademas la seguridad que hay unos ejercicios y conocimientos necesarios para la
construccion del profesional en formacion que asiste a sus clases, pero ademés reflejan la
conviccién de un proyecto ético con el cual estd comprometido alli donde es mas dificil

evidenciarlo: la interaccion con los estudiantes y las contingencias que surgen de tal intercambio.

El docente asocia en este intercambio, la validez absoluta de la vision de mundo de
occidente a la categoria de lo objetivo, que en ultimas es en si misma signo de un pensamiento
fundamentado en la validacién de las construcciones tedricas a través de los 6rdenes ldgicos y

de las explicaciones verificables.

Vale la pena desatacar, a manera de cierre, la utilidad de un método centrado en el analisis
del discurso como el propuesto en este proyecto, para estudiar, analizar y evaluar los contenidos
del curriculo oculto; entendido este como aquel lugar velado en donde se configuran y
reproducen visiones de mundo e intencionalidades éticas que usualmente no son reflejadas, y

por tanto no son facilmente observables, en los programas institucionales.

Asi, la posibilidad de ingresar en estas apuestas éticas (conscientes o inconscientes) y de
develar su conexién con los programas institucionales a través del discurso, nos permite pensar
en la posibilidad de abordar y evaluar esas otras facetas de las practicas educativas para la cual
los indicadores de logro y de desempefio se quedan cortos; facetas