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PRESENTACION

El siguiente proyecto fue financiado por Vicerrectoria de Investigaciones,
Innovacion y Extension con coédigo Sl4-14-2, como apoyo a semilleros de
investigacion, éste pretendid analizar las transformaciones que genera el uso de
las TIC, en el aprendizaje y las practicas de ensefianza del lenguaje,
especificamente de la comprension lectora, de estudiantes y profesores de primer,
segundo y tercer grado de basica primaria de dos Instituciones Educativas de la
ciudad de Pereira®

A su vez, este proyecto hace parte del trabajo del grupo Investigacion en
Educacién y Tecnologia, y especificamente del Proyecto “Las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicaciéon (TIC) como herramienta para la transformacion de
las practicas de ensefianza y la comprension lectora y el pensamiento espacial de
profesores y estudiantes de primer a tercer grado de basica primaria de la ciudad
de Pereira”. Cédigo 511-3-123-14. Ademas se enmarca en trabajos anteriores,
desarrollados por el grupo dentro del convenio 511-3-123-14 con la Universidad
de Los Lagos (Chile) financiado por COLCIENCIAS y CONICYT.

Al proyecto inicial se le realizaron ajustes desde una propuesta didactica
enmarcada en un modelo interactivo de comprension lectora, para responder a las
recomendaciones que alli surgieron. A partir de los ajustes se disefid una
secuencia didactica mediada por TIC, para generar transformaciones en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de la comprension lectora de los
profesores y estudiantes de primer, segundo y tercer grado de basica primaria. La
secuencia se realizdé desde un disefio tecno-pedagdgico, en el cual se enfatizé en
el contexto comunicativo y los planos del relato, la historia y la narracién,
correspondientes al texto narrativo, y ademas en los procesos de interaccion a
través del uso de herramientas tecnolégicas como la red Edmodo, correo
electronico, y paginas web para la busqueda de la informacion.

El planteamiento de esta propuesta se justifica por los bajos desempefios que
tienen los estudiantes en el aprendizaje de la comprensién lectora y la necesidad
de incorporar las TIC en las practicas de ensefianza, para contribuir a la formacion
de docentes y al aprendizaje de los estudiantes.

La estrategia general fue disefiada a partir del trabajo colaborativo e
interdisciplinar entre la directora del proyecto Arbelaez Gomez Martha Cecilia, y
los profesores Lanza Sierra Clara Lucia, Henao Garcia Luz Stella, Gil Ramirez
Hernan y Sucerquia Osorio Andrés y Lozano Valencia Jorge Alberto; profesores,
coordinadores académicos y encargados de las aulas de sistemas de las escuelas

! Durante toda la redaccién del informe se denominaran instituciones A y B, como nomenclatura
para salvaguardar la privacidad de los resultados de las instituciones participantes.



participantes, ademas del apoyo en la aplicacion de la Secuencia Didactica
mediada por TIC, de las siguientes estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia
Infantil: Gomez Aguirre Veronica, Espitia Espitia Eliana del Carmen, Cruz Naranjo
Helen Daniela, Barco Valencia Laura Estefany, Betancur Tabares Claudia
Marcela.

El objetivo del proyecto fue incidir en los procesos de aprendizaje de la
comprensién lectora en nifios y nifias de primer a tercer grado de dos instituciones
educativas de la ciudad de Pereira a través del uso de una Secuencia Didactica
mediada por TIC.

Para ello se desarrollé una investigacion cuantitativa con un disefio cuasi-
experimental intragrupo pretest-postest. Como hipoétesis de trabajo se planted: “La
implementacion de una Secuencia Didactica mediada por TIC, mejorara
significativamente la comprension lectora de textos narrativos en los nifios y nifias
de primer a tercer grado de béasica primaria de dos instituciones educativas de la
ciudad de Pereira”. La hipoétesis nula fue: la implementacion de una Secuencia
Didactica mediada por TIC, no mejorara la comprension lectora de textos
narrativos en los nifios y nifias de primer a tercer grado de basica primaria de dos
instituciones educativas de la ciudad de Pereira. En consecuencia, la Variable
Independiente fue la Secuencia Didactica Mediada por TIC y la Variable
Dependiente: La comprension lectora. Los datos obtenidos en el pretest y postest
de comprension lectora, se analizaron usando la prueba T de Student.

Los resultados comparativos del pretest-postest de los estudiantes en la
comprension lectora, en lo que tiene que ver con las dimensiones de la Variable
Dependiente (plano de la narracion, plano del relato, plano de la historia y el
contexto comunicativo), evidencian que, tanto en la institucion A como la
institucion B, los mayores cambios se encontraron en el plano de la historia y en el
contexto comunicativo, lo cual puede deberse a que estos aspectos son los mas
trabajados, tradicionalmente, en el aula de clase, y en los que la secuencia
didactica hacia mayor énfasis; los menores cambios se encontraron en el plano de
la narracion y en el plano del relato, ya que éstos requieren mayores procesos de
inferencia y al parecer son los menos trabajado en el contexto educativo.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La incorporacién de las TIC en los procesos educativos, abre un abanico de
posibilidades y horizontes para ofrecer otros modelos educativos donde las
tecnologias pueden ser concebidas como apoyo o complemento a la educacion
presencial, trayendo consigo la posibilidad de crear otras metodologias de
ensefianza, potenciar diversas modalidades de aprendizaje, ofrecer gran
diversidad de recursos, enriquecer los procesos de interaccién en el aula, lograr
innovaciones en la practica educativa de los docentes.

Sin duda, éstos son algunos de los grandes retos que tienen las instituciones
educativas, para estar en consonancia con las necesidades de su entorno y ser
coherentes con los cambios de la sociedad. Sin embargo, para lograr transformar
e innovar las practicas de ensefianza y aprendizaje, se requieren el analisis de los
retos, posibilidades y efectos de las TIC en los procesos educativos. En este
sentido, las instituciones no han podido concretar las intenciones educativas frente
al uso de las TIC, a pesar de las grandes inversiones en infraestructura
tecnoldgica y formacion docente de parte de los Ministerios de Educacion Nacional
y el de las Tecnologias y Comunicaciones. Tecnologias que se han usado de
manera incipiente y que aun no logran incorporar su uso para avanzar en la
transformacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje®

Ahora bien, un cambio de paradigma implica dejar de pensar que las TIC en si
mismas producirdn cambios en los procesos de ensefianza y aprendizaje, para
entenderlas como instrumentos de mediacion que pueden potenciar o transformar,
lo que se hace en entornos presenciales®. Estas necesidades de transformacion
de las practicas de ensefianza y aprendizaje, se hacen mucho mas evidentes en
las areas de lenguaje, en concreto en la ciudad de Pereira, en la que persiste la
preocupacion los bajos desempefios de los estudiantes en las pruebas que

2 COLL, Cesar. MAURI, Teresa y ONRUBIA, Javier. El andlisis de los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediados por las Tic: Una perspectiva constructivista. Espafia: Grao, 2008.
MARQUES, Pere. La revolucion educativa en la era Internet. Barcelona: CissPraxis, 2001.
Disponible en: http://dewey.uab.es/pmarques/tic.htm

ARRBELAEZ, Martha. LANZA, Clara. TOBON, Martha Isabel. La formacién docente al incorporar
las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje, 2012. p.25-26

¥ JARAMILLO, Patricia. Uso de tecnologias de la informacién en el aula ¢Qué saben hacer los
nifios con los computadores y la informacion? Bogota Colombia: Revista de Estudios sociales no.
20. 2005. Pag. 29.
Consultado el 22 de septiembre del 2012. Disponible en:
<http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:76Ux9zyCovlJ:res.uniandes.edu.co/pdf/
descargar.php%3Ff%3D./data/Revista No 20/04 Dossier2.pdf+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=co>
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evaltan la comprensién y produccién de textos por parte de los estudiantes®,
donde “el 43% de los estudiantes de quinto grado se ubica en el nivel minimo de
desempeno”. En esta misma linea el ICFES, respecto a las pruebas del 2009,
sefala que “casi la mitad de los alumnos del pais so6lo esta en capacidad de
realizar una lectura no fragmentada de textos cortos, cotidianos y sencillos™.
Ademas, solo un 9% de los estudiantes evaluados alcanzan el desarrollo de
competencias, dado que “logran una comprension amplia de textos cortos,
sencillos y cotidianos, y pueden relacionar su contenido con la informacion de

otras fuentes”®

Desafortunadamente la ensefianza de la comprension lectora sigue estando
inscrita en modelos tradicionales, de modo que los maestros ponen el énfasis en
la decodificacion, la repeticién de lecturas sin sentido, como si estas actividades
garantizaran formar lectores competentes. Lo anterior ha tenido una incidencia
significativa en el desarrollo de las competencias lectoras, pues los estudiantes al
leer textos demuestran serias dificultades para inferir informacion que no esta
explicita en el texto, para establecer relaciones con otros textos y para asumir
posiciones criticas haciendo uso de la argumentacion; todas estas problematicas
han sido corroboradas en diferentes investigaciones’.

* |ICFES. Saber 3,5y 9 2012 Primeros Resultados. Bogota. 2013
®> |ICFES. Resultados nacionales Saber 5° y 9° 2009, Resumen ejecutivo. Disponible consultado

Disponible en: <http://goo.qgl/bUliT>

® Ibid.

" GONZALEZ GARCIA Javier. El proceso de lectura conjunta de cuentos infantiles. Estudio
comparado en Espafia y México, 2007. En: Gonzalez, G. EIl proceso de lectura conjunta de
cuentos infantiles. Apuntes de Psicologia Colegio Oficial de Psicologia. 25 (2), 129-144.
Consultado el 28 de mayo de 2012. Disponible en
http://www.cop.es/delegaci/andocci/files/contenidos/VOL25 2 2.pdf

MORALES, Silvia., VERHOEVEN, Ludo. y VAN-LEEUWE, Jan. Programa de comprensién de
lectura para alumnos de quinto grado de primaria de Lima. 2009. Revista de Psicologia. 27 (1),
240-254. Disponible en HYPERLINK "http://es.scribd.com/doc/61727273/Rev-Psicologia-XXVII-1-
2009-4" http://es.scribd.com/doc/61727273/Rev-Psicologia-XXVII-1-2009-4

ALMEIDA, José. Lectura conjunta, pensamiento en voz alta y comprensién lectora. Universidad de
Salamanca, 2008. Disponible en
http://gredos.usal.es/jspui/bitstream/10366/22534/1/DPEE_Lectura%20conjunta%2c%20pensamie
nto%20en%20vo0z%20alta. pdf

SOSA, Mauro y ARANGO, Sofia. Comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios
de quinto grado de educacion basica primaria, 2008. Tesis de Maestria en Educacién de la

Universidad de Antioquia. Disponible en:
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/184/1/ComprensionLectoraTextosNiniosQuintoGra
do.pdf

AVILA, Liliana. FARFAN, Claudia y RINCON, Cecilia. Algunas consideraciones en torno al disefio e
implementacion de una SD y su aporte a las practicas de ensefianza del lenguaje, con estudiantes
de grado sexto del colegio Villas del Diamante. Universidad Javeriana, 2009. Disponible en
http://www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/educacion/tesis36.pdf
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Cabe preguntarse si es la falta de actualizacion de los docentes, la que conduce a
esta situacion, o si como lo plantean Pozo, Rodrigo, Rodriguez y Marrero, Lerner y
Finocchio Eciertos tipos de formacién no han logrado transformar las concepciones
de los maestros ya sea porque se encuentran centradas Unicamente en los
fundamentos conceptuales, sin vincular la teoria con la préactica del maestro, o
porque se lleva a cabo en contextos ideales y lejanos del aula de clase y de las
condiciones reales del contexto educativo en el cual se desarrolla la cotidianidad el
maestro. Como lo sefiala Area *La incorporacion de las nuevas tecnologias si no
van acompafadas de innovaciones pedagodgicas en los proyectos educativos de
los centros, en las estructuras y modos de organizacién escolar, en los métodos
de ensefianza, en el tipo de actividades y demandas de aprendizaje requeridos al
alumnado... afectaran meramente a la epidermis de las practicas educativas, pero
no representaran mejoras sustantivas de las mismas”.

Surgen en este contexto interrogantes como: ¢De qué manera, una formacion in
situ (dentro del contexto escolar del maestro y dentro del aula), utilizando las TIC
como apoyo, puede mejorar y/o transformar las practicas de ensefianza del
lenguaje?, Cudl es la incidencia de una propuesta de ensefianza mediadas por
TIC, para el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes de primero,
segundo y tercero de basica primaria?

Responder estos interrogantes permitird encontrar alternativas para transformar
los procesos de ensefianza de la comprension, desde propuestas interactivas y
comunicativas, y ademas mejorar el aprendizaje de la comprensién de los nifios y
nifas, y finalmente potenciar el desarrollo de competencias tecnologicas en unos y
otros.

Si bien la pretension no es generalizar los resultados, si se pretende que los
hallazgos sirvan de base confiable para el desarrollo e implementacion de
propuestas similares, con el proposito de poder avanzar en la comprension de las
bases para la integracion de las TIC en las practicas educativas formales.

¥ POZO, J, SCHEUER, N, PEREZ, M., MATEOS, M., MARTIN, E. y DE LA CRUZ, M. Nuevas
formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Las concepciones de profesores y alumnos.
Espafia: Graé. 2006

RODRIGO, M., RODRIGUEZ, A., MARRERO, J. Las teorias implicitas: Una aproximacion al
conocimiento cotidiano. Madrid Espafia: Visor distribuciones S.A. 1993.}

LERNER, Delia. Leer y Escribir en la Escuela: lo real, lo posible y lo necesirio. México : Fondo de la
Lectura Econdmica, 2001. p. 26.

FINOCCHIO, A. Conquistar la escritura. Saberes y practicas escolares. Buenos Aires: Paidos.
2009.

S Area, M. (2005) Tecnologias de la informacion y comunicacion en el sistema escolar. Una
revision de las lineas de investigacion. Relieve: 11 (1), 3-25. Consultado el 28 de mayo de 2012.
Recuperado de World Wide web: http://www.uv.es/RELIEVE/V11n1/RELIEVEvV11inl 1.htm
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de una Secuencia Didactica mediada por TIC, en el
aprendizaje de la comprensién lectora, de estudiantes y profesores de primer,
segundo y tercer grado de basica primaria de dos Instituciones Educativas de la
ciudad de Pereira.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Implementar y asesorar la aplicacion de una secuencia didactica mediada
por TIC para ensefianza de la comprension lectora.

o Evaluar los desempefios de los estudiantes, en comprension lectora, antes
y después de desarrollar el proceso de implementacion de la secuencia didactica.
o Analizar las practicas de ensefianza de los profesores participantes,
cuando usan las TIC.
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3. REFERENTE TEORICO

En este apartado se abordaran basicamente dos topicos, en primer lugar,
comprensién lectora, la posicion tedrica que el proyecto asume y su ensefianza; y
en segundo lugar, el uso educativo de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y dentro de ellos, los disefios tecno-pedagogicos.

3.1 COMPRENSION LECTORA

Uno de los propodsitos fundamentales de la escuela es propiciar las condiciones
para que los estudiantes puedan ingresar a la cultura escrita y a las préacticas
sociales del lenguaje, contribuyendo a que éstos se reconozcan como ciudadanos,
con derechos y deberes en el contexto sociocultural del cual hacen parte.En este
marco, el trabajo didactico en la escuela debe buscar formalizar las experiencias
gue los nifios/as ya hayan tenido con la cultura escrita, la cual define Pérez como
“practicas en las que los textos cumplen alguna funcion en la vida social, practicas
mediadas por textos, sea porque se trata de aquellas en las que se producen esos
textos, se ponen a circular, se leen..., se discuten, se comentan, se legitiman, se
invalidan™.

Algunas de las posiciones tedricas actuales mas relevantes, consideran que el
lenguaje debe ser entendido ante todo como discurso, es decir “el lenguaje como
accion, de la produccién del habla estrechamente fusionada al contexto social del
lenguaje como practica social enunciativa, es decir, el lenguaje como
comunicacién discursiva’™'. Para esta autora, el lenguaje en tanto discurso,
cumple con el papel de mediador en la construccion del conocimiento y en la
construccion del sujeto discursivo. Por lo anterior, ensefiar a leer y escribir
trasciende la mera alfabetizacién, siendo necesario buscar que los estudiantes
lleguen a ser miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores.

Con respecto a la lectura es necesario decir que histéricamente la lectura fue vista
como una actividad perceptual, dejando de lado todo proceso cognitivo implicito
en ella. Es en la década de los ochenta que comienza un revolucionario proceso

1 pEREZ, ABRIL, Mauricio y BUSTAMANTE, Z., Guillermo. Citados por HERRERA,
Daniel. El proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprensién lectora con el uso
de las TICs como apoyo pedagdgico. Pereira, Colombia. 2010. p. 27. Disponible en:
http://recursosbiblioteca.utp.edu.co/tesisdigitales/texto/37133H565.pdf

" MARTINEZ, Maria Cristina, et al. Discurso y aprendizaje. Volumen 4 Catedra
UNESCO Lectura y Escritura. Editorial Facultad de Humanidades, Universidad del
Valle, Cali, Colombia, 2004. P.38.
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de cambio con las investigaciones de Ferreiro y Teberosky'?. En dichos estudios
se demostré como los nifios/as antes de llegar a la escuela tienen unos saberes
previos sobre el sistema de lectura y escritura (los cuales generalmente no son
considerados por los docentes), y que ademas leer no es decodificar, sino
construir sentido a partir de los graficos, de los esquemas.

Esta perspectiva coincide con la planteada en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, en los cuales se asume que “leer es un proceso de
construccién de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector’™®. Lo anterior implica que el lector aporta muchos elementos para la
construccién de sentido de un texto al poner en juego sus saberes previos en
cuanto a los textos y al mundo en general, sus competencias en lenguaje, su
desarrollo cognitivo, su situaciébn emocional, ademas de interactuar con el texto de
acuerdo a sus intereses, expectativas y propositos, entre otros.

El texto por su parte ofrece diversos indicadores o marcas que inciden en el lector;
este tipo de indicadores pueden ser: el tipo de portador en el que aparece, la
manera de presentar los contenidos, su estructura, lenguaje, etc.

El contexto implica que se lee en una situacién particular y con un propdésito
determinado, por lo tanto, no hay una sola manera de leer, esto dependera de los
fines que se busquen con cada lectura que se realice.

Con base en los planteamientos anteriores, Chois** sugiere algunas implicaciones
para el trabajo en el aula como: abordar textos completos desde los primeros
grados de escolaridad, que dichos textos sean auténticos. Esta propuesta coincide
con lo que sefala Lerner “lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de
lectores que acuden a los textos buscando respuestas para los problemas que
necesitan resolver, tratando de encontrar informacién para comprender mejor
algun aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones...””

Es importante sefalar que lograr el desarrollo de las competencias en lectura y
escritura, desde un enfoque comunicativo implica plantear propuestas didacticas
en las que se fomenten situaciones comunicativas reales, que genere en los
estudiantes una necesidad real y sentida de leer con unos propdsitos claros y
definidos.

2 FERREIRO, Emilia y TEBETOSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio,
1979. disponible en: www.oei.es/inicial/articulos/sistemas_escritura_desarrollo_nino.pdf

¥ MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. Colombia, 1998. P.72. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso_6.pdf

¥ CHOIS, Pilar. Leer en la escuela. Médulo 3 de la serie Construir cultura escrita en la escuela.
Colombia: Universidad del Valle, 2005.

! LERNER, Delia. Leer y Escribir en la Escuela: lo real, lo posible y lo necesirio. México : Fondo de
la Lectura Econémica, 2001. p. 26.
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Por todo lo anterior, y al ser la intencién de éste estudio impactar las practicas de
enseflanza, se hace necesario presentar las configuraciones que adquirira la
propuesta didactica. Estas configuraciones traducen las concepciones,
intencionalidades y creencias que tienen los maestros acerca de qué y cOmo se
ensefla y lo que se considera importante en los procesos de ensefianza, en
palabras de Litwin®® son “la manera particular que despliega el docente para
favorecer los procesos de construccion del conocimiento. Esto implica una
construccién elaborada en la que se pueden reconocer los modos como el
docente aborda multiples temas de su campo disciplinar’

A este modo de aborda mdultiples temas, se le ha llamado secuencia didactica que
de acuerdo con Camps son “unidades de trabajo que se ocupan de procesos y
saberes muy puntuales... [la secuencia] concreta unos propédsitos especificos de
enseflanza y aprendizaje, planeados por el docente, y vincula unos saberes y
saber hacer particulares, en el marco de una situacion discursiva que le otorga

sentido™’.

De manera precisa, el tema que se pretende abordar a través de la Secuencia
Didactica mediada por TIC corresponde al texto narrativo, el cual tiene como
intencionalidad contar hechos reales o ficticios que suceden a unos personajes en
un tiempo y espacio determinados. Dentro de los textos narrativos estan los
cuentos infantiles, entendidos como una narracién corta, oral o escrita, donde el
escritor cuenta a los lectores una historia, es decir, una situacion en la que un
namero de personajes participa en una sola accion o conflicto. En él se encuentra
una secuencia de acciones organizadas, dentro de las cuales hay personajes y
conflictos, finaliza con la resolucién del posible conflicto y los efectos que esto
pueda generar, lo cual se observa en el estado final.

Comprender un texto narrativo, implica por tanto, desde la perspectiva de Cortés y
Bautista’®, comprender los diversos planos que lo conforman y le dan sentido:

El primer plano, plano de la narracién, supone que todo relato debe tener un
narrador (que no es el autor), que es una estrategia discursiva inventada por el
autor, considerado como un ser que cuenta la historia a otro ser llamado
narratario, distinto del lector, siendo este un sujeto implicito al mismo texto y al
cual se dirige el narrador.

El segundo plano “plano del relato”, hace referencia al modo o modos de contar,
por ejemplo cuando el narrador decide contar la historia desde el final y no desde
el principio. Cuando cuenta a un narratario en primera o tercera persona. De igual

® LITWIN, 1997 Citado por Pérez, M. y Roa, C. Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo. Colombia: Kimpres Ltda. 2010

' CAMPS, Anna. Una secuencia didactica para niveles avanzados: Los alumnos investigan sobre
la lengua. Montserrat Vila | Santusana, 2003.

18 CORTES, Tique, BAUTISTA, James. CABRERA, Alvaro. Maestros generadores de textos (Hacia una

didactica del relato literario). 1998. pag. 17.
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modo se relaciona con los elementos concernientes a la focalizacion (quién
observa y qué observa) y el alcance (que tanto puede saber del personaje o del
ambito en el que este se mueve). Igualmente el plano del relato incluye los
llamados signos de demarcacion, que se usan para dar inicio (erase una vez) o
dar fin al relato (Colorin colorado).

Finalmente el plano de la historia, en el cual se encuentra todo lo relacionado con
los personajes, tiempos, espacios y acciones que se desarrollan en el mundo
ficcional, que puede ser hecho a imagen y semejanza de nuestra realidad o
alterando las leyes que rigen nuestro mundo. Este plano propone que toda
narracion inicia mostrando su intencionalidad, debe tener personajes, los cuales a
su vez muestran una identidad continua a través del tiempo, que puede presentar
cambios durante todo el relato, estos personajes ademas requieren una
preparacién para iniciar la aventura, y de esta forma propiciar motivacién e interés
al lector, estableciendo un orden en los acontecimientos, en los cuales sea
evidente la meta, la orientacion y la evaluacion de su cumplimiento.

Dentro de la secuencia didactica se trabaja la comprension desde los planos del
texto narrativo (narracion, relato, historia y contexto comunicativo) ademas de los
tres momentos propuestos por Solé™, que a su vez son vistos como aquellas
estrategias que tienen lugar antes de la lectura, durante la lectura y después de
la misma.

Respecto al primer momento, denominado genéricamente como “el antes de ir a la
lectura” debe de existir un factor importante de motivacion, la que permitira que se
le encuentre sentido a lo que se va a leer, al respecto Solé propone:

“Es necesario que el nifio sepa que debe hacer -que conozca los objetivos
gue se pretende que logre con su actuacidn-que sienta que es capaz de
hacerlo-que piense que puede hacerlo, que tiene los recursos necesarios y
la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa- y que encuentre
interesante lo que se le propone que haga™®

En este momento se le presentan retos a los estudiantes para que puedan afrontar
el texto y generar preguntas, predicciones e hipétesis frente a su contenido, por
ejemplo: ¢ para qué voy a leer? ¢Qué objetivos tengo hacia mi lectura? ¢Desde
gué enfoque la voy a guiar? ¢Voy a leer para buscar informacion precisa?, para
gue establezcan las predicciones e hipotesis deben estar fundamentadas en los
mismos aspectos del texto como, portada, titulos, ilustraciones, encabezamientos
y SuUS propios conocimientos previos, para asi indagar acerca del contenido del
texto. Por ello es fundamental promover en los nifios preguntas basadas en los

9 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Universidad De Barcelona, Pag. 78-79
20 .
Ibid.
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resultado de aquellos aspectos del texto, donde es de suma importancia que los
estudiantes indaguen sobre su propia comprension.

Un segundo momento, denominado el durante, permite la contrastacion o
verificacion de aquellas anticipaciones o predicciones realizadas antes de iniciar
la lectura, de esta manera se ird logrando una comprensién del texto como tal,
este es un proceso interno, guiado por el docente.

A diferencia del proceso que se da antes de la lectura, aqui se evidencia una
profundizacién del texto, en la que cada uno de los nifios se indaga pero ya desde
lo leido, estableciendo predicciones de lo que va leyendo, desde procesos de
verificacion que le permiten avanzar en la comprension. Asi, el estudiante se
convierte en un lector activo, que relaciona aquellas anticipaciones establecidas
en el antes de la lectura, con el texto mismo. En este momento es importante que
los niflos seleccionen sus propias hipoétesis y verifiquen sus interpretaciones, para
asi tener como resultado la utilizacion de diferentes estrategias de manera
autonoma.

Llegando a este punto Palincsar y Brown?!, proponen fomentar las siguientes
actividades de lectura compartida:

e Formular predicciones sobre el texto que se va a leer

e Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido

e Aclarar posibles dudas acerca del texto

e Resumir las ideas del texto

El dltimo momento, denominado después de la lectura, se enfatiza en la
importancia de tener clara la idea principal de la lectura, relacionandola con los
objetivos que se buscaban lograr con la misma, para tener un aprendizaje
autébnomo y una lectura critica basada en argumentos solidos. Por tal razon es
importante guiar a los alumnos hacia la necesidad de saber para qué les va servir
la idea principal del texto, ademas de que se haga evidente un hilo conductor entre
los conocimientos previos evidenciados en el antes de la lectura y los objetivos
establecidos para esta.

En este momento es importante que el docente tenga en cuenta que este proceso
puede traer consigo que el estudiante se equivoque, a lo que se refiere Aulls?*:
“Recomienda prudencia y paciencia ante los errores, y considera que es muy util
esperar a que el alumno pueda autocorregirse, con lo que se mantiene el proceso
de identificacién de ideas principales y de comprension global”

2L PALINCSAR Y BROWN Citado por SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Universidad De
Barcelonalbid.Pag.103
2250LE, Isabel. Estrategias de lectura. Universidad De Barcelona.Pag.124

22



En efecto, el error es aquel factor que ayuda al estudiante a tener un proceso de
aprendizaje mas consiente, porque permite que se corrija €l mismo, identificando
el tipo de falencias que generan inconsistencias entre lo que el texto y sus
interpretaciones.

Para el caso de este proyecto de investigacion la secuencia didactica mediada por
TIC, que articula estos momentos para lograr la comprensién de los textos
narrativos, se concreta en un disefio tecno-pedagoégico, que se expondran luego
de definir las TIC y su uso educativo.

3.2 USO EDUCATIVO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION (TIC)

Respecto a la Incorporacién de las TIC a los procesos educativos, se puede
afirmar que el Gobierno no es ajeno a las dinamicas sociales y culturales atadas a
la incursion de las TIC, es por esto que ha generado politicas, lineamientos,
estrategias y proyectos de transformacion del sector educativo. Esta gestion la ha
realizado desde la Presidencia de la Republica®®

Particularmente, desde el Ministerio de Educacion Nacional entre los afios 2002 al
2010 disei6 e implemento la Politica denominada Revolucion Educativa, centrada
en la calidad, cobertura, eficiencia y pertinencia. Para el desarrollo de esta politica
consolidd diferentes ejes estratégicos, uno de los cuales fue el programa de Uso y
Apropiacion de Medios y Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion —MTICS-, el
cual pretendio lograr que las TIC fueran integradas al proceso pedagdégico de los
docentes y estudiantes.

> LOCOMOTORAS PARA LA PROSPERIDAD: Locomotora para la innovacion. Colombia, 2010.
Disponible en: http://www.senado.gov.co/sala-de-prensa/noticias/item/6592-abc-del-plan-nacional-
de-desarrollo-2010-2014?tmpl=component&print=1

PLAN DE LA PROSPERIDAD EDUCATIVA 2010-2014. Disponible en:
http://www.cna.gov.co/1741/articles-311056_PlanNacionalDesarrollo.pdf

DEPARTAMENTO NACIONAL DE PLANEACION. Documento CONPES 3670 de 2010.
Lineamientos de politica para la continuidad de los programas de acceso y servicio universal a las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones. Colombia. Disponible en:
http://201.234.78.217/mincom/documents/portal/documents/root/Compartel/Comunicaciones%20y
%20Prensa/Leyes%20y%20Decretos/Conpes3670de2010.pdf

MINISTERIO DE CULTURA. Plan sectorial de Cultura. Politica de cultura digital. Disponible en:
http://wsp.presidencia.gov.co/sncei/politica/Documents/Conpes-3659-26abr2010.pdf

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Revolucién educativa 2002-2010 acciones y lecciones.
Colombia. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-242160_archivo_pdf.pdf
PLAN DECENAL DE EDUCACION 2006-2016. Colombia. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-242160_archivo_pdf.pdf

PLAN SECTORIAL 2010-2014. Colombia. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-293647_archivo pdf plansectorial.pdf

MINISTERIO DE TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION. Plan Vive digital
(2010-2014). Colombia. Disponible  en http://www.mintic.gov.co/index.php/vive-digital-
plan/introduccion
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Sin embargo esta incorporacion no es facil y se hace de diversas maneras. De
manera precisa, Mauri y Onrubia®*, elaboran una sintesis de las concepciones que
han primado frente a la incorporacion de las TIC, situandolas en dos modelos: a)
una concepcion de los procesos de ensefianza y aprendizaje centrada en la
dimension tecnoldgica y b) una concepcién del aprendizaje mediado por las TIC
centrada en la construccién del conocimiento.

De manera precisa, la concepcion de los procesos de ensefianza y aprendizaje
centrada en la dimension tecnoldgica, se vincula el rendimiento de los estudiantes
con la introduccién de las TIC, desde tres énfasis: El primero, considera que los
resultados del aprendizaje se deben exclusivamente a la vinculacion de las
tecnologias. En este sentido, lo importante es dominarlas, para acercarlas al
estudiante. El segundo énfasis, concibe que los resultados del aprendizaje de los
estudiantes sean atribuibles al acceso a la informacién que proporcionan las TIC.
Aqui el papel del profesor es sacar el maximo provecho de la riqueza de este
acceso y direccionarlo. En el tercer énfasis, el profesor es visto como un disefiador
de propuestas de aprendizaje, basadas en el aprovechamiento de las
posibilidades que las TIC ofrecen al desarrollo de nuevos materiales. En este
caso, el docente puede estar acompafiado de expertos en disefio y programacion.

La concepcion del aprendizaje mediado por las TIC centrada en la construccion
del conocimiento, otorga importancia al proceso de construccion de conocimiento
realizado por el estudiante, desde la atribucion de sentido y significado. En esta
concepcion los autores sefialan tres énfasis:

El primero estd centrado en la actividad mental constructiva del estudiante,
mediada por TIC y orientada al significado que adquieren los contenidos. De éste
modo, el papel del profesor es poner la tecnologia al servicio del estudiante para
crear un contexto de actividad que posibilite la reorganizacion de sus funciones
cognitivas. En este sentido el profesor se convierte en asesor o consultor que
promueve la actividad constructiva del estudiante.

El segundo énfasis concibe al alumno como una entidad en la que tienen lugar
procesos psicolégicos de naturaleza diversa. A diferencia del énfasis anterior, éste
no se centra sélo en los procesos cognitivos, sino que incluye los afectivos y
metacognitivos. En este sentido, se acepta la diversidad en los estilos de
aprendizaje y por tanto en la necesidad de una educacion que tenga en cuenta
estas diferencias. Desde esta perspectiva, el rol del docente es de tutor,
acompafando al estudiante en su proceso de aprendizaje, centrando su atencién
en factores motivacionales y de autorregulacion.

** MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier. El profesor en entornos virtuales: condiciones, perfil y
competencias. En: Co, 2008. p. 132-150
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El tercer énfasis, entiende el aprendizaje como resultado de un proceso
constructivo de naturaleza interactiva, social y cultural. Asi, el aprendizaje se
entiende como resultado de la relaciéon interactiva entre profesor, estudiante y
contenidos (triangulo interactivo).Esta relacion interactiva es entendida como la
articulacién e interrelacion entre las actuaciones del profesor y los alumnos
entorno a unos contenidos o tareas de aprendizaje y su evolucion a lo largo del
proceso constructivo de los estudiantes. También es necesario considerar que
esta construccion no es solitaria, por el contrario, esta vinculada a procesos
sociales, situados en comunidades de practica.

En este marco, el paso de la actividad presencial a la ensefianza y aprendizaje en
ambientes virtuales o bimodales, desde la concepcién del aprendizaje mediado
por TIC y centrado en la construccién del conocimiento, requiere de manera
especifica transformacion en el planteamiento de las tareas, seguimiento a la
participacion, evaluacion de procesos y productos de la actividad constructiva
realizada, estrategias didacticas para clasificar y organizar la informacion en
relacion con los propdsitos de aprendizaje y para gestionar la presentacion de los
contenidos y plantear dispositivos didacticos (situaciones problema, proyectos,
estudios de caso, entre otros). Por tanto, el énfasis debe estar en los disefios
tecno pedagodgicos y de manera coherente el desarrollo de las competencias
correspondientes.

Es precisamente en este contexto, donde podriamos situar algunos de los posibles
impactos en las practicas educativas de los maestros participantes, que al
incorporar las TIC, puedan repensar la ensefianza, centrada en los procesos de
construccion de conocimiento y apoyados en la comunidad de aprendizaje, que se
concreta en la Secuencia Didactica desde disefios tecno-pedagodgicos para la
comprension lectora, partan de los saberes de los estudiantes, de sus practicas
sociales, para replantear las tareas, propiciar el trabajo colaborativo, a través de
diversas herramientas tecnologicas, hacer seguimiento de la participacion y
valorar los procesos y productos, desde actividades reflexivas metacognitivas. Asi
el estudiante efectivamente adquiere otro rol y se comprende que el aprendizaje
es una actividad constructiva individual y colaborativa y cooperativa.

De manera precisa, los disefios tecno-pedagdgicos®® dan relevancia a dos
componentes: el pedagdgico y el tecnolégico. Desde lo tecnoldgico, se plantea
gué herramientas se adoptan o disefian para promover y sostener formas de
organizacion de actividades conjuntas que puedan contribuir a la regulacion del
proceso de aprendizaje y de construccion del conocimiento significativo, pertinente
y complejo, por parte del estudiante de manera individual y grupal. También qué
herramientas permiten gestionar el tiempo y el espacio académico, comunicarse y

?® COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier. El andlisis de los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediados por las Tic: Una perspectiva constructivista. Espafia: Grad, 2008
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colaborar con los otros en la resolucién de problemas. En cuanto a lo pedagdgico,
el objetivo es promover, sostener y guiar el desarrollo de formas de organizacion
conjunta capaces de facilitar la regulacion del aprendizaje y la construccién de
conocimiento, desde una perspectiva socio-constructivista. Por ello los contenidos
se basan en criterios como: su organizacion entorno a unidades globales o
estudios de caso o problemas reales, secuenciacion de los contenidos, trabajar
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, y seleccionar formas de
representacion que favorezcan la atribucion de significado y sentido; partiendo de
preguntas sobre lo que se quiere ensefiar, a quién y con qué propdsito?.

No se trata entonces de utilizar las TIC para hacer lo mismo pero mejor, con
mayor rapidez y comodidad e incluso con mayor eficacia, sino para hacer cosas
diferentes, para poner en marcha procesos de aprendizaje y de ensefianza que no
serian posibles en ausencia de las TIC. En concreto, la expectativa es que los
profesores aprovechen en la ensefianza la potencialidad de las TIC sobre todo
gue permitan la conduccion de tareas donde sus estudiantes aprendan y ponga a
prueba una diversidad de competencias para afrontar problemas complejos
vinculados con la vida real. Por consiguiente se espera que utilicen de manera
creativa y pertinente los medios de comunicacion y las TIC, aprovechando todo su
potencial informativo, comunicativo y motivador?®’

26 H

Ibid.
> MARQUES, P. Los docentes: Funciones, roles, competencias necesarias, formacién. 2004.
Disponible en: http://dewey.uab.es/MARQUES/docentes.htm
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4. METODOLOGIA

4.1 TIPO DE INVESTIGACION

Se plantea una investigacion cuantitativa, que segun Hernandez, Fernandez y
Baptista® se caracteriza por ser secuencial y probatoria, en la que cada etapa
precede a la siguiente y no se puede “omitir o eludir’ pasos, el orden es riguroso,
aunque desde lejos, se puede redefinir alguna fase.

El proceso cuantitativo, parte de una idea, que va acotandose y, una vez
delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa la
literatura y se construye un marco o una perspectiva teérica de las preguntas, se
establecen hipotesis y determinan variables, se desarrolla un plan para probarlas
(disefio); se miden las variables en un determinado contexto, y finalmente se
establece una serie de conclusiones respecto de la (s) hipotesis. Pare este caso
es una investigacion cuantitativa porque su pretension es explicar de qué manera
una propuesta didactica mediada por TIC puede mejorar 0o no los procesos de
aprendizaje de la comprension lectora. Ademas, se complementa este analisis con
un abordaje cualitativo que pretende hacer un analisis descriptivo de las practicas
de ensefianza de las profesoras cuando utilizan las TIC.

4.2 DISENO

El disefio es de una investigacion cuantitativa de corte cuasi experimental
intragrupo pre-test, pos-test, que segin Hernandez Sampieri®®, manipula al menos
una variable independiente, para observar el resultado y la relacién con las
variables dependientes; este disefio se aplica con un solo grupo; existe un punto
de referencia inicial (pre-test) para identificar el nivel de comprension lectora de las
y los estudiantes, después se administra el tratamiento (Secuencia Didactica
mediada por TIC) y, posteriormente se aplica una prueba evaluativa (pos-test);
para contrastar los resultados obtenidos en la aplicacion de pre-test y pos-test, y
determinar si se presentaron 0 no, transformaciones en los niveles de
comprension lectora de los y las estudiantes. Se complementa este andlisis con un
abordaje cualitativo que pretende comprender lo que pasé en algunos casos
especificos de altos y bajos puntajes antes y después de la implementacién de la
secuencia. Ademas se hace un analisis descriptivo de las practicas de ensefianza
de las profesoras cuando utilizan las TIC.

*® HERNENDEZ, S. FERNANDEZ, C Y BAPTISTA, P. Metodologia de la Investigacién. Mc Graw
—Hill Interamericana, S.A. México, 1991

» HERNENDEZ, S. FERNANDEZ, C Y BAPTISTA, P. Metodologia de la Investigacién. Quinta
Edicién. Mc Graw —Hill Interamericana. Editores S.A. DE C.V, 2010
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4.2.1 Hipotesis de trabajo. La implementacion de una Secuencia Didactica
mediada por TIC, mejorard significativamente la comprension lectora de textos
narrativos en los nifios y nifias de primer a tercer grado de basica primaria de dos
instituciones educativas de la ciudad de Pereira.

4.2.2 Hipdtesis Nula. La implementacion de una Secuencia Didactica mediada por
TIC, no mejorara significativamente la comprension lectora de textos narrativos en
los nifios y nifias de primer a tercer grado de basica primeria de dos instituciones
educativas de la ciudad de Pereira.

Para aceptar o rechazar la hipétesis de trabajo se realizara la prueba T de
Student, que segun Garcia y Gil*® permite establecer si la diferencia entre dos
variables con respecto a sus medias, es significativa, esta prueba puede aplicarse
en grupos en los que haya una variable independiente. Es utilizada para comparar
los resultados de un pretest, con los resultados de un postest de un grupo
determinado.

4.2.3 Variable Independiente: Secuencia Didactica mediada por TIC. Se toma el
concepto de Camps®!, quien la define como un conjunto de actividades o tareas
gue se articulan temporalmente y se relacionan con un objetivo global o tarea final
gue dara sentido a las actividades medidas por TIC.

La Secuencia se concreta, en este caso, en un Disefio Techo-pedagogico, el cual
segun Coll, Mauri y Onrubia “busca articular las caracteristicas de las
herramientas tecnolgicas con las practicas educativas™** Para este caso se
articulan los momentos para la ensefianza de la comprension propuestos por
Solé* con las herramientas tecnoldgicas.

Tabla 1. Operacionalizacion Variable Independiente.

*® GUILLEUMAS GARCIA, Rosa maria. GIL RAMIREZ, Hernan. EXCEL para investigadores.
Aplicaciones practicas/Microsoft Excel 2007. Cap.1. 19-47 - Cap. 4. 169-175

¥ICAMPS, Anna. Una secuencia didactica para niveles avanzados: Los alumnos investigan sobre
la lengua. Montserrat Vila | Santusana.

% COLL, Cesar. MAURI, Teresa. ONRUBIA, Javier. La utilizacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion en la educacion: del disefio tecno-pedagdgico a las préacticas de
uso. Capitulo 3.p. 93.94.95.

% SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Editorial GRAO, 2009. P4g.19
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Variable Independiente: Secuencia didactica mediada por TIC para la comprension

de textos narrativos

http://univirtual.utp.edu.co/mateletic/scripts/lenguaje/menu.php

Dimensiones:

Indicadores:

Antes:

Es un momento de lectura que
implica un acercamiento del
lector al texto, en el cual se
debe interrogar sobre el ¢Para
qgueé leer?, ¢Qué sé del texto?
es decir, sobre los objetivos de
la lectura, por ejemplo: Para
identificar si sus propoésitos se
centran en obtener una
informacion  precisa, seguir
instrucciones, aprender, revisar
un escrito propio, por placer,
comunicar un texto a un
auditorio, practicar la lectura en
voz alta o para dar cuenta de lo
comprendido®

Pasos 1y 2 de la secuencia:

Anticipacion en el contexto comunicativo y del plano
de la historia.

e Contextualizar la secuencia con los nifios en
términos de objetivos de aprendizaje vy
requerimientos tecnologicos.

e Ensefiar a los niflos como acceder a las
secuencias y a la red Edmodo.

e Leer yresponder las preguntas de los pasos 1y 2.

e Escribir en el muro de Edmodo los titulos de los
cuentos que haya leido de los hermanos Grimm.

Durante:

El lector contrasta  sus
anticipaciones e  hipotesis
iniciales, realizando una
reinterpretacion de la

informacion presente en el
texto, lo que harad posible el
establecimiento de nuevas
predicciones.

Pasos 3, 4 y 5 Anticipacion en el durante del plano de
la historia.

e Leeryresponder las preguntas de los pasos 3, 4y
5.

e Escribir en el muro de Edmodo las caracteristicas
fisicas y psicologicas de los personajes.

e Dibujar las acciones de los personajes.

% SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Universidad de Barcelona, 1998.
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Después:

El lector esta en capacidad de
reconstruir la idea global del
texto, validar o reformar sus
hipotesis iniciales, comunicar o
hacer procesos de recuento y
dar cuenta del significado del
texto después de la lectura.

Asi, los lectores deben ser
capaces de producir un texto
gue guarde relacion con la
informacion presente en el texto
original.

Pasos del 6 al 16 Preguntas para confrontar hipotesis
iniciales sobre el contexto comunicativo, plano de la
historia, plano del relato y plano de la narracion.

o Leer y responder las preguntas de los pasos 6
al 16.

o Describir las acciones y las intenciones de los
personajes.

o Leer la secuencia y sefalar con colores donde
habla el gato, el zorro y el narrador. Ademas, el
lugar, el tiempo, el problema central de la historia.

e Inventar, en pequefios grupos otro final.

e En pequeios grupos, volver a contar la historia
asumiendo el rol de alguno de los personajes del
cuento.
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4.2.4 Variable dependiente: Comprension lectora. Se mide a través de los planos del texto narrativo: de la historia,
de la narracion y el relato y el contexto comunicativo.

Tabla 2 Operacionalizacion Variable Dependiente

Variable dependiente: Comprension lectora

Variable Dimensiones Indicadores indices Escala de
dependiente valoracién
Comprension | Narracion: e Reconoce el | 1 silo reconocer Insuficiente: 0- 3
lectora En este plano se narrador de la | O sinolo reconoce | Minimo: 4- 6
reconocen  aspectos historia, las Satisfactorio: 7- 8

como: ¢Quién cuenta
la historia? ¢Como lo
hace? ¢Qué cuenta? y
¢, Qué recursos utiliza
para hacerlo?®

funciones del mismo
y el tiempo en qué
habla.

e Identifica la voz de
los diferentes
personajes.

Avanzado: 9- 10

> CORTES, Tique, BAUTISTA, James. CABRERA, Alvaro. Maestros generadores de textos (Hacia una didactica del relato literario)

pag. 17.
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Relato:

Es la forma en la que
se cuenta la historia y
los recursos utilizados
por el autor, mediante
las funciones del
narrador.

Identifica la
estructura basica del
relato y los signos de
demarcacion.

Diferencia entre
frases dichas vy
pensadas en los
diferentes

1 si lo reconocer
0 si no lo reconoce

Insuficiente: 0- 3
Minimo: 4- 6
Satisfactorio: 7- 8
Avanzado: 9- 10

personajes.
Historia: Reconoce los
Hace referencia al personajes 1 si lo reconocer Insuficiente: 0- 3
tiempo, espacio, principales del | 0 si no lo reconoce | Minimo: 4- 6
personajes 'y  sus cuento, sus Satisfactorio: 7- 8
acciones a lo largo de intenciones y Avanzado: 9- 10

la historia.

transformaciones

Reconoce el tiempo
cronoldgico en el que
desarrolla el cuento.

Contexto
comunicativo:

Se refiere al contexto
en el que surge la
historia.

e Identifica el autor
del cuento, a
quien va dirigido,
el propdsito y el
contexto
situacional.

1 si lo reconocer
0 si no lo reconoce

Insuficiente: 0- 3
Minimo: 4- 6
Satisfactorio: 7- 8
Avanzado: 9- 10
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4.2.5 Poblacién. Estudiantes de primer, segundo y tercer grado de béasica primaria
de dos instituciones oficiales de la ciudad de Pereira.

4.2.6 Muestra. Se conforma por los colegios y el nimero de nifios, asi:

Institucion Grados NUmero de NUmero de nifios
Educativa. nifos por institucion
Institucion A Primer grado 23
83
Segundo grado 32
Tercer grado 28
Institucion B Primer grado 14
4
Segundo grado 21 3
Tercer grado 8
Institucion Educativa A
Docente Sexo Grado Formacioén en Formacion
lenguaje en TIC
Docente 1 Femenino 1° Si No
Docente 2 Femenino 2° No No
Docente 3 Femenino 3° No Si
Institucion Educativa B
Docente Sexo Grado Formacioén en Formacion
lenguaje en TIC
Docente 1 Femenino 1° No No
Docente 2 Femenino 2° No No
Docente 3 Masculino 3° No No
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4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Los datos obtenidos se analizaron usando técnicas tanto cuantitativas como
cualitativas.

Se utiliz6 tanto en el pretest como en el postest, una prueba de seleccion multiple
para la comprension lectora. Ambas tienen las mismas preguntas para los grados
primero y segundo (Ver anexo 1) y otras para grado tercero (Ver anexo 2).

Una observacion no participante a profesores y estudiantes, (rejilla) (Ver Anexo 3)

4.4 PROCEDIMIENTO

Fase 1: Se retomaron los instrumentos creados por el grupo de investigacion, para
ser aplicados y analizados.

Fase 2: Se implementaron y asesoraron a los profesores en el uso de la
secuencia. Ademas se observaron los estudiantes y profesores durante el
desarrollo de la secuencia didactica creada por el grupo de investigacion.

Fase 3: Se analizaron los resultados de los estudiantes de las dos instituciones en

el pre y postest para probar o rechazar la hipétesis de trabajo y se analizaron las
practicas de ensefianza de los profesores participantes.
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5. RESULTADOS

A continuacion se presenta los resultados obtenidos de la aplicacién de diversos
instrumentos en el desarrollo de la investigacion, inicialmente se muestra los
resultados de cardcter cuantitativo y posteriormente se presenta los resultados
cualitativos que corresponden a la observacién de las profesoras.

En cuanto a los resultados de carécter cuantitativo, se analizaron, en primer lugar,
los obtenidos en el pre y el postest, respecto a la comprension lectora para dar
cuenta de las transformaciones ocurridas durante la aplicacion de la secuencia
didactica mediada por TIC en la comprensién lectora.

Para ello, se utilizé la T de Student con el fin de validar o rechazar la hipétesis de
nulidad, estableciendo si hubo transformaciones significativas en el aprendizaje de
la comprension lectora.

En segundo lugar, se analizaron dos nifios con las mayores y menores
transformaciones en la comprension lectora, profundizando tanto en su
desempeiio en la secuencia didactica como red Edmodo, ademas de sus
actuaciones en el aula de clase y la interaccion con la profesora.

En cuanto a los resultados de caracter cualitativo, se analiza los datos obtenidos
en las observaciones no participantes dando cuenta de las transformaciones en
las practicas de ensefianza ocurridas en los profesores cuando usan las TIC para
la ensefianza de la comprension lectora.

INSTITUCION A

5.1 ANALISIS CUANTITATIVO: PRETEST- POSTEST
5.1.1 Grado primero
5.1.1.1 T de Student

Al aplicar la prueba T de Student del grado primero de la Institucion Educativa A
se encuentra que el valor estadistico es superior al valor critico de T, por tanto se
rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo, es decir, los
estudiantes en el postest obtuvieron mejores puntajes en comparacion con los
obtenidos en el pretest, lo que indica que el desarrollo de la Secuencia Didactica
mediada por TIC, tuvo incidencia en la comprension lectora respecto a los tres
planos (plano del relato, plano de la narracién y plano de la historia) y el contexto
comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°3
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Tabla 3 Prueba T de Student

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales

TOTAL
Variable 1 Variable 2

Media 5,88888889 4,55555556
Varianza 1,75163399 1,67320261
Observaciones 18 18
Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 34

Estadistico t 3,05671579

P(T<=t) una cola 0,0021685

Valor critico de t (una cola) 1,69092426

P(T<=t) dos colas 0,004337

Valor critico de t (dos colas) 2,03224451

Ahora bien, respecto a los planos del texto narrativo (plano del relato, plano de la
historia, y plano de la narracién) y el contexto comunicativo, se presentan los
resultados comparativos en términos de los puntajes, obtenidos por los
estudiantes, tal como se evidencia en la gréafica N°1

Gréfica 1 Resultados comparativos de pretest y postest

7

O _
NARRACION

RELATO

W PRETEST

B POSTEST

HISTORIA CONTEXTO C TOTAL
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En términos generales, la grafica muestra que hubo cambios positivos en las
dimensiones que conforman la comprension lectora: plano de la narracién y en el
contexto comunicativo mientras que en el plano del relato y en el plano de la
historia presentaron desempefios muy similares en el pretest y en el postest, asi,
en el plano de la narracion se pasa de un nivel minimo (3,5) a un nivel satisfactorio
(6,4), en el contexto comunicativo se pasa de un nivel minimo (4,7) a un nivel
satisfactorio (6,5), mientras que en el plano del relato, el nivel minimo se mantuvo
(pretest: 4,4 y postest: 4,3), lo mismo sucedi6é en el plano de la historia pues el
nivel minimo se mantuvo (pretest: 5,2 y postest: 5,4).

Esto puede deberse a que la secuencia didactica mediada por TIC proponia
trabajar aspectos como: la voz del narrador, las funciones béasicas de éste, la
identificacion de los autores y sus intenciones al escribir la historia (Anexo: Link de
la secuencia didactica: https://univirtual.utp.edu.co/mateletic/scripts/login/login.php)

Como se evidencia el mayor cambio estuvo en el plano de la narracion. Ahora
bien, a continuacion se presentan los datos obtenidos en cada uno de los planos y
el contexto comunicativo.

5.1.1.2 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la narracion.

Tabla 4 Prueba T, Plano de la narracién, grado 1

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
| 67% 11%
M 22% 33%
S 11% 56%
A 0% 0%

La informacion anteriormente descrita evidencia que los estudiantes de este
grado, obtuvieron mayores desempefios en el plano de la narracion. Para el
pretest el 67% de los estudiantes se ubicaron un nivel insuficiente, el 22% en el
nivel minimo, lo que indica, que presentan dificultades para identificar la voz del
narrador y sus funciones bésicas, comprender los tiempos, e identificar las
intenciones del autor. Por otro lado, el 11% de los estudiantes ocupan el nivel
satisfactorio y ningun estudiante el nivel avanzado, lo que quiere decir, que sélo
unos pocos pueden identificar la voz del narrador, sus funciones basicas, y las
intenciones del autor. Mientras que el postest el 11% se ubica en el nivel
insuficiente, el 33% en el nivel minimo, 56% se ubica en el nivel satisfactorio y
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ningun estudiante el nivel avanzado; es decir, los estudiantes minimizaron las
dificultades para identificar la voz del narrador, sus funciones basicas, y las
intenciones del autor a comprenderlo debidamente. Esto puede deberse a que la
secuencia didactica mediada por TIC proponia trabajar aspectos como: la voz del
narrador, las funciones basicas de éste a través de la lectura con diferentes voces
y la accion de subrayar con colores el didlogo de cada personaje.

5.1.1.3 Dimensiones de la comprension lectora: Plano del relato.

Tabla 5 Prueba T, Plano del relato, grado 1

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
| 44% 33%
M 39% 56%
S 17% 11%
A 0% 0%

Con relacion al plano del relato, en el pretest el 44% de los estudiantes se
ubicaron en un nivel insuficiente y un 39% en minimo, lo cual indica que no logran
identificar la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y
las transformaciones de los personajes. Por otro lado, el 17% se encuentra en
nivel de valoracion satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado, lo que indica
gue hay falencias en comprender la estructura en la cual esta relatada la historia,
los modos de contar y las transformaciones de los personajes. Mientras que en el
postest, los puntajes indican que el 33% se ubicaron en el nivel insuficiente, el
56% en el minimo, el 11% el nivel satisfactorio y ningun estudiante en el
avanzado, lo que quiere decir que el porcentaje del nivel insuficiente se redujo, el
nivel minimo mejoro, el nivel satisfactorio se redujo y el avanzado no cambio; es
decir, los estudiantes después del proceso lograron entender en muy baja medida
la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones de los personajes; esto puede deberse a que los estudiantes no
alcanzaron a trabajar sobre las marcas textuales de inicio o final de la historia a lo
largo de la etapa de implementacion.
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5.1.1.4 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la historia.

Tabla 6 Prueba T, Plano de la historia, grado 1

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
| 44% 28%
M 11% 39%
S 39% 22%
A 6% 11%

Respecto al plano de la historia; en el pretest el 44% de los estudiantes se
ubicaron en un nivel insuficiente y el 11% en un nivel minimo, lo que indica que el
grupo presenta dificultades para responder preguntas asociadas a los personajes,
sus caracteristicas psicologicas y fisicas, y las intenciones de éstos. Por otro lado,
el 39% de los estudiantes se ubicaron en el nivel satisfactorio y el 6% en el
avanzado, lo que quiere decir, que hay falencias en comprender las caracteristicas
fisicas y psicolégicas de los personajes. Mientras que el postest los puntajes
indican que exactamente el 28% se ubicaron en el nivel insuficiente, el 39% en el
minimo, el 22% en el satisfactorio y 11% en el avanzado; es decir, los estudiantes
minimizaron las dificultades para identificar los personajes, sus caracteristicas
psicologicas y fisicas, y las intenciones de éstos, esto puede deberse a que
tradicionalmente el plano de la historia es uno de los aspectos mas trabajados en
el aula de clase, ademas, la secuencia didactica mediada por TIC proponia
trabajar aspectos como la comprension de los tiempos, espacios, caracteristicas
fisicas y psicologicas de los personajes, las acciones y propositos de éstos, etc.

5.1.1.5 Dimensiones de la comprensién lectora: Contexto comunicativo.

Tabla 7 Prueba T, Contexto comunicativo, grado 1

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
I 44% 17%
M 33% 33%
S 17% 33%
A 6% 17%
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En cuanto al contexto comunicativo, se evidencia que para el pretest el 44% de los
estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente, el 33% en el minimo, lo que indica,
gue presentan dificultades para identificar el autor de una historia y sus
intenciones al escribirla. Por otro lado, el 17% de los estudiantes se ubicaron en el
nivel satisfactorio y el 6% en el avanzado, lo que quiere decir, que algunos podian
identificar el autor de una historia y sus intenciones. Mientras que el postest los
puntajes indican que el 17% se ubicaron en el nivel insuficiente, el 33% en el
minimo, el 33% en el satisfactorio y 17% en el avanzado; es decir, los estudiantes
minimizaron las dificultades para identificar el autor y sus intenciones, esto puede
deberse a que la secuencia didactica mediada por TIC proponia trabajar la
biografia del autor, sus intenciones al escribir la historia y la consulta de otros
cuentos escritos por el mismo autor.

5.1.1.6 Analisis de Casos Especificos.

En este apartado se presenta el andlisis descriptivo de cuatro casos especificos,
de los nifios con mayores y menores puntajes de acuerdo a los niveles
(insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado) en el postest con relacion al
pretest, para tratar de explicar, desde sus desempefios en la Secuencia Didactica
mediada por TIC, las posibles causas de estos cambios. En la tabla N° 8, se
presentan los resultados del grupo, y se seleccionan los estudiantes con mayores
(sefialados con azul) y menores cambios (sefialados con gris).

Tabla 8 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacion al pretest de
grado primero de la Institucion A.

PRETEST POSTEST
NINO Puntaje Nivel Puntaje Nivel
1 5 M 4 M
2 3 I 5 M
3 6 M 7 S
4 3 I 6 M
5 3 I 6 M
7 3 I 6 M
*9 5 M 7 S
10 5 M 6 M
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20 7 S 8 S
*22 5 M 7 S
23 5 M 6 M

Los estudiantes con mayores desempefios son 14 y 16. El de mayores
transformaciones es el estudiante 16 y se selecciona también el 14 porque, si bien
hay varios nifios con la misma puntuacién (sefialados con un asterisco en la tabla),
al hacer un analisis del desempefio individual, en cada uno de los planos y del
contexto comunicativo, se decidié elegir a este nifio porque éste obtuvo mayores
transformaciones positivas.

El estudiante 16 en el pretest obtuvo 4 puntos de 10 puntos maximos; es decir se
ubicé en el nivel minimo, mientras que en el postest obtuvo 7 puntos, es decir nivel
satisfactorio siendo esta la mayor puntuacion a nivel grupal, lo cual indica un
avance en su desempefio.

De manera especifica, en el pretest el estudiante se ubico en el plano de la
narracion y en el contexto comunicativo en un nivel minimo, en el plano del relato
y el de la historia un nivel insuficiente. Mientras que en el postest, el estudiante
mejoro, ya que para el plano de la narracion y en el contexto comunicativo se
ubico en un nivel satisfactorio; en el plano del relato y el de la historia se ubico en
un nivel minimo.

Estos resultados indican que el estudiante avanzé en la comprension de la voz del
narrador, sus funciones basicas e identificar el tiempo de la narracion, ademas
pudo identificar el autor y sus intenciones al escribir la historia.

Respecto al plano de la narracién, el estudiante pasé de 5 puntos que lo ubicaron
en el nivel minimo, a 8 puntos, que lo ubicaron en el nivel satisfactorio.

Tabla 9 Comparaciéon del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprensién lectora.
Estudiante 16

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 5 M 8 S
R 3 I 5 M
H 3 I 5 M
CC 5 M 8 S

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
en Edmodo, se encuentra que: el estudiante ingresa entre dos y tres veces a la
secuencia, por ejemplo, para responder la pregunta ¢De qué se tratara este
texto?, escribe “el zorro y el gato”, unos minutos después ingresa de nuevo y
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responde “el zorro y el gato en un bosque” (Ver Anexo 4) esto podria indicar que
el estudiante establece sus primeras hipétesis, fundamentadas en los indicadores
iniciales del texto, como los titulos, ilustraciones, y sus propios conocimientos. Las
respuestas se refieren especialmente al primer momento de la secuencia (pasos
1, 2 y 3) correspondientes al “antes”. Sin embargo, el resto de la secuencia no la
responde a través del ordenador, sino en forma fisica, pues la docente manifiesta
tener problemas de conexion a internet en la sala de sistemas. De tal manera, que
los pasos correspondientes al antes y después, los responde en el aula de clase a
través de actividades practicas tales como: la lectura del cuento con pictogramas,
la renarracion del cuento con sus propias voces, el reconocimiento de los dialogos,
la construccion de una historieta sobre el cuento, la formulacién de preguntas de
comprensién y la realizacién de fichas donde pusieran en juego los conocimientos
adquiridos respecto a los planos del texto narrativo.

Con respecto al desempeiio del estudiante en Edmodo, a pesar de que la docente
hizo una buena introduccion dentro y fuera del aula de clase acerca del manejo
de la red Edmodo, no pudo participar por las mismas dificultades que la profesora
adujo anteriormente, unido a ello la profesora agrega que estas actividades
resultan muy complejas para los nifios de primer grado en general, por aquello de
gue aun no poseen el cédigo alfabético.

En suma, el estudiante desarroll6 la |6gica de la secuencia pero sin el uso de las
TIC, lo cual indica que las actividades y tareas de la secuencia pudieron haber
incidido en el avance que tuvo el nifio en cuanto a la comprension lectora.

Lo anterior se traduce entonces, en la intencion de la docente por mejorar sus
practicas de ensefianza mas no por implementar las TIC en sus clases.

El estudiante 14, en el pretest, obtuvo 5 puntos de 10 puntos maximos; es decir
se ubicé en el nivel minimo, mientras que en el postest obtuvo 7 puntos; es decir
nivel satisfactorio, lo que indica que mejord su desempefio.

En el pretest, el estudiante se ubicg, en el plano del relato un nivel insuficiente, en
el plano de la historia y el contexto comunicativo un nivel minimo y para el plano
de la narracion un nivel satisfactorio. Mientras que en el postest, consigui6
cambios significativos, ya que en el plano del relato obtuvo un nivel minimo y en el
contexto comunicativo un nivel satisfactorio. Por otro lado, el plano de la narracién
y el de la historia mantuvieron los mismos niveles.

Estos resultados indican que el estudiante avanzo en la capacidad para identificar
la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones de los personajes, ademas de identificar el autor y sus
intenciones al escribir la historia.
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En el plano del texto narrativo que obtuvo mayor cambio obtuvo fue en el plano del
relato, ya que en el pretest obtuvo O puntos de 10 puntos maximos; es decir se
ubicé en el nivel insuficiente, mientras que en el postest obtuvo 5 puntos, es decir
nivel minimo.

Tabla 10 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 14

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 8 S 8 S
R 0 I 5 M
H 5 M 5 M
CC 5 M 8 S

Aunque la Secuencia Didactica mediada por TIC presentaba diferentes
potencialidades, entre ellas ingresar a la secuencia cuantas veces fuera necesario
ademas de leer y escuchar el texto en repetidas ocasiones y con diferentes voces,
el estudiante no hace uso de dicha secuencia, debido a que como menciono la
profesora en repetidas ocasiones tenia dificultades tanto con el numero de
estudiantes y de ordenadores en la sala de sistemas como con la conexion a
internet. Sin embargo, desarrollé los trabajos propuestos para los pasos de la
secuencia en el aula de clase.

Con relacion a su desempefio en las observaciones de clase, cabe mencionar,
gue a pesar de que no respondio pregunta alguna en la secuencia, el estudiante
mejord su desempefio el plano del relato y el plano de la narracion, por ejemplo en
una observacion de clase, el estudiante escuchd atentamente la narracion del
cuento “El zorro y el gato” hecha por parte de la docente con diferentes voces y
posteriormente sefialé con color azul las palabras que dijo el gato, con color rojo
las palabras que dijo el zorro y con color amarillo las palabras que dijo el narrador,
a su vez, respondio preguntas al final de la actividad donde daba cuenta de los
tres momentos principales del cuento, sin presentar ninguna dificultad e inquietud,
de esto se puede concluir que el estudiante desarrollo la capacidad de identificar
la estructura en la cual esta relatada la historia y la diferenciacion de la voz del
narrador con la de los personajes de la historia.

Al analizar el desempefio del estudiante en Edmodo, se puede decir que realizé
solo el trabajo de anticipacion, en el cual debia de elaborar un dibujo en Paint
donde creia que se iba a desarrollar la historia, tomarle foto y subirla a Edmodo.
(Ver Anexo 5). Sin embargo, el resto de los trabajos planeados para trabajar en
Edmodo no los realiza a través del ordenador sino que los hace en el aula de
clase, pues la docente manifiesta tener problemas de conexion a internet en la
sala de sistemas, ademas de que estos requieren de mayor esfuerzo y
acompafamiento tanto de la docente como de los padres de familia.
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En sintesis, este estudiante desarrollé la secuencia pero sin el uso de las TIC; es
decir, desarrollé los trabajos propuestos para cada uno de los planos del texto
narrativo y el contexto comunicativo en el aula de clase lo cual indica que la
docente se centrd su atencion en los contenidos de la secuencia y no en el uso de
las TIC para trabajar la comprension lectora.

Los estudiantes que obtuvieron menores transformaciones en relacién a los
desempefios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto narrativo,
fueron: Los estudiantes 18 y 11.

El estudiante 18, tanto en el pretest como en el postest, obtuvo un nivel minimo;
es decir, no se presentaron transformaciones, aunque hubo una baja de 1 punto,
puesto que en el pretest obtuvo 5 puntos de 10 puntos maximos y en el postest
obtuvo 4 puntos, lo cual puede deberse a que el estudiante no hace uso ni de la
secuencia ni de la red Edmodo, debido a que como mencioné la profesora en
repetidas ocasiones tenia dificultades tanto con el nimero de estudiantes y de
ordenadores en la sala de sistemas como con la conexién a internet.

De manera especifica, en el plano de la historia, el estudiante se ubico tanto en el
pretest como en el postest en un nivel satisfactorio, lo cual podria deberse a que
este es el plano que mas se ha trabajado en los salones de clase, sin embargo, en
los planos de la narracion, el relato y el contexto comunicativo el estudiante se
ubicé en un nivel insuficiente, lo anterior evidencia poco interés por el desarrollo
de las actividades propuestas, escasa exploracion de la secuencia y falta de
trabajo sobre los planos anteriores, pues cabe mencionar que éstos exigen un
mayor grado de procesos de inferencia, lo cual implica extraer informacion
implicita en el texto.

Tabla 11 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 18

Planos y contexto F.)RETEST . F.)OSTEST -
Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 3 I 3 [
R 5 M 3 [
H 7 S 5 M
CC 5 M 3 [

En suma, el estudiante no logré entender la légica de la secuencia, por un lado
porque no ingreso a ella, por otro lado, porque no tuvo una ayuda ajustada
necesaria por parte de la docente, tanto en la sala de sistemas, como en el aula
de clase, que le permitiera avanzar en la comprension de los planos del texto
narrativo, el contexto comunicativo y el uso de las TIC centradas en la
construccién de conocimiento, de manera individual o grupal.
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El estudiante 11, en el pretest obtuvo 4 puntos de 10 puntos maximos; es decir,
se ubico en el nivel minimo. Por otro lado, en el postest obtuvo 3 puntos; es decir,
un nivel insuficiente, lo que indica que presenté una baja en los puntajes de
desempefio obtenidos, pasando de un nivel minimo a un nivel insuficiente frente a
los niveles de comprension y los planos del texto narrativo, lo que indica que no se
presentaron transformaciones, esto puede deberse a la ausencia de participacion
en la secuencia didactica, en la red Edmodo y en las clases observadas, debido a
las dificultades mencionadas.

En el pretest el estudiante se ubic6 en el plano de la historia y en el contexto
comunicativo en un nivel insuficiente, en el plano de la narraciébn en un nivel
minimo y en el plano del relato en un nivel satisfactorio. Mientras que en el
postest, los puntajes indican que el estudiante consiguié una transformacién
negativa ya que aunque mejord su desempefio en el contexto comunicativo, en el
plano de la narracidon mantuvo su desempefio, en el plano de la historia siguié con
un nivel insuficiente, redujo su puntaje en el plano del relato.

Segun lo anterior, el estudiante presenta serias dificultades para la comprension
de textos narrativos especificamente en el plano del relato y en el de la historia, el
primero referido a la capacidad de identificar la estructura en la cual esta relatada
la historia, los modos de contar y las transformaciones del personaje principal y el
segundo referido a las caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes, los
tiempos, espacios, acciones y propositos de las mismas.

Tabla 12 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 11

Planos y contexto .PRETEST . .POSTEST -
Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 5 M 5 M
R 8 S 0 [
H 3 I 3 [
CC 0 I 5 M

En sintesis este estudiante, no tuvo transformaciones significativas en la
comprensioén lectora, esto puede deberse a la ausencia de participacion en la
secuencia didactica, en la red Edmodo y en las clases observadas; a su vez, no
conto con una ayuda ajustada oportuna por parte de la docente tanto en la sala de
sistemas como en el aula de clase que le permitiera avanzar en la comprension de
los planos del texto narrativo, el contexto comunicativo y el uso de las TIC
centradas en la construccién de conocimiento.
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5.1.1.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DE LA PROFESORA
DEL GRADO PRIMERO

Para analizar las transformaciones de la practica pedagogica de la profesora, se
confrontan sus discursos durante los procesos formativos, tanto en asesorias
individuales como grupales, con sus actuaciones en el aula durante el desarrollo
de la Secuencia Didactica mediada por TIC y la Red Edmodo. Para ello se dividen
tanto sus discursos como sus actuaciones en tres momentos, el inicio (formacion),
durante (implementacion) y el cierre (finalizacién) de la Secuencia.

En lo que respecta al inicio del proyecto, la docente no asisti6 a todos los
encuentros de formacién como se evidencia en los diferentes registros del
proceso, diarios de campo, actas y observaciones por el grupo de investigacion,
por diversas causas; cabe sefialar que la participacion en los procesos de
formacion a los cuales pudo asistir la docente, fue incipiente puesto que eran
pocas las intervenciones que realizaba durante los encuentros y sus reflexiones
siempre se referian a las dificultades que se estaban presentando en el colegio
durante esta temporada como, falta de equipos e internet que impedian el
adecuado desarrollo de la Secuencia Didactica.

Durante las intervenciones de la docente en el aula, se evidencia falta de
planificacion de las propuestas a desarrollar, debido a que en el momento de las
intervenciones en el aula, no sabia como actuar frente a las dudas que se les
presentaba a sus estudiantes, ademas que se le notaba un poco nerviosa y con
dudas para el manejo de la Secuencia Didactica mediada por TIC y la red
Edmodo, lo que evidencia la falta de un trabajo de exploracion frente a estos
recursos tecnoldgicos, sin embargo en el discurso plantea la importancia de prever
y organizar las propuestas de clase antes de ingresar al aula, sefialando amplio y
adecuado trabajo previo en comprension lectora con los estudiantes.

Ahora bien, en lo que respecta al trabajo con la Secuencia Didactica mediada por
TIC y la Red Edmodo, la docente sefala dificultades para acceder a la sala de
sistemas y por ende continuar con los trabajos especificos, en este sentido, se
desarroll6 solo el paso uno, sin que haya podido superar las dificultades
mencionadas.

En cuanto al cierre del proyecto, no hay evidencia de que la profesora realizara un
proceso de cierre en el sentido de hacer un balance con sus estudiantes sobre lo
trabajado, los objetivos propuestos, los aprendizajes, los procedimientos o sobre
continuidad de este mismo, lo que puede significar que no habia un interés
explicito para el establecimiento de intencionalidades y significados compartidos
con el grupo, quizas porque la docente pudo no considerar el trabajo de manera
significativa, lo que la limitaba para manifestar a los estudiantes la posibilidad de
continuar empleando propuestas similares en sus practicas pedagogicas.
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En este sentido es importante aclarar que en cuanto a Edmodo tampoco hay
evidencia de que la docente haya realizado un cierre con los estudiantes
explicAndoles por qué se terminaba el proyecto y por qué razones ya no se
continuaria el trabajo con el mismo y con el uso de la red, en el aula. No hay
registro de lo realizado, ni de la retroalimentacién del trabajo virtual o presencial.

Para concluir el andlisis de la docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprensién lectora mediada por TIC, y el uso de la red Edmodo, puede
resaltarse la empatia que, en algunas intervenciones, explicitaba la docente frente
al proyecto, pero paraddjicamente sus actuaciones no daban cuenta de un
cambio, o transformacion pedagdgica; ya que la intencién de la docente era
mejorar sus practicas de ensefianza en el aula mas no con la implementacién de
las TIC, por consiguiente en el aula no hacia un acompafiamiento constante
durante el desarrollo del proyecto a sus estudiantes, de hecho no hubo una
planeacion ni apropiacion de las herramientas tecnologicas, lo que pudo haber
incidido en que los estudiantes no tuvieran un avance estadisticamente
significativo en la comprension lectora.

5.1. 2 Grado segundo
5.1.2.1 T de Student.

Al aplicar la prueba T de Student del grado segundo de la Institucion Educativa A
se encuentra que el valor estadistico es superior al valor critico de T, por tanto se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo, es decir, los
estudiantes en el postest obtuvieron mejores puntajes en comparacion con los
obtenidos en el pretest, lo que indica que probablemente el desarrollo de la
Secuencia Didactica mediada por TIC, tuvo incidencia en la comprension lectora
respecto a los tres planos (plano del relato, plano de la narracion y plano de la
historia) y el contexto comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°13.

Tabla 13 Prueba T de Student

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales

TOTAL
Variable 1 Variable 2

Media 5,48 4
Varianza 1,84333333 1,58333333
Observaciones 25 25
Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 48

Estadistico t 3,99756735
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P(T<=t) una cola 0,00010985
Valor critico de t (una cola) 1,6772242
P(T<=t) dos colas 0,0002197
Valor critico de t (dos colas) 2,01063476

Ahora bien, respecto a los planos del texto narrativo (plano del relato, plano de la
historia, y plano de la narracién) y el contexto comunicativo, se presentan los
resultados comparativos en términos de los puntajes, obtenidos por los
estudiantes, tal como se evidencia en la grafica N°2

Gréfica 2 Resultados comparativos de pretest y postest
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En términos generales, la grafica muestra que hubo cambios positivos en la
dimension que conforman la comprension lectora: plano de la historia y el contexto
comunicativo mientras que en el plano de la narracién y el plano del relato
presentaron desempefios muy similares en el pretest y en el postest, asi, en el
plano de la historia se pasa de un nivel minimo (3,5) a un nivel satisfactorio (6,8),
en el contexto comunicativo se pasa de un nivel minimo (4,4) a un nivel
satisfactorio (6,0), mientras que en el plano de la narracion , el nivel minimo se
mantuvo (pretest: 3,8 y postest: 3,4), lo mismo sucedié en el plano del relato pues
el nivel minimo se mantuvo (pretest: 3,8 y postest: 4,8).

Esto puede deberse a que la secuencia didactica mediada por TIC proponia
trabajar aspectos como: el tiempo, espacio en que relatan la historia, las
caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes, sus acciones y debidos
propdésitos, la identificacion del autor y sus intenciones al escribir la historia
(Anexo: Link de la secuencia didactica:
https://univirtual.utp.edu.co/mateletic/scripts/login/login.php).
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Como se evidencia el mayor cambio estuvo en el plano de la historia. Ahora bien,
a continuacion se presentan los datos obtenidos en cada uno de los planos y el

contexto comunicativo.

5.1.2.2 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la narracion.

Tabla 14 Prueba T, Plano de la narracion, grado 2

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
| 60% 60%
M 28% 20%
S 12% 12%
A 0% 8%

La informacion anteriormente descrita evidencia que los estudiantes de este
grado, presentaron leves mejorias en los desempefios en el plano de la narracion.
Para el pretest el 60% de los estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente, el
28% en el minimo, lo que indica, que presentan dificultades para identificar la voz
del narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, e identificar las
intenciones del autor. Por otro lado, el 12% de los estudiantes ocuparon el nivel
satisfactorio y ningun estudiante el nivel avanzado, lo que quiere decir, que
algunos pudieron identificar la voz del narrador, sus funciones basicas, y las
intenciones del autor. Mientras que el postest el 60% se ubicaron en el nivel
insuficiente, el 20% en el minimo, el 12% en el satisfactorio y el 8% en el
avanzado; es decir, los estudiantes minimizaron las dificultades para identificar la
voz del narrador, sus funciones basicas, y las intenciones del autor a
comprenderlo debidamente. Esto puede deberse a que la secuencia didactica
mediada por TIC proponia trabajar aspectos como: la voz del narrador, las
funciones basicas de éste a través de la lectura con diferentes voces y la accidn
de subrayar con colores el didlogo de cada personaje.

5.1.2.3 Dimensiones de la comprensién lectora: Plano del relato

Tabla 15 Prueba T, Plano del relato, grado 2

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
I 44% 36%
M 48% 44%
S 8% 20%
A 0% 0%
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Con relacion al plano del relato, en el pretest el 44% de los estudiantes se
ubicaron en un nivel insuficiente y un 48% en minimo, lo cual indica que no
lograron identificar la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de
contar y las transformaciones de los personajes. Por otro lado, el 8% se ubicaron
en el nivel satisfactorio y ningan estudiante en el avanzado, lo que indica que hay
falencias en comprender la estructura en la cual esta relatada la historia, los
modos de contar y las transformaciones de los personajes. Mientras que en el
postest, los puntajes indican que el 36% se ubicaron en nivel insuficiente, el 44%
en el minimo, el 20% en el satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado, lo que
quiere decir que los porcentajes del nivel insuficiente y del minimo se redujeron, el
nivel satisfactorio mejoro y el avanzado no cambio; estos resultados indican que
solo unos pocos tuvieron transformaciones significativas en el aprendizaje, puesto
qgue aun tienen dificultades para reconocer la estructura en la cual esta relatada la
historia, la forma como se empieza y como termina de contar la historia, los modos
de contar y las transformaciones de los personajes; esto puede deberse a que los
estudiantes no alcanzaron a trabajar sobre las marcas textuales de inicio o final de
la historia a lo largo de la etapa de implementacion.

5.1.2.4 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la historia.

Tabla 16 Prueba T, Plano de la historia, grado 2

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
| 60% 16%
M 24% 12%
S 16% 56%
A 0% 16%

Respecto al plano de la historia; para el pretest el pretest el 60% de los
estudiantes se ubicaron en un nivel insuficiente y el 24% en el minimo, lo que
indica que el grupo presenta dificultades para responder preguntas asociadas a
los personajes, sus caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las intenciones de
éstos. Por otro lado, el 16% de los estudiantes se ubicaron en el nivel satisfactorio
y ningun estudiante en el avanzado, lo que quiere decir, que hay falencias en
comprender las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los personajes. Mientras
gue el postest los puntajes indican que el 16% se ubicaron en el nivel insuficiente,
el 12% en el minimo, el 56% en el satisfactorio y 16% en el avanzado; es decir, los
estudiantes tuvieron transformaciones significativas en la capacidad para
identificar los personajes, sus caracteristicas psicologicas y fisicas, y las
intenciones de éstos, esto puede deberse a que tradicionalmente el plano de la
historia es uno de los aspectos mas trabajados en el aula de clase, ademas, la
secuencia didactica mediada por TIC proponia trabajar aspectos como la
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comprensién de los tiempos, espacios, caracteristicas fisicas y psicolégicas de los
personajes, las acciones y propositos de éstos, etc.

5.1.2.5 Dimensiones de la comprension lectora: Contexto comunicativo

Tabla 17 Prueba T, Contexto Comunicativo, grado 2

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
I 40% 8%
M 36% 52%
S 24% 40%
A 0% 0%

En cuanto al contexto comunicativo, se evidencia que para el pretest el 40% de los
estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente, el 36% en el minimo, lo que indica,
gue presentan dificultades para identificar el autor de una historia y sus
intenciones al escribirla. Por otro lado, el 24% de los estudiantes se ubicaron en el
nivel satisfactorio y ninguno en el avanzado, lo que quiere decir, que algunos
pueden identificar el autor de una historia y sus intenciones. Mientras que el
postest los puntajes indican que el 8% se ubicaron en el nivel insuficiente, el 52%
en el minimo, el 40% en el satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado; es
decir, los estudiantes tuvieron transformaciones significativas en la capacidad para
identificar el autor y sus intenciones, esto puede deberse a que la secuencia
didactica mediada por TIC proponia trabajar la biografia del autor, sus intenciones
al escribir la historia y la consulta de otros cuentos escritos por el mismo autor.

5.1.2.6 Analisis de Casos Especificos.

Tabla 18 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacién al pretest de
grado segundo de la Institucién A.

PRETEST POSTEST
NINO Puntaje Nivel Puntaje Nivel
1 5 M 6 M
2 5 M 6 M
3 5 M 7 S
A S AT I VA - T B
5 6 M 6 M
7 2 I 6 M
8 3 I 5 M
9 3 I 6 M
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11 3 I 6 M

12 5 M 4 M

14 4 M 7 S

16 6 M 4 M

17 3 I 4 M

18 3 I 5 M
" M - N N R A 2 -

21 6 M 6 M

22 5 M 8 S

24 3 I 4 M
" T AN T A N I 2N -

27 6 M 7 S

28 3 I 6 M

29 3 I 5 M

30 3 I 4 M

32 4 M 5 M

Los estudiantes que tuvieron mayores transformaciones positivas en relacién a
los desempefios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto
narrativo, fueron: Los estudiantes 20 y 26.

El estudiante 20, en el pretest obtuvo 3 puntos de 10 puntos maximos; es decir,
se ubico en el nivel insuficiente y en el postest obtuvo 7 puntos; es decir, un nivel
satisfactorio, siendo esta la mayor puntuacién a nivel grupal, lo cual indica un
avance en su desempefio, a pesar de que al analizar su participacion en la
Secuencia Didactica mediada por TIC puede evidenciarse que el estudiante solo
ingresa dos veces en el transcurso de la implementacidén con una duracion de tres
minutos en cada ingreso, ademas no hace uso de la red Edmodo, al parecer el
estudiante no contd con la motivacion y el acompafiamiento suficiente por parte de
la docente para llevar a cabo de forma efectiva el proceso, debido a que como
mencionod la profesora en repetidas ocasiones tenia dificultades tanto con el
numero de estudiantes y de ordenadores en la sala de sistemas como con la
conexion a internet y los miedos hacia la tecnologia.

En el pretest el estudiante se ubicé en el plano de la narracion, en el de la historia
y en el contexto comunicativo en un nivel insuficiente. Por otro lado, en el plano
del relato en un nivel satisfactorio. Mientras que en el postest, los puntajes indican
gue el estudiante consiguié un cambio significativo ya que en el plano del relato
mantuvo el nivel satisfactorio, en el plano de la historia y en el contexto
comunicativo obtuvo un nivel minimo. Respecto al plano de la narracién obtuvo un
nivel avanzado, estos resultados indican que el estudiante mejor6 en la capacidad



para identificar la voz del narrador, sus funciones basicas e identificar el tiempo de
la narracién, responder preguntas acerca de los tiempos, espacios Yy
caracteristicas fisicas y psicologicas de los personajes, ademas de identificar el
autor y sus intenciones al escribir la historia.

En el plano del texto narrativo que obtuvo mayor cambio fue en el plano de la
narracion, ya que en el pretest obtuvo 3 puntos de 10 puntos maximos; es decir
se ubico en el nivel insuficiente, mientras que en el postest obtuvo 10 puntos, es
decir nivel avanzado.

Tabla 19 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprensién lectora.
Estudiante 20

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 3 I 10 A
R 8 S 8 S
H 2 I 5 M
CC 0 I 5 M

Al analizar el desempefio en la Secuencia Didactica mediada por TIC se encuentra
gue el estudiante ingresa dos veces en dias diferentes a cada pregunta y
responde exactamente lo mismo, esto podria indicar que el estudiante da
respuestas pertinentes desde sus saberes previos y utiliza informacion explicita en
la portada del texto, por ejemplo, en la respuesta a la pregunta: ¢ Qué tipo de texto
es: una carta, una poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de texto? El estudiante
responde “Un cuento”, y en la pregunta: ¢(De qué se tratara este texto? El
estudiante responde “del zorro y el gato” (Ver Anexo 4)

En suma, aunque resulte contradictorio, el estudiante no desarrollo la I6gica de la
Secuencia Didactica pero si se evidenciaron cambios estadisticamente
significativos, esto puede deberse a que el nifio tuvo experiencias con otros textos
narrativos durante el tiempo de implementacion del proyecto fuera del aula, ya que
la docente no trabajaba la comprensién lectora ni dentro ni fuera de la sala de
sistemas, puesto que aun persistian los miedos y los vacios sobre las nuevas
maneras de ensefiarla y el uso de las TIC como instrumento de mediacion.

El estudiante 26, en el pretest obtuvo 3 puntos de 10 puntos maximos; es decir,
se ubico en el nivel insuficiente, y en el postest obtuvo 7 puntos; es decir un nivel
satisfactorio, lo que indica que mejord su desemperio, a pesar de que al revisar su
participacion en la Secuencia Didactica mediada por TIC se muestre un solo
ingresd en el transcurso de la implementacion durante cinco minutos, ademas no
hace uso de la red Edmodo, debido a que como menciond la profesora tenia
dificultades en varios aspectos.
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De manera general, se encuentra que el estudiante en el pretest obtuvo bajos
desempefios en comparacién a los obtenidos en el postest. En el pretest el
estudiante se ubic6 en el plano de la narracion, la historia y el contexto
comunicativo en un nivel insuficiente. Por otro lado, en el plano del relato se ubicé
en un nivel minimo. Mientras que en el postest, los puntajes indican que el
estudiante tuvo transformaciones significativas, ya que en el plano de la narracion
y el relato se ubicoé en un nivel minimo, en el contexto comunicativo en un nivel
satisfactorio y en el plano de la historia en un nivel alto.

Estos resultados indican que el estudiante avanzé en la capacidad para identificar
la voz del narrador, sus funciones bésicas e identificar el tiempo de la narracion,
responder preguntas acerca de los tiempos, espacios y caracteristicas fisicas y
psicolégicas de los personajes, ademas de identificar el autor y sus intenciones al
escribir la historia, esto puede deberse a que el plano de la historia y el contexto
comunicativos son los aspectos que se trabajan tradicionalmente en el aula de
clase.

En el plano del texto narrativo que obtuvo mayor cambio fue en el plano de la
historia, ya que en el pretest obtuvo 3 puntos de 10 maximos; es decir se ubico
en el nivel insuficiente, mientras que en el postest obtuvo 10 puntos, es decir nivel
avanzado.

Tabla 20 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 26

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 3 I 5 M
R 5 M 5 M
H 3 I 10 A
CC 0 I 8 S

Como anteriormente se habia mencionada, al analizar el desempefio del
estudiante en la Secuencia Didactica mediada por TIC se encuentra que solo
ingreso una vez durante cinco minutos en el que responde cuatro preguntas
referentes al primer momento de lectura llamado “anticipacion”, por ejemplo: en la
pregunta: ¢ Quién lo habra escrito? “Yo”, y en la pregunta: ;De qué se tratara este
texto? “Unsoroyungg” (Ver Anexo 4), al parecer el estudiante no conté con la
supervision oportuna de la docente para continuar con el trabajo y darse cuenta
de las potencialidades que ofrece la secuencia.

En sintesis, aunque resulte contradictorio, el estudiante no desarroll6 la l6gica de
la Secuencia Didactica pero si se evidenciaron cambios estadisticamente
significativos, esto puede deberse a que el nifio tuvo experiencias con otros textos
narrativos durante el tiempo de implementacién del proyecto fuera del aula, ya que
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la docente no trabajé la comprensiéon lectora ni dentro ni fuera de la sala de
sistemas puesto que aun persistian los miedos y los vacios sobre las nuevas
maneras de ensefiarla y el uso de las TIC como instrumento de mediacion, lo cual
indica que las actividades y tareas de la secuencia hubieran podido incidir ain
mas en el avance del nifio en la comprensién lectora.

Los estudiantes que obtuvieron menores desempefos frente a los niveles de
comprensioén y los planos del texto narrativo, fueron: Los estudiantes 4y 31.

El estudiante 4, en el pretest obtuvo 5 puntos de 10 puntos maximos; es decir, se
ubicé en el nivel minimo, y en el postest obtuvo 3 puntos; es decir, un nivel
insuficiente, lo que indica que presentd una baja en los puntajes de desempefio
obtenidos, esto puede deberse a la total ausencia de participacion tanto en la
Secuencia Didactica mediada por TIC como en la red Edmodo.

De manera general, se encuentra que el estudiante en el pretest obtuvo bajos
desempenios tanto en el pretest como en el postest. En el pretest el estudiante se
ubico en el plano del relato y el de la historia en un nivel insuficiente. Por otro lado,
se ubico en el contexto comunicativo en un nivel minimo y para el plano de la
narracion en un nivel satisfactorio. Mientras que en el postest, los puntajes indican
gue el estudiante consiguié una transformacion negativa ya que en el plano de la
narracion y el relato se ubicé en un nivel insuficiente y en el plano de la historia y
el contexto comunicativo en un nivel minimo.

Segun lo anterior, se puede decir que el estudiante presenta serias dificultades
para la comprension de textos narrativos especificamente en el plano del relato y
el plano de la narracion, el primero referido a la capacidad de identificar la
estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones del personaje principal y los secundarios y el segundo referido a
la identificacién de la voz del narrador de una historia y la voz de los personajes a
través de la localizacion de las marcas textuales.

Tabla 21 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 4

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 8 S 0 [
R 3 I 3 [
H 3 I 5 M
CC 5 M 5 M

Ahora bien en las observaciones de clase, no se ve el acompafiamiento de la
profesora esto podrian indicar que los bajos desempefios obtenidos por parte del
estudiante pueden deberse a las pocas acciones realizadas por la docente para la
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enseflanza de la comprension lectora, ademas del escaso acompafiamiento y
desarrollo de ayudas ajustadas en cuanto al uso de las TIC.

El estudiante 31 tanto en el pretest como en el postest, se ubicé en un nivel
insuficiente; es decir, no se presentaron transformaciones, lo cual puede deberse
a que el estudiante no ingreso a la Secuencia Didactica mediada por TIC ni a la
red Edmodo, impidiendo la utilizacion de las grandes potencialidades que ellas
ofrecen, debido a que como menciond la profesora en repetidas ocasiones tenia
dificultades en la sala de sistemas como con la conexion a internet y los miedos
hacia la tecnologia.

De manera general, se encuentra que el estudiante obtuvo bajos desemperiios
tanto en el pretest como en el postest. En el pretest el estudiante se ubicé en el
plano del relato, de la historia y el contexto comunicativo en un nivel insuficiente.
Por otro lado, en el plano de la narracion se ubico en un nivel minimo. En el
postest, los puntajes indican que el estudiante tuvo una transformacion negativa
ya que para el plano de la narracion, el del relato y de la historia se ubicé en un
nivel insuficiente y en el contexto comunicativo en un nivel minimo.

Tabla 22 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 31

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 5 M 0 [
R 0 I 3 [
H 3 I 2 [
CC 3 I 5 M

Estos resultados indican que el estudiante sigue teniendo dificultades para
comprender un texto narrativo, ya que se ubico tanto en el pretest como en postest
en un nivel que varia entre minimo e insuficiente, lo cual podria deberse a la falta
de trabajo y realizacion de actividades de lectura de tipo literal e inferencial, la
primera referida a la extraccion de informacion explicita en el texto, y la segunda a
la extraccion de la informacion implicita en el texto, la cual implica procesos de
deduccion, razonamiento y establecimiento de relaciones. Por ejemplo en una
observacion de clase, el estudiante escuch6 atentamente la narracion del cuento
“El zorro y el gato” hecha por parte de la docente pero no fue motivado a través de
preguntas que movilizaran conocimientos Utiles para desarrollar una buena
comprension, esto podria evidenciar que la docente no hace de acompafiamiento,
andamiaje y ayuda a justada a sus estudiantes, aspectos que a su vez influyen en
la disminucién del interés por el desarrollo de las actividades propuestas y la
escasa exploracion de las potencialidades proporcionadas en la secuencia.
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5.1.2.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DE LA PROFESORA
DEL GRADO SEGUNDO

En lo que respecta al inicio del proyecto, la docente no asistié a la mayoria de los
encuentros de formacién y su participacion fue incipiente puesto que eran pocas
las intervenciones que realizaba durante los encuentros y sus reflexiones siempre
se referian a las dificultades que se estaban presentando en el colegio durante
esta temporada, problemas como: falta de equipos e internet, que impedian el
adecuado desarrollo de la Secuencia Didéctica.

En el durante, las intervenciones de la docente en el aula, se evidencia falta de
planificacion de las propuestas a desarrollar, debido a que en el momento de las
intervenciones en el aula, no sabia como actuar frente a las dudas que se les
presentaba a sus estudiantes, ademas que se le notaba un poco nerviosa y con
dudas para el manejo de la Secuencia Didactica mediada por TIC y la red
Edmodo, lo que evidencia la falta de un trabajo de exploracion frente a estos
recursos tecnoldgicos, sin embargo en el discurso plantea la importancia de prever
y organizar las propuestas de clase antes de ingresar al aula, sefialando amplio y
adecuado trabajo previo en comprension lectora con los estudiantes.

En el cierre del proceso, en lo que al trabajo con los nifios se refiere, no hay
evidencia de que la profesora realizara un proceso de cierre en el sentido de hacer
un balance con sus estudiantes sobre lo trabajado, los objetivos propuestos, los
aprendizajes, los procedimientos o sobre la continuidad de este proceso, lo que
puede significar que no habia un interés explicito o persistia el temor, por parte de
la docente, para cambiar sus practicas de ensefianza e incorporar las TIC.

Para concluir el andlisis de la docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprension lectora, mediada por TIC, y el uso de la red Edmodo, puede
afirmarse que no existe concordancia entre su discurso y las actuaciones tanto en
el aula como en la sala de sistemas, ya que durante el cierre del proyecto la
docente manifestd haber transformado y aportado a la manera de actuar de los
estudiantes, en cuanto a la adquisicion de responsabilidades y de nuevos
conceptos, pero paradéjicamente sus actuaciones no evidenciaban un cambio.

5.1.3 Grado tercero
5.1.3.1 T de Student.

Al aplicar la prueba T de Student del grado tercero de la Institucion Educativa A
se encuentra que el valor estadistico es inferior al valor critico de t, por tanto se
valida la hipétesis nula y se rechaza la hipétesis de trabajo, es decir, los
estudiantes presentaron desempefios muy parecidos en el pretest y en el postest,
lo que indica que probablemente el desarrollo de la Secuencia Didactica mediada
por TIC, no tuvo mayor incidencia en la comprension lectora respecto a los tres
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planos (plano del relato, plano de la narracion y plano de la historia) y el contexto
comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°23.

Tabla 23 Prueba T de Student

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales

TOTAL

Variable 1 Variable 2
Media 7,51851852 7,44444444
Varianza 1,87464387 1,94871795
Observaciones 27 27
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 52
Estadistico t 0,19684547
P(T<=t) una cola 0,42235792
Valor critico de t (una cola) 1,67468915
P(T<=t) dos colas 0,84471583
Valor critico de t (dos colas) 2,00664681

Ahora bien, respecto a los planos del texto narrativo (plano del relato, plano de la
historia, y plano de la narracién) y el contexto comunicativo, se presentan los
resultados comparativos en términos de los puntajes, obtenidos por los
estudiantes, tal como se evidencia en la gréafica N°3

Gréfica 3 Resultados comparativos de pretest y postest
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En términos generales, la grafica muestra que hubo cambios positivos en el
contexto comunicativo mientras que en el plano de la narracion, el del relato y el
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de la historia presentaron desempefios muy similares en el pretest y en el postest,
asi, en el contexto comunicativo se pasa de un nivel satisfactorio (8) a un nivel
avanzado (9), mientras que en los planos del texto narrativo el nivel minimo se
mantuvo, como se evidencia a continuacién: plano de la narracion (pretest: 5y
postest: 6), plano del relato (pretest: 8 y postest: 7) y plano de la historia (pretest: 8
y postest: 8)

A continuacion se presentan los datos obtenidos en cada uno de los planos y el

contexto comunicativo.

5.1.3.2 1 Dimensiones de la comprensién lectora: Plano de la narracion.

Tabla 24 Prueba T, Plano de la narracion, grado 3

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
| 67% 11%
M 22% 44%
S 22% 44%
A 7% 0%

La informacion anteriormente descrita evidencia que los estudiantes de este
grado, obtuvieron mayores desempefios en el plano de la narracion. Para el
pretest el 67% de los estudiantes se ubicaron un nivel insuficiente, el 22% en el
minimo, lo que indica, que presentan dificultades para identificar la voz del
narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, e identificar las
intenciones del autor. Por otro lado, el 22% de los estudiantes ocuparon el nivel
satisfactorio y el 7% en el avanzado, lo que quiere decir, que algunos pudieron
identificar la voz del narrador, sus funciones basicas, y las intenciones del autor.
Mientras que el postest el 11% se ubicaron en el nivel insuficiente, el 44% en el
minimo, el 44% en el satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado, lo que
quiere decir que aunque los porcentajes de la escala minima y satisfactoria
mejoraron, se redujo el porcentaje de la escala alta; es decir, los estudiantes
después del proceso no tuvieron transformaciones significativas, puesto que aun
tienen dificultades para identificar la voz del narrador y sus funciones basicas e
identificar el tiempo de la narracion.
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5.1.3.3 Dimensiones de la comprension lectora: Plano del relato.

Tabla 25 Prueba T, Plano del relato, grado 3

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
[ 4% 15%
M 22% 22%
S 41% 44%
A 33% 19%

Con relacién al plano del relato, se encuentra que los estudiantes presentaron
desempeiios muy similares en el pretest y en el postest. En el pretest el 4% de los
estudiantes se ubicaron en un nivel insuficiente y el 22% en el minimo, lo cual
indica que algunos presentan falencias para identificar la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes.
Por otro lado, el 41% se ubicaron en nivel satisfactorio y el 33% en el avanzado, lo
gue indica que comprenden la estructura en la cual esta relatada la historia, los
modos de contar y las transformaciones de los personajes. Mientras que en el
postest, los puntajes indican que el 15% se ubicaron en nivel insuficiente, el 22%
en el minimo, el 44% en el satisfactorio y el 19% en el avanzado, lo que quiere
decir que aunque el porcentaje de la escala minima se mantuvo, el porcentaje de
la escala satisfactoria mejoro, se aumento el porcentaje de la escala insuficiente y
se redujo el porcentaje de la escala alta; es decir, los estudiantes después del
proceso no tuvieron transformaciones significativas, puesto que aun tienen
dificultades para reconocer la estructura en la cual esta organizada la historia y la
forma como se empieza y como termina de contar la historia. Esto puede deberse
a que la docente no hizo uso de la secuencia didactica en la sala de sistemas para
trabajar la estructura de la historia y los modos de contarla, ni lo hizo en el salon
de clases.

5.1.3.4 Dimensiones de la comprensién lectora: Plano de la historia.

Tabla 26 Prueba T, Plano de la historia, grado 3

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
| 4% 11%

M 4% 4%
S 56% 56%
A 37% 30%
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Respecto al plano de la historia, se encuentra que los estudiantes presentaron
desempeios muy similares en el pretest y en el postest; para el pretest el 4% de
los estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente, el 4% en el minimo, el 56% en
el satisfactorio y el 37% en el avanzado, lo que indica que el grupo no presenta
dificultades para responder preguntas asociadas a los personajes, sus
caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las intenciones de éstos. Mientras que el
postest los puntajes indican que exactamente el 11% se ubicaron en el nivel
insuficiente, el 4% en el minimo, el 56% en el satisfactorio y 30% en el avanzado,
lo que quiere decir que aunque los porcentajes de la escala minima y satisfactoria
se mantuvieron, el porcentaje de la escala insuficiente se aumenté y el porcentaje
de la escala alta se redujo; es decir, los estudiantes después del proceso no
tuvieron transformaciones significativas, puesto que aun tienen dificultades para
responder preguntas asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicoldgicas
y fisicas, y las intenciones de estos. Esto puede deberse a que la docente no hizo
uso de la secuencia didactica ni dentro ni fuera de la sala de sistemas para
trabajar la comprensiéon de los tiempos, espacios, caracteristicas fisicas y
psicologicas de los personajes, las acciones y propositos de éstos, etc.

5.1.3.5 Dimensiones de la comprension lectora: Contexto comunicativo.

Tabla 27 Prueba T, Contexto comunicativo, grado 3

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
| 0% 0%
M 15% 7%
S 74% 52%
A 11% 41%

En cuanto al contexto comunicativo, se encuentra que los estudiantes en el pretest
obtuvieron bajos desempefios en comparacion a los obtenidos en el postest. Para
el pretest ningun estudiante se ubicé en el nivel insuficiente, el 15% en el nivel
minimo, el 74% en el satisfactorio y el 11% en el avanzado, lo que quiere decir,
gue la gran mayoria pueden identificar el autor de una historia y sus intenciones.
Mientras que en el postest los puntajes indican que ningun estudiante se ubic6 en
el nivel insuficiente, el 7% en el minimo, el 52% en el satisfactorio y el 41% en el
avanzado; es decir, los estudiantes tuvieron transformaciones positivas en la
capacidad para identificar el autor y sus intenciones.
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5.1.3.6 Analisis de Casos Especificos.

Tabla 28 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacion al pretest de
grado tercero de la Institucion A.

PRETEST POSTEST
NINO  |Puntaje| Nivel | Puntaje | Nivel
1 8 S 7 S
2 7 S 5 M
3 7 S 8 S
4 10 A 9 A
5 5 M I S
6 8 S 9 A
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Los estudiantes con mayores desempefios son 8 y 11. El de mayores
transformaciones es el estudiante 8 y se selecciona también el 11 porque, si bien
hay varios con la misma puntuacién (sefialados con un asterisco en la tabla), al
hacer un analisis del desempefio individual en cada uno de los planos y del
contexto comunicativo, éste obtuvo mayores transformaciones positivas.
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El estudiante 8 en el pretest obtuvo 5 puntos de 10 puntos maximos; es decir, se
ubicé en un nivel minimo, y en el postest obtuvo 8 puntos; es decir, un nivel
satisfactorio, siendo esta la mayor puntuacion a nivel grupal, lo que indica que
mejord su desempefio.

En el pretest el estudiante se ubicd en el plano de la narracion en un nivel
insuficiente, en el plano del relato y el contexto comunicativo en un nivel minimo y
en el plano de la historia en un nivel satisfactorio. Mientras que en el postest, los
puntajes indican que el estudiante consiguié cambios significativos, ya que en el
plano de la narracion se ubicé en un nivel satisfactorio y en el contexto
comunicativo en un nivel avanzado. Mientras que, el plano de la narracion y el de
la historia, mantuvieron los mismos niveles.

Estos resultados indican que el estudiante avanzo en la capacidad para identificar
la voz del narrador de una historia y la voz de los personajes a través de la
localizacion de las marcas textuales, ademas de identificar el autor y sus
intenciones al escribir la historia, esto puedo deberse a que la docente proponia
en sus clases actividades que implicaban la identificacion de los diferentes
momentos de la historia a través de imagenes del cuento o creaciones de
historietas en Paint, también planteaba tareas de personificacion fisica y mental e
imitacion de las voces de los personajes del cuento “El zorro y el gato” y el
narrador del mismo.

En el plano del texto narrativo que obtuvo mayor cambio fue en el plano de la
narracion, ya que en el pretest obtuvo 3 puntos de 10 maximos; es decir se ubico
en el nivel insuficiente, mientras que en el postest obtuvo 8 puntos, es decir nivel
satisfactorio.

Tabla 29 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 8

PRETEST POSTEST

Planos y contexto Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 3 I 8 S
R 3 M 5 M
H 8 S 7 S
C 5 M 10 A

Durante el desarrollo de la secuencia, se observa que el estudiante ingresa entre
dos o tres veces por mes con una duracién de dos horas, repitiendo este proceso
durante tres meses consecutivos; en una ocasion, ingresa en un horario distinto al
de la jornada escolar, esto podria indicar que el estudiante accedi6 a la secuencia
desde su hogar, sin embargo, desde el momento del “Durante”, escribe letras y no
palabras o respuestas que correspondan con los cuestionamientos que le hace la
secuencia, pues al parecer descubre que escribiendo una sola letra como
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respuesta puede continuar con la siguiente pregunta, por ejemplo, en la pregunta:

¢ Quién lo habra escrito?, responde “n”, y en la pregunta: ;Para qué lo habra
escrito?, responde “u”. (Ver Anexo 4).

Es importante mencionar que el estudiante responde a la mayoria de las
preguntas correspondientes al primer momento “antes de la lectura”, desde sus
saberes previos, por ejemplo en la pregunta: ¢Qué tipo de texto es? una carta,
una poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de texto, el estudiante responde “un
cuento” y en la pregunta: ;Como hiciste para saber qué tipo de texto es?,
responde: “porque es como un cuento”, minutos después responde la misma
pregunta diciendo: “porque el zorro lo escrivio”, (Ver Anexo 4) esto podria
indicar que el estudiante ha leido diversos cuentos con anterioridad y que le
permiten establecer puntos de referencia comunes, a su vez reconoce que el
narrador puede ser un personaje 0 una persona externa que cuenta la historia.

En otras preguntas desarrolladas por el estudiante tales como: ¢De qué se tratara
este texto?, responde: “del zorro y el gato” y en la pregunta: ¢Qué hace cada
personaje durante el desarrollo de la historia?, responde ‘pelar y pelear”, por
ultimo en la pregunta: ¢COmo resolveran estas situaciones?, responde
“disculpandose”, (Ver Anexo 4) lo que indica que el estudiante establece sus
primeras hipétesis fundamentadas desde los mismos aspectos del texto, como los
titulos, ilustraciones, y los propios conocimientos del estudiante, asimismo se
hacen evidentes las relaciones construidas mediante el sentido comun.

Con respecto al desempefio del estudiante en la red Edmodo, se puede decir que
el estudiante realiz6 el trabajo correspondiente al primer momento “antes de la
lectura”, en el cual debia de dibujar en paint el lugar donde cree que se va a
desarrollar la historia, tomarle foto, subirla a Edmodo y realizar un comentario al
respecto. (Ver Anexo 5)

En suma, el estudiante desarroll6 la l6gica de la secuencia haciendo uso de ella
dentro y fuera del aula, puesto que la docente proponia actividades que exigian
del trabajo tanto individual como grupal en dicha secuencia, a su vez, dejaba
tareas complementarias propuestas en la secuencia al finalizar cada paso.

Cabe resaltar, que al inicio del proceso el estudiante se dio cuenta que tecleando
avanzaba de pregunta, sin embargo, en las Ultimos accesos se evidencia un uso
reflexivo de la Secuencia respondiendo acertadamente las preguntas, esto puede
indicar que la docente brind6é una ayuda ajustada oportuna para que el estudiante
desarrollara una buena comprension lectora.

El estudiante 11 en el pretest obtuvo 7 puntos de 10 puntos maximos; es decir, se

ubic6 en un nivel satisfactorio y en el postest obtuvo 9 puntos; es decir, un nivel
avanzado, lo que indica que mejoré su desempefio, a pesar de que el estudiante
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no ingresé en ningln momento a la Secuencia Didactica mediada por TIC,
ademdas no hizo uso de la red Edmodo.

En el pretest el estudiante se ubico en el plano de la narracion en el nivel minimo y
en el plano del relato, de la historia y el contexto comunicativo en el nivel
satisfactorio. Mientras que en el postest, se ubic6 en el plano de la narracién, del
relato y de la historia en el nivel satisfactorio, en el contexto comunicativo en el
avanzado. Estos puntajes indican que el nifio avanzé en la comprension del plano
del relato y de la historia mantuvo su desempefio y en el plano de la narracion vy el
contexto comunicativo mejoro su desempefio, lo cual podria deberse a que los
aspectos en los cuales avanzé son tradicionalmente los mas trabajados en la
escuela; por otra parte, el estudiante no evidencia registros en la Secuencia
Didactica, al parecer porque no salia correctamente de ella, por lo tanto no
guardaba las respuestas resueltas.

El mayor cambio fue el plano de la narracion, ya que en el pretest obtuvo 5 puntos
de 10 puntos maximos; es decir se ubico en el nivel minimo, mientras que en el
postest obtuvo 8 puntos, es decir nivel satisfactorio.

Tabla 30 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 11

Planos y contexto P.RETEST . F.)OSTEST -
Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 5 M 8 S
R 8 S 8 S
H 8 S 8 S
CC 8 S 10 A

En sintesis el estudiante, aunque no tiene registros en la Secuencia Didactica
avanz0 estadisticamente en la comprension lectora, lo cual se evidencia, por
ejemplo, en una de las observaciones de clase realizadas durante la
implementacion del proyecto, el nifio desarroll6 las actividades, pero al parecer, no
salié correctamente, por lo tanto no guardo el trabajo, a pesar de que la docente
era muy reiterativa en la forma de proceder en la Secuencia.

Esta situacion deja en evidencia que la docente aprovecho las potencialidades que
la secuencia le ofrecia y brindé una ayuda ajustada oportuna para que el
estudiante desarrollara una buena comprension lectora, sin embargo, la docente
no pudo comprobar si los estudiantes estaban siguiendo las instrucciones dadas.

Los estudiantes que obtuvieron menores desempefios frente a los niveles de
comprensioén y los planos del texto narrativo, fueron: Los estudiantes 7 y 9.
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El estudiante 7, en el pretest obtuvo 9 puntos de 10 puntos maximos; es decir, se
ubicé en un nivel avanzado y en el postest obtuvo 6 puntos; es decir, un nivel
minimo, lo que indica que present6 una disminucion en desempefio.

En el pretest el estudiante se ubicd en el plano de la narracién y el contexto
comunicativo en un nivel satisfactorio, y en el plano del relato y de la historia en un
nivel avanzado. Por otro lado, en el postest, el estudiante se ubic6 en el plano de
la narracion en un nivel insuficiente, en el plano del relato en un nivel minimo y en
el plano de la historia y el contexto comunicativo en un nivel satisfactorio, estos
resultados indican que no logré reconocer la voz del narrador y la voz de los
personajes de la historia, ademas de identificar la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes.

Tabla 31 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 7

Planos y contexto P.RETEST . POSTEST -
Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 8 S 3 I
R 10 A 5 M
H 10 A 8 S
C 8 S 8 S

Al analizar las respuestas dadas en la Secuencia Didactica puede observarse que
el estudiante ingresa entre dos y tres veces a cada paso, por ejemplo, en la
pregunta ¢Qué tipo de texto es? una carta, una poesia, un cuento, una noticia,
otro tipo de texto, responde “una carta”, unos minutos después ingresa de nuevo y
responde “un cuento”, (Ver Anexo 4) y un mes después ingresa y responde la
misma pregunta exactamente igual, esto podria indicar que el estudiante establece
sus primeras hipotesis, fundamentadas en los conocimientos y experiencias
anteriores, asi mismo se hacen evidentes las relaciones construidas desde sus
propias experiencias.

En una ocasion, el estudiante ingresa a la Secuencia Didactica en un horario
distinto al de la jornada escolar, especificamente en horas de la noche, al parecer,
desde su hogar; cabe mencionar que responde las preguntas de forma muy
completa, diferente al nivel de razonamiento demostrado en el aula de clase, esto
podria indicar tuvo ayuda de un adulto, por ejemplo, al responder en el horario de
la jornada escolar la pregunta: ¢ Como crees que iniciara la historia?, el estudiante
responde “con un gato”, horas después de la jornada escolar, responde: “el gato
fue a el bosque a buscar comida y se encontr6 al zorro” (Ver Anexo 4).

Ahora bien, durante la clase se observa que el estudiante se distrae y promueve
conversaciones tanto en el saléon de clase como en la sala de sistemas, esto
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podria indicar que los bajos desempefios obtenidos por parte del estudiante en el
postest se deben a su comportamiento anteriormente descrito.

Con respecto al desempefio del estudiante en Edmodo, se puede decir que el
estudiante realizé el trabajo correspondiente al primer momento “antes de la
lectura”, en el cual debia de dibujar en Paint el lugar donde cree que se va a
desarrollar la historia, tomarle foto, subirla a Edmodo y realizar un comentario al
respecto. Cabe mencionar que en los demas trabajos propuestos por la docente,
el estudiante solo se limitd a realizar diversos comentarios a las actividades de los
demas, mas no realiz6 sus propias tareas (Ver Anexo 5).

En suma, al inicio del proceso, el estudiante logré entender la l6gica de la
secuencia y el uso de herramientas tecnolégicas con apoyo tanto de la docente
como de un adulto en su hogar, sin embargo, durante la implementacién de la
Secuencia Didactica a causa de aspectos actitudinales bajé su desempefio, Lo
gue puede haber incidido en que no avanzara mucho mas en los puntajes de la
comprension.

El estudiante 9, tanto en el pretest como en el postest, obtuvo un nivel minimo; es
decir, no se presentaron transformaciones, al parecer por la poca participacion que
tuvo el estudiante en la Secuencia, ya que se observa que solo accedié una vez
con una duracion de diez minutos, esto podria deberse a las dificultades
tecnoldgicas que la institucion educativa presenta, ademas no hizo uso de la red
Edmodo.

En el pretest el estudiante se ubico en el plano de la narracion y el del relato en un
nivel insuficiente, y en el plano de la historia y el contexto comunicativo en un nivel
satisfactorio, mientras que en el postest se ubico, en el plano de la narracion, en
un nivel insuficiente, en el plano del relato y el contexto comunicativo en un nivel
minimo, y en el plano de la historia en un nivel satisfactorio, lo que indica que no
tuvo avances en la capacidad para diferenciar la voz del narrador y la voz de los
personajes de la historia, ademas de identificar la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes.

Tabla 32 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 9

Planos y contexto P.RETEST . POSTEST -
Puntaje Nivel Puntaje Nivel
N 0 I 3 [
R 3 I 5 M
H 8 S 7 S
CC 8 S 5 M
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Al analizar las respuestas dadas en la Secuencia Did4ctica puede observarse que
el estudiante ha tenido experiencias de lectura placenteras y enriquecedoras, ya
gue a pesar del poco tiempo invertido en la secuencia, el estudiante responde las
preguntas de forma clara y coherente, por ejemplo en la pregunta: ¢Quién lo habra
escrito?, el nifio responde: “rafael ponpou” y en la pregunta: ;Para qué lo habra
escrito?, responde: “para que los nifios y nifias se divirtieran leyéndolo” (Ver
Anexo 4), a su vez, esto podria indicar que el estudiante establece sus primeras
hipétesis, fundamentadas desde sus conocimientos y experiencias previas.

En sintesis, el estudiante no logré entender la l6gica de la secuencia y el uso de
herramientas tecnoldgicas, a pesar, de que la docente aprovechd las
potencialidades que la secuencia le ofrecia y brind6é una ayuda ajustada oportuna.

5.1.3.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DE LA PROFESORA
DEL GRADO TERCERO

En lo que respecta al inicio del proyecto, la docente tuvo una participacion activa
en todas las sesiones del proceso, tomaba la iniciativa para dar su opinion,
manifestando inquietudes respecto a los temas trabajados en busca de mejorar su
concepcion sobre la practica de ensefianza, asi mismo, retroalimentaba las
intervenciones de otros docentes e incluso las de los profesores que orientaban el
proceso de formacion.

Ademas, expresaba la importancia de pertenecer al proyecto y las
potencialidades que traeria para su clase, y la gran oportunidad y experiencia para
mejorar sus practicas educativas.

Como apoyo al proceso de formacion, los profesores de la universidad y las
estudiantes pertenecientes al proyecto brindaban asesorias constantes, en las
cuales se evidenciaba el interés y preocupacion por parte de la docente, por
ejemplo: tomaba atenta nota de las recomendaciones y sugerencias, y solicitaba
asesoria respecto al uso de recursos tecnolégicos y requerimientos propios de la
secuencia. Siempre demostrd actitud positiva, compromiso, motivacién y sus
deseos de trabajar venciendo temores, reiterando ante el grupo y los estudiantes
lo significativo que seria este proyecto para su vida profesional.

Durante la fase de implementacién de la Secuencia Didactica mediada por TIC, la
docente halagaba la forma creativa como se habian diseflado cada paso y
actividad de ésta, manifestando que su estructura e intencionalidades facilitaban
el aprendizaje de los nifios y nifias, quienes se entusiasmaban cada vez que les
correspondia la clase para el trabajo en dichas propuestas; para ello, en sus
palabras explicitaba que consideraba la secuencia como “algo motivante y
llamativo para innovar las clases”
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De igual manera, la docente considera importante planear sus clases, leer
documentos, analizar las secuencias, indagar el uso de Edmodo, planear las
fichas para poder trabajar lo virtual, conocer las necesidades de su grupo y los
requerimientos del trabajo con los recursos tecnoldgicos, o que se evidencia en
las asesorias con el grupo de investigacion cuando presentaba sus propuestas,
sobre la planeacion y los resultados parciales obtenidos en el trabajo de la
comprensién lectora. .

La docente en sus intervenciones en el aula de clase, daba cuenta de la
importancia de generar un espacio de reflexion y retroalimentacién, por lo que al
finalizar las clases, hacia preguntas para que los nifilos pensaran en sus
aprendizajes y dificultades y entre todos autoevaluaban el ejercicio; por su parte,
los estudiantes mencionaban la importancia de recibir comentarios de su
profesora, y planteaban que Edmodo es una herramienta divertida, y que
actividades como subir un dibujo a la plataforma para que otros lo puedan verlo
resulta “muy chévere”. De igual manera decian que fue facil aprender a subir los
contenidos y casi siempre expresaban que querian llegar a casa para mostrar a
los padres lo realizado.

Si bien la docente se mostré dispuesta, motivada y trabajo en la secuencia, , por
motivos ajenos a su voluntad, en cuanto al tiempo, al arreglo de la sala de
sistemas, la conexion a internet, el arreglo de la planta fisica de la institucion; no
se pudo culminar con la secuencia, tan solo se realizaron los pasos 1y 2

En cuanto al cierre del proyecto, por las dificultades expuestas, no se llevaron a
cabo procesos de reflexion frente a los aprendizajes, procedimientos y obstaculos
encontrados.

Para concluir el andlisis de la docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprension lectora mediada por TIC, y el uso de la red Edmodo, puede
resaltarse que existe concordancia entre su discurso y sus actuaciones, ya que
durante todo el proyecto, la docente mostré compromiso por mejorar sus practicas
de ensefianza y el aprendizaje de sus estudiantes, solicité ayudas permanentes
acerca del uso instrumental y pedagdgico de las herramientas tecnoldgicas, y
logré superar los miedos y barreras que le generaba incorporar las TIC para la
ensefanza.

En términos generales, en la institucion educativa A, los estudiantes en el
postest obtuvieron mejores puntajes en comparacion con los obtenidos en el
pretest, lo que indica que el desarrollo de la Secuencia Didactica mediada por TIC,
tuvo algun tipo de incidencia en la comprensién lectora respecto a los tres planos
(plano del relato, plano de la narracion y plano de la historia) y el contexto
comunicativo.

69



Es importante mencionar que el plano de la historia y el contexto comunicativo, el
primero referido a la capacidad de responder preguntas asociadas a los
personajes, sus caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las intenciones de éstos; y
el segundo a la comprension de quién es el autor, reconocer la intencionalidad del
texto cuando llega al aula y la poblacién para la que ha sido escrito®, fueron las
dimensiones que obtuvieron mayores transformaciones, lo cual puede deberse a
gue estos aspectos son los mas trabajados tradicionalmente en el aula de clase y
en los que la secuencia didactica hacia mas énfasis.

En lo respecta a la participacion de los estudiantes en las actividades propias de la
Secuencia Didactica mediada por TIC, se encontr6 que éstos entraron a la
secuencia de forma esporadica, en diferentes horarios y no precisamente en la
sala de sistemas. Al entrar respondieron las preguntas correspondientes al paso 1
y 2 del momento de anticipacion del contexto comunicativo y el plano de la
historia, sin embargo, los pasos 3, 4 y 5 de la secuencia no la responde a través
del ordenador, sino en forma fisica, pues las docentes manifiestan tener
problemas de conexién a internet en la sala de sistemas.

Respecto a las practicas de ensefianza, las docentes en algunas intervenciones
manifestaban las potencialidades que la Secuencia Didactica mediada por TIC
ofrecia, pero paraddjicamente, en dos de los tres casos, sus actuaciones no daban
cuenta de un cambio, o transformacion pedagdgica significativa; ya que la
intencion de las docentes era mejorar sus practicas de ensefianza en el aula mas
no implementar las TIC en sus clases, esta concepcion puede ser sustentada por
Coll, Mauri y Onrubia® cuando sefialan que el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion se han usado de manera incipiente y que las
docentes aun no logran incorporar su uso para avanzar en la transformacion de
las practicas de ensefianza y de aprendizaje.

Cabe mencionar que una de las docentes si se preocup6 por incorporar las TIC a
la ensefianza, con actuaciones como: Replantear las tareas propuestas, propiciar
el trabajo colaborativo a través de diversas herramientas tecnoldgicas, hacer
seguimiento de la participacion y valorar los procesos y productos por medio de la
interaccion que se despliega entre profesora y estudiantes entorno a los
contenidos o tareas de aprendizaje propuestas en la Secuencia Didactica mediada

% CORTES, Tique, BAUTISTA, James. CABRERA, Alvaro. Maestros generadores de textos
(Hacia una didactica del relato literario). 1998. Pag. 17.

7 COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier. El andlisis de los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediados por las Tic: Una perspectiva constructivista. Espafia: Grad, 2008

MARQUES, Pere. La revolucion educativa en la era Internet. Barcelona: CissPraxis, 2001.
Disponible en: http://dewey.uab.es/pmarques/tic.htm

ARRBELAEZ, Martha. LANZA, Clara. TOBON, Martha Isabel. La formacién docente al incorporar
las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje, 2012. p.25-26
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por TIC y su realizacién en red Edmodo, lo que segin Coll, Mauri y Onrubia® se
concretan en herramientas que se adoptan para promover y sostener formas de
organizacion de actividades conjuntas que puedan contribuir a la regulaciéon del
proceso de aprendizaje y de construccion del conocimiento significativo. Sin
embargo, las dificultades tales como: el tiempo, pues inicialmente se presentd un
cronograma, que tuvo que ser modificado, debido a diversos inconvenientes, la
disponibilidad de la sala y de computadores para cada estudiante, asi como la
falta de conectividad a internet, hizo que su practica de ensefianza de la
comprensioén lectora mediada por TIC.

En lo que respecta a la ensefianza de la comprension lectora, las docentes siguen
estando inscritas en modelos tradicionales lo que puede incidir en las dificultades
de los estudiantes, pues al leer textos no logran comprender los aspectos
relacionados con el plano de la narracion y del relato, lo que indica no comprender
la voz del narrador de una historia y sus funciones basicas, los tiempos e
identificar la intencion del autor, ademas de lograr identificar la estructura en la
cual esta relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los
personajes, estas problematicas han sido corroboradas en diferentes
investigaciones®, asunto que a su vez puede dificultar procesos de pensamiento
como la abstraccion, por ejemplo: Inferir informacion que no esta explicita en el
texto, establecer relaciones con otros textos y asumir posiciones criticas haciendo
uso de la argumentacion.

% Ibid.
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Salamanca, 2008. Disponible en
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de quinto grado de educacion basica primaria, 2008. Tesis de Maestria en Educacién de la
Universidad de Antioquia. Disponible en:
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/184/1/ComprensionLectoraTextosNiniosQuintoGra
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INSTITUCION B
5.2 ANALISIS CUANTITATIVO: PRETEST-POSTEST
5.2.1 Grado 1.
5.2.1.1 T de Student.

Los resultados de la aplicacién de la prueba T de Student muestra que el valor
estadistico es inferior al valor critico de T (dos colas), por tanto se acepta la
hipétesis de nulidad y se rechaza la hipétesis de trabajo, es decir, la aplicacién de
la secuencia didactica mediada por TIC no produjo cambios en la comprension
lectora respecto a los tres planos (plano del relato, plano de la narracién y plano
de la historia) y el contexto comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°33.

Tabla 33 Prueba T de Student

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales.

TOTAL
Variable 1 Variable 2
Media 5,78571429 55
Varianza 3,1043956 1,5
Observaciones 14 14
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 23
Estadistico t 0,49820681
P(T<=t) una cola 0,31153448
Valor critico de t (una cola) 1,71387153
P(T<=t) dos colas 0,62306895
Valor critico de t (dos colas) 2,06865761

Ahora bien, respecto a cada uno de los planos y el contexto comunicativo, la
grafica N°4, muestra los resultados comparativos en términos de los puntajes.

72




Gréfica 4 Resultados comparativos de pretest y postest
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En términos generales, la grafica N°4 se presenta la informacién contrastada de
los resultados obtenidos tanto en el pretest como el postest. En ella se puede
apreciar que los mayores cambios estuvieron en el plano de la narracion, se pasa
de un nivel minimo (5,3) a un nivel satisfactorio (6,2) y los menores cambios en el
contexto comunicativo, se pasa de un nivel minimo (4,9) a un nivel minimo (4,6).

5.2.1.2 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la narracion.

Tabla 34 Prueba T, Plano de la narracion grado 1.

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
| 29% 21%
M 43% 29%
S 29% 36%
A 0% 14%

En cuanto al plano de la narracion, los resultados del pretest muestran que: el
29% de los estudiantes se ubicaron en un nivel insuficiente, el 43% en el minimo,
el 29% en el satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado; lo anterior indica
gue la gran mayoria de los estudiantes presentan dificultades para identificar la
voz del narrador y sus funciones basicas y comprender los tiempos de la
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narracion. Mientras que el postest el 14% se ubicaron en el nivel avanzado, el
39% en el satisfactorio, el 29% en el minimo y el 21% en el insuficiente; lo anterior
indica que los estudiantes mejoraron en el plano de la narracion en un 22% es
decir, lograron comprender la voz del narrador, sus funciones y tiempos de la
narracion.

5.2.1.3 Dimensiones de la comprension lectora: Plano del Relato.

Tabla 35 Prueba T, Plano del relato grado 1.

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
I 36% 36%
M 21% 29%
S 43% 14%
A 0% 21%

Con relacion al plano del relato, en el pretest, el 36% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 21% en el minimo, el 43% en el satisfactorio y
ningun estudiante en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no logran identificar la estructura de la historia y los modos de
contarla. Mientras que en el postest, los resultados indican que el 21% se ubicaron
en el nivel avanzado, el 14% en el satisfactorio, el 29% en el minimo y el 36% en
el insuficiente; lo anterior indica que mejord la comprension lectora del plano del
relato, logrando identificar la estructura en la cual esta relatada la historia, los
modos de contar y las transformaciones de los personajes.

5.2.1.4 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la historia.

Tabla 36 Prueba T, Plano de la historia grado 1.

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
I 29% 21%
M 21% 14%
S 43% 50%
A 7% 14%

Respecto al plano de la historia, en el pretest, el 29% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 21% en el minimo, el 43% en el satisfactorio y
el 7% en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los estudiantes no
estan en la capacidad de responder preguntas asociadas a los personajes, sus
caracteristicas psicolégicas-fisicas y las intenciones de éstos, ademas del tiempo
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y el espacio de la historia. Ahora bien, en el postest, se presentaron algunas
transformaciones positivas dado que se presenté un aumento en el nimero de
estudiantes que se ubicaron en el nivel satisfactorio con un 50%, insuficiente con
25% y 14% tanto el nivel minimo como avanzado, es decir, hay una mejor
comprensién en la capacidad de reconocer las caracteristicas psicoldgicas y
fisicas de los personajes, al igual que sus intenciones, sin embargo siguen
persistiendo las dificultades para hacer inferencias con relacion a estos mismos
aspectos. Es importante resaltar que este es el plano con mejores puntuaciones
en el pretest y con mayores transformaciones en el postest, o cual puede estar
relacionado con el hecho de que en la escuela es plano que mas se trabaja con
los estudiantes, ademas en la Secuencia Didactica también se enfatizd6 en este
aspecto.

5.2.1.5 Dimensiones de la comprension lectora: Contexto comunicativo

Tabla 37 Prueba T, Contexto comunicativo grado 1.

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
| 36% 29%
M 43% 43%
S 21% 29%
A 0% 0%

En cuanto al contexto comunicativo, en el pretest, el 36% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 43% en el minimo, el 21% en el satisfactorio y
ningun estudiante en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no identifican quién es el autor, para quién ha sido escrito y la
intencionalidad del texto cuando llega al aula. Mientras que en el postest, no se
presentaron mayores cambios, dado que se mantuvo los porcentajes en cada uno
de los niveles, los estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente 29%, en minimo
43%, en satisfactorio 29% y ninguno en avanzado.

De manera general los estudiantes de este grado, presentaron tanto en el pretest
como en el postest bajos desempefios en el plano de la narracion y el contexto
comunicativo, mientras que en el plano de la historia y el relato presentaron
mejores desempefios en la prueba postest.

5.2.1.6 Casos Especificos.

Como se habia mencionado anteriormente se eligen los nifios con mayores y
menores puntuaciones del postest con relacion al pretest, para tratar de explicar,
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desde sus desempefios en la Secuencia Didactica, las posibles causas de estos

cambios. En la tabla N° 38, se presentan los resultados del grado 1.

Tabla 38 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacion al pretest de
grado primero de la institucién B.

PRETEST POSTEST
NINO Puntaje Escala Puntaje Escala
1 6 M 5 M
2 *7 S 6 M
3 5 M 5 M
4 6 M 4 M
5 s I wm [ 8 | s |

6 5 M 6 M
7 5 M 4 M
8 *7 S 6 M
9 3 I 4 M
10 7 S 7 S
11 4 M 3 I

12 *7 S 6 M
13 5 M 8 S

[EEN
'

Los nifios con menores desempefios son tres. El de menores transformaciones es
en el nifio 8 y se selecciona también la nifia 12 porque si bien hay varios
estudiantes con la misma puntuaciéon (sefialados con un asterisco en la tabla), al
hacer un analisis del desempefio individual en cada uno de los planos y del
contexto comunicativo se decidio elegir este nifio porque éste obtuvo menores
transformaciones.

Los estudiantes que tuvieron mayores transformaciones positivas en relacion a
los desemperios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto
narrativo, fueron:

El estudiante 5, en el pretest se ubico de la siguiente manera: en el plano de la
narracion se ubicé en el nivel minimo, y el plano de la historia se ubicé en el nivel
insuficiente, ahora bien obtuvo mejores desempefios en el plano de la historia
ubicandose en el nivel satisfactorio y en el contexto comunicativo minimo;
mientras que, en el postest, se presentaron algunas transformaciones positivas
asi: en el plano de la narracion y de relato con un aumento en el puntaje
ubicandose en el nivel avanzado, el plano de la historia y el contexto comunicativo
mantuvo su nivel en satisfactorio y minimo. Estos resultados indican que el nifio
avanz6 en la comprensién de la voz del narrador y sus funciones basicas,
comprender los tiempos, e identificar las intenciones del autor y la estructura en la



cual esta relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los
personajes. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 39 . Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 5.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 5 M 10 A
R 3 I 10 A
H 7 S 7 S
CC 5 M 5 M

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC, como
en Edmodo se encuentra que: el nifio ingresa dos veces a la secuencia
respondiendo cada una de las preguntas de anticipacion segun sus ideas previas,
es decir construyo una historia coherente con un texto narrativo, por ejemplo la
pregunta de la secuencia es “;Qué tipo de texto es?” el nifio respondié “Un
cuento”, “s Para quién lo habra escrito?”, respondié “Un nifo”, ¢ Qué crees que le
dijo el gato al zorro?”, repondio “amitopocea mucho por la sovoessamiostoiere tu
meneve sandarpotai en un vselea nosino amiosoro.”, ¢(Qué crees que le
respondera el zorro?” , respondio “sia mio gato vamaenpaelaro p pero en paeat
rppornosaos aedar mufotieneo.”, “4Como le ensefiara al gato a escapar de los
perros?”, respondio “sacando Is ufa” (Ver Anexo 4). Lo cual evidencia que el nifio
se representa la manera cémo estd constituido el texto narrativo y sus
caracteristicas.

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en el plano de la
narracion y del relato, lo que indica que avanzé en la comprension de cual es la
voz del narrador y sus funciones basicas, los tiempos en que se desarrolla la
historia, la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones del personaje principal, las caracteristicas e intenciones.

En el plano de la historia y el contexto comunicativo se mantuvo el nivel
insuficiente lo que evidencia que sigue teniendo dificultades en responder
preguntas asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicoldgicas vy fisicas, y
las intenciones de éstos.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, participé6 en casi todas las
actividades que la docente propuso, tales como: tomar una foto al dibujo que se
hizo en clase, escribir las cualidades del zorro y del gato, la forma de ser del zorro
y en las estrategias de defensa de los gatos (Ver Anexo 5).

En suma, el estudiante desarroll6 la l6gica de la Secuencia Didactica dentro y
fuera del aula, puesto que la docente exigia que se realizaran las actividades
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planteadas en dicha secuencia, a su vez, dejaba tareas complementarias en la red
Edmodo, propuestas en la secuencia al finalizar cada paso.

El estudiante 14, en el pretest se ubicé de la siguiente manera: en el plano del
relato se ubicé en el nivel insuficiente asi mismo en el contexto comunicativo, en el
plano de la narracién obtuvo satisfactorio y en el plano de la historia minimos;
mientras que, en el postest, se presentaron algunas transformaciones positivas
asi: en el de la narracion y del relato se ubico en el nivel satisfactorio, el plano de
la historia en nivel avanzado y el contexto comunicativo en satisfactorio, estos
resultados indican que el nifio avanzé en la comprensién de la estructura en la
cual esta relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los
personajes, el autor y la intencién del texto y responde preguntas asociadas a los
personajes, sus caracteristicas psicoldgicas y fisicas, y las intenciones de éstos.
Como lo puede mostrar la siguiente tabla

Tabla 40 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 14.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 8 S 8 S
R 3 I 8 S
H 5 M 10 A
CC 3 I 8 S

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: en primer lugar, el estudiante entro a la secuencia con
frecuencia, aproximadamente seis veces, en las que respondio a la mayoria de las
preguntas correspondientes a este plano de forma correcta, por ejemplo
“¢ Quiénes seran los personajes de esta historia?, la respuesta del nifio: el  soro
y el gato” “; Qué crees que le dijo el gato al zorro?, la respuesta del nifo:
hola sefior sorro comole ba sefior sorro jugueg o perdo juguemos en tu casa con
mi bola de pelos sorro o cantamos lala” (Ver Anexo 4).

En segundo lugar, el estudiante durante el desarrollo de las clases, en las
observaciones se evidencié que tenia dificultades para concentrarse pero en el
transcurso de la misma se mostrd con mas interés en la secuencia, siendo uno de
los estudiantes que entraba cada vez que podia, para mejorar sus repuestas.

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en el plano del relato, la
historia y el contexto comunicativo, lo que indica que avanzé en la comprension de
identificar la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y
las transformaciones del personaje principal, caracteristicas e intenciones, quién
es el autor y reconocer su intencionalidad.
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Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, participo en casi todas las
actividades que la docente propuso, tales como: buscar en internet la biografia de
los Hermanos Grimm y llenar una tabla, escribir las cualidades del zorro y la forma
de ser tanto del gato como del zorro (Ver Anexo 5).

En suma, el estudiante logro entender la l6gica de la Secuencia Didactica y el uso
de herramientas tecnoldgicas, asi mismo, durante la implementacion de la
Secuencia mejorod la concentracion e interés por la clase, lo cual evidencia que la
ensefianza de la comprension lectora mediante el uso de las TIC, generé mayores
niveles de atencién y motivacion por el aprendizaje.

Los estudiantes que tuvieron menores transformaciones en relacibn a los
desempefios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto narrativo,
fueron:

El estudiante 8 obtuvo altos desempefios en todas las dimensiones del pretest,
en el plano de la narracion y del contexto comunicativo se ubica en el nivel
minimo, en el plano del relato en el nivel satisfactorio, en el plano de la historia en
el nivel avanzado; mientras que en el postest, se evidencia que sus desempefos
fueron bajos, en el plano de la narracion, del relato y el contexto comunicativo se
ubico en el nivel minimo y el plano de la historia se ubico en el nivel satisfactorio,
estos resultados indican que el nifio bajé su desempefio especificamente en los
planos del relato y de la historia lo cual puede indicar que en las respuestas del
pretest, acertdé por azar o que el trabajo de comprension le generd desequilibrios
en la comprension de la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos
de contar, las transformaciones de los personajes.

Tabla 41 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 8.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 5 M 5 M
R 8 S 5 M
H 10 A 8 S
CC 5 M 5 M

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo encontramos que, en primer lugar, el estudiante no entré a la secuencia
con frecuencia, aproximadamente tres veces, aunque sus respuestas no coinciden
con las preguntas planeadas por ejemplo una de las preguntas de la secuencia
¢, Coémo crees que iniciara la historia?, el nifio respondid: “pelido” ; Quiénes seran
los personajes de esta historia?, el nino respondid: “rin” (Ver Anexo 4) al parecer
se dio cuenta que la secuencia lo dejaba pasar de pregunta si escribié cualquier
letra, ya que en la mayoria de las respuestas planteadas no corresponde a lo
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solicitado. En segundo lugar, el estudiante durante el desarrollo de las clases
demostré poco interés por la secuencia, quizds a causa de que aun no habia
llegado al codigo alfabético.

En general, el estudiante no tuvo mayores transformaciones en la aplicacion del
postest puesto que en los planos evaluados bajaron de nivel, evidenciando que el
nifio presenta dificultades para identificar la estructura en la cual esta relatada la
historia, los modos de contar y las transformaciones del personaje principal,
caracteristicas e intenciones, quién es el autor y reconocer su intencionalidad, se
le dificulta identificar la voz del narrador y sus funciones basicas, comprender los
tiempos.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, participé en tres de las
actividades que la docente propuso, tales como: tomar una foto al dibujo que se
hizo en clase, escribir las cualidades del zorro y buscar estrategias de defensa de
los gatos en internet (Ver Anexo 5).

En sintesis, el estudiante al inicio del proceso logré entender la logica de la
Secuencia Didactica y el uso de la red Edmodo, sin embargo, durante la
implementacion de la misma, el estudiante bajé su desempefio, a causa de
aspectos actitudinales frente al uso del cédigo alfabético, asunto que no logro ser
resuelto por la docente, a través del acompafiamiento en su proceso de
construccion del cédigo alfabético.

El estudiante 12 obtuvo altos desempefios en todas las dimensiones del pretest
excepto en el plano de la narracion ya que éste se ubico en el nivel insuficiente,
sin embargo, en el plano del relato se ubicé en el nivel satisfactorio al igual que en
el plano de la historia y el contexto comunicativo; mientras que en el postest, se
evidencia que sus desempefios fueron bajos, en el plano de la narracién se ubico
en el nivel satisfactorio, en el del relato en el nivel avanzado, en el de la historia en
el nivel minimo y el contexto comunicativo se ubicé en el nivel insuficiente, lo cual
indica que bajo su puntaje en los planos de la historia y el contexto comunicativo,
esto evidencia que el estudiante presenta dificultades al responder preguntas
asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las
intenciones de éstos, ademas de reconocer quién es el autor, la intencionalidad
del texto cuando llega al aula y la poblacion para la que ha sido escrito. Como lo
puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 42 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprensién lectora.
Estudiante 12.

PRETEST POSTEST
Planos y contexto Puntaje Escala Puntaje Escala
N 3 I 8 S
R 8 S 10 A
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H I S

5
CC 8 S 0 I

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica como Edmodo se
encontré que el estudiante entrd a la secuencia con frecuencia, aproximadamente
cuatro veces, en diferentes fechas y horarios tanto en horarios escolares como
extraescolares, respondié aproximadamente tres veces la misma preguntas, cada
uno con respuestas totalmente diferentes, por ejemplo: “; Qué tipo de texto es?” el
nifio respondié es tres ocasiones diferentes “una carta, una poesia, una carta”,
algunas respuestas no coinciden con las preguntas planeadas en la Secuencia
Didactica por ejemplo “4Quiénes seran los personajes de esta historia?” el nifo
respondio: “los.piyaron” “; Como seran los personajes en su manera de ser?” el
nifio respondié: “lamama,los piyaron”; al parecer se dio cuenta que la secuencia lo
dejaba pasar de pregunta si escribié cualquier letra, ya que en la mayoria de las
respuestas no tiene coherencia, por ejemplo, “4Qué situaciones dificiles tendran
que enfrentar los personajes?” el nifio respondié “nvggvgfhg n” otra pregunta es
“¢, Dénde sucedera la historia?” el nifio respondié “hffjt”. Ademas se evidencia que
le estuvieron ayudando a responder algunas preguntas puesto que las primeras
respuestas a la misma pregunta no corresponder, se notan muy elaboradas y con
buena ortografia, por ejemplo: la pregunta de la secuencia “;Qué crees que
pasara con el gato? Primera respuesta ‘| hvyugghggugyjygyghggh”, segunda
respuesta “los perros que intentaba agorrar al gato en tonses los perros arufiaron
al gato el gato se murio y los dema gatos se”, otra pregunta de la secuencia con
tres respuestas y la segunda se evidencia que le ayudaron “; Qué crees que le dijo
el gato al zorro?” el nifio respondidé 1.“ukiujuhtgyvffv” 2. “que como estas y el zorro
le dijo que es toy muy bien gracias a dios” y 3. “m” (Ver Anexo 4).

En general, el estudiante no tuvo avances en los puntajes en los planos
evaluados, evidenciando que sigue presentado dificultades para identificar la
estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones del personaje principal, caracteristicas e intenciones, quién es el
autor y reconocer su intencionalidad, se le dificulta identificar la voz del narrador y
sus funciones basicas, comprender los tiempos.

Con respecto al desempeiio del nifio en Edmodo, participo en tres actividades que
la docente propuso, tales como: forma de ser del zorro y del gato y las cualidades
del zorro (Ver Anexo 5).

En suma, el estudiante logré entender la l6gica de la Secuencia a pesar que él
concibe el uso de las TIC como un juego centrado en la posibilidad de pasar los
niveles tecleando, y la diversion que se genera al trabajar en el computador, lo
cual pudo ser un obstaculo para lograr avanzar en la comprension lectora, mucho
mas si no se le dieron las ayudas ajustadas para reflexionar sobre el uso de la
Secuencia.
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Esta situacién deja en evidencia que la docente permiti6 que los estudiantes
exploraran las potencialidades que la secuencia les ofrecia, sin embargo, la
docente debié cerciorarse mas detenidamente si los estudiantes estaban
siguiendo las instrucciones dadas.

5.2.1.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DE LA PROFESORA
DEL GRADO PRIMERO

En lo que respecta al inicio del proyecto, se pudo observar, que la docente tuvo
poca participacion en esta fase de formacion, la cual adquiria importancia en la
medida en que los docentes exponian sus dudas y eran aclaradas por los otros
docentes participantes, los profesores de la universidad y las estudiantes
pertenecientes al proyecto, con el fin de hacer un uso adecuado de las TIC en la
enseflanza del lenguaje escrito, especificamente en la comprension lectora. El
poco interés y participacion que la docente evidenciado durante esta etapa, puede
deberse al desconocimiento y desconfianza que le genera el uso de las TIC, ya
gue no se sentia capacitada para implementar estas herramientas en su trabajo de
aula: “Yo en realidad no queria ingresar al trabajo con TIC, porque he participado
en algunos seminarios que certifican por asistir, y no estoy de acuerdo con tal
calidad, por ejemplo estuve en dos ocasiones asistiendo a un proceso de
ciudadano digital, y me certificaron, yo soy ciudadana en adelante no sé...”

Durante la implementacion de la Secuencia Didactica mediada por TIC, la
docente, a pesar de las asesorias y el acompafamiento de las estudiantes
pertenecientes al proyecto, no preparaba su clase, incluso las estudiantes que
estaban observandola debian intervenir para tratar de solucionar los diferentes
problemas de conectividad, de ingreso a Secuencia y a la Red Edmodo, asi mismo
debian acompafiar a los nifios en las actividades; durante la clase, ella solicitaba
contantemente ayuda a las estudiantes pertenecientes al proyecto, cuando no
sabia qué hacer ante las preguntas acerca de las TIC formuladas por los
estudiantes.

Ademas, la docente desconocia la Secuencia Didactica a pesar de que ésta fue
explicada y compartida en los procesos de formacion y asesorias tanto
individuales como grupales, es decir, no tenia claro el orden de las actividades de
cada uno de los pasos de la secuencia y su proposito, al preguntarle como iba a
iniciar o qué se iba a desarrollar en cada sesion, la profesora argumentaba que lo
habia olvidado o que no habia tenido tiempo de preparar la sesion. Este tipo de
situaciones hacia que la docente perdiera el control del grupo por la falta de
actividades consistentes y coherente, asi, los nifios no comprendian el sentido de
lo que se hacia en el aula.

Ante las continuas fallas en el desarrollo de la actividad, la docente se excusaba
diciendo que era complicado trasladarse con los estudiantes al aula de sistemas
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ya ellos eran muchos y muy pequefios y no sabian manejar los equipos, tampoco
podian leer y escribir bien, ante esta dificultad, la maestra opté por hacer
acompafamiento individual en cada equipo, nifio a nifio, lo que causaba que el
resto de grupo desconociera el trabajo.

En cuanto al cierre del proyecto, no hay evidencia que la profesora realice un
proceso de cierre, es decir, no culminé con las actividades de la secuencia
didactica y la Red Edmodo.

Para concluir el analisis, la profesora, aunque al inicio del proyecto manifesto
expectativas positivas, argumentando el compromiso y la pertinencia de la
formacién desarrollada por parte del equipo de investigacién, en comparacion con
otros procesos formativos que habia desarrollado, sus discursos se contradicen
con las actuaciones, ya que durante la etapa de asesoria y desarrollo, no hizo uso
de las ayudas brindadas para mejorar sus practicas de ensefianza y llevar a acabo
un trabajo coherente con la secuencia.

Ademas, manifestd en todas las oportunidades su falta de tiempo para la
elaboracién de las planeaciones, hecho que se evidencio en el poco uso que le dio
a las TIC para la ensefianza de la comprension lectora; asi mismo, siempre
argumento que los nifios de grado primero eran muchos y esto hacia complejo el
trabajo, que no se sentia preparada para trabajar y manejar las herramientas pero
tampoco generd estrategias que le permitieran superar las dificultades
manifestadas.

Para concluir el andlisis de la docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprension lectora, mediada por TIC, y el uso de la red Edmodo, puede
resaltarse que la docente cumplid con su funcion de abordar los temas y solicitar
la realizacion de las actividades propuestas por la Secuencia y los trabajos en
Edmodo, sin embargo, no se evidencid un uso reflexivo de las TIC en sus
practicas de ensefianza, puesto que aun persisten los temores, vacios y
dificultades frente a su uso en el aula de clase.

5.2.2 Grado segundo.
5.2.2.1 T de Student.

Los resultados de la aplicacion de la prueba T de Student muestra que el valor
estadistico es inferior al valor critico de T (dos colas), por tanto se acepta la
hipétesis de nulidad y se rechaza la hipotesis de trabajo, es decir, la aplicacion de
la secuencia didactica mediada por TIC no produjo cambios en la comprension
lectora respecto a los tres planos (plano del relato, plano de la narracién y plano
de la historia) y el contexto comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°43.
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Tabla 43 . Prueba T, total. Grado 2.

Prueba t para dos muestras suponiendo varianzas desiguales.

TOTAL
Variable 1 Variable 2

Media 3,476190476 3,761904762
Varianza 4,161904762 3,39047619
Observaciones 21 21
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 40
Estadistico t -0,476430613
P(T<=t) una cola 0,318179971
Valor critico de t (una cola) 1,683851013
P(T<=t) dos colas 0,636359942
Valor critico de t (dos colas) 2,02107539

Ahora bien, respecto a cada uno de los planos y el contexto comunicativo, la

grafica N°5, muestra los resultados comparativos en términos de los puntajes.

Gréfica 5 Resultados comparativos de pretest y postest

PRETEST Y POSTEST

0 .

NARRACION

HISTORIA.  CONTEXTO C TOTAL

RELATO

B PRETEST M POSTEST
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En términos generales, la grafica N°5 se presenta la informacion contrastada de
los resultados obtenidos tanto en el pretest como el postest. En ella se puede
apreciar que los mayores cambios estuvieron en el plano del relato, se pasa de un
nivel minimo (2,8) a un nivel minimo (3,3) y los menores cambios en el contexto
comunicativo, se pasa de un nivel minimo (4,8) a un nivel insuficiente (3,0).

5.2.2.2. Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la narracién.

Tabla 44 Prueba T, Plano de la narracion grado 2.

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
| 57% 81%
M 38% 10%
S 5% 10%
A 0% 0%

En cuanto al plano de la narracion, los resultados del pretest muestran que: el
57% de los estudiantes se ubicaron en el nivel insuficiente, el 38% en el minimo,
el 5% en el satisfactorio y ningun estudiante en el avanzado; lo anterior indica que
la gran mayoria de los estudiantes presentan dificultades para identificar la voz del
narrador y sus funciones basicas y comprender los tiempos de la narracion.
Mientras que el postest ningun estudiante se ubico en el nivel avanzado, 10% en
el satisfactorio, 10% en el minimo y 81% en el insuficiente; lo anterior indica que
los estudiantes no mejoraron en el plano de la narracion, es decir, no lograron
comprender la voz del narrador, sus funciones y tiempos de la narracion.

5.2.2.3 Dimensiones de la comprensién lectora: Plano del relato.

Tabla 45 Prueba T, Plano del relato grado 2.

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
| 71% 62%
M 14% 29%
S 14% 5%
A 0% 5%

Con relacion al plano del relato, en el pretest, el 71% de los estudiantes se
ubicaron en un nivel insuficiente, 14% tanto en el minimo como en el satisfactorio
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y ningun estudiante en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no logran identificar la estructura de la historia y los modos de
contarla. Mientras que en el postest, los resultados indican que el 5% se ubicaron
tanto en el nivel avanzado como en el nivel satisfactorio, el 29% en el minimo y el
62% e el insuficiente; lo anterior indica que mejor6é la comprension lectora del
plano del relato, logrando identificar la estructura en la cual esta relatada la
historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes.

5.2.2.4 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la historia.

Tabla 46 Prueba T, Plano de la historia grado 2.

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
| 62% 43%
M 10% 19%
S 24% 29%
A 5% 10%

Respecto al plano de la historia, en el pretest, el 62% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 10% en el minimo, el 24% en el satisfactorio y
el 5% en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los estudiantes no
estan en la capacidad de responder preguntas asociadas a los personajes, sus
caracteristicas psicoldgicas-fisicas y las intenciones de éstos, ademas del tiempo
y el espacio de la historia. Mientras que en el postest, se presentaron algunas
transformaciones positivas dado que hubo un aumento en el numero de
estudiantes que se ubicaron en el nivel satisfactorio con un 29%, insuficiente con
43%, minimo con 19% y avanzado con 10%, es decir, hay una mejor comprension
en la capacidad de reconocer las caracteristicas psicologicas y fisicas de los
personajes, al igual que sus intenciones, sin embargo siguen persistiendo las
dificultades para hacer inferencias con relacion a estos mismos aspectos.

5.2.2.5 Dimensiones de la comprensioén lectora: Contexto comunicativo.

Tabla 47 Prueba T, Contexto comunicativo grado 2.

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
I 36% 29%
M 43% 43%
S 21% 29%
A 0% 0%
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En cuanto al contexto comunicativo, en el pretest, el 29% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 43% en el minimo, el 29% en el satisfactorio y
ningun estudiante en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no identifican quién es el autor, para quién ha sido escrito y su
intencionalidad cuando llega al aula. Mientras que en el postest, no se presentaron
mayores cambios, dado que aumentaron los estudiantes que se ubicaron en el
nivel insuficiente con un 62%, en minimo con 24%, satisfactorio con 14%, y
ningun estudiante en el nivel avanzado.

De manera general, los estudiantes de este grado, presentaron tanto en el pretest
como en el postest bajos desempefios en el plano de la narraciéon y el contexto
comunicativo, mientras que en el plano de la historia y el relato presentaron
mejores desempefios en la prueba postest.

5.2.2.6 Casos Especificos.

Como se habia mencionado anteriormente se eligen los niflos con mayores y
menores puntuaciones del postest con relacion al pretest, para tratar de explicar,
desde sus desempefios en la Secuencia Didactica, las posibles causas de estos
cambios. En la tabla N° 48, se presentan los resultados del grado 2.

Tabla 48 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacién al pretest de
grado segundo de la institucion B

PRETEST POSTEST
NINO Puntaje Escala Puntaje Escala

1 5 M 5 M

2 *3 I 4 M

3 6 M 1 I

4 4 M 5 M

5 4 M 5 M

6 4 M 4 M

7 6 M 0 [

8 0 I 5 M

9 5 M 5 M
10 0 I 1 [

11 5 M 4 M
12 5 M 5 M

13 S e e

14 4 M 3 [

15 4 M 5 M
16

17 3 I 0 I

18 3 I 2 [
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19 4 3 I
20 5 5 M
21 0 0 I

Los nifios con mayores desempefios son dos. El de mayores transformaciones es
en el nifio 3 y se selecciona también la nifia 16 porque si bien hay varios
estudiantes con la misma puntuacion (sefialados con un asterisco en la tabla), al
hacer un andlisis del desempefio individual en cada uno de los planos y del
contexto comunicativo se decidié elegir este nifio porque éste obtuvo mayores
transformaciones.

Los estudiantes que tuvieron mayores transformaciones positivas en relacién a
los desempefios, frente a los niveles de comprensién y los planos del texto
narrativo, fueron:

El estudiante 13, en el pretest se ubico de la siguiente manera: el plano de la
narracion en el nivel minimo, en el contexto comunicativo, y en el plano del relato
la historia en el nivel insuficiente; mientras que, en el postest, se presentaron
algunas transformaciones positivas asi: en el de la narracion, del relato y el
contexto comunicativo se ubico en el nivel insuficiente y en el plano de la historia
se ubico en el nivel satisfactorio, estos resultados indican que el nifio avanzo en la
comprension de las caracteristicas tanto psicologicas como fisicas de los
personajes y las intenciones de éstos. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 49 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la  comprension lectora.
Estudiante 13.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 5 M 3 [
R 0 I 3 [
H 2 I 7 S
CC 5 M 3 M

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: el estudiante ingreso cinco veces en un mismo dia a la
secuencia, al parecer, le prestaba mucha atencion a las explicaciones que la
docente ofrecia en el aula de clase, y realizaba actividades que implicaban la
identificacion de los diferentes momentos de la historia a través de imagenes del
cuento o creaciones de historietas en Paint, imitacion de las voces de los
personajes del cuento, creacién de férmulas de inicio y final entre otras, ya que en
la secuencia solo registré la respuesta acertada de una pregunta, en las otras
respuestas o0 no coincidian con la pregunta o solo tecleaba para pasar a la
siguiente por ejemplo: “¢ Para quién lo habra escrito?” el nifio respondid “para los
nifios”, otra pregunta “¢Quién lo habra escrito?” el nifio respondié “rafael pombo” y
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otra pregunta “; De qué se tratara este texto?” respondio “de un” (Ver Anexo 4); al
parecer en las clases de la sala de sistemas, el estudiante no cuenta con la ayuda
ajustada suficiente brindada por el docente, puesto que €l no se percata que sus
estudiantes estuvieran prestando atencion y entendiendo lo que se estaba
explicando, lo cual incide en su desempefio en la secuencia didactica.

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en el plano de la historia,
lo que indica que avanz6 en la comprension en cuanto a responder preguntas
asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicologicas y fisicas, y las
intenciones de éstos. En los demas planos la narracion, el relato y el contexto
comunicativo evidencia que se le dificulta identificar la voz del narrador y sus
funciones bésicas, comprender los tiempos, e identificar las intenciones del autor,
logran identificar la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de
contar y las transformaciones de los personajes y quién es el autor, reconocer la
intencionalidad del texto cuando llega al aula y la poblacién para la que ha sido
escrito.

Con respecto al desempefio del niflo en Edmodo, no participo realizando el Unico
trabajo que dejo el docente, el cual consisti6 en completar una tabla sobre los
cuentos de los Hermanos Grimm de acuerdo a lo visto en la clase. No hay mas
registros de trabajos realizados ni planteados.

En sintesis, aunque resulte contradictorio, el estudiante no desarroll6 la l6gica de
la Secuencia Didactica pero si se evidenciaron cambios estadisticamente
positivos, esto puede deberse a que el nifio tuvo experiencias con otros textos
narrativos durante el tiempo de implementacion del proyecto dentro o fuera del
aula.

El estudiante 16, en el pretest se ubicé de la siguiente manera: en el plano de la
narracion y del relato en el nivel minimo, y en el plano de la historia y el contexto
comunicativo en el nivel satisfactorio; mientras que, en el postest, se presentaron
algunas transformaciones positivas asi: en el del relato y contexto comunicativo se
ubico en el nivel minimo, el plano de la narracién en el satisfactorio, y el plano de
la historia en el avanzado. Estos resultados indican que el nifio avanzé en la
comprension de la voz del narrador y sus funciones bésicas, comprender los
tiempos, e identificar las intenciones del autor en el momento que el texto llega al
aula y esta en la capacidad de responder preguntas asociadas a los personajes,
sus caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las intenciones de éstos. Como lo
puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 50 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprensién lectora.
Estudiante 16.
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Planos y contexto . PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 5 M 8 S
R 5 M 5 M
H 7 S 10 A
CC 8 S 5 M

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: en primer lugar, el estudiante entré a la secuencia con
frecuencia, aproximadamente cuatro veces en varias fecha y diferentes horarios,
respondio a la mayoria de las preguntas correspondientes aunque no siempre sus
respuestas daban cuenta de la pregunta planteada, por ejemplo: pregunta de la
secuencia “¢, Qué hace cada personaje durante el desarrollo de la historia?” el nifio
respondioé “gugar” “; Como crees que iniciara la historia?” el nifio respondié “el
zoro j el gato”. Al parecer se dio cuenta que digitando una sola letra podia pasar
de pregunta, por ejemplo: pregunta de la secuencia “;En qué parte del texto
puedo saber como es la manera de ser del gato?” el nifio respondié “y” “Hola
amiguito ¢como se llama la historia que estas leyendo ahora?” el nifio respondio
‘ju”  otra pregunta “;Por qué sera que el gato le pregunta al zorro scomo esta
usted y como le va en estos tiempos tan duros y penosos?” el nifio respondi6 “0”
(Ver Anexo 4). En segundo lugar, el estudiante durante el desarrollo de las clases,
en las observaciones se evidencio muy atento y concentrado, participativo en la
clase.

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en el plano de la historia
lo que indica que avanzd en la comprension en cuanto a responder preguntas
asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicologicas y fisicas, y las
intenciones de éstos. Sin embargo sigue presentando dificultades en el plano de la
narracion, del relato y el contexto comunicativo lo que evidencia que se le dificulta
identificar la voz del narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, e
identificar las intenciones del autor, logran identificar la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes
y quién es el autor, reconocer la intencionalidad del texto cuando llega al aula y la
poblacién para la que ha sido escrito.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, no realiz6 el Unico trabajo que
dej6 el docente, el cual consistié en completar una tabla sobre los cuentos de los
Hermanos Grimm, de acuerdo a lo visto en la clase. No hay mas registros de
otros trabajos realizados.

En suma, el estudiante logro desarrollar la l6gica de la Secuencia Didactica y
obtuvo cambios estadisticamente positivos, esto puede deberse a que el nifio
tuvo experiencias con otros textos narrativos durante el tiempo de implementacion
del proyecto dentro o fuera del aula, sin embargo, en ocasiones sus respuestas no
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daban cuenta de la pregunta planteada, ademas se dio cuenta que digitando una
sola letra podia pasar de pregunta.

Los estudiantes que tuvieron menores transformaciones en relacibn a los
puntajes, frente a los niveles de comprension y los planos del texto narrativo,
fueron:

El estudiante 3, en el pretest, para el plano de la narracién y el de la historia se
ubic6 en el nivel satisfactorio, en el plano del relato en el insuficiente y en el
contexto comunicativo en el minimo; mientras que en el postest se evidencia
menores transformaciones, ya que todos los planos y el contexto comunicativo se
ubicé en el nivel insuficiente, estos resultados indican que el nifio presenta
dificultades para responder preguntas asociadas a los personajes, Ssus
caracteristicas psicolégicas y fisicas, identificar el propdsito de las acciones de
estos, ademas de saber quién es el autor, reconocer la intencionalidad del texto
cuando llega al aula y para quien ha sido escrito, la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes
y quién es el autor, reconocer su intencionalidad cuando llega al aula y la
poblacién para la que ha sido escrito. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 51 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprension lectora.
Estudiante 3.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 8 S 0 [
R 3 I 0 [
H 8 S 0 [
CC 5 M 3 [

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica como Edmodo se
encuentra que: el estudiante entr6 a la secuencia con frecuencia,
aproximadamente cuatro veces, pero a resolver solo las preguntas de anticipacion,
puesto que no se evidencian respuesta de otros pasos. Estas respuestas no
corresponden con la intencionalidad de las preguntas planteadas, por ejemplo,
¢Para quién lo habra escrito? El nifio responde “jsdc.iwvc”, ;De qué se tratara
este texto? él respondioé “c .c,srd” (Ver Anexo 4); al parecer, el nifio pudo no haber
comprendido las preguntas o su interés era solo avanzar en lo que para él fue solo
un juego, ademas, no tuvo el acompafiamiento por parte del docente para
desarrollar la secuencia. Probablemente, el nifio se dio cuenta que digitando
cualquier tecla podia pasar de pregunta sin mayor esfuerzo, sin embargo, dos
meses después en su tercera entrada a la secuencia replante6 sus respuestas con
el fin de que éstas coincidieran con lo que le estaban preguntando a pesar que
todas sus respuestas no fueran acertadas, por ejemplo la pregunta ¢ Para quién lo
habra escrito? El nifio respondié “para los nifios”. Quién lo habra escrito? El nifio
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respondié “rafael pomo” ;De qué se tratara este texto? El respondi6 “del elzorroy
el gato” (Ver Anexo 4).

En general, el estudiante no tuvo mayores transformaciones en los respectivos
planos, lo que indica que aun no estd en la capacidad de responder preguntas
asociadas a los personajes, sus caracteristicas psicologicas y fisicas, y las
intenciones de éstos, se le dificulta identificar la estructura en la cual esta relatada
la historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes,
identificar la voz del narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, e
identificar las intenciones del autor y saber quién es el autor, reconocer la
intencionalidad del texto cuando llega al aula y la poblacion para la que ha sido
escrito.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, no participd realizando el Unico
trabajo que dejo el decente, el cual consisti6 en completar una tabla sobre los
cuentos de los Hermanos Grimm de acuerdo a lo visto en la clase. No hay mas
registros de trabajos realizados ni planteados.

En suma, el estudiante logro entender la l6gica de la Secuencia a pesar que él
concibe el uso de las TIC como un juego centrado en la posibilidad de pasar los
niveles tecleando, y la diversion que se genera al trabajar en el computador, lo
cual pudo ser un impedimento para lograr mayores avances en la comprension
lectora.

Esta situacion deja en evidencia que el docente permiti6 que los estudiantes
exploraran las potencialidades que la secuencia les ofrecia, sin embargo, la
docente debié cerciorarse mas detenidamente si los estudiantes estaban
siguiendo las instrucciones dadas.

El estudiante 17, en el pretest, el contexto comunicativo se ubicd en el nivel
satisfactorio, y los planos del texto narrativo: de la narracion, del relato y de la
historia, se ubicaron en el nivel insuficiente. Ahora bien, en el postest, se
evidencia que el estudiante obtuvo una baja en los puntajes, ya que tanto el
contexto comunicativo como los planos del texto narrativo se ubicaron
nuevamente en el nivel insuficiente, lo cual indica que al estudiante se le dificulta
identificar los personajes de la historia, la estructura en la cual esta relatada, la voz
del narrador y sus funciones basicas, las finalidades del autor y la intencionalidad
del texto cuando llega al aula. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 52 Comparacién del pre y postest respecto a las dimensiones de la comprensién lectora.
Estudiante 17.

PRETEST POSTEST

Planos y contexto Puntaje Escala Puntaje Escala

N 0 I 0 I
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R 0 I 0 I
H 2 I 0 I
CC 8 I 3 I

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: el estudiante entr6 a la secuencia ocho veces, en
diferentes fechas y horarios tanto en horarios escolares como extraescolares,
respondio aproximadamente tres veces la misma preguntas y alcanzé a llegar a un
paso muy avanzado del bosque, cada uno con las respuestas totalmente
diferentes por ejemplo “¢Qué tipo de texto es?” el nifio respondié es tres
ocasiones diferentes “una poesia, Otro tipo de texto y una noticia”, algunas
respuestas no coinciden con las preguntas planeadas en la Secuencia Didactica
por ejemplo “; Quién lo habra escrito?” el nifio respondio: “rael pompo” al parecer
se dio cuenta que la secuencia lo dejaba pasar de pregunta si escribié cualquier
letra, ya que algunas respuestas no tiene coherencia, por ejemplo, “¢;Ddnde
sucedera la historia?” el nifio respondié “4rjii42.jkr” otra pregunta es “¢Como
resolveran estas situaciones?” el nifio respondio “j4fk4{" (Ver Anexo 4).

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, participé pero no precisamente
para responder la tarea que habia propuesto el docente, sino para dejar
comentarios soeces a otros compafieros. No hay mas registros de trabajos
realizados ni planteados (Ver Anexo 5).

En sintesis este estudiante, no tuvo transformaciones significativas en la
comprension lectora, esto pudo deberse a participacion incipiente en el uso de la
secuencia didactica, en la red Edmodo y en las clases observadas; a su vez, no
contd con una ayuda ajustada oportuna por parte de la docente tanto en la sala de
sistemas como en el aula de clase que le permitiera avanzar en la comprension de
los planos del texto narrativo, el contexto comunicativo y el uso de las TIC
centradas en la construccion de conocimiento.

5.2.2.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DEL PROFESOR DEL
GRADO SEGUNDO

En lo que respecta al inicio del proyecto, el docente asistié continuamente a los
encuentros de formacion y a las actividades realizadas por el grupo investigador,
en los cuales se brindaron espacios de reflexion y dialogo acerca de la ensefianza
de la comprensién lectora, expresando que estos aprendizajes beneficiaran a sus
estudiantes ya que le permite relacionarse con ellos desde las mismas
herramientas que utilizan.

Asi mismo, sefiala que ahora ve las TIC como una herramienta (til para la
ensefianza y aprendizaje del lenguaje, expresa ademas, que lo que aprendieron
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es necesario ponerlo en practica, para que no se quede solo en el proceso de
formacion.

Durante la implementacion de la secuencia, el docente siempre se mostrd
receptivo, evidenciando una actitud pasiva aunque positiva, sin embargo,
manifestaba no entender las actividades disefiadas en la Secuencia, las
estrategias educativas y el manejo de la red Edmodo.

Respecto a las asesorias dadas por parte de las estudiantes pertenecientes al
proyecto, el docente solo recibi6 dos de ellas, ya que en la mayoria de las
oportunidades no las solicitaba o no las aceptaba, lo que impedia que aprovechara
tanto dentro como fuera de la sala de sistemas las potencialidades ofrecidas por la
Secuencia didactica, las herramientas TIC y la red Edmodo.

En el proceso de intervencién, se pudo evidenciar que el docente no preparaba las
clases y, por lo tanto no tenia claro como implementar la Secuencia en sus
practicas de ensefianza.

El docente no realizo un cierre del proceso, o evaluacion sobre lo aprendizajes de
los nifios y niflas. En general, el proceso quedd incompleto ya que no se dio inicio
formal, ni desarroll6 la secuencia.

Para concluir el analisis del docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprension lectora mediada por TIC y el uso de la red Edmodo, puede
destacarse que no existe concordancia entre su discurso y las actuaciones puesto
gue al inicio del proyecto resaltdé la importancia de las TIC en los procesos de
ensefanza, y al final seguia presentando las mismas dificultades, miedos y vacios
acerca del manejo de las herramientas tecnologicas y de las estrategias
educativas mediadas por TIC, aduciendo que este asunto era para las nuevas
generaciones de profesores.

5.2.3 Grado tercero.
5.2.3.1 T de Student.

Los resultados de la aplicacion de la prueba T de Student muestra que el valor
estadistico es inferior al valor critico de T (dos colas), por lo tanto se acepta la
hipétesis de nulidad y rechazar la hipétesis de trabajo, es decir, la aplicacién de la
secuencia didactica mediada por TIC no produjo cambios en la comprension
lectora respecto a los tres planos (plano del relato, plano de la narracién y plano
de la historia) y el contexto comunicativo, tal como se evidencia en la tabla N°53.
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Tabla 53 Prueba T, total. Grado 3.

Prueba T para dos muestras su

poniendo varianzas desiguales.

TOTAL Variable 1 Variable 2
Media 5,875 5,375
Varianza 1,267857143 11,69642857
Observaciones 8 8
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 8
Estadistico t 0,392772164
P(T<=t) una cola 0,352373014
Valor critico de t (una cola) 1,859548038
P(T<=t) dos colas 0,704746029
Valor critico de t (dos colas) 2,306004135

Ahora bien, respecto a cada uno de los planos y el contexto comunicativo, la
gréfica N°6, muestra los resultados comparativos en términos de los puntajes.

Gréfica 6 Resultados comparativos de pretest y postest

PRETEST Y POSTEST
9
8
7
6
5 -
4 -
3 -
2 A
1 -
0 -
NARRACION RELATO HISTORIA CONTEXTO C TOTAL
M PRETEST M POSTEST

En términos generales, la grafica N°6 se presenta la informacion contrastada de
los resultados obtenidos tanto en el pretest como el postest. En ella se puede
apreciar que los mayores cambios estuvieron en el plano de la historia, se pasa de
un nivel minimo (5,2) a un nivel satisfactorio (8,2), y los menores cambios en el
plano del relato, se pasa de un nivel minimo (5,1) a un nivel minimo (4.0) y el
contexto comunicativo, se pasa de un nivel minimo (5,2) a un nivel minimo (4,2).
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5.2.3.2 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la narracion.

Tabla 54 Prueba T, Plano de la narracion grado 3.

NARRACION
NIVEL PRETEST POSTEST
I 38% 13%
M 13% 25%
S 38% 50%
A 13% 13%

En cuanto al plano de la narracién, los resultados del pretest muestran que: el
38% de los estudiantes se ubicaron tanto en el nivel insuficiente como en el
satisfactorio, y el 13% tanto en el minimo como en el avanzado; lo anterior indica
gue la mitad de los estudiantes presentan dificultades para identificar la voz del
narrador y sus funciones basicas y comprender los tiempos de la narracion.
Mientras que el postest el 13% de los estudiantes se ubicaron tanto en el nivel
avanzado como en el insuficiente, el 25% en el minimo y el 50% en el
satisfactorio; lo anterior indica que los estudiantes mejoraron en un 50% en el
plano de la narracion, es decir, lograron comprender la voz del narrador, sus
funciones y tiempos de la narracion.

5.2.3.3 Dimensiones de la comprension lectora: Plano del relato.

Tabla 55 Prueba T, Plano del relato grado 3.

RELATO
NIVEL PRETEST POSTEST
| 25% 50%
M 38% 50%
S 25% 0%
A 13% 0%

Con relacion al plano del relato, en el pretest, el 25% de los estudiantes se
ubicaron tanto en el nivel insuficiente como en el satisfactorio, el 38% en el
minimo, y el 13% en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no logran identificar la estructura de la historia y los modos de
contarla. Mientras que en el postest, los resultados indican que ningun estudiante
se ubicé tanto en el nivel satisfactorio como en el avanzado, y el 50% tanto en el
minimo como en el insuficiente; lo anterior indica que no mejoraron la comprension
lectora del plano del relato, es decir, los estudiantes no lograron identificar la
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estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones de los personajes.

5.2.3.4 Dimensiones de la comprension lectora: Plano de la historia.

Tabla 56 Prueba T, Plano de la historia grado 3.

HISTORIA
NIVEL PRETEST POSTEST
I 38% 0%
M 13% 13%
S 25% 50%
A 25% 38%

Respecto al plano de la historia, en el pretest, el 38% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel insuficiente, el 13% en el minimo, y el 25% tanto en el
satisfactorio como en el avanzado, lo cual indica que la mitad de los estudiantes
no estan en la capacidad de responder preguntas asociadas a los personajes, sus
caracteristicas psicologicas-fisicas y las intenciones de éstos, ademas del tiempo
y el espacio de la historia. Mientras que en el postest, se presentaron algunas
transformaciones positivas dado que se presentd un incremento en el nimero de
estudiantes que se ubicaron en el nivel satisfactorio con un 50%, en avanzado un
38%, en el minimo un 13% Yy en insuficiente ningun estudiante; es decir, hay una
mejor comprension en la capacidad de reconocer las caracteristicas psicologicas y
fisicas de los personajes, al igual que sus intenciones.

Es importante resaltar que este es el plano con mejores puntuaciones en el pretest
y con mayores transformaciones en el postest, lo cual puede estar relacionado con
el hecho de que en la escuela es plano que mas se trabaja con los estudiantes,
ademas en la Secuencia Didactica también se enfatizo en este aspecto.

5.2.3.5 Dimensiones de la comprension lectora: Contexto comunicativo.

Tabla 57 Prueba T, Contexto comunicativo grado 3.

CONTEXTO COMUNICATIVO

NIVEL PRETEST POSTEST
I 25% 63%
M 38% 13%
S 25% 25%
A 13% 0%
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En cuanto al contexto comunicativo, en el pretest, el 25% de los estudiantes se
ubicaron tanto en el nivel insuficiente como en el satisfactorio, el 38% en el
minimo, y el 13% en el avanzado, lo cual indica que mas de la mitad de los
estudiantes no identifican quién es el autor, para quién ha sido escrito y la
intencionalidad del texto cuando llega al aula. Ahora bien, en el postest, no se
presentaron mayores cambios, dado que los estudiantes se ubicaron en el nivel
insuficiente con un 63%, en el minimo un 13%, en el satisfactorio un 25% vy
ninguno en el avanzado.

De manera general, los estudiantes de este grado, presentaron tanto en el pretest
como en el postest bajos desempefios en el plano del relato y el contexto
comunicativo, mientras que en el plano de la narracion y de la historia presentaron
mejores desempefios en la prueba postest.

5.2.3.6 Casos Especificos.

Como se habia mencionado anteriormente se eligen los nifios con mayores y
menores puntuaciones del postest con relacion al pretest, para tratar de explicar,
desde sus desemperfios en la Secuencia Didactica.

Tabla 58 Casos con mayores y menores transformaciones del postest con relacidén al pretest de
grado tercero de la institucion B.

NINO PRETEST POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
8 S 5 M

'
:

0| [ |1
~ |00 (O |O

Los estudiantes que tuvieron mayores transformaciones positivas en relacion a
los desemperios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto
narrativo, fueron:

El estudiante 3, en el pretest se ubicd de la siguiente manera: el plano de la
narracion en el nivel insuficiente, el plano del relato y de la historia en el nivel
satisfactorio, y el contexto comunicativo en el nivel minimo; mientras que, en el
postest, se presentaron algunas transformaciones positivas asi: el plano de la
narracion, historia y el contexto comunicativo se ubicaron en el nivel satisfactorio,
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y el plano del relato en el nivel minimo, estos resultados indican que el nifio
avanzo en la comprension de la voz del narrador y sus funciones basicas,
comprender los tiempos, e identificar las intenciones del autor, y saber quién es el
autor, reconocer la intencionalidad del texto cuando llega al aula y la poblacion
para la que ha sido escrito. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 59 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la  comprension lectora.
Estudiante 3.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 3 I 8 S
R 8 S 5 M
H 8 S 8 S
CC 5 M 8 S

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica como Edmodo se
encuentra que: el estudiante entr6 a la secuencia con frecuencia,
aproximadamente 10 veces en un mismo dia, en diferentes horarios. Al entrar
respondio a las preguntas de anticipacion, sin que ellas denotaran la comprension
de su intencionalidad, puesto que la mayoria de las respuestas no coincidia con la
pregunta planteada, por ejemplo: pregunta de la secuencia “; Qué tipo de texto es”
el nifo respondid “Otro tipo de texto, Un cuento”, sin embargo también tenia
respuestas correctas como “; Como seran los personajes en su manera de ser?” el
nifio respondié “un sorro es salbage y el gato es carinoso”, otra pregunta
“¢,Como crees que iniciara la historia?” el nifio respondié “habia una ves un
sorroy el gato” (Ver Anexo 4).

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en el plano de la
narracion y el contexto comunicativo lo que indica que avanzé en la comprension
de la voz del narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, en los
planos que no se present6 tan buenos desempefios fueron el plano del relato y de
la historia lo que evidencia que se le dificulta identificar la estructura en la cual
esta relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones de los
personajes y esta en la capacidad de responder preguntas asociadas a los
personajes, sus caracteristicas psicolégicas y fisicas, y las intenciones de éstos.

Con respecto al desempefio del nifio e Edmodo, particip6é realizando el Unico
cuestionario cerrado que hizo la docente, éste contiene seis preguntas de
anticipacion pero no esta calificado (Ver Anexo 5).

En suma, el estudiante logré desarrollar la l6gica de la Secuencia Didéactica, se
evidenciaron cambios estadisticamente significativos, esto puede deberse a que el
nino tuvo experiencias con otros textos narrativos durante el tiempo de
implementacion del proyecto fuera del aula, ya que la docente no trabajaba la
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comprensién lectora ni dentro ni fuera de la sala de sistemas, puesto que adn
persistian los miedos y los vacios frente a las nuevas maneras de ensefiar y el uso
de las TIC como instrumento de mediacion, lo cual indica que las actividades y
tareas de la secuencia hubieran podido incidir ain mas en el avance del nifio en la
comprensién lectora.

El estudiante 4, en el pretest se ubicé de la siguiente manera: en el plano de la
narracion y en el contexto comunicativo en el nivel avanzado, en el plano del
relato en el nivel minimo y el plano de la historia en el nivel satisfactorio; mientras
qgue, en el postest, se presentaron algunas transformaciones positivas asi: en el
plano de la narracion y de la historia mantuvieron el puntaje ubicandose, el
primero en el nivel avanzado y el segundo en el nivel satisfactorio, y tanto el plano
del relato como en el contexto comunicativo se ubicé en el nivel minimo. Estos
resultados indican que el nifio avanzé en la comprension de la voz del narrador y
sus funciones basicas, comprender los tiempos, e identificar las intenciones del
autor y la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las

transformaciones de los personajes. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:
Tabla 60 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la  comprension lectora.
Estudiante 4

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 10 A 10 A
R 5 M 5 M
H 8 S 8 S
CC 10 A 5 M

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: el estudiante entr6 a la secuencia dos veces, en
diferentes horarios, respondi6 las preguntas que corresponden a la anticipacion,
por ejemplo la pregunta de la secuencias es “¢Qué tipo de texto es” el nifo

responde “Un cuento”, “¢ COmMo crees que iniciara la historia?”, responde “que el
zorro y el gato se conosieron” (Ver Anexo 4).

En general, el estudiante tuvo mayores transformaciones en los planos de la
narracion, el relato y la historia, o que indica que avanzé en la comprension de la
voz del narrador y sus funciones basicas, comprender los tiempos, identificar la
estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de contar y las
transformaciones de los personajes y responder preguntas asociadas a los
personajes, sus caracteristicas psicolégicas y fisicas.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, no particip6 realizando el tnico

cuestionario cerrado que hizo la docente, éste contiene seis preguntas de
anticipacion pero no esta calificado.
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En suma, aunque resulte contradictorio, el estudiante desarroll6 la Secuencia
Didéactica, esto puede deberse no a las practicas de ensefianza de la docente, sino
a experiencias con otros textos narrativos durante el tiempo de implementacion del
proyecto, ya que la docente no trabajé la comprensién lectora ni dentro ni fuera de
la sala de sistemas puesto que aun persistian los miedos y los vacios sobre las
nuevas maneras de ensefiarla y el uso de las TIC como instrumento de mediacion,
lo cual indica que las actividades y tareas de la secuencia hubieran podido incidir
aun mas en el avance del nifio en la comprension lectora.

Los estudiantes que tuvieron menores transformaciones en relacibn a los
desempefios, frente a los niveles de comprension y los planos del texto narrativo,
fueron:

El estudiante 1, en el pretest se ubicé de la siguiente manera: en el plano de la
narracion y el contexto comunicativo en el nivel satisfactorio, el plano del relato en
el nivel minimo y el plano de la historia en el nivel avanzado; mientras que en el
postest, se evidencia que sus puntajes disminuyeron asi: en el plano de la
narracion se ubic6 en el nivel minimo, el plano del relato y el contexto
comunicativo se ubico en el nivel insuficiente y el plano de la historia se ubicé en
avanzado, estos resultados indican que el nifio en los planos que menos avanzo
fueron el de la narracion, el del relato y el contexto comunicativo lo que significa
gue el estudiante no identifica la voz del narrador y sus funciones basicas,
comprender los tiempos, logran identificar la estructura en la cual esta relatada la
historia, los modos de contar y las transformaciones de los personajes y quién es
el autor, reconocer la intencionalidad del texto cuando llega al aula y la poblacion
para la que ha sido escrito. Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 61 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la  comprension lectora.
Estudiante 1.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 8 S 5 M
R 5 M 3 [
H 10 A 10 A
CC 8 S 3 [

Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
Edmodo se encuentra que: el estudiante no entré a la secuencia, o si lo hizo no
sali6 de la manera indicada para que guardara los cambios que habia realizado y
dejar el registro, razén por la cual no hay evidencia de su trabajo, ademas, en la
sala se sistemas no se contd con la ayuda ajustada por parte del docente, tanto
para que los niflos comprendieran la dinamica de la secuencia como para
percatarse que sus estudiantes no estaban en ella en el momento de trabajarla, lo
cual incide en su desempefio en la secuencia didactica.
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En general, el estudiante no tuvo mayores transformaciones en los puntajes del
postest puesto que en los planos evaluados bajaron de nivel, evidenciando que el
nifio sigue presentando dificultades para identificar la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones del personaje
principal, caracteristicas e intenciones, quién es el autor y reconocer su
intencionalidad, se le dificulta identificar la voz del narrador y sus funciones
basicas, comprender los tiempos. Al parecer, estos resultados se deben a que el
estudiante no participé en la Secuencia Didactica, probablemente porque la
docente no presto la ayuda ajustada necesaria.

Con respecto al desempefio del nifio e Edmodo, no particip6 realizando el Gnico
cuestionario cerrado que hizo la docente, éste contiene seis preguntas de
anticipacion. No hay mas registros de trabajos realizados ni planteados.

En sintesis, el estudiante no desarrolld la l6gica de la Secuencia Didactica, esto
puede deberse a la ausencia de participacion tanto en la secuencia como en la red
Edmodo, impidiendo que avanzara significativamente en la comprension lectora.

Esta situacion deja en evidencia que la docente no exploré lo suficiente las
potencialidades que la secuencia le ofrecia y tampoco brindé una ayuda ajustada
oportuna para que el estudiante avanzara en la comprension lectora.

El estudiante 8, en el pretest se ubicO de la siguiente manera, en el plano de la
narracion en el nivel satisfactorio, en el del relato en el avanzado, en el de la
historia en el insuficiente y en el contexto comunicativo en el minimo; mientras que
en el postest, no se presentaron transformaciones positivas, por el contrario,
obtuvo puntajes bajos, asi: en el plano de la narracién, del relato y el contexto
comunicativo se ubicé en el nivel insuficiente mientras que el plano de la historia
se ubico en el nivel minimo. Estos resultados indican que el nifio sigue
presentando dificultades en la comprension de la voz del narrador y sus funciones
basicas, comprender los tiempos, la estructura en la cual esta relatada la historia,
los modos de contar y las transformaciones de los personajes, quién es el autor.
Como lo puede mostrar la siguiente tabla:

Tabla 62 Comparacion del pre y postest respecto a las dimensiones de la  comprension lectora.
Estudiante 8.

Planos y contexto .PRETEST .POSTEST
Puntaje Escala Puntaje Escala
N 8 S 3 [
R 10 A 3 [
H 3 I 5 M
CC 5 M 3 [
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Al analizar su desempefio tanto en la Secuencia Didactica mediada por TIC como
en Edmodo se encuentra que: el estudiante so6lo entré una vez a la secuencia,
evidenciando que so6lo respondié las preguntas de anticipacion, por ejemplo: en la
pregunta “; Como hiciste para saber qué tipo de texto es?” el nifio respondid “por
que trae favulas” “;Para quién lo habra escrito?”, responde “para el zorro y el
gato” “¢ Qué hace cada personaje durante el desarrollo de la historia?”, responde
“corre camina salta” (Ver Anexo 4).

En general, el estudiante no tuvo mayores transformaciones en los puntajes del
postest puesto que en los planos evaluados baj6é de nivel, evidenciando que el
nifio sigue presentando dificultades para comprender la estructura en la cual esta
relatada la historia, los modos de contar y las transformaciones del personaje
principal, caracteristicas e intenciones, quién es el autor y reconocer su
intencionalidad, se le dificulta identificar la voz del narrador y sus funciones
basicas, comprender los tiempos.

Con respecto al desempefio del nifio en Edmodo, no participé6 en el Unico
cuestionario abierto que propuso la docente, el cual consistia en responder seis
preguntas de anticipacion con tiempo limite. No se registraron mas actividades
realizadas ni planeadas.

En suma, el estudiante no desarrollo la Secuencia Didactica, esto puede deberse
a la participacion incipiente en la secuencia y a la ausencia de participacion en la
red Edmodo, impidiendo que avanzara en la comprension lectora.

Esta situacion deja en evidencia que la docente no exploré lo suficiente las
potencialidades que la secuencia le ofrecia y tampoco brindé una ayuda ajustada
oportuna para que el estudiante avanzara.

5.2.3.7 ANALISIS CUALITATIVO DE LAS PRACTICAS DE LA PROFESORA
DEL GRADO TERCERO

En lo que respecta al inicio del proceso, la docente presento diversas dificultades,
por tiempo, desmotivacion, miedo y desconocimiento del uso del computador y las
TIC, cabe mencionar que la docente se retiré en la fase de formaciéon, de manera
voluntaria, pero luego volvié a vincularse para finalizar esta etapa, afirmando que
habia vencido el miedo que no le permitia avanzar.

Durante la fase de implementacién de la Secuencia Didactica mediada por TIC, se
evidencio que la docente no planeaba las actividades ni dentro ni fuera de la sala
de sistemas, esto se observaba cuando la profesora no era muy clara y precisa
frente a lo que debian hacer los nifios y como continuar cuando ellos solicitaban
apoyo para subir trabajos a la red Edmodo, esto puede deberse a que la docente
no tomaba apuntes en las asesorias ni realizaba exploraciones de las
potencialidades de la Secuencia.
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Al terminar el proceso de implementacion del proyecto no se hizo cierre ni de las
secuencias, ni del aprendizaje de los estudiantes y cada estudiante quedd en un
paso diferente, dado que cada uno avanzaba segun su ritmo o interés.

Para concluir el andlisis de la docente sobre sus practicas de ensefianza de la
comprensiéon lectora mediada por TIC, y el uso de la red Edmodo, puede
resaltarse que la maestra asumio el desarrollo de la secuencia mas como una
tarea por cumplir con el grupo de investigaciébn que por mejorar sus practicas de
ensefianza incorporando las TIC para mejorar la comprension lectora. Cabe
sefialar que la maestra demostré un cambio, de una negacién, a un uso incipiente
con caracter pedagaogico.

En términos generales, la institucion educativa B, los estudiantes tanto en el
pretest como en el postest obtuvieron bajos desempefios, lo que indica que el
desarrollo de la Secuencia Didactica mediada por TIC, no tuvo incidencia en la
comprension lectora respecto a los tres planos (plano del relato, plano de la
narracion y plano de la historia) y el contexto comunicativo.

Es importante mencionar que en el plano de la narracion y el del relato fueron las
dimensiones que obtuvieron menores transformaciones, lo cual puede deberse a
gue estos aspectos son los menos trabajados tradicionalmente en el aula de clase
y en los que la secuencia didactica hacia menos énfasis.

En lo respecta a la participacion de los estudiantes en las actividades propias de la
Secuencia Didactica mediada por TIC, se encontré que los estudiantes entraron a
la secuencia de forma esporadica, en diferentes horarios y no precisamente en la
sala de sistemas. Al entrar respondieron las preguntas correspondientes al paso 1
y 2 del momento de anticipacion del contexto comunicativo y el plano de la
historia, sin embargo uno de los grados logré llegar al ultimo paso de la
Secuencia; es decir, al paso 16 del momento después de la lectura,
especificamente a la re-narracion de la historia, en el cual segin Solé* se debe
reconstruir la idea global del texto, validar o reformar las hipoétesis iniciales,
comunicar o hacer procesos de recuento y dar cuenta del significado del texto
después de la lectura.

Respecto a las practicas de ensefianza, las docentes en algunas intervenciones
manifestaban las potencialidades que la Secuencia Didactica mediada por TIC
ofrecia, pero paraddjicamente sus actuaciones no daban cuenta de un cambio, o
transformacion pedagoOgica ya que la mayoria asumié el desarrollo de la
Secuencia mas como una tarea por cumplir tanto con el grupo de investigacion
como con su Institucibn Educativa, mas no como un proceso reflexivo de
incorporar las TIC en sus practicas de ensefianza de la comprension lectora. Estas

*© SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Universidad de Barcelona, 1998.
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actuaciones pueden explicarse desde lo que Gibson y Olbeg* sefialan en su
investigacion pues en primer lugar, la mayoria de docentes manifiestan una
actitud positiva ante la incorporacion de las TIC en las escuelas y comparten la
idea que son un instrumento con una gran potencialidad para mejorar la
ensefianza y promover la alfabetizacién informacional de los estudiantes. En
segundo lugar, la realidad del uso de las TIC en las escuelas esta lejos de
corresponder a esa actitud y a esa vision positiva sobre la utilidad potencial de las
TIC para la ensefianza y el aprendizaje.

En ambas instituciones los estudiantes mejoraron sus resultados en algunos de
los componentes de la comprension lectora tales como el plano de la historia y el
contexto comunicativo, y esto ya es un resultado importante en términos del aporte
gue pueden hacer las TIC a los procesos de aprendizaje.

De otra parte respecto a las practicas no es facil que se transformen en dos afos
de trabajo, pero si se logro que los docentes modificaran su discurso y tomaran
riesgos frente al uso de las TIC para atender a los requerimientos de su
incorporacion en las practicas de ensefianza.

* GIBSON y OLBEG, 2004 Citado por COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier.
Psicologia de la educacion virtual. Espafia: Ediciones Morata S. L, 2008
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6. CONCLUSIONES

En este apartado se presentaran las conclusiones del proyecto respecto al
aprendizaje y las practicas de ensefianza de la comprension lectora.

En lo referente al desempefio comparativo entre pretest-postest de los estudiantes
en la comprension lectora en lo que tiene que ver con las dimensiones (plano de la
narracién, plano del relato, plano de la historia y el contexto comunicativo), se
evidencidé, tanto en la institucibn A como la institucion B, que los mejores
desempeiios se encuentran en el plano de la historia y en el contexto
comunicativo, lo cual puede deberse a que estos aspectos son los més trabajados
tradicionalmente en el aula de clase y en los que la secuencia didactica hacia
mayor énfasis; los menores desempefios se encuentran en el plano de la
narracion y en el plano del relato, ya que éstos requieren mayores procesos de
inferencia, para identificar, como plantean Cortes y Bautista*’, la voz del narrador,
sus funciones basicas, comprender los tiempos e identificar las intenciones del
autor, ademas de la estructura en la cual esta relatada la historia, los modos de
contar y las transformaciones de los personajes.

Cabe resaltar entonces, que a pesar de que los nifilos tuvieron transformaciones
positivas, no fueron estadisticamente significativas, de hecho las investigaciones
consultadas sefialan que la ensefianza de la comprension lectora no es una tarea
facil, requiere de mayor tiempo, planeacion y compromiso de los docentes puesto
gue segun Lerner “lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores
gue acudan a los textos buscando respuestas para los problemas que necesitan
resolver, tratando de encontrar informacion para comprender mejor algun aspecto
del mundo que es objeto de sus preocupaciones...”®*. Este objetivo no fue
alcanzado ya que no se contd con el tiempo suficiente para trabajar sobre los
vacios que existian en los nifios frente a la comprension de los textos narrativos.
Si bien se abordd un texto experto en el sentido de ser completo, auténtico, y de
buena calidad y que esta inmerso en situaciones de comunicacion real; éste por si
solo no garantiz6 la comprension.

Efectivamente el grupo de investigacion elabor6 la Secuencia Didactica mediada
por TIC. A su vez, se llevé a cabo una formacion docente y una asesoria para
hacer un acompanamiento “in situ” a los profesores, tanto en la comprensién

42 CORTES, Tique, BAUTISTA, James. CABRERA, Alvaro. Maestros generadores de textos (Hacia una
didactica del relato literario). 1998. pag. 17.

* LERNER, Delia. Leer y Escribir en la Escuela: lo real, lo posible y lo necesirio. México : Fondo de
la Lectura Econémica, 2001. p. 26
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lectora, como en el uso de las TIC. Ya que como bien plantea Diaz Barriga* “es
imposible separar la formacion en la disciplina que se ensefia de la didactica
especifica de la misma y al mismo tiempo, de la formacion en el uso de las TIC
con fines educativos”. Sin embargo, a pesar de llevar a cabo esta formacién, para
los docentes no fue facil la incorporacion y por tanto el uso reflexivo de las TIC en
sus practicas de ensefianza para la comprensién lectora porque ellos no son
usuarios competentes de las TIC, tienen miedo de ensayar otras manera de
enseflar y de usar las TIC con fines especificamente educativos en las
instituciones y sobre todo en las aulas.

Para reforzar lo anterior, es importante agregar que algunos profesores
presentaban dificultades tales como: problemas de infraestructura (pocos
computadores, o computadores en mal estado), problemas de conectividad,
tiempo disponible dentro de la institucion, miedos frente al uso de las TIC, esta
situacion generé que algunos docentes no se apropiaran del manejo de la
Secuencia y de la red Edmodo, lo cual incidié en que la mayoria de los casos no
avanzaran del paso tres, solo desarrollaran el momento antes y durante la lectura,
y no llegaran al después. Esta situacion coincide con lo que plantean Gibson y
Olbeg™® quienes afirman que las razones sefialadas con mas frecuencia por parte
de los docentes, para explicar el uso escaso y restringido de las potencialidades
gue ofrecen las TIC son: Una infraestructura y apoyo limitado, problemas para
incorporar las TIC al curriculo y la falta de un desarroll6 profesional adecuado del
profesorado.

La Secuencia Didactica mediada por TIC presenta potencialidades, entre ellas, la
posibilidad de ingresar cuantas veces el estudiante o profesor consideren
necesario, acceder desde el aula de clase o desde el hogar, leer y escuchar el
texto en repetidas ocasiones, seguir la lectura mediante la sefializacion de la
misma y poder modificar sus respuestas cada vez que se requiera, todo esto
abordado desde un disefio tecno-pedagdgico, que fue planteado intencionalmente
al elaborar la Secuencia Didactica mediada por TIC y el cual responde segun Coll,
Mauri y Onrubia®®, a un conjunto de herramientas tecnoldgicas, acompafiadas de
una propuesta mas o menos explicita, global y precisa segun los casos, sobre las
formas de utilizarlas para la puesta en marcha y el desarrollo de actividades de
ensefanza y aprendizaje.

* DIAZ BARRIGA F. Aprender con apoyo en las TIC: Reto compartido entre docentes y alumnos.
Conferencia magistral presentada en el IV Congreso Internacional Santillana, “Por una educacion
que trascienda”, Lima, Peru, 2008

** GIBSON y OLBEG, 2004 Citado por COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier.
Psicologia de la educacion virtual. Espafia: Ediciones Morata S. L, 2008

% COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier. El andlisis de los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediados por las Tic: Una perspectiva constructivista. Espafia: Grad, 2008
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Ahora bien, a pesar de las potencialidades que ofrecia la Secuencia, ésta por si
sola no funciona, requiere de un acompafiamiento constante por parte del profesor
y de un trabajo complementario fuera de la sala de sistemas, desde el cual se
profundice en la comprension lectora del estudiante, sin embargo, en muchos
casos este acompafamiento no se dio, lo cual incidi6 en que los nifios, en primer
lugar, entendieran que escribiendo una sola letra como respuesta podian continuar
con la siguiente pregunta; en segundo lugar, hicieran un uso inadecuado de las
TIC lejos de cumplir con verdaderas intenciones educativas como: ingresar a otras
paginas web diferente a la Secuencia, usar el recurso de los comentario de
Edmodo para degradar a otros comparieros; y en tercer lugar, tuvieran dificultades
con el manejo de la secuencia tales como: salir incorrectamente de ella y de este
modo no guardar el trabajo realizado y no tener presente su contrasefa.

Estas situaciones es un claro ejemplo de la necesidad de acompafiamiento por
parte del profesor que requieren los nifios frente al uso de las TIC, esta afirmacion
coincide con lo que plantea Hennessy, Ruthven, Brindley*’ cuando sefiala que los
docentes deben trabajar con pericia y motivacion para adquirir las competencias
en el manejo de las TIC, tales como: la autorregulacion, abordar las tematicas
centrales de la materia que ensefia, el logro de los objetivos de aprendizaje, los
procesos de seleccion de informacion, colaboracion, toma de decisiones y la
solucion de problemas propios de los estudiantes, los cuales se deben supervisar
y retroalimentar.

Al analizar las practicas de ensefianza de los profesores participantes, se puede
evidenciar que en la primera fase de formacion y en las asesorias, €éstos
manifestaron disposicion para incorporar las TIC en sus practicas de ensefianza, a
pesar de sus miedos y vacios al respecto, sin embargo, las practicas difieren del
discurso, por un lado, porque en la fase de implementacién seguian persistiendo
los miedos y las pocas competencias en el manejo de las tecnologias, a pesar de
haber tenido un proceso de formacion en ellas, por otro lado, por las dificultades
institucionales; es decir, la conectividad, la disposicion de la sala y la cantidad de
computadores para los estudiantes.

Ahora bien, hubo una profesora que si logré incorporar las TIC en sus practicas de
ensefianza de la comprensién lectora, que logré vencer el miedo y hacer un uso
reflexivo de las TIC. Es precisamente en la situacion de la docente, en la que se
puede reconocer que ésta repenso la ensefianza frente al uso de las TIC, centrada
en los procesos de construccién de conocimiento y apoyada en la comunidad de
aprendizaje, que se concreta en la Secuencia Didactica desde disefios tecno-
pedagodgicos para la comprension lectora. Como lo platea Perrenoud, la docente

* HENNESSY, S. RUTHVEN, K. BRINDLEY, S. Teachers perspectives on integration ICT into
subject teaching: Commitment, constraints, caution, and change. Journal of Curriculum Studies,
2005. Disponible en: http://dx.doi.org/10.1080/0022027032000276961
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cuenta con “una actuacion competente que supone disponer de los conocimientos
y capacidades necesarias para la identificacion y caracterizacién de contextos de
actividades relevantes. Asi mismo, integra conocimientos muy variados, a la vez
gue significativos y pertinentes para la solucion de tareas o problemas de los que
no se conocen su solucion a priori™*,

La incorporacion de las TIC en los procesos educativos, asi como los supuestos
sobre el futuro al respecto, varian segun la potencialidad educativa que el docente
le atribuya y los objetivos que él trace con su incorporacion. Si las TIC se
contemplan como otra posibilidad para ofrecer nuevos modelos educativos donde
las tecnologias pueden ser concebidas como apoyo o complemento a la
educacion presencial, como herramientas de blsqueda, acceso y procesamiento
de la informacion cuyo conocimiento es absolutamente necesario en la actualidad,
la valoracion sera relativamente positiva y las perspectivas de futuro optimistas®®.

“ PERRENOUD 2004 citado por MAURI T. y ONRUBIA J. Psicologia de la Educacion virtual.
Espafa: Ediciones Morata S.L, 2008.

%9 COLL, Cesar. MAURI, Teresa. y ONRUBIA, Javier. Psicologia de la Educacion virtual. Espaia:
Ediciones Morata S.L, 2008.
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7. RECOMENDACIONES.

El siguiente apartado comprende algunas de las recomendaciones que surgieron,
a partir de las dificultades identificadas, en la implementacién de la Secuencia
Didactica mediada por TIC.

Incorporar las TIC en el aula, como apoyo para la presencialidad, requiere que
exista un buen equipamiento, tanto tecnolégico, como pedagdgico, es decir, debe
haber en el aula los equipos necesarios y estos deben estar en buenas
condiciones; asi mismo, se debe contar con una excelente conectividad y el
docente debe haber fijado previamente unas intenciones pedagdgicas y didacticas
para no desvincularse del proceso de ensefianza y aprendizaje.

En relacion con los tiempos, es pertinente que se le pueda dedicar mayor tiempo
al desarrollo de la Secuencia Didactica en cada una de las sesiones programadas
tanto dentro como fuera del aula de clase, de modo que su aplicacion sea mas
especifica, y asi los estudiantes alcancen de manera exitosa los objetivos
propuestos.

Es conveniente, trabajar mucho mas en el acompafiamiento a los profesores para
gue puedan superar los obstaculos que tiene que ver no solo con los miedos
acerca del uso de las TIC sino también con otras formas de ensefianza de la
comprension lectora.
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ANEXOS

Link de la secuencia didactica
https://univirtual.utp.edu.co/mateletic/scripts/login/login.php

Link de Edmodo
https://www.edmodo.com

Anexo 1 Pretest-postest 1°y 2°

PROYECTO: LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION (TIC) COMO HERRAMIENTA PARA LA
TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS, EN EDUCACION BASICA PRIMARIA
DE LA CIUDAD DE PEREIRA.

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
NINOS Y NINAS DE 1° Y 2° DE BASICA PRIMARIA.

PRETEST

INSTITUCION:

NOMBRE COMPLETO:
GRADO: Primero y segundo
EDAD:

FECHA:

Después de leer el cuento “No te rias Pepe”, lee cuidadosamente las preguntas y encierra en
un circulo la respuesta que consideres correcta.

1¢Quién escribid la historia?
a. Una persona que no hace parte de la historia
b. Mama Zariglieya
c. Pepe
2 ¢COmo inicia la historia?:
a. Cuando Pepe y su mama estan practicando el truco de hacerse el muerto

b. Cuando mama zarigiieya le explica a su hijo Pepe porque es importante aprender a
hacerse el muerto

c. Cuando el que esta contando la historia explica lo que sentia mama zarigiieya por su hijo
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3 En una parte de la historia dice lo siguiente: “Pepe se hizo el muerto y su mama lo
olfated, como si fuera un zorro

a. El narrador que es quien estd contando el cuento.
b. Mama zarigiieya

c. Pepe el hijo de mama zarigiieya.

4. Al comienzo de la historia dice lo siguiente: “Mama zarigiieya amaba a su hijo Pepe
tiernamente, pero el siempre se estaba riendo”. Quien esta diciendo esto quiere que el
lector A

a. Explicar cudl era el problema que tenia Pepe con la mama
b. Conozca coOmo se sentia mama zarigiieya al inicio de la historia

c. Describir fisicamente a mama zariglieya

5. (Por qué los amigos de Pepe se hicieron los muertos al final de la historia?
a. Porque no les gustaba la torta de insectos
b. Porque querian hacer reir a Pepe.

c. Para aprender el truco de hacerse el muerto

6. Quien esta contando la historia, lo hace en:

a. Presente
b. Pasado
c. Futuro

7. ¢ Por qué Pepe no lograba hacerse el muerto cuando su mama se lo ensefiaba?
a. Porque so6lo pensaba en la torta de insectos.
b. Porque no habia entendido la importancia de defenderse de los enemigos

c. Porque s6lo queria salir a jugar con sus amigos.

8. (Por qué crees que llega el cuento al aula?
a. Porque con ¢l se puede ensefiar a los nifios a cuidar y proteger a los animales.
b. Porque es una manera divertida y amena de aprender a comprender lo que se lee.

c. Porque a la profesora le gustan las zarigiieyas.
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9. (Quien escribio el cuento?
a. Las profesoras

b. Keiko Kasza

¢ Rafael Pombo

10. La expresion “Siempre soy tan gruiion que pensé que si alguien podia hacerme
reir era Pepe zarigiieya”

a. La estéa diciendo el que cuenta la historia

b. Laestadiciendo el oso

c. Laesta pensando el Oso

11. El que cuenta la historia empieza por:

a. Contarnos el problema que tenia mama zarigiieya con su hijo Pepe

Contarnos como se soluciond el problema que tenia mama zarigieya con su hijo Pepe
c. Contarnos el inicio de la historia

o

12. ;Como termina la historia?
a. El oso y los amigos de pepe cayeron al suelo y se hicieron los muertos.
b. Pepe se hace el muerto cuando aparece el oso.

c. Pepe, el 0so y mama zarigiieya se abrazan y rien.

13. ;Qué era lo que queria la autora al escribir este cuento?
a. Que los nifios y nifias tengan en cuenta los consejos de sus padres
b. Ensefiar acerca de la importancia de ser buenos amigos

c. Que los nifos y nifias se den cuenta que es importante hacer todo lo que les gusta

14. ¢ Para qué la mama olfated, hurgo y sacudio a su hijo Pepe?
a. Para que aprendiera a hacerse el muerto.
b. Para asustarlo.

c. Para jugar con éL

15. ;Qué fue lo que aprendio Pepe al final de la historia?
a. A defenderse de sus enemigos

b. A hacer reir al 0so

c. A ser un buen amigo
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16. ;Cuanto dura la historia?
a. Undia
b. Varios dias

c. Una semana

17. ¢ Cuédl era la preocupacion que tenia mama zarigtieya con su hijo Pepe?
a. Pepe queria jugar siempre con sus amigos

b. Pepe no sabia hacerse el muerto

c. Pepe decia mentiras

18. ;Para quién habra escrito el cuento la autora?
a. Para los nifios y nifas

b. Para los papas y mamas
c. Para la profesora
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PROYECTO: LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION (TIC) COMO HERRAMIENTA PARA LA
TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS, EN EDUCACION BASICA PRIMARIA
DE LA CIUDAD DE PEREIRA.

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
NINOS Y NINAS DE 1° Y 2° DE BASICA PRIMARIA.

POSTEST

INSTITUCION:

NOMBRE COMPLETO:
GRADO: Primero y segundo
EDAD:

FECHA:

Después de leer el cuento “Los cuentos del abuelo sapo”, lee cuidadosamente las preguntas
y encierra en un circulo la respuesta que consideres correcta.

1¢Quién cuenta la historia?

d. Elabuelo sapo

e. Sapito

f.  Una persona que no hace parte de la historia.
2 ¢COmo inicia la historia?:
a. Cuando aparece la culebra

b. Cuando el abuelo sapo le explica a sapito acerca de los peligros del mundo

c. Cuando sapito estaba escondido entre los arbustos

3 En una parte de la historia dice lo siguiente: “En ese preciso momento apareciéo una
gran tortuga voraz”. Esto ;quién lo dice?

a. El narrador que es quien esta contando el cuento.
b. Sapito

c. El abuelo sapo.

4. Al comienzo de la historia dice lo siguiente: “Un dia abuelo sapo y sapito salieron a
caminar por el bosque”. Quien esta diciendo esto quiere:

a. Describir que estaba haciendo los personajes

b. Describir a los personajes
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. Explicar cudl era el problema que tenian el abuelo sapo y sapito

. .Por qué abuelo sapo y sapito se abrazaron al final de la historia?

a. Porque sapito y abuelo sapo se querian mucho

o a &

. Porque sapito logro salvar al abuelo sapo

. Porque sapito era muy tierno.

. Quien esta contando la historia, lo hace en:

Presente
Pasado
Futuro

. ¢Por qué sapito se escondia cuando aparecia algiin enemigo?

a. Porque los enemigos eran muy grandes

. Porque queria dejar solo al abuelo sapo

. Porque no habia aprendido los secretos del abuelo sapo.

. Por qué crees que llega el cuento al aula?

a. Porque con ¢l se puede ensefiar a los nifios a cuidar y proteger a los animales.

9.

a
b

C

1

. Porque es una manera divertida y amena de aprender a comprender lo que se lee.

. Porque a la profesora le gustan los sapos.

. Quien escribio el cuento?
. Las profesoras

. Keiko Kasza

Rafael Pombo

0. La expresion “No es muy amable de tu parte andar por ahi envenenando

monstruos”:

a
b

C.

1
d

. La esta diciendo abuelo sapo
. La esté pensando el sapito
La esta diciendo el que cuenta la historia

1. El que cuenta la historia empieza por:
. Contarnos el inicio de la historia
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e. Contarnos los secretos del abuelo sapo para que sapito aprenda a defenderse de los
enemigos
f. Contarnos como aprendio sapito a defenderse de los enemigos

12. ;Como termina la historia?
a. Cuando el monstruo sali6 corriendo.
b. Cuando el monstruo se mir6 las patas y empez0 a gritar.

c. Cuando el abuelo sapo le dice el tercer secreto a sapito.

13. ;Qué era lo que queria la autora al escribir este cuento?
a. Ensefiar acerca de la importancia de salir a pasear con los abuelos
b. Que los nifios y nifias tengan en cuenta los consejos de los abuelos

c. Que los nifos y nifias se den cuenta que es importante no tener miedo

14. ¢Para queé el abuelo sapo tomo aire y se hizo cada vez mas grande cuando se
encontro con la culebra?

a. Para jugar con la culebra.
b. Para ensefiarle a sapito como defenderse de las culebras.

c. Para hacerse el importante.

15. ;Qué fue lo que aprendio sapito al final de la historia?
a. A defenderse de sus enemigos

b. A ser obediente

c. A querer al abuelo sapo

16. ;Cuanto dura la historia?
d. Undia

e. Varios dias

f. Una semana

17. ¢Cual era la preocupacion que tenia el abuelo sapo con sapito?
a. Sapito no sabia defenderse de los enemigos

b. Sapito era muy miedoso

c. Sapito s6lo queria pasear
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18. ;Para quién habra escrito el cuento la autora?
a. Para la profesora
b. Para los papas y mamas

c. Para los nifios y nifias
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Anexo 2 Pretest-postest 3°

PROYECTO: LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION (TIC) COMO HERRAMIENTA PARA LA
TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS, EN EDUCACION BASICA PRIMARIA
DE LA CIUDAD DE PEREIRA.

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
NINOS Y NINAS DE 3° DE BASICA PRIMARIA.

PRETEST

INSTITUCION:
NOMBRE COMPLETO:
GRADO: Tercero
EDAD:

FECHA:

Después de leer el cuento “No te rias Pepe”, lee cuidadosamente las preguntas y encierra en
un circulo la respuesta que consideres correcta.

1. ¢ Quién cuenta la historia?
g. Mama Zarigleya.
h. Pepe
I.  Un narrador que no es personaje de la historia.

¢ Cual era la preocupacion que tenia mama Zarigiieya con su hijo Pepe?
Pepe no sabia hacerse el muerto.

Pepe queria jugar siempre con sus amigos.

Pepe decia mentiras.

oo N

3. ¢COmo inicia la historia?:
a. Mama Zarigiieya preparaba para su hijo Pepe una rica torta de insectos y de repente...
b. Estaba mama zarigiieya con su hijo Pepe en su casa y ella le dijo...

c. Un dia Pepe y su amigo oso salieron a practicar el truco de hacerse el muerto y paso
que...

4. (Quien escribio el cuento?

a. Las profesoras
b. Keiko Kasza
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¢ Rafael Pombo

5. El narrador en una parte de la historia dice lo siguiente: “De repente, el 0so empezo
a llorar, ;Qué era lo que el narrador queria lograr al decir esto?

a. Dar a conocer una situacion importante de la historia.
b. Dar inicio a la historia.

c. Dar por terminada la historia.

6. ;Por qué la mama Zarigiieya estaba tan preocupada por la risa de su hijo Pepe, al
inicio de la historia?

®

Porque la risa de Pepe le molestaba mucho.

o

. Por qué Pepe era muy jugueton.

o

. Porque Pepe no habia aprendido el truco de hacerse el muerto.

7. (Para quién habra escrito el cuento la autora?

o

. Para la profesora

on

. Para los papas y mamas

c. Para los nifios y nifas

8. ,Como termina la historia?
a. El oso se come a Pepe y todos lloran.

b. Eloso y los amigos de Pepe cayeron al suelo y se hicieron los muertos.

o

. Pepe, el oso y mama Zarigiieya se abrazan y rien.

. El narrador inicia contando la historia en:

Pasado

9
g. Presente
h
i. Futuro

10. ¢ Por qué Pepe no lograba hacerse el muerto cuando su mama se lo ensefiaba?
a. Porque solo pensaba en torta de insectos.

b. Porque no habia aprendido la importancia de defenderse de los enemigos.
c. Porque solo queria salir a jugar con sus amigos
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11. ;Quién dice la frase? “Sefior 0so, no estoy muerto. Solo me estoy haciendo el
muerto... es:

a. Pepe el personaje del cuento.
b. El narrador que esta contando el cuento.

c. El nifio que lee el cuento.

12. ;Cual es la intencion de la autora al escribir el cuento?
a. Ensefiar acerca de la importancia de ser buenos amigos.
b. Que los nifios y nifias tengan en cuenta los consejos de sus padres.

c. Que los nifios y nifias se den cuenta que es importante hacer todo lo que les gusta.

13. La expresion “siempre soy tan gruiion que pensé que si alguien podia hacerme reir
era Pepe Zarigiieya”....

a. La esta diciendo el narrador.
b. La estd pensando el oso.

c. La esta diciendo el oso

14. El narrador empieza a contar la historia por:
a. El final de la historia
b. El inicio de la historia

c. El conflicto de la historia

15. ;Para qué la mama olfate6, hurgé y sacudio a su hijo Pepe?
a. Para que aprendiera a hacerse el muerto.

b. Para jugar con él.

c. Para asustarlo.

16. ;Cuanto dura la historia?
g. Undia

h. Varios dias

i. Unasemana

17. ¢ Qué fue lo que aprendid Pepe al final de la historia?
a. A ser un buen amigo
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b. A hacer reir al 0so
c. A defenderse de sus enemigos

18. ;Por qué crees que llega el cuento al aula?
a. Porque se ensefia a los nifios a cuidar y proteger a los animales.
b. Porque es una manera divertida y amena de aprender a comprender lo que se lee.

c. Porque a la profesora le gustan las zarigiieyas.
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PROYECTO: LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION (TIC) COMO HERRAMIENTA PARA LA
TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE Y LAS MATEMATICAS, EN EDUCACION BASICA PRIMARIA
DE LA CIUDAD DE PEREIRA.

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
NINOS Y NINAS DE 3° DE BASICA PRIMARIA.

POSTEST

INSTITUCION:
NOMBRE COMPLETO:
GRADO: Tercero
EDAD:

FECHA:

Después de leer el cuento “Los cuentos del abuelo sapo”, lee cuidadosamente las preguntas
y encierra en un circulo la respuesta que consideres correcta.

1¢Quién cuenta la historia?

j.  Elabuelo sapo

k. Sapito

I.  Una persona que no hace parte de la historia.
2 ¢COmo inicia la historia?:
a. Cuando aparece la culebra

b. Cuando el abuelo sapo le explica a sapito acerca de los peligros del mundo

c. Cuando sapito estaba escondido entre los arbustos

3 En una parte de la historia dice lo siguiente: “En ese preciso momento aparecié una
gran tortuga voraz”. Esto ;quién lo dice?

a. El narrador que es quien esta contando el cuento.
b. Sapito

c. El abuelo sapo.

4. Al comienzo de la historia dice lo siguiente: “Un dia abuelo sapo y sapito salieron a
caminar por el bosque”. Quien esta diciendo esto quiere:

a. Describir que estaba haciendo los personajes
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. Describir a los personajes

. Explicar cudl era el problema que tenian el abuelo sapo y sapito

. .Por qué abuelo sapo y sapito se abrazaron al final de la historia?

a. Porque sapito y abuelo sapo se querian mucho

. Porque sapito logro salvar al abuelo sapo

. Porque sapito era muy tierno.

. Quien esta contando la historia, lo hace en:

Presente
Pasado
Futuro

. ¢Por qué sapito se escondia cuando aparecia algiin enemigo?

a. Porque los enemigos eran muy grandes

. Porque queria dejar solo al abuelo sapo

. Porque no habia aprendido los secretos del abuelo sapo.

. .Por qué crees que llega el cuento al aula?

a. Porque con ¢l se puede ensefiar a los nifios a cuidar y proteger a los animales.

9.
a.

b.

. Porque es una manera divertida y amena de aprender a comprender lo que se lee.

. Porque a la profesora le gustan los sapos.

. Quien escribio el cuento?
Las profesoras

Keiko Kasza

¢ Rafael Pombo

10. La expresion “No es muy amable de tu parte andar por ahi envenenando
monstruos”:

a.
b.
C.

La esta diciendo abuelo sapo
La esta pensando el sapito
La esta diciendo el que cuenta la historia
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11. El que cuenta la historia empieza por:

g. Contarnos el inicio de la historia

h. Contarnos los secretos del abuelo sapo para que sapito aprenda a defenderse de los
enemigos

i. Contarnos como aprendi6 sapito a defenderse de los enemigos

12. ;Como termina la historia?
a. Cuando el monstruo sali6 corriendo.
b. Cuando el monstruo se miro las patas y empez6 a gritar.

c. Cuando el abuelo sapo le dice el tercer secreto a sapito.

13. ;Qué era lo que queria la autora al escribir este cuento?
a. Ensefiar acerca de la importancia de salir a pasear con los abuelos
b. Que los nifios y nifias tengan en cuenta los consejos de los abuelos

c. Que los nifos y nifias se den cuenta que es importante no tener miedo

14. ¢Para queé el abuelo sapo tomo aire y se hizo cada vez mas grande cuando se
encontro con la culebra?

a. Para jugar con la culebra.
b. Para ensefiarle a sapito como defenderse de las culebras.

c. Para hacerse el importante.

15. ;Qué fue lo que aprendioé sapito al final de la historia?
a. A defenderse de sus enemigos

b. A ser obediente

c. A querer al abuelo sapo

16. ;Cuanto dura la historia?
J. Undia
K. Varios dias

. Una semana

17. ¢Cual era la preocupacion que tenia el abuelo sapo con sapito?
a. Sapito no sabia defenderse de los enemigos

b. Sapito era muy miedoso
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c. Sapito s6lo queria pasear

18. ;Para quién habra escrito el cuento la autora?
a. Para la profesora
b. Para los papas y mamas

c. Para los nifios y nifias
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Anexo 3 observacion no participantes a profesores y estudiantes, (rejilla)

INSTITUCION A

MATELETIC
REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa A

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Primero

USO DE LASTIC

Observac L,
ion Planeacion Desarrollo de las clases Después Evaluacion Observacion
general,
articulacioén
entre lo
presencial y |
virtual.

Tipo de Registro | Elabora-

Consignas/ Ay. Ay. Contenid | organizacion [Regis- | Refle- de cion de

Nombre | Didactico | Tecnoldgico | Instruccién. | Pedagdgica | Tecnoldgica 0s del grupo tros xiéon  Actividad | pruebas | Otro
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Utiliza una | No planeala | Plantea las La docente | Enlaparte | Planode | Enlasalade | Nose Al Cuando La En algunas
cartelera clase con siguientes dirigié su tecnoldgica la sistemas: evide | termina | la clase | docente ocasiones
pegada en | respectoalo |instrucciones | clase en la docente historia, trabajan 2 ncio rla esta | no realiza la docente
el salén de | tecnoldgico, | en el salén tres solo dio especific nifios por en clase | finalizan| ningln vio que una
clase con | aun sabiendo | de clase momentos: | intrucciones | amente | computador | ningd| solo doella | tipode nifia estaba
la que antesdeira | uno,enel de cémo el lugar los cuales n mencio se evaluacio en una
direcciéon | actualizaron | la sala de salén acceder a donde se estan mom | no: "es | acercaa n. pagina de
para el programa | sistemas:van | cuando internetyla | desarroll ubicados ento | dificil | algunos juegos
entrarala | Paintenlos |aentrarala daba las secuencia. an los juntoala que | manejar| nifios (Juegos
secuencia | computadore | secuencia de | intruccione | En alguna hechos pared, en escri este | que han Free)y ella
ya s. lenguaje, van sy ocasion del forma de biera | paint | temrina se acercay
Edmodo aleerel comentaba | explico paso | cuento. medio acerc | porque | doel le dijo:
acompanfa cuentoenla | queibana apasola circulo. ade es dibujo “Alexandra
da de secuencia hacer en la forma de la nuevo | en Paint por qué
imdagenes. "MATELETIC” sala de guardar el clase.| para y les estas en
Ademas ,luegovana | sistemas; trabajo, en ellos, | ayudaa juegos free
pega las abrir paint y dos, otros casos ellos | guardarl ahh”.
direccione van a dibujar cuando ella lo hizo maneja | o para En medio
Observa senel el lugar entraron a por su banala| quela de la clase
cion 111 | cuaderno donde se la sala de cuenta. perfecci | siguient brindo muy
de de cada desarrollael | sistemasy on el e clase poco
Agosto uno de los cuento. recordd el otro lo acompafa
nifos. Van a formar trabajo que era | subana miento, en
2 filas parair | queiban a version | Edmodo algunas
en orden hacery vieja” ocasiones
hasta la sala. tres, solo miraba
Enlasalade cuando lo que
sistemas dio | pasaba por nifios
las siguientes | los puestos haciany
instrucciones | supervisan seguia su
: Recuerden do el recorrido
las normas trabajo de por los
de la sala, los nifios. demas
van a buscar puestos.
el icono de Cuando los
google, van a nifios
entrar todos estaban
agoogley resolviendo
van a darla las
direccion de preguntas
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Univirtual, de
van a leer el
cuento, van a
hacer el
dibujo en
paint y luego
lovan a
guardar.

anticipacio
n, un nino
le pregunto
"équién
escribié el
cuento?”’y
otro que
“équé tipo
de texto
es?” ellase
acercoyle
respondid
conla
misma
pregunta
pero con un
tono de
inquietud
como
incitando
las
respuestas,
hasta que
los nifos
dijeron las
repuestas
correctas.
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Observa
cion 2
27 de

Octubre

La
docente
leyo el
cuento e
hizo un
ejercicio
propio de
determina
r quien
decia cada
frase en el
cuento, lo
sefialo con
diferentes
colores.
Esto la
escribid en
un
cuaderno
de
planeacié
n.

No planeala
clase con
respectoalo
tecnoldgico.

La docente
dice algunas
instrucciones
tales como:

Vamos a
trabajar
lenguaje, voy

a contarles

otra vez el
cuento para

los que
perdieron la
memoria,

chicos voy a

contar el
cuento

vamos a
mirar

(mirando a

algunos
nifios que
estaban
distraidos),
ahora les voy
a pasar el
cuentoy
vamos a
mirar, a
observar
atentos...
porque voy a
hacer
dramatizacio
n uno sera el
zorro otro el
gato y otro el
cazador,
bueno
chicos...
vamos a leer

Utiliza
preguntas
acerca del

cuento

para
generar
que los
nifios lo
recuerden,
alli ellos
responden
todas las
preguntas
de forma
adecuada.
Luego les
entrega el
texto del
cuento a
cada uno,
el cual fue
adaptado
con
imagenes

(donde
dice gato
inserto la
imagen del

gato, asi
sucesivame
nte con los
personajes
)y elige
dos nifnos
para que
junto con
ella narren
el cuento,
ellafuela
narradora,

No realiza
ninguna
actividad con
respectoalo
tecnolodgico.

Plano de
la
narracion

La docente
se sentd en
unasillaenla
parte de
adelante del
salény los
nifios
sentaran en
el piso asu
alrededor.

No se
evide
ncio
en
ningu

mom
ento
que
escri
biera
acerc
ade

clase.

No
plantea
ninguna
reflexio

nal
final de
la clase.

La
activida
d quedo
registra

daen
los
textos
que
subraya
ron los
ninos.

La
evaluacio
nse
realiza
por
medio de
pregunta
S
relaciona
das con
los
hechos
del
cuentoy
la forma
en que
son
narradas.
Ademas
la
narracién
puede
dar
cuenta
del nivel
de
compren
sion que
tiene los
nifos
acerca de
la
funcién
del
narrador.

Algunos
estudiantes
no estaban

sentados
alrededor

de Diana
sino que
estaban en
la parte de
atras
jugando
con unas
cartas, y
otros que
estaban
sentados
alli se
encontraba
n mirando
hacia
afuera (al
patio)
observando
los nifos
gue estaba
haciendo
educacién
fisica.
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lalecturay otro nifio
cuando hable | el zorroy
en gato otro el
vamos a gato.
sefialar con | Finalmente
azul debajo | les explica
de las enel
palabras... tablero la
donde habla | formaenla
el zorro se quevan a
sefiala con subrayar
rojo. los
didlogos.
La No planeala | Ladocente | Ladocente No realiza Plano del | La docente | Nose No El La forma La docente
docente clase con dibujo en el dio ninguna relata: La diola evide | plantea | trabajo de brindaba
se basoen | respectoalo | tablerouna | instruccion | actividad con | estructur | instruccion ncio | ninguna se evaluacio asesorias
un libro de | tecnoldgico. forma de esy respectoalo a del en el frente en | reflexié | registro | nfuela pasando
texto que iniciar la asesorias, | tecnoldgico. | cuento | delsaldn, los | ningu nal enel revision por los
orientala historieta, felicito a (Inicio, ninos n final de | tablero | constant puestos de
ensefanza enfatizo en el los nudoy estaban mom | la clase. por edela los nifos,
dela dibujo de los | estudiante desenlac | ubicadosen | ento parte maestra les
produccio personajes y s que e) sus que dela la recordaba
Observa | n d.e . .en .I? hacian un respectivos e§cri profeso p’roducci gue podian
m historietas ut.|~I|zaC|on de bue.n puestosyla | biera rayen (?n dt? la apoyarse
m ;algo a vifietas pata tl"ab?jo y docer}te acerc los h|st9rleta del libroy
Noviemb resaltar es halcer los dio recurria a ade cuadern | teniendo de algunos
re que la didlogos, recomenda ellos la os por en ejemplos
docente ademas ciones a los constanteme | clase. parte | cuentasi que alli
venia escribio una | alumnos, nte. delos | los nifos habian,
trabajand definiciéon | en algunos nifios, la | utilizaba ademas les
o con los sencillade lo | casos ella docente n recomendé
nifios "La que implica se los didlogos volver al
historieta" una acercabay apoyo |y dibujos. cuentoy
entonces historieta y lefa realizan recordar lo
propuso la por Ultimo | nuevament dola que alli
realizaciéon escribié la | e el cuento cuadric sucedia
de una siguiente para ula para para
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acerca de instrucciéon: | facilitar la realizar realizar los
la historia "Construyo | construccid la didlogos de
del zorroy una ndela historie la historieta
del gato. historieta historieta. ta

con base en

el cuento el

zorro y el
gato"
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MATELETIC
REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa A

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Segundo

Observaci
on

USO DE LASTIC

Planeacion

Desarrollo de las clases

Después

Evaluacidén

Observacion
general,
articulacioén
entre lo
presencial y
lo virtual.

Nombre

Didactico

Tecnolé-
gico

Consignas/
Instruccion.

Ay.
Pedagd-
gica

Ay.
Tecno-
légica

Contenido

Tipo de
organiza-
cion del
grupo

Refle-
Registro | xién

Registro
de
Actividad

Elaboracion
de pruebas

Otro

Observaci
on1l

La
docente
a pesar
de que se
fue a
observar
no realizo
la clase
por
diversas
excusas.
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Observaci La Nose | No hubo No se No se No se Los nifios | No la No No Pregun | Nose
6n2 profesora | usola [indicaciones. evidenci | uso. vieron estan quedo | docent tasde | evidencio un
les tecnolog 0 porque organizad | registro | e dice lo que | plande clase,
pregunta ia loquela os en quesi se hizo | un desarrollo
con porque docente hilera. hubiera anterio | del tema, las
animo, | no habia hizo fue interne rmente | preguntas
sobre internet, recordar t seria hechas
que asi que clases mejor. parecian sin
recuerda la pasadas. sentido ya
n pero | docente que después
solode | hizoun no se hizo
queda en | recuent nada.
pregunta | odelo
s. que han
hecho.
Observaci | A partir | No. La docente les | Son las No hubo |La Los nifios | Se Nose |[Enel La no No se ve que
on3 de lo que dice que van a | pregunta descripci | estan hicieron | vio cuaderno | descripcion la profesora
ya habian describir. sy los on. organizad | los que debia lleve un
hecho en 1. Dibuje el ejemplos os en registro escribir planeacién de
lasala, la zorro que ella hilera. senel cada nifo. lo que se va
docente Describe el da. cuadern hacer,
retoma zorro o. ademas se ve
para 2. Dibuje el insegura de
hacer un gato comenzar, ya
trabajo Describe el gato que le
enelaula pregunta
y mucho ala
describir estudiante.
al zorroy
al gato.
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MATELETIC
REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa A

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Tercero

Observa
cién

USO DE LASTIC

Planeacion

Desarrollo de las clases

Después

Evaluacién

Observaci
ones
generales,
articulaci
on entre
lo
presencial
ylo
virtual.

Nombre

Didactico

Tecno-
légico

Consignas/ Ay. Ay.
Instruccion. Pedagdgica | Tecnoldgica

Contenidos

Tipo de

organiza

-cion del
grupo

Registros | Reflexidon

Registro
de
Activida
des

Elabora-
cion de
pruebas

Otro
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Observa
cion 1
11 de
Agosto

pegaen
los
cuadern
os de
los
nifios el
usuario
y la
contras
efia de
las
secuenc
jasy de
la
platafor
ma
Edmodo

No se
hizo una
planeaci

on
previa
sobre lo
tecnoldg
ico

Doris, empieza
a contarles lo
quevana
hacer “hoy
vamos a
finalizar este
trabajo, vamos
a realizar los
caminos,
vamos a estar
atentos,
recuerden que
alasalade
sistemas
vamos limpios,
vamos a cuidar
los portétiles”

Ella empezd
en el aulade
clase,
motivando a
los
estudiantes
dela
siguiente
manera
“iCémo le
ha parecido
la
experiencia?
... équé
hemos
hecho en
Univirtual
con el zorro
y el gato?”,
los nifios
respondiero
n “mirar las
partes de la
narracion,
inicio nudo y
desenlace,
hicimos el
dibujo en
paint”.
“iDe qué
trata el
cuento
realmente?”
un nifo
respondid
“no, todavia
no lo he
escuchado”.
Doris vuelve
a preguntar

Doris reitera
las
actividades
quevana
realizar en
esa clase, “lo
gue vamos a
hacer hoy es
dibujar en
paint el lugar
donde
ustedes creen
que se
desarrollé esa
historia tan
bonita”.
“Cada unovya
tiene eso en
la mente...
irecuerden!
Cuando ya
tengan el
dibujo hecho
lo subimos a
Edmodo”, un
nifio aporto y
dijo:
www.edmod
o.com,
después mete
el correoy
contrasefia
La profesora
con el dnimo
de recordar
como entrar
dijo “ustedes
tienen el
usuario en la
mente pero

Plano de la
historia,
especifica
mente el
lugar
donde se
desarrollan
los hechos
del cuento.

Como en
la sala
de
sistemas
se estan
trabajan
doen
parejas,
ella
enfatizo
“pdngan
se de
acuerdo
quién
trabaja
primero

”

No se
evidencio
en ningun
momento

que
escribiera
acerca de

la clase.

satisfacci
6n de ver
alos
nifos tan
entusias
mados

Enun
momento
, un nifio
se acerco

ala
profesora
y le dijo
que habia
terminad

o, ella
choco sus
manos y
lo felicito.

Ahora
debemos

de
guardalo,
ylosvaa
hacer asi
“td le das
cerras 'y
ahi te dice
<deseas
guardar
cambios>
le das el
nombre
tuyoy
luego
aceptar...
recuerda
donde
quedo
guardado
el
dibujo”_
Una nifia
estaba
muy
adelantad
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“éivamos a
ver quién
tiene la
razon
porque
ustedes
tienen
mucha
imaginacién
y han
inventado
mucha
historias?”

también en el
cuaderno”.
Después dijo
“irecuerdan
los pasos
técnicos para
manejar paint
y subir el
dibujo a
Edmodo?”
Luego dijo
Doris “hablar
poco y hacer
mucho”
mientras
organizaba el
video beam.
Un nifio le
preguntaa la
profesora que
“idénde
estaba paint?
No encuentro
paint en el
computador”
Yellale
respondié
“inicioy
escribe
paint”.
Después en
voz alta dijo
“cuando la
pantalla esté
pequeiiale
das clicen
esta pestaiiita
y lojalas”._
Un rato
después

aensu
trabajo,
de
manera
que quiso
ayudarle,
casi
hacérselo
a otros
companier
0s, pero
la
profesora
Doris la
llamoyle
dijo que
no hiciera
el trabajo
por ella,
que le
ensefara
y quela
dejara
fluir.
Ademas
como ya
habia
finalizado
su tarea,
le pidid
que
mostrara
su trabajo
en
Edmodo,
como
estaba en
uso el
video
beam,
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cuando

todos
algunos ya pudieron
estaban ver el
terminando ejercicio
el dibujo, de
Doris dijo aquella
“voy a nifia, por
mostrar el esta razon
trabajo de pidié que
Mariana del le dieran
dibujo que un
subid a aplausoy
Edmodo para la felicito,
que se dijo
animeny “sigan el
vean que si se ejemploy
puede”. terminen
Algunos nifios su
estaban trabajo”_
preguntando La
que cdmo se docente,
cambiaba el ayudé a
tamafio al algunos a
borrador de subir el
paint y Doris dibujo a
respondidé “Fn Edmodo y
y la Letra i”. los felicito
por la
actividad
realizada.
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Realizo No Luego la La docente No realiza Plano de la No se No De Para
planeaci | planeala| docente les inicio la ninguna narraciéon evidencio | plantea inmediato, | finalizar la
on pero clase comento que clase actividad con en ningun | ninguna la docente clase,
sin con el presente dia | preguntand | respectoalo momento | reflexiéon dijo: “Me algunos
ayuda | respecto iban a oles si tecnoldgico. que al final vana a nifios
nuestra alo aprender una | recordaban escribiera dela decir leyeron
tecnoldég | descripcidn que habian acerca de clase. segun el nuevame
ico. muy buenay hecho la la clase. texto nte sus
completa ultima clase é¢Como es | produccio
teniendo en | en lenguaje, lanifaque| nesyla
cuenta los los niflos observaro | docente
aspectos que dicen: n? Allilos | los felicito
la leimos el nifios por su
caracterizan. cuento del participaro buen
En seguida zorro y del n deforma | trabajo.
invita a los gato, activay
estudiantes a | extrajimos correctam
que cojan las ente,
Observa unos libros de | caracteristic haciendo
cion 2 lenguajey los as de los una
27 de distribuyan a | personajes, descripcid
Octubre todos los reconocimo n
compaiieros. s los tres detallada
Cuando todos | momentos dela
los nifios dela imagen
tienen el libro, | historia. En observada.
la docente les este Luego la
dice que se momento la docente
ubiquen en el docente pregunté
pagina 64 repitié todo ¢Con qué
ademas lo que los podriamos
agrega: “Nos | niflos decian comprar
vamos a para que su
ayudar de este | retomaran cabello?
libro porque la En aquel
aqui esta todo | atencion._ momento,
lo que Luego los nifios
necesitamos” retoma la dijeron
Luegoinvitaa | actividady que se
los nifios q que | pregunta podria
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observen la
imagen de la
nifia que
aparece en la
pagina, que
tengan
cuidado del
vestido, el
color de piel,
la expresion
dela cara,
entre otras.
Después dijo:
“Lo primero
que debemos
hacer para una
buena
descripcién es
una
observacion
detalladay
consiente” a
continuacién
les dijo a los
nifios que
observaran el
aspecto fisico
y la parte
psicolégica; alli
la docente da
un ejemplo de
la vida real
donde hubiera
sido util haber
hecho una
buena
observacion,
cuando
alguien
comete un

¢Quién me
puede decir
algodela
imagen?
Una nifia
dijo que ella
parecia a
Rapunsel,
que creia
que estaba
angustiada,
que parecia
ser tierna._
Después la
maestra
empezo a
hacer
preguntas y
adarel
espacio para
que los
nifios las
respondiera
n, asi:
éDe qué
color es el
cabello? R//
Es amarilloy
largo.
¢Quizés ella
es
malgeniada
o0 amable?
R// Amable.
éQué
piensan de
su
vestuario?
R// Tiene un
vestuario

comparar
con el oro.
Ademas
pregunto
¢Con qué
podriamos
comparar
su color de
ojos? R//
Con la
noche.
é¢Con que
podriamos
comparar
su
hermosura
? R// Con
una flor.
Después la
docente
pregunto:
éQué
aspectos
deben de
teneren
cuenta
una buena
descripcio
ndela
nifa
observada
? Los nifios
alli dijeron
que de
acuerdo a
lo que
habiamos
hecho
anteriorm
ente, enla
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delitoy
tiempo
después llega
la policia, ésta
pide a los
testigos hacer
una
descripcién
detallada de
los sucesos.

parecido al
de una
princesa.
¢Tendra piel
suave o
aspera? R//
Suave.
Como todos
los nifios
estaban tan
animados y
participativo
s, la docente
pidié
nuevamente
silencio para
empezar a
leerun
texto
referidoala
descripcién
literaria, alli
los nifios
siguieron la
lectura de
forma
individual
en los libros,
en algunos
momentos
la docente
parabay
dejaba que
los nifios
completaran
la lectura de
la palabra o
frase que
faltaba.
Tiempo

descripcid
n también
se podia
comparar
o
exagerar.
La docente
aprovecho
este
comentari
oy explico
por medio
de otros
ejemplos
dela
imagen los
aspectos
important
es atener
en cuenta
para
desarrollar
una buena
descripcid
n. Asi
mismo, la
docente
invito a los
estudiante
s a hacer
una
descripcid
n del zorro
en el
cuaderno,
ademas de
la creacién
de un
titulo
llamativo y
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después una
preguntd a imagen
varios ninos que la
que titulos acompafie
habian .
puestoy A medida
surgieron de que
algunos algunos
como: nifios iban
Instinto leyeron
animal, el sus
zorro produccio
malicioso, el nes la
zorro docente
vengativo, iba
agresivo, haciendo
vanidoso, preguntas
naranjay para que
malo; alli la al
docente responderl
hizo una as
aclaracion completar
sobre la an su
relaciéon descripcid
entre el ny de esta
titulo, la formala
descripcion, mejoraran,
los aspectos asi:
fisicos, ¢Como era
psicoldgicos su
del expresion?
personaje. R//
Braveza.
La docente éDe qué
empezo a color era
hacer la su pelo?
descripcion R//
con ayuda Naranja.
de los nifios, éiComo era
asi: su pelaje?
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Enuna
cueva del
bosque vivia
un zorro
malicioso
como un
ledn
enojado,
olia
apestoso
como un
zorrillo
mojado; alli
la docente
hizo una
reflexion
acerca de
que los
animales no
piensan ni
razonan,
solo los
seres
humanos
piensany
pueden ser
maliciosos o
no.

R// Aspero
éiComo
qué..? R//
Como una
lija.
¢Cémo
eran sus
actos? R//
Egoistas,
vanidoso,
creido,
grosero.
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Observa
cion 3
11 de

Noviemb

re

Cuando
entra al
saldén se
acerca a
la
estudia
nteyle
dice:
“ellos
van en
la
historiet
a,
trabajar
on que
esla
historiet
a,
leyeron,
consulta
ron en
libros
que era
la
historiet

”

a.

No
planeala
clase
con
respecto
alo
tecnoldg
ico.

Se dirige a los
nifios y les dice
que si se
acuerdan que
erala
historieta, y
que quienes se
acuerdan que
son las
onomatopeyas
y un nifio
responde que
son los sonido,
ella le dice que
muy bien, que
son los
sonidos como
el de los
perrosy los
animales_
Después de
esto la
profesora
Doris les dice a
los nifios que
se pongan en
pie, que
sacudan las
manos y se
ponen a
cantar.

Les dice aqui
hay nifios y
nifias que les
gusta el teatro
y llego la hora
de personificar
la historieta
del zorro y del
gato.

Los nifios
dicen yo
quiero ser el
zorro y otros
yo quiero
ser el gato.
Y la profe
les dice
bueno unos
van hacer
de zorros y
otros de
gato, pero
necesitamos
otro el que
cuenta la
historiay les
pregunta
éQuién
cuenta la
historia? Los
nifios
responden
que el gato
y un nifio
alzo la mano
y dijo el
narrador y
la profesora
asienta con
la cabezay
dice si el
narrador es
quien
cuenta la
historia.
Continta
diciendo
que
entonces

No realiza
ninguna
actividad con
respectoalo
tecnoldgico.

Plano de la
historia:
dramatizaci
on,
personifica
cién del
zorro y el
gato

No se
evidencio
en ningun
momento

que
escribiera
acerca de

la clase.

No
plantea
ninguna

reflexion
al final
dela
clase.

La docente
les dice
deben
hacer
como la
actitud del
zorro, y les
pregunta a
todos que
si
recuerdan
como era
el zorro
que ya lo
habian
descrito
antesy los
nifios le
decian, la
docente
actué
como el
zorro. Y les
dice que el
grupo que
mejor lo
haga va
hacer toda
la obra.

Salen
varios
grupitos
al tablero
y actlian
una
primera
parte del
cuento
guiados
por la
profe,
porque
los nifos
no se
saben el
cuento asi
de
memoria,
entonces
ellales va
diciendo
que decir.
Cuando
ya todos
terminaro
n la profe
les dijo
que se
dieran un
aplauso.
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necesitan un
gato, un
zorro y un
narrador y
escoge tres
nifias para
que hagan
de los
personajes 'y
a cadauna
le dice que
personaje va
hacer.
Las tres
nifias salen
al frente a
actuar cada
una el
personaje
que la
profesora
les dio, y la
docente les
muestra el
cuento en el
computador
, porque
solo una
nifia se
sabia el
cuento las
otras dos no
y la docente
tampoco.
Antes de
comenzar la
docente les
dice como
deben
actuar, es
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decir, la
profesora
actia como
el gatoy
luego como
el zorro para
que las
nifias la
vean e
imiteny
dice
imaginense
como es el
zorroy
como es el
gato, y las
tres nifias
actyan una
primera
parte del
cuentoyel
resto de
nifios ven
como lo
hacenyla
docente
dice hagan
silencio
porque este
es el casting.
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INSTITUCION B

MATELETIC
REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa B

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Primero

Observaci USO DE LAS TIC
on Planeacion Desarrollo de las clases Después Evaluacion Observacio
nes
generales,
articulacion
entre lo
presencial y
lo virtual.
Nombre | Didactico/ Consignas/ Ay. Ay. Contenido Tipo de Regis- | Reflexion Registro | Elabora- | Otro
Tecnoldgico | Instrucciones Pedagodgica Tecno- organizacion | tros de cion de
logica del grupo Actividad | pruebas
Observaci | No planea Entraron al salon Usa la Recordaro | Nifios No Dice "Esto Una No hubo Se abstiene
on1: pidiod a los nifios secuencia | n el inicio |sentadosen el | realizé | es muy estudiant | pruebas de llevar los
Agosto 5 sentarse en el .Usael del piso mirando | registro | complicado, | e entré al nifios a la
de 2014 piso e inicid televisor y | trabajo el televisor el tiempo planeta sala porque
preguntando: élLa computad | del zorroy | mientras la no rinde esfera, se dice que
vez pasada para or para el gato. En | companiera va pero ala lo ayudd aun no
la actividad que los matematic | realizando la salanolos | aresolver saben
vinimos a? estudiant | as inicid secuencia. puedo pero no manejar los
es vean lo | con una llevar guardé computador
que ella estudiante porque registro es, ademas
va el ingreso ellosnose |delo no saben
realizand |ala saben realizado. algunos
o secuencia comportary escribir
retomand no puedo bien. Inicia
oloque ayudarles a hablando de
habia todos a la lenguaje y
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realizado vez los nifios
con otros desvian el
estudiante proceso a
s matemédtica
s con el que
terminala
clase.
Ingresa a
EDMODO
pero no lo
usa.
Observaci | No planea Vanaentrara Enel aula Ingresoa | Primero No "Definitiva | No hubo | No hubo Tiene mejor
on 2: internet e de clase la organiza los realizd | mente el pruebas | pruebas actitud y se
Septiembr ingresan ala anteriorme plataform | estudiantes registro | traerlos a la arriesga a
el secuenciacomo | nteles a uno por s. sala no me llevar los
les expliqué. Al ensefa a computador convence estudiantes
organizarlos por | los nifos pero como vamos a ver alasalade
parejas dice "vaa | cdmo algunos estan la préxima sistemas.
ingresar unode | ingresarala malos es €cOmo nos Ingresan
los dos, hace el secuenciay necesario va, pero yo muy tarde a
trabajo y sale llegar a reacomodarlo Voy a seguir la sala por la
para que el otro | donde les s por parejas. sacando de lluvia y solo
compaiiero pide a nino logran hacer
ingrese". nombre y cuando elingreso a
usuario tenga la secuencia
tiempo en algunos
las clases y ninos,
adelanto porque la
uno por uno profe perdid
en mi la lista con
computador los usuarios
hasta y fue
subirles a necesario
todos las sacarla del
fotos correo de
nuevo.
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Observaci
6n 3:
Octubre
27 de
2014

No envia
planeacidn
pero dice
quevaa
trabajar
lenguaje en
el paso 5
que los nifios
ya tienen las
respuestas
en una hoja
y sélo es
pasarlas ala
secuencia

nifios me tengo
que ir para una
reunion,
entonces con la
profesora Angela
y Nathalia
quedan las hojas
para que pasen
las respuestas tal
cual como las
tienen ahi. se
portan juicioso
que yo ahora
vengo.

En clases
anteriores
enelaula
de clase
realizd en
hojas 3
preguntas
del paso 5,
los nifios las
respondiero
nyellalas
llevaala
salade
sistemas
para que
ellos las
pasen

Paso 5 de
la
secuencia
de
lenguaje

los nifios
ingresan uno
por unoy la
profesora
Stella les
indica donde
sentarse

En esta clase estos procesos no pudieron ser
observados ya que la profesora se ausentd a una
reunion y dejé los nifios a cargo de otra profesora
quien estaba repartiendo las hojas con las

respuestas y ayudandolos a ingresar a la secuencia.

A pesar de
dejar los
nifios a
cargo de
otra
profesora,
los
estudiantes
no lograron
avanzar, ya
que hubo
muchos
problemas
para entrar
ala
secuenciay
los que lo
lograron
hacer solo
alcanzaron a
pasar la
primer
pregunta
pero al
acabarse el
tiempoy
salir del
salén no les
quedo
guardado el
trabajo. La
profesora
no alcanzo a
llegar antes
que
finalizara la
clase y un
profesor
con quienes
terminaron
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la clase les
dice que
salgan de
las
secuencias y
se
organicen
para salir
del salén
mientras
Stella llega
por ellos.
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MATELETIC
REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa B

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Segundo

Observa USO DE LAS TIC
cion Planeacion Desarrollo de las clases Después Evaluacion Observacio
nes
generales,
articulacion
entre lo
presencial
y lo virtual.
Nombre | Didactico/ Consignas/ Ay. Ay. Contenido | Tipode |Regis- [Reflexion |Registro Elabora- | Otro
Tecnolégico Instruccion. Pedagdgica | Tecnoldgica organiza- |tro de cion de
cion del Actividad | pruebas
grupo
Observac | No planea Pide silencioe | Ahora El profesor Lenguaje | Inicialment | Nose | "El No hubo. | No hubo. | Realiza El profesor
ion 1: indica que van | vamos a indica a los , conocer | e los realiza |tiempo sélo inicialment
Agosto 5 para lasalade |continuar | nifios que un poco | estudiante |un no rinde pregunta | e no
de 2014 sistemas. van aleer e | deben darle |la s estan registro | y ademas s de las recuerda
Cuando estan | interpretar, | clica unlogo | secuenci | organizado | de con clases los usuarios
alli, pide alos | a medida amarillo, rojo | a. senel activid | tantos anteriore |y las
nifios que que leen y verde que salon ades contratie s, en esta | contrasefia
recuerden lo lesvana aparece en el habitual de mpos clase s para
trabajado en la | dar unos computador la clase en queira como tal, | ingresar a
clase anteriory y luego hileras y al la no logra |la
que comenten | pasos para | escribirenla ingresar a coordina avanzar, |secuencia
acerca deello. | que parte la sala de cion, y ya que se | indicando
continden. | superior lo sistemas ellos que retiraen | que nose
que hay en media tampoco varios le habian
escrito en el luna de se estan moment | suministrad
tablero, hace manera quietos". os del 0, pero
entrega de individual. aula de después se
las diademas sistemas. | le indica
y los que ingrese
estudiantes al correo ya
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logran entrar
a la secuencia
con sus
usuarios y
contrasefia.

que se le
habian
dado con
anteriorida
dy
explicado
como
ingresar. se
ingresa al
correo y el
profesor
logra dar a
los nifio los
usuarios y
contrasefia
s. Al
realizar el
trabajo en
la sala de
sistemas
presenta
confusiones
y pregunta
constantem
ente si es
asi, qué
hace, a
dénde
ingreso?
Antes de
iniciar la
clase el
docente
pregunta
éQué
vamos a
hacer? A lo
cual sele
indica que
lo que
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tenga

planeado.
Observac | No planea "Ingresa el Lenguaje | los Se "Aveces |Enla No hubo. | El El profesor
ion 2: usuarioy la , estudiante | tiene esmuy | secuencia profesor | manifiesta
Septiemb contrasefa y siga Anticipac | s para este | en complica reiteraa |una
rel las instrucciones ién el dia cuenta |do los preocupaci
que le dan ahi en zorro y el | trabajan en | solo el | trabajar estudiant | 6n por que
la secuencia" gato. parejas. registro | con ellos, es que dice que los
dela mucho deben estudiantes
secuen | desorden leer muy | se aceleran
cia , mire bien la un pocoy
hoy lo pregunta | no
que squese |atiendenen
paso, les hace | ocasiones
estabam enla cuando se
os era secuenci | lesllama la
trabajan a, no atencion.
do deben Enel
lenguaje responde | momento
y unos r por de realizar
estaban responde | la actividad
enlade r. en la sala
matemat de sistemas
icas, el profesor
ademas realiza
uno les diferentes a
dice que las
lean bien estudiantes
y ellos de apoyo;
son asi mismo
todos al finalizar
afanados algunos

estudiantes
no
terminaron
el paso de
la
secuencia a
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trabajary
se

quedaron
el salén de
clasey las
estudiantes
de apoyo
ayudan a
los nifios.
Observac | No planea Vamosairala Realizaun | Conocende | Lenguaje | Los Llenan | "Hoy me | Lo que El cuadro | El Aunque los
ion 3: sala, vamos a cuadroen | manera Anticipac | estudiante | parte |fue quedaen |dela profesor | nifios
Septiemb trabajarenla el tablero | eficaz ion, s paraeste |delos | mejor, los biografia | explica habian
re 22 de biografiade los | sobre la Edmodo y Biografia | dia cuadro | nome cuadros constant | completado
2014 hermanos biografia logran entrar trabajanen|s rindié dela emente parte de la
Grimm y para de los a este sin su mayoria | acerca | mucho biografia lo que biografia al
hermanos | dificultades al individual y | de la pero hay que |sonarel
hacerlovan a Grimm. igual que la solo biografi | alcancé realizar timbre para
entrara Ademas secuencia. trabajan 6 | adelos | por lo en los el descanso
EDMODO, vana | hayun Logran tener nifos en herma | menos a cuadros | salen
leeryvana cuadroen | encuenta parejas. nos hacer acerca de | corriendo
llenar el cuadro | Edmodo que el Grimm. | algo, hoy la no guardan
que estd ahi. acercade |usuarioy estuviero biografia | nadadelo
la misma contrasefia nun yrealiza | que
biografia de Edmodo poco constant | estaban
para es diferente mas es desarrollan
completar. | al dela atentos y pregunta | do en los
secuencia. Asi cuidados s como cuadros 'y
mismo 0s en dénde | dejan
utilizan un aunque nacieron | abiertas sus
lenguaje hay que los cuentas de
tecnoldgico decirles hermano | Edmodo, ya
adecuado: que lean s Grimm, | que el
secuencia, bien, que como se | profesor no
Edmodo, revisen" Ilamaban | les avisa
usuario, , qué con
contrasefia. otros anteriorida
cuentos | dque
han guarden
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escrito, todo.
han
realizado
peliculas:
Observac | No planea El profesor Continta No se Lenguaje | Los Cuadro | Estas Biografia | Cuadro Es Antes de ir
ion 4: ingresa diciendo | con el evidencian : estudiante |sdela |clasesno de reiterativ | a lasalael
Octubre que después de | mismo avances Biografia | s estan biografi | rinden, biografia | o conlas | profesor
27 de repasar la cuadro de , organizado | a mire pregunta | preguntaa
2014 contrasefay el la biografia hermano | s de hace s de las
usuario de de los s Grimm | manera cuanto quienes | estudiantes
Edmodo van a hermanos individual estamos eranlos |dela UTP
ingresar a Grimm. trabajan hermano | ¢Hoy qué
terminar lo que doenla s Grimm | vamos a
quedo pendiente biografia y que hacer? Por
la clase pasada. y nada cuentos |loquesele
que escribier | indica que
termina on. lo que él
mos. Es tenga
que aca planeado.
también Se pudo
le evidenciar
cambian que el
todo a docente
uno, uno desde el dia
dice que 22 de
una cosa Septiembre
y luego no
otra" realizaba
ningun

trabajo con
la
secuencia.
Continua
conla
biografiay
aunque
algunos
nifos
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manifiestan
que ya lo
habian
trabajado
el profesor
continda
conlo
mismo. No
se
evidencia
un orden
en el salon
ni
conocimien
to
profundo
acercan de
loquevaa
trabajar.
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MATELETIC

REJILLA SINTESIS DE OBSERVACION

INSTITUCION: Institucion Educativa B

NOMBRE DEL PROFESOR:

GRADO: Tercero

Observa USO DE LASTIC
cion Planeacion Desarrollo de las clases Después Evaluacién Observacion
general,
articulacion
entrelo
presencial y
lo virtual.
Nombre | Tecnoldgico/ | Consignas/ Ay. Ay. Contenid Tipo de | Registr | Reflexién | Registro | Elaborac | Otro
Didactico Instruccion. Pedagdgica | Tecnoldgica | os organizaci | os de ion de
on del Activida | pruebas
grupo des
Observac | No planea Nada de juego, En el aula La profesora | Lenguaje | Los Enla Estos Enla No hubo | La La profesora
ion 1: recuerden que de clase indica que estudiante | secuen | nifios secuenc profesora | se arriesga a
Agosto 5 en estos dias realizan deben s estdn cia vuelanen |ia realiza trabajar,
de 2014 hablamos que con ingresar ala organizado la preguntas | demuestra
ibamos a anteriorida | secuenciay s de secuencia constante | interés porlo
trabajar algo con | d el dibujo | los manera , Yo no sé mente, que se esta
un titulo. acerca de estudiantes individual si es que acerca de | haciendo,
lo que ingresan sin en los no leen como van, | aunque en un
piensan ninguna computad bien o si tienen momento se
que se trat | dificultad. ores qué, por preguntas | ve un poco
el cuento el qué mire y ademas | preocupada
zorroy el unosya pasa por por que los
gatoy van en el cada uno | estudiantes
hablan paso de los se adelantan
acerca de cuatro, puestos un pocoenla
esto. menos asesorand | secuenciay
mal que oalos ellaindica
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alcancé a
hacer lo
otroenel
salényya
subimos
las fotos.

nifos e
indicando
que deben
r en cada
paso.hac

que no ha
subido unas
preguntas
que necesita
a Edmodo.
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Anexo 4: Tablas sobre preguntas y repuestas de la Secuencia Did4ctica
mediada por TIC con su respectiva fecha de acceso.

INSTITUCION A

> Grado primero

Estudiante N°16 de grado primero.

| Pregunta

¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro
tipo de texto

Fecha

15/07/2014 10:04:33
a.m.

Respuesta

Un cuento

¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro
tipo de texto

15/07/2014 10:22:32
a.m.

Un cuento

¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro
tipo de texto

05/09/2014 08:37:39
a.m.

Otro tipo de texto

¢, Quién lo habra escrito?

15/07/2014 10:05:07
a.m.

el zorro y el gato

¢ Quién lo habra escrito?

05/09/2014 08:38:00
a.m.

el zoro

¢, Para quien lo habra
escrito?

15/07/2014 10:05:37
a.m.

para los nifios

¢ Para quien lo habra
escrito?

05/09/2014 08:38:38
a.m.

el zorro y el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:40
a.m.

del zorro y el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:46
a.m.

del zorro y el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:47
a.m.

del zorro y el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:47
a.m.

del zorro y el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:50
a.m.

del zorro y el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:06:51
a.m.

del zorro y el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:46
a.m.

de un zorro y gato
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¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:47
a.m.

de un zorro y gato

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:47
a.m.

de un zorro y gato

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:49
a.m.

de un zorro y gato

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:57
a.m.

de un zorro y gato

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:07:57
a.m.

de un zorro y gato

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:16
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:17
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:18
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:18
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:19
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:08:19
a.m.

de un zorro y gato en un
dos que

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:09
a.m.

el zorroy el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:11
a.m.

el zorroy el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:12
a.m.

el zorroy el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:13
a.m.

el zorroy el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:13
a.m.

el zorroy el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:14
a.m.

el zorroy el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:15
a.m.

el zorroy el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:16
a.m.

el zorroy el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:17
a.m.

el zorroy el gato

¢, De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:17
a.m.

el zorroy el gato

¢,De qué se tratara este
texto?

15/07/2014 10:11:18
a.m.

el zorroy el gato
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¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:11:18
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:11:55
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:11:56
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:12:28
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:12:29
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:12:38
texto? a.m. el zorroy el gato
¢De qué se tratara este 15/07/2014 10:12:39
texto? a.m. el zorroy el gato
¢,De qué se tratara este 15/07/2014 10:12:40
texto? a.m. el zorroy el gato
¢,De qué se tratara este 05/09/2014 08:38:46
texto? a.m. f
> Grado segundo
Estudiante N° 20 de grado segundo.

Pregunta Fecha Respuesta
¢, Qué tipo de texto es? una carta,
una poesia, un cuento, una noticia, |26/08/2014 08:57:57
otro tipo de texto a.m. Un cuento
¢, Qué tipo de texto es? una carta,
una poesia, un cuento, una noticia, |29/08/2014 10:12:21
otro tipo de texto a.m. Un cuento

26/08/2014 08:58:35 el zoro y el

¢, Quién lo habra escrito? a.m. gato

¢,Quién lo habra escrito?

29/08/2014 10:12:58
a.m.

el zorro y el
gato

¢, Para quien lo habr& escrito?

26/08/2014 08:59:12
a.m.

para los nifios

¢, Para quien lo habr& escrito?

29/08/2014 10:14:34
a.m.

par los nifios

¢, De qué se tratara este texto?

26/08/2014 08:59:38
a.m.

del zorro vy el
gato

¢ De qué se tratara este texto?

29/08/2014 10:15:25
a.m.

del zorro y el
gato
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Estudiante N° 26 de grado segundo.

\ Pregunta Fecha \ Respuesta
¢, Qué tipo de texto es? una carta,
una poesia, un cuento, una noticia, |26/08/2014 08:45:00
otro tipo de texto a.m. Un cuento
26/08/2014 08:46:00
¢Quién lo habra escrito? a.m. yo
26/08/2014 08:46:20
¢Para quien lo habré escrito? a.m. para los nifios
26/08/2014 08:50:59
¢, De qué se tratara este texto? a.m. unsoroyungg
> Grado tercero
Estudiante N°8 de grado tercero.
| Pregunta Fecha Respuesta
¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un cuento, |10/07/2014 09:02:58
una noticia, otro tipo de texto |a.m. Un cuento
¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un cuento, |10/07/2014 10:46:51
una noticia, otro tipo de texto |a.m. Una carta

¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un cuento,
una noticia, otro tipo de texto

10/07/2014 10:57:09
a.m.

Otro tipo de texto

¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un cuento,

04/08/2014 10:32:44

una noticia, otro tipo de texto |a.m. Un cuento
¢, Qué tipo de texto es? una

carta, una poesia, un cuento, |04/08/2014 12:26:40

una noticia, otro tipo de texto | p.m. Un cuento
¢, Qué tipo de texto es? una

carta, una poesia, un cuento, |28/08/2014 01:10:28

una noticia, otro tipo de texto | p.m. Un cuento

¢, Como hiciste para saber qué
tipo de texto es?

10/07/2014 10:57:55
a.m.

porque el soro le esta

atacando algato

¢, Como hiciste para saber qué
tipo de texto es?

04/08/2014 10:33:37
a.m.

porque es como un
cuento

¢, Como hiciste para saber qué
tipo de texto es?

04/08/2014 12:27:24
p.m.

porque el zorrolo
escrivio
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¢, COmo hiciste para saber qué

28/08/2014 01:10:39

tipo de texto es? p.m. porge
10/07/2014 10:58:12
¢, Quién lo habra escrito? a.m. el zoro

¢, Quién lo habra escrito?

04/08/2014 10:37:14
a.m.

el zorro lo escribio para
enojar mas

04/08/2014 12:27:38

¢ Quién lo habra escrito? p.m. el zorro
28/08/2014 01:10:47

¢Quién lo habra escrito? p.m. p
10/07/2014 10:58:29

¢ Para quien lo habra escrito? |a.m. para el gato
04/08/2014 10:37:33

¢Para quien lo habra escrito? |a.m. para el gato
04/08/2014 12:27:54

¢ Para quien lo habra escrito? |p.m. para elgato
28/08/2014 01:10:52

¢Para quien lo habra escrito? |p.m. n

¢ Para qué lo habra escrito?

10/07/2014 10:59:09
a.m.

para espresar algo

¢ Para qué lo habra escrito?

04/08/2014 10:38:31
a.m.

para enojar mas al gato

04/08/2014 12:28:18

¢, Para qué lo habra escrito? p.m. para enojar al gato
28/08/2014 01:10:57
¢ Para qué lo habra escrito? p.m. u

¢, De qué se tratara este texto?

10/07/2014 10:59:32
a.m.

de dos amigos

¢, De qué se tratara este texto?

04/08/2014 10:39:24
a.m.

del gatoy el zorro

04/08/2014 12:28:37

¢, De qué se tratara este texto? | p.m. el zorro y el gato
28/08/2014 01:11:01

¢ De qué se tratara este texto? | p.m. u

¢, Como crees que iniciarala |04/08/2014 10:44:11 |que el gato Yy el zorro

historia? a.m. empesaron

¢, Como crees que iniciarala | 28/08/2014 07:40:47 |con el gato y el

historia? a.m. Zorro

¢, Quienes seran los
personajes de esta historia?

04/08/2014 10:44:59
a.m.

el zorro y el gato

¢, Quienes seran los
personajes de esta historia?

28/08/2014 07:43:58
a.m.

el zorro y el gato

¢, Qué hace cada personaje
durante el desarrollo de la

04/08/2014 10:46:01
a.m.

peliar
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historia?

¢, Qué hace cada personaje
durante el desarrollo de la
historia?

28/08/2014 07:44:38
a.m.

pelar y pelear

¢ COomo seran los personajes
en su manera de ser?

04/08/2014 10:46:30
a.m.

groseros

¢, COomo serén los personajes
en su manera de ser?

28/08/2014 07:45:41
a.m.

groseros y orribles

¢, Qué situaciones dificiles
tendran que enfrentar los
personajes?

04/08/2014 10:49:07
a.m.

peliar

¢, Qué situaciones dificiles
tendran que enfrentar los
personajes?

28/08/2014 07:48:10
a.m.

el gato se le enfrenta
al zorro

¢, Como resolveran estas
situaciones?

04/08/2014 10:49:33
a.m.

se disculparon

¢, COmo resolveran estas
situaciones?

28/08/2014 07:48:31
a.m.

disculpandose

¢ Donde sucedera la historia?

04/08/2014 10:50:17
a.m.

en la chosa

¢, Donde sucedera la historia?

28/08/2014 07:49:04
a.m.

en una choza

¢, Qué crees que le dijo el gato
al zorro?

28/08/2014 08:00:02
a.m.

vamos aser amigos

¢, Qué crees que le dijo el gato
al zorro?

26/09/2014 07:06:03
a.m.

que si vasere{

¢, Qué crees que le respondera

28/08/2014 08:00:54

claro agamonos

el zorro? a.m. amigos
¢, Qué crees que le respondera | 26/09/2014 07:06:11
el zorro? a.m. no
Estudiante N°7 de grado tercero.
Pregunta \ Fecha Respuesta
¢, Qué tipo de texto es?
una carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro  |10/07/2014
tipo de texto 10:46:20 a.m. Una carta
¢, Qué tipo de texto es?
una carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro  |10/07/2014
tipo de texto 10:49:16 a.m. Un cuento
¢, Qué tipo de texto es? 18/09/2014 Un cuento
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una carta, una poesia, un
cuento, una noticia, otro
tipo de texto

06:27:05 p.m.

¢, COmo hiciste para saber |10/07/2014
gué tipo de texto es? 10:51:49 a.m. de un zorro y ungato
¢, COmo hiciste para saber |18/09/2014
gué tipo de texto es? 06:27:37 p.m. por que es un cuento
10/07/2014
¢ Quién lo habra escrito? |10:53:03 a.m. un escritor
18/09/2014
¢, Quién lo habra escrito? | 06:27:57 p.m. un autor o escrito
¢Para quien lo habra 10/07/2014
escrito? 10:53:40 a.m. para los nifios
¢Para quien lo habra 18/09/2014
escrito? 06:28:18 p.m. para todas las personas
¢ Para qué lo habra 10/07/2014
escrito? 10:54:18 a.m. para las personas
¢Para qué lo habra 18/09/2014
escrito? 06:28:45 p.m. para mostrarse lo al mundo
¢, De qué se tratara este 10/07/2014
texto? 10:55:42 a.m. de un zorro y un gato
¢, De qué se tratara este 18/09/2014
texto? 06:29:00 p.m. del zorro y el gato
¢, Como crees que iniciara |04/08/2014
la historia? 11:13:11 a.m. con un gato
¢, Como crees que iniciara |01/09/2014 el gato fue a el bosque a buscar
la historia? 05:47:21 p.m. comida y se encontré al zorro.
¢, Como crees que iniciara |01/09/2014
la historia? 05:49:25 p.m. el gato se fue al bosque
¢, Como crees que iniciara |01/09/2014 un zorro se encontré con un
la historia? 06:27:03 p.m. gato
¢, Como crees que iniciara |18/09/2014
la historia? 06:29:41 p.m. en el bosque
¢, Quienes seran los
personajes de esta 04/08/2014
historia? 11:13:38 a.m. el zorro y el gato
¢, Quienes seran los
personajes de esta 01/09/2014 el zorro y el gato son los
historia? 05:48:31 p.m. personajes de esta historia
¢, Quienes seran los el zorro y el gata, creo que es
personajes de esta 01/09/2014 posible que se han los
historia? 05:51:02 p.m. personajes de esta historia
¢, Quienes seran los 01/09/2014
personajes de esta 06:27:37 p.m. el zorro y el gato
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historia?

¢, Quienes seran los

personajes de esta 18/09/2014

historia? 06:30:31 p.m. U

¢,Qué hace cada

personaje durante el 01/09/2014 el gato bucaba comida,el zorro
desarrollo de la historia? |05:52:23 p.m. comia en el bosque

¢,Qué hace cada

personaje durante el 01/09/2014

desarrollo de la historia? |06:28:53 p.m. el zorro habla con el gato
¢,Qué hace cada HABLA,HABLAR Y
personaje durante el 18/09/2014 HABLASSSSSSSSSSSSSSSS
desarrollo de la historia? |06:31:08 p.m. SSS

¢, Como seran los

personajes en su manera |01/09/2014 el zorro es ausibo,grufion y el
de ser? 05:55:19 p.m. gato es ausibo

¢, Como seran los

personajes en su manera |01/09/2014

de ser? 06:29:40 p.m. amables y cariiosos

¢, Como seran los

personajes en su manera |18/09/2014

de ser? 06:31:16 p.m. JIJ1JJI13JI

¢, Qué situaciones dificiles

tendran que enfrentar los |01/09/2014

personajes? 05:56:34 p.m. ningunas situaciones

¢, Qué situaciones dificiles

tendran que enfrentar los |01/09/2014

personajes? 06:30:28 p.m. los peligros del bosque

¢, Como resolveran estas | 01/09/2014

situaciones? 05:57:18 p.m. COMO Nno tienen situaciones
¢, Como resolveran estas | 01/09/2014

situaciones? 06:31:46 p.m. huyendo del bosque

¢, Donde sucedera la 01/09/2014

historia? 05:57:43 p.m. en el bosque y el campo

¢ Donde sucedera la 01/09/2014

historia? 06:32:11 p.m. en el bosque

¢, Qué crees que le dijo el |01/09/2014

gato al zorro? 06:00:32 p.m. quieres ser mi amigo

¢, Qué crees que le 01/09/2014

respondera el zorro? 06:00:54 p.m. no eres muy pequefo
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Estudiante N°9 de grado tercero.

Pregunta
¢, Qué tipo de texto es? una
carta, una poesia, un cuento,
una noticia, otro tipo de texto

Fecha

04/08/2014 10:55:41
a.m.

Respuesta

Un cuento

¢, COmo hiciste para saber
gué tipo de texto es?

04/08/2014 10:56:06
a.m.

porque se beia como un
cuento

¢, Quién lo habra escrito?

04/08/2014 10:56:22
a.m.

rafael ponpou

¢Para quien lo habra
escrito?

04/08/2014 10:57:13
a.m.

para los nifios y nifias

¢ Para qué lo habréd escrito?

04/08/2014 10:58:16
a.m.

para que los nifios y nifias
se divirtieran leyendolo

04/08/2014 10:59:18

¢,De qué se tratara este
texto?

a.m.

de que el zorro se vuelve
amigo del gato

INSTITUCION B

> Grado primero.

Estudiante N°5 de grado primero.

¢, Qué tipo de texto es? | 26/10/2014 Un cuento

una carta, una poesia, | 04:53:50 p.m.

un cuento, una noticia,

otro tipo de texto

¢, Quién lo habra 26/10/2014 amiotopocea muchporlosovo

escrito? 04:56:31 p.m. essamlosoyofieretumeneve
sandar por ai en unvselea
NOSSIiNO a Miosoro

¢,Para quien lo habra 26/10/2014 Aino

escrito? 04:56:45 p.m.

¢,De qué se tratara este | 26/10/2014 autra

texto? 04:57:02 p.m.

¢, Como crees que 26/10/2014 ungtoyunsoro

iniciara la historia? 04:57:19 p.m.

¢, Quienes seran los 26/10/2014 gatosoro

personajes de esta 04:57:26 p.m.

historia?

¢, Como seran los 26/10/2014 gosero

personajes en su 04:57:34 p.m.

manera de ser?
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¢, Qué situaciones

26/10/2014

lucarconimales

dificiles tendran que 04:57:52 p.m.

enfrentar los

personajes?

¢, Como resolveran 26/10/2014 losdos

estas situaciones? 04:57:58 p.m.

¢,Donde sucedera la 26/10/2014 boque

historia? 04:58:02 p.m.

¢, Qué crees que le dijo | 26/10/2014 amitopocea mucho por la

el gato al zorro? 04:59:04 p.m. sovoessamiostoiere tu
meneve sandarpotai en un
vselea nosino amiosoro.

¢ Qué crees que le 26/10/2014 sia mio gato vamaenpaelaro p

respondera el zorro? 04:59:56 p.m. pero en paeat rppornosaos
aedar mufiotieneo.

¢, Qué seralo que sabe | 28/10/2014 come ratones

hacer muy bien el gato? | 09:09:15 p.m.

¢, COmo le ensefara al 28/10/2014 sacando Is ufia

gato a escapar de los 09:10:08 p.m. esconderse

perros?

¢, Qué crees que pasara | 28/10/2014 el gato se seacordezoroiuso la

con el gato? 09:12:18 p.m. casa se lenerezorro pero no
lautodas solo uso una cuando

¢, Qué crees que pasara | 28/10/2014 ceaporio lagata i cefuepalaco i

con el zorro? 09:13:21 p.m. gacaron 10 dias i ceur

Estudiante N°14 de grado primero.

¢, Qué tipo de texto es? | 30/07/2014 Un cuento
una carta, una poesia, | 08:58:23 p.m.

un cuento, una noticia,

otro tipo de texto

¢, Qué tipo de texto es? | 15/09/2014 Un cuento
una carta, una poesia, | 11:27:02 a.m.

un cuento, una noticia,

otro tipo de texto

¢, Qué tipo de texto es? | 29/09/2014 Un cuento
una carta, una poesia, | 11:18:43 a.m.

un cuento, una noticia,

otro tipo de texto

¢, Quién lo habra 30/07/2014 una mujer
escrito? 08:58:32 p.m.

¢, Quién lo habra 15/09/2014 los  ermanosgrim
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escrito? 11:28:04 a.m.

¢ Quién lo habra 29/09/2014 los ermanos grim
escrito? 11:20:00 a.m.

¢ Para quien lo habra 30/07/2014 para todas las personas
escrito? 08:58:48 p.m.

¢Para quien lo habra 29/09/2014 paralosnifios
escrito? 11:21:11 a.m.

¢De qué se tratara 30/07/2014

este texto? 08:58:56 p.m.

¢,De qué se tratara 29/09/2014 zoroygato
este texto? 11:23:24 a.m.

¢, COmo crees que 15/09/2014 en elvosce
iniciard la historia? 11:29:50 a.m.

¢, COmo crees que 29/09/2014 enelbosce
iniciara la historia? 11:30:21 a.m.

¢, Como crees que 29/09/2014 r

iniciara la historia? 11:34:23 a.m.

¢, Quienes seran los 15/09/2014 el soro y el gato
personajes de esta 11:31:31 a.m.

historia?

¢, Quienes seran los 29/09/2014 Soro
personajes de esta 11:31:25a.m.

historia?

¢, Quienes seran los 29/09/2014 soroygato
personajes de esta 11:35:05 a.m.

historia?

¢, Como seran los 15/09/2014 malos
personajes en su 11:31:59 a.m.

manera de ser?

¢, Como seran los 29/09/2014 mala
personajes en su 11:31:43 a.m.

manera de ser?

¢, Como seran los 29/09/2014 malos
personajes en su 11:37:10 a.m.

manera de ser?

¢, Qué situaciones 15/09/2014 Si

dificiles tendran que 11:32:25 a.m.

enfrentar los

personajes?

¢, Qué situaciones 29/09/2014 perros
dificiles tendran que 11:32:16 a.m.

enfrentar los

personajes?

¢, Qué situaciones 29/09/2014 perros
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dificiles tendran que 11:37:47 a.m.

enfrentar los

personajes?

¢, Como resolveran 15/09/2014 no

estas situaciones? 11:32:46 a.m.

¢, Como resolveran 29/09/2014 f

estas situaciones? 11:33:15 a.m.

¢, Como resolveran 29/09/2014 siendoamables

estas situaciones? 11:39:06 a.m.

¢,Donde sucedera la 15/09/2014 en la varriga de

historia? 11:34:28 a.m. un  0SOo

¢ Donde sucedera la 29/09/2014 f

historia? 11:33:35 a.m.

¢,Donde sucedera la 29/09/2014 vosce

historia? 11:40:57 a.m.

¢, Qué crees que le dijo | 21/09/2014 mm

el gato al zorro? 05:57:28 p.m.

¢, Qué crees que le dijo | 26/10/2014 hola sefior sorro comole ba

el gato al zorro? 02:55:11 p.m. sefor sorro jugueg o perdo
juguemos en tu casa con mi
bola de pelos sorro o
cantamos lala

¢, Qué crees que le 21/09/2014 mm

respondera el zorro? 05:57:32 p.m.

¢, Qué crees que le 26/10/2014 Si por supuesto las dos y que

respondera el zorro? 04:49:40 p.m. hacemos aki agamololla gato
ya agamolo ya gato llago o
pedon queasemos gato.

¢, Qué sera lo que sabe | 28/10/2014 csar

hacer muy bien el 08:54:07 p.m.

gato?

¢,Como le ensefara al | 28/10/2014 1. parar abrir sus garras y

gato a escapar de los | 08:55:28 p.m. peleara

perros? 2. mentir a los perros
3. a sus tandolos sacando las
garas.

¢, Qué crees que 28/10/2014 1. sera muifuer

pasara con el gato? 08:56:35 p.m. 2. sera malo
3. sera feo
4. morira

¢, Qué crees que 28/10/2014 morira

pasara con el zorro? 08:56:43 p.m.
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Estudiante N°8 de grado primero.

¢, Qué tipo de 21/07/2014 Un cuento
texto es? una 11:34:09 a.m.

carta, una

poesia, un

cuento, una

noticia, otro tipo

de texto

¢, Qué tipo de 30/07/2014 Un cuento
texto es? una 09:02:02 p.m.

carta, una

poesia, un

cuento, una

noticia, otro tipo

de texto

¢, Qué tipo de 15/09/2014 Un cuento
texto es? una 11:14:46 a.m.

carta, una

poesia, un

cuento, una

noticia, otro tipo

de texto

¢ Quiénlo habra | 21/07/2014 ceico casa
escrito? 11:36:11 a.m.

¢, Quiénlo habra | 30/07/2014 unos nifios
escrito? 09:02:12 p.m.

¢ Quiénlo habra | 15/09/2014 los nifios
escrito? 11:15:48 a.m.

¢ Para quien lo 21/07/2014 para los foos
habr& escrito? 11:38:38 a.m.

¢Para quien lo 30/07/2014 para los pobres
habr& escrito? 09:02:22 p.m.

¢ Para quien lo 15/09/2014 para los nifios
habr& escrito? 11:17:09 a.m.

¢De qué se 15/09/2014 del ZORRO Y EL
tratara este 11:19:42 a.m. GATO

texto?

¢, Cémo crees que | 01/09/2014 connucuentolo
iniciara la 11:08:12 a.m.

historia?
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¢,Como crees que | 01/09/2014 pelido
iniciard la 11:23:57 a.m.

historia?

¢, Como crees que | 15/09/2014 ELZORROY
iniciara la 11:22:49 a.m.

historia?

¢, Quienes seran | 01/09/2014

los personajes de | 11:08:14 a.m.

esta historia?

¢, Quienes seran | 01/09/2014 rn

los personajes de | 11:25:07 a.m.

esta historia?

¢, Quienes seran | 15/09/2014 ELZORROY
los personajes de | 11:23:27 a.m.

esta historia?

¢, Como seran los | 01/09/2014 en peso gato a
personajes en su | 11:10:06 a.m. moles tar
manera de ser?

¢, Como seran los | 01/09/2014 ZOrro
personajes en su | 11:25:47 a.m.

manera de ser?

¢,Como seran los | 15/09/2014 ELZORROY
personajes en su | 11:24:09 a.m.

manera de ser?

¢, Qué situaciones | 01/09/2014 el zorro
dificiles tendran 11:17:44 a.m.

gue enfrentar los

personajes?

¢, Qué situaciones | 15/09/2014 ELZORROY
dificiles tendran 11:24:25 a.m.

gue enfrentar los

personajes?

¢, Coémo 01/09/2014 nope i ar
resolveran estas | 11:18:52 a.m.

situaciones?

¢, Coémo 15/09/2014 E5LJIMC
resolveran estas | 11:24:42 a.m.

situaciones?

¢,Donde sucedera | 01/09/2014 en un bos que
la historia? 11:20:42 a.m.

¢ Donde sucedera | 15/09/2014 GFHHH

la historia? 11:24:52 a.m.

¢, Qué crees que | 26/10/2014 oom olle qui eres ir a mi
le dijo el gato al 05:49:28 p.m. fiesta de cumple afos si
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Zorro?

0 no por fabor y tealludo
en lo que sea pero telo
pido con todo mi corazon
y tam vien qui ero que se
as mi amigo.

¢ Qué crees que | 26/10/2014 claro que si pero llo no
le respondera el | 05:50:40 p.m. puedo ir a tu casa por
zorro? que llo no como pastel y
tam vien por que ami no
me gusta los globos pero
en micasay ati no te
come.ran mis padres.
¢, Qué seralo que | 26/10/2014 el gato sabe rasgufiar,
sabe hacer muy | 06:04:02 p.m. olfatiar a su presa, y usa
bien el gato? sus dientes para morder.
¢,Como le 27/10/2014 escapando de los
ensefara al gato | 11:33:02 a.m. perros
a escapar de los
perros?
¢,Como le 27/10/2014 sacar unas y garras
ensefara al gato | 11:44:22 a.m. dormir y peliar con
a escapar de los perros y gatas feas
perros?
¢Como le 29/10/2014 1. rasgufiando una
ensefara al gato | 04:16:46 p.m. salida.
a escapar de los 2. escondiendo se
perros? 3. escapando de los
perros.
4. ensafandolos con
cosas
5. asiendose una estatua
¢, Qué crees que | 27/10/2014 llateprendi amigo gato
pasara con el 11:47:01 a.m. saca garras y peleas
gato? como el zorro 'y
tan
¢, Qué crees que | 29/10/2014 paso ai gue un perro
pasara con el 04:19:06 p.m. aparesio osea que el
gato? gato uso loque leavia
ensefiado el zorro
¢, Qué crees que | 27/10/2014 m
pasara con el 11:47:11 a.m.

Zorro?
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¢, Qué crees que | 29/10/2014 paso que el zorro estava
pasara con el 04:19:43 p.m. muy orgulloso de el gato
zorro? porque el escapo de un
perro.
¢, Qué tipo de 27/10/2014 Otro tipo de texto
texto es? una 11:48:32 a.m.
carta, una
poesia, un
cuento, una
noticia, otro tipo
de texto
¢, Como hiciste 27/10/2014 m
para saber qué 11:48:43 a.m.
tipo de texto es?
¢ Quiénlo habra | 27/10/2014 m
escrito? 11:48:50 a.m.
¢Para quien lo 27/10/2014 m
habra escrito? 11:48:58 a.m.
¢Para qué lo 27/10/2014 melissa
habra escrito? 11:49:06 a.m.
¢De qué se 27/10/2014 gagto con botas
tratara este 11:49:37 a.m.
texto?
Estudiante N°12 de grado primero.
¢, Qué tipo de texto es? | 30/07/2014 | Una poesia
una carta, una poesia, | 08:59:30
un cuento, una noticia, | p.m.
otro tipo de texto
¢, Qué tipo de texto es? | 15/09/2014 | Una carta
una carta, una poesia, | 11:34:50
un cuento, una noticia, | a.m.
otro tipo de texto
¢, Qué tipo de texto es? | 22/09/2014 | Una carta
una carta, una poesia, | 11:44:23
un cuento, una noticia, | a.m.
otro tipo de texto
¢, Quién lo habra 30/07/2014 | un nifio
escrito? 08:59:43
p.m.
¢, Quién lo habra 15/09/2014 | los papas
escrito? 11:35:53
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a.m.

¢ Quién lo habra 22/09/2014 | queicocasa
escrito? 11:45:03
a.m.
¢Para quien lo habra | 30/07/2014 | para una sefiora
escrito? 08:59:49
p.m.
¢Para quien lo habra | 15/09/2014 | fuero lamama
escrito? 11:37:01
a.m.
¢Para quien lo habra | 22/09/2014 | pa un nifio
escrito? 11:45:36
a.m.
¢,De qué se tratara 30/07/2014 | (Esta pregunta se hizo entre
este texto? 08:59:57 todos los nifos, por eso todos la
p.m. tienen igual)
Un zorro y un gato pelean por un
juguete que es un balén, se dan
cuenta que se estan volviendo
como monstruos, entonces se
vuelven amigos, entonces llegé
un cerdo, se abrazaron todos y
empezaron a jugar, se pusieron
a bailar, fueron a pasear vy les
fue muy bien porque jugaron,
fueron a piscina y fueron al
tobogan a tirarse, luego se
fueron para la casa, empezaron
a jugar en la casa con la pelota
tirandosela el uno al otro y se
fueron a dormir.
¢, De qué se tratara 15/09/2014 | lamamafueropapa
este texto? 11:38:15
a.m.
¢, De qué se tratara 22/09/2014 | de un zorro y el gato
este texto? 11:47:04
a.m.
¢, Como crees que 01/09/2014 | hrvddyi
iniciar& la historia? 11:14:46
a.m.
¢, Como crees que 01/09/2014 | cesuviero auarvol (se subieron a
iniciara la historia? 11:32:21 un arbo)
a.m.
¢, Como crees que 15/09/2014 | los mamaylospapaylosijos
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iniciard la historia? 11:41:35
a.m.
¢, COmo crees que 29/09/2014 | del zorro yel gato
iniciara la historia? 11:12:06
a.m.
¢, Quienes seran los 01/09/2014 | bgfre
personajes de esta 11:15:04
historia? a.m.
¢, Quienes seran los 01/09/2014 | los.piyaron
personajes de esta 11:34:34
historia? a.m.
¢, Quienes seran los 15/09/2014 | elsoroycelocomo iuyphgf
personajes de esta 11:45:23
historia? a.m.
¢, Quienes seran los 29/09/2014 | el zorro y el gato
personajes de esta 11:15:47
historia? a.m.
¢, Como seran los 01/09/2014 | b vrffr
personajes en su 11:15:16
manera de ser? a.m.
¢, Como seran los 01/09/2014 | lamama,los piyaron
personajes en su 11:36:14
manera de ser? a.m.
¢, Como seran los 29/09/2014 | es bonito tambien tiene largos
personajes en su 11:23:02 colmillos
manera de ser? a.m.
¢, Qué situaciones 01/09/2014 | nvggvgfhg n
dificiles tendran que 11:15:28
enfrentar los a.m.
personajes?
¢, Qué situaciones 01/09/2014 | la mama,piyaron los papas
dificiles tendran que 11:42:30 peliando harvol (la mamay el
enfrentar los a.m. papa los pillaron peleando en un
personajes? arbol)
¢, Qué situaciones 29/09/2014 | el zorro y el gato
dificiles tendran que 11:27:10
enfrentar los a.m.
personajes?
¢, Cémo resolveran 01/09/2014 | hhghfghggg
estas situaciones? 11:15:36
a.m.
¢, Como resolveran 01/09/2014 | con la yud los papasilamama
estas situaciones? 11:45:38
a.m.

180




¢, Como resolveran

29/09/2014

el zorro y elgato

estas situaciones? 11:30:10
a.m.
¢,Donde sucedera la 01/09/2014 | hffjt
historia? 11:15:59
a.m.
¢,Donde sucedera la 29/09/2014 | en los parques de santarosa
historia? 11:33:32
a.m.
¢, Qué crees que le dijo | 01/09/2014 | ukiujuhtgyvffv
el gato al zorro? 11:17:08
a.m.
¢, Qué crees que le dijo | 29/09/2014 | que como estas y el zorro le dijo
el gato al zorro? 11:48:15 que es toy muy bien gracias a
a.m. dios
¢, Qué crees que le dijo | 24/10/2014 | m
el gato al zorro? 08:57:00
a.m.
¢, Qué crees que le dijo | 26/10/2014 | ola amigo como es tas mi megor
el gato al zorro? 05:04:00 amigo se empre bamos aser
p.m. megore amigos te quiero amgo y
le dise a mi amijo situ quieres
gue y sea tuamigo tu amiago es
muy bonito.
¢, Qué crees que le 01/09/2014 | thdgdgrgfbt
respondera el zorro? 11:17:24
a.m.
¢, Qué crees que le 29/09/2014 | tu como estas muy bien gracias
respondera el zorro? 11:51:25 a dios
a.m.
¢, Qué crees que le 24/10/2014 | m
respondera el zorro? | 08:57:08
a.m.
¢, Qué crees que le 26/10/2014 | yo tambien te quiero mucho
respondera el zorro? | 05:05:30 amigo si empre seremos amigo
p.m. por siempre.
¢, Qué seralo que 01/09/2014 | gfdbfrff
sabe hacer muy bien 11:18:30
el gato? a.m.
¢, Qué seralo que 26/10/2014 | escaparse de los perros 'y
sabe hacer muy bien | 06:07:48 subirse alos arboles.
el gato? p.m.
¢, Como le ensefnara al | 01/09/2014 | c5fhf
gato a escapar de los | 11:19:55
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perros? a.m.
¢, Como le ensefara al | 01/09/2014 | vico
gato a escapar de los | 11:21:50
perros? a.m.
¢ Como le ensefiara al | 27/10/2014 | rfigkruirytrtituii
gato a escapar de los | 11:48:49 ggbjvggkcgkjglkgkgiogi
perros? a.m. hdljlj
¢,Como le ensefiara al | 27/10/2014 | ,jmhyyu
gato a escapar de los | 11:52:59
perros? a.m.
¢ Como le ensefaré al | 29/10/2014 | cuando los perros benjan core
gato a escapar de los | 04:32:47 luego temontas a los arboles y
perros? p.m. note tienes que soltar y cuando
se ballan tetienes que bajar
cuidado
¢, Qué crees que 01/09/2014 | kgfdffhrt
pasara con el gato? 11:21:59
a.m.
¢, Qué crees que 27/10/2014 | c
pasara con el gato? 11:49:40
a.m.
¢, Qué crees que 27/10/2014 | | hvyugghggugyjygyghggh
pasara con el gato? 11:53:19
a.m.
¢, Qué crees que 29/10/2014 | los perros que intentaba agorrar
pasara con el gato? 04:34:14 al gato en tonses los perros
p.m. arufiaron al gato el gato se murio
y los dema gatos se pusieron
tristes por que el gato se murio
¢, Qué crees que 01/09/2014 | 3.iifo
pasara con el zorro? 11:23:02
a.m.
¢, Qué crees que 29/10/2014 | wl zrro se fue a un sirco a en
pasara con el zorro? 04:35:10 gafiar a las personas y las
p.m. personas se se teraro que el

zorro era un engafador y las
personas no bolbieron a el sirco
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> Grado segundo.

Estudiante N°13 de grado segundo.

¢, Qué tipo de texto es? una 01/09/2014 Un cuento
carta, una poesia, un cuento, | 01:46:29 p.m.
una noticia, otro tipo de texto
¢, Quién lo habra escrito? 01/09/2014 rafael pombo
01:47:40 p.m.
¢Para quién lo habra escrito? | 01/09/2014 para los nifios
01:47:57 p.m.
¢,De qué se tratara este 01/09/2014 de un
texto? 01:48:20 p.m.
¢,De qué se tratara este 01/09/2014 de un
texto? 01:48:21 p.m.
Estudiante N°16 de grado segundo.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 04/08/2014 | Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo | 02:12:31
de texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 04/08/2014 | Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo | 02:30:38
de texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 28/08/2014 | Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo | 05:21:23
de texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 01/09/2014 | Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo | 12:46:28
de texto p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 28/08/2014 | k
05:21:27
p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 01/09/2014 | juan.lopez
12:49:20
p.m.
¢, Para quien lo habra escrito? 28/08/2014 | 9
05:21:32
p.m.
¢,Para quien lo habra escrito? 01/09/2014 | para los nifios
12:50:07
p.m.
¢,De qué se tratara este texto? 28/08/2014 | Oureyfjryot
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05:21:37

p.m.
¢De qué se tratara este texto? 01/09/2014 | de el zorro y el
12:54:02 gato
p.m.
¢, COmo crees que iniciara la historia? 28/08/2014 | t
05:22:01
p.m.
¢, Como crees que iniciara la historia? 28/08/2014 | el zoro | el
05:36:01 gato
p.m.
¢, Como crees que iniciara la historia? 28/08/2014 | el zoro j el
05:39:41 gato
p.m.
¢, Quienes seran los personajes de esta | 28/08/2014 | b
historia? 05:22:04
p.m.
¢ Quienes seran los personajes de esta | 28/08/2014 | el zoro | el
historia? 05:37:35 gato
p.m.
¢, Quienes seran los personajes de esta | 28/08/2014 | el zoro | el
historia? 05:40:47 gato
p.m.
¢, Qué hace cada personaje durante el | 28/08/2014 | v
desarrollo de la historia? 05:22:05
p.m.
¢, Qué hace cada personaje durante el | 28/08/2014 | gugar
desarrollo de la historia? 05:41:16
p.m.
¢, Como seran los personajes en su 28/08/2014 | fvg
manera de ser? 05:22:07
p.m.
¢, Como seran los personajes en su 28/08/2014 | el zoro y elgato
manera de ser? 05:42:43
p.m.
¢, Qué situaciones dificiles tendran que | 28/08/2014 | g
enfrentar los personajes? 05:22:09
p.m.
¢, Qué situaciones dificiles tendran que | 28/08/2014 | lo da namatar
enfrentar los personajes? 05:44:19
p.m.
¢, COmo resolveran estas situaciones? 28/08/2014 | v
05:22:11
p.m.
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¢, Como resolveran estas situaciones? | 28/08/2014 | el gato
05:46:22 subviendoseardol
p.m.
¢, Donde sucedera la historia? 28/08/2014 | g
05:22:12
p.m.
¢, Donde sucedera la historia? 28/08/2014 | elbosge
05:47:07
p.m.
¢, Qué crees que le dijo el gato al zorro? | 28/08/2014 | p
05:24:00
p.m.
¢, Qué crees que le respondera el 28/08/2014 | p
Zorro? 05:24:02
p.m.
¢, Qué sera lo que sabe hacer muy bien | 28/08/2014 | uipol
el gato? 05:24:41
p.m.
¢, Como le ensefara al gato a escapar | 28/08/2014 | p
de los perros? 05:25:27
p.m.
¢, Qué crees que pasara con el gato? 28/08/2014 | uigb
05:25:28
p.m.
¢, Qué crees que pasara con el zorro? 28/08/2014 | h
05:25:30
p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 28/08/2014 | Una carta
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo | 05:26:19
de texto p.m.
¢, Como hiciste para saber qué tipo de 28/08/2014 | p
texto es? 05:26:22
p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 28/08/2014 | p
05:26:23
p.m.
¢,Para quien lo habra escrito? 28/08/2014 | p
05:26:24
p.m.
¢,De qué se tratara este texto? 28/08/2014 | p
05:26:24
p.m.
¢, Quiénes son los personajes? 28/08/2014 | p
05:27:02
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p.m.

¢, Qué acciones desarrolla el gato en la | 28/08/2014 | o
historia? 05:27:05
p.m.
¢, Qué acciones desarrolla el zorro en la | 28/08/2014 | i
historia? 05:27:06
p.m.
¢, Como es la manera de ser del gato? | 28/08/2014 | u
05:27:08
p.m.
¢En qué parte del texto puedo saber 28/08/2014 |y
como es la manera de ser del gato? 05:27:13
p.m.
¢Como es la manera de ser del zorro? | 28/08/2014 | p
05:27:16
p.m.
¢En qué parte del texto puedo saber 28/08/2014 | pp
coémo es la manera de ser del zorro? 05:27:21
p.m.
Sefiala con color rojo donde habla el 01/09/2014
gato 12:43:39
p.m.
Sefiala con color azul donde habla el 01/09/2014
Zorro 12:44:08
p.m.
Sefiala con color amarillo donde habla | 01/09/2014
el narrador 12:44:15
p.m.
Hola amiguito ¢cémo se llama la 01/09/2014 | ju
historia que estas leyendo ahora? 12:56:48
p.m.
Subraya con color azul ¢ Dénde sucede | 01/09/2014
la historia? 12:56:57
p.m.
Subraya con color verde ¢ Dénde 01/09/2014
comienza la historia? 12:57:24
p.m.
Subraya con color rojo ¢ Dénde termina | 01/09/2014
la historia? 12:57:53
p.m.
Subraya con color rosado ¢En qué 01/09/2014
parte se presenta el problema que 01:02:24
tienen los personajes? p.m.
¢,COmo inicia la historia? cdmo sabes 01/09/2014 | i
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gue alli inicia la historia? 01:03:10
p.m.

¢De qué trata la historia? 01/09/2014
01:03:12
p.m.

¢, Quién era el que estaba pensando 01/09/2014

"éste si que tiene experiencia de todas | 01:03:16

las cosas del mundo"? p.m.

¢,Cuando el gato piensa: éste si que 01/09/2014

tiene experiencia de todas las cosas 01:03:18

del mundo, a quién se refiere? p.m.

¢, Qué quiere decir que el zorro tiene 01/09/2014

experiencia de todas las cosas del 01:03:19

mundo? p.m.

¢ Por qué sera que el gato le pregunta | 01/09/2014

al zorro ¢,como esta usted y como le va | 01:03:21

en estos tiempos tan duros y penosos? | p.m.

¢,De qué se sentia el zorro orgulloso? | 01/09/2014
01.03:24
p.m.

¢ Por qué el zorro mir6 al gato de pies | 01/09/2014

cabeza y por qué dudo en 01:03:28

responderle? p.m.

¢, Qué quiso decir el zorro cuando le 01/09/2014

dijo al gato "infeliz caza ratas, misero | 01:04:23

roba perros, bigotudo bribén"?, qué p.m.

quiere decir cada una de estas

expresiones?

¢ Sera que el gato si era asi como lo 01/09/2014

describio el zorro, por qué crees esto? | 01:04:27
p.m.

¢,Cuando el zorro le dice al gato 01/09/2014

¢, COmo te atreves a acercarte a mi, 01:04:30

gué educacion has recibido, en p.m.

cuantas artes eres maestro?, como lo

dice? Como se siente el zorro en ese

momento? COmo crees que se habra

sentido el gato?

¢, Qué es lo que quiere saber el zorro 01/09/2014

cuando le pregunta al gato ¢en 01:04:34

cuantas artes eres maestro? p.m.

¢,Cudl resulto ser el arte en la que era | 01/09/2014

experto el gato? 01:04:36
p.m.
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Y el zorro, ¢ En cuantas artes dice que | 01/09/2014

es experto? 01:04:38
p.m.

¢, Qué quiere decir el zorro cuando le 01/09/2014

expresa al gato: Soy maestro en cien 01:04:42

artes, y por afladidura, tengo un saco p.m.

lleno de artimafas y malicias?

¢Por qué el zorro le dice al gato "me 01/09/2014

das lastima"? 01:04:45
p.m.

¢, Qué le va a ensefiar el zorro al gato? | 01/09/2014
01:04:47
p.m.

¢ Quiénes llegaron en ese momento? 01/09/2014

Qué significa "jauria” 01:05:34
p.m.

¢, Cuando el cazador llego con los 01/09/2014

perros, qué hizo el gato? 01:05:35
p.m.

¢, Qué piensas de la estrategia que us6 | 01/09/2014

el gato para protegerse? 01:05:37
p.m.

¢ Por qué el gato le gritaba al zorro 01/09/2014

"abre tu saco sefior zorro, abre tu 01:05:39

saco" p.m.

¢, Que le paso al zorro? 01/09/2014
01:05:43
p.m.

¢,Cual de las artimafas utiliz6? Le 01/09/2014

sirvieron las artimafias? 01:05:45
p.m.

¢, Como termind la historia? 01/09/2014
01:05:48
p.m.

¢, Qué piensas de la actitud del zorro? 01/09/2014
01:.05:51
p.m.

¢, Qué piensas de la actitud del gato? 01/09/2014
01:05:53
p.m.

¢, Qué aprendiste con esta historia? 01/09/2014
01:05:56
p.m.

¢, Qué otras historias has leido 01/09/2014
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parecidas a estas? ¢ cuéles? 01:05:59
p.m.

Para salir definitivamente del bosque 01/09/2014 | o
debes contarle a un duende, un hada, | 01:06:30
una bruja todo el cuento. p.m.

Estudiante N°3 de grado segundo.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, 01/09/2014 Un cuento

una poesia, un cuento, una noticia, | 01:51:13 p.m.

otro tipo de texto

¢, Qué tipo de texto es? una carta, 15/09/2014 Un cuento

una poesia, un cuento, una noticia, | 02:37:21 p.m.

otro tipo de texto

¢, Quién lo habra escrito? 01/09/2014 rafael pombo
01:51:58 p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 15/09/2014 xghkcmdw
02:37:23 p.m.

¢Para quien lo habra escrito? 01/09/2014 para losni
01:52:45 p.m.

¢,Para quien lo habréa escrito? 15/09/2014 jsdc.fiwvc
02:37:27 p.m.

¢,De qué se tratara este texto? 01/09/2014 de el zorroy el gato
01:54:08 p.m.

¢, De qué se tratara este texto? 15/09/2014 c .c,srd
02:37:30 p.m.

¢, Como crees que iniciara la 01/09/2014 el zorro y el gato

historia? 01:56:30 p.m.

¢, Como crees que iniciara la 15/09/2014 con el zorro y el

historia? 02:14:03 p.m. | gato

¢, Como crees que iniciara la 15/09/2014 jufkfelrw

historia? 02:38:12 p.m.

¢, Como crees que iniciara la 15/09/2014 n,j

historia? 02:50:00 p.m.

¢, Quienes seran los personajes de | 01/09/2014 los ermanos grin

esta historia? 01:57:33 p.m.

¢, Quienes seran los personajes de | 15/09/2014 el zorro y el gato

esta historia? 02:16:27 p.m.

¢, Quienes seran los personajes de | 15/09/2014 jf13.fjk3

esta historia? 02:38:15 p.m.

¢, Qué hace cada personaje durante | 15/09/2014 juegan entre

el desarrollo de la historia? 02:33:31 p.m.
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¢, Qué hace cada personaje durante | 15/09/2014 f.jfk3Af

el desarrollo de la historia? 02:38:17 p.m.

¢, COmo seran los personajes en su | 15/09/2014 nfn3,.rf.

manera de ser? 02:38:21 p.m.

¢ Qué situaciones dificiles tendran 15/09/2014 jr.42efi23.4p

gue enfrentar los personajes? 02:38:24 p.m.

¢ Como resolveran estas 15/09/2014 jAnka{

situaciones? 02:38:27 p.m.

¢, Donde sucedera la historia? 15/09/2014 4rjid2.jkr
02:38:30 p.m.

¢, Qué crees que le dijo el gato al 11/11/2014 hola amigo

zorro? 04:36:31 p.m.

¢, Qué crees que le respondera el 11/11/2014 muchas grasias

Zorro? 04:38:32 p.m. | amigo

¢, Qué sera lo que sabe hacer muy 11/11/2014 trepasealos arles

bien el gato? 04:40:23 p.m.

¢, Como le enseiara al gato a 11/11/2014 saltando

escapar de los perros? 04:41:49 p.m.

¢, Qué crees que pasara con el 11/11/2014 nada

gato? 04:42:26 p.m.

¢, Qué crees que pasara con el 11/11/2014 que el zorro alludo

Zorro? 04:43:56 p.m. | al gato

¢, Qué tipo de texto es? una carta, 11/11/2014 Un cuento

una poesia, un cuento, una noticia, | 04:45:45 p.m.

otro tipo de texto

¢, Qué tipo de texto es? una carta, 11/11/2014 Un cuento

una poesia, un cuento, una noticia, | 04:51:13 p.m.

otro tipo de texto

¢, Como hiciste para saber qué tipo | 11/11/2014 fasil

de texto es? 04:48:05 p.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo | 11/11/2014 fasil

de texto es? 04:51:44 p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 11/11/2014 rafael pomo
04:48:50 p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 11/11/2014 rael pompo
04:53:38 p.m.

¢, Para quien lo habra escrito? 11/11/2014 para los nifios
04:50:09 p.m.

¢,Para quien lo habr& escrito? 11/11/2014 para los nifios
04:54:04 p.m.

¢,De qué se tratara este texto? 11/11/2014 del elzorroy el gato
04:54:52 p.m.

¢, Quiénes son los personajes? 11/11/2014 el zorro y el gato
04:56:52 p.m.

190




Estudiante N°17 de grado segundo.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 13/08/2014 | Una carta

poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 06:56:58

texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 13/08/2014 | Una carta

poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 08:29:26

texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 26/09/2014 | Una noticia

poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 09:35:57

texto a.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 02/11/2014 | Otro tipo de texto

poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 02:04:52

texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 11/11/2014 | Una poesia

poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 04:22:16

texto p.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 13/08/2014 | por que una

es? 08:31:08 amiga me dijo
p.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 26/09/2014 | el gato y elzorro

es? 09:36:38
a.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 02/11/2014 | cona artos

es? 02:05:52 compafieror
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 13/08/2014 | rafael pombo
06:58:50
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 13/08/2014 | rafael ponbo
08:32:04
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 26/09/2014 | rafael ponbo
09:37:44
a.m.

¢, Quién lo habra escrito? 11/11/2014 | rafael ponbo
04:22:45
p.m.

¢,Para quien lo habr& escrito? 13/08/2014 | para los nifios y
06:59:10 para todo el
p.m. mundo

¢,Para quien lo habra escrito? 13/08/2014 | para los nifios
08:32:26
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p.m.

¢Para quien lo habra escrito? 26/09/2014 | para los nifios
09:38:16
a.m.

¢Para quien lo habra escrito? 11/11/2014 | para los nifios
04:23:01
p.m.

¢ Para qué lo habrd escrito? 13/08/2014 | para que todos
08:33:48 aprendan de sus
p.m. cuentos

¢Para qué lo habra escrito? 26/09/2014 | para los nifios
09:38:38
a.m.

¢,De qué se tratara este texto? 13/08/2014 | de el gato y el
06:59:36 zorro
p.m.

¢, De qué se tratara este texto? 13/08/2014 | de el gato y el
08:33:55 zorro
p.m.

¢, De qué se tratara este texto? 26/09/2014 | el zorro y elgato
09:39:10
a.m.

¢, De qué se tratara este texto? 11/11/2014 | del gato y el zorro
04:23:41
p.m.

¢, Como crees que iniciara la historia? 13/08/2014 | habia una vez un
07:00:57 Zorro y un gato
p.m.

¢, Como crees que iniciara la historia? 13/08/2014 | una vez
08:36:06
p.m.

¢, Quienes seran los personajes de esta 13/08/2014 | el gato y el zorro

historia? 07:01:09
p.m.

¢, Qué hace cada personaje durante el 13/08/2014 | estaban en la

desarrollo de la historia? 07:01:42 casa y estaban
p.m. jugando

¢, Como seran los personajes en su manera | 13/08/2014 | buena gente

de ser? 07:01.57
p.m.

¢, Qué situaciones dificiles tendran que 13/08/2014 | peleando

enfrentar los personajes? 07:02:07
p.m.

¢, COmo resolveran estas situaciones? 13/08/2014 | hablando
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07:02:20

p.m.
¢, Donde sucedera la historia? 13/08/2014 | en el bosque
07:02:30
p.m.
¢, Qué crees que le dijo el gato al zorro? 13/08/2014 | eres lindo
07:04:48
p.m.
¢, Qué crees que le respondera el zorro? 13/08/2014 | tu tambien eres
07:06:10 lindo
p.m.
¢, Qué crees que le respondera el zorro? 13/08/2014 | tu tambien eres
07:06:11 lindo
p.m.
¢, Qué sera lo que sabe hacer muy bien el 13/08/2014 | cosinar
gato? 07:06:58
p.m.
¢, Como le ensefara al gato a escapar de 13/08/2014 | corriendo
los perros? 07:08:13
p.m.
¢, Qué crees que pasara con el gato? 13/08/2014 | queda bibo
07:09:42
p.m.
¢, Qué crees que pasara con el zorro? 13/08/2014 | queda bibo
07:10:15
p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 13/08/2014 | Una carta
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 07:10:33
texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 13/08/2014 | Una carta
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 08:13:04
texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 13/08/2014 | Una carta
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 08:14:52
texto p.m.
¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 13/08/2014 | escrito
es? 07:12:02
p.m.
¢, COmo hiciste para saber qué tipo de texto | 13/08/2014 | imajinandomelo
es? 08:13:43
p.m.
¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 13/08/2014 | escribiendolo
es? 08:15:34
p.m.
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¢, Quién lo habrd escrito? 13/08/2014 | rafael ponbo
07:15:57
p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 13/08/2014 | raf
08:14:19
p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 13/08/2014 | rafael pombo
08:16:08
p.m.
¢Para quien lo habra escrito? 13/08/2014 | para todos los
07:16:29 nifnos
p.m.
¢Para quien lo habra escrito? 13/08/2014 | a
08:14:27
p.m.
¢Para quien lo habra escrito? 13/08/2014 | para los nifios
08:16:59
p.m.
¢, De qué se tratara este texto? 13/08/2014 | del zorro y el gato
08:17:27
p.m.
¢, Quiénes son los personajes? 13/08/2014 | el zorro y el gato
08:49:41
p.m.
¢, Quiénes son los personajes? 13/08/2014 | el zorro y el gato
08:55:55
p.m.
¢, Qué acciones desarrolla el gato en la 13/08/2014 | pelea con el zorro
historia? 08:50:18
p.m.
¢, Qué acciones desarrolla el gato en la 13/08/2014 | pegandole al
historia? 08:56:22 zorro
p.m.
¢, Con qué propositos realiza las acciones el | 13/08/2014 | lo aruiia
gato? 08:51:10
p.m.
¢, Con qué propositos realiza las acciones el | 13/08/2014 | arufiando al zorro
gato? 08:58:03
p.m.
¢, Qué acciones desarrolla el zorro en la 13/08/2014 | ejercisios
historia? 08:52:05
p.m.
¢, Qué acciones desarrolla el zorro en la 13/08/2014 | ejersicio
historia? 08:58:45
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p.m.

¢, Con qué propositos realiza las acciones el | 13/08/2014 | tomaba agua
Zorro? 08:59:24
p.m.
¢, Como es la manera de ser del gato? 13/08/2014 | mal
08:59:57
p.m.
¢En qué parte del texto puedo saber como | 13/08/2014 | cuando arafiaba
es la manera de ser del gato? 09:01:25 el zorro
p.m.
¢, Como es la manera de ser del zorro? 13/08/2014 | mal
09:01:39
p.m.
¢En qué parte del texto puedo saber como | 13/08/2014 | el zorro tambien
es la manera de ser del zorro? 09:02:58 arafaba al gato
p.m.
Sefiala con color rojo donde habla el gato 13/08/2014
09:08:17
p.m.
Sefiala con color rojo donde habla el gato 14/08/2014
09:38:31
a.m.
Sefiala con color rojo donde habla el gato 14/08/2014
07:01:20
p.m.
Sefiala con color azul donde habla el zorro | 13/08/2014
09:10:33
p.m.
Sefiala con color azul donde habla el zorro | 14/08/2014
09:40:40
a.m.
Sefiala con color azul donde habla el zorro | 14/08/2014
07:02:27
p.m.
Sefiala con color amarillo donde habla el 14/08/2014
narrador 07:07:06
p.m.
Hola amiguito ¢ cémo se llama la historia 14/08/2014 | el zorro y el gato
gue estas leyendo ahora? 07:09:00
p.m.
Subraya con color azul ¢ Dénde sucede la 14/08/2014
historia? 07:09:51
p.m.
Subraya con color amarillo ¢ Cuando 14/08/2014

195




sucede la historia? 07:10:27
p.m.
Subraya con color verde ¢ Dénde comienza | 14/08/2014
la historia? 07:10:46
p.m.
Subraya con color rojo ¢ Donde termina la 14/08/2014
historia? 07:11:03
p.m.
Subraya con color rosado ¢, En qué parte se | 14/08/2014
presenta el problema que tienen los 07:11:33
personajes? p.m.
¢, COmo inicia la historia? cémo sabes que 14/08/2014 | ocurrio una vez
alli inicia la historia? 07:13:45
p.m.
¢,De qué trata la historia? 14/08/2014 | de un zorro y un
08:03:28 gato
p.m.
¢, Quién era el que estaba pensando "éste si | 14/08/2014 | el zorro
gue tiene experiencia de todas las cosas 08:03:46
del mundo"? p.m.
¢,Cuando el gato piensa: éste si que tiene 14/08/2014 | por que si el
experiencia de todas las cosas del mundo, | 08:04:43 queria hacer un
a quién se refiere? p.m. cuento
¢, Qué quiere decir que el zorro tiene 14/08/2014 | por que el tenia
experiencia de todas las cosas del mundo? | 08:05:28 mas experiensia
p.m. por que queria
hacer ese cuento
¢, Cuando el gato se dirige al zorro 14/08/2014 | por que son
diciéndole AjBuenos dias querido sefior 08:05:58 amigos
zorro!, como lo saluda? Eso que nos dice p.m.
acerca de la forma de ser del gato?
¢ Por qué sera que el gato le pregunta al 14/08/2014 | por que el tenia
zorro ¢,como esta usted y como le va en 08:06:33 miedo que le
estos tiempos tan duros y penosos? p.m. pasara algo a su
amigo
¢,De qué se sentia el zorro orgulloso? 14/08/2014 | por que estaba
08:08:06 con su amigo
p.m.
¢, Por qué el zorro mir6 al gato de pies 14/08/2014 | por que estaba
cabeza y por qué dudo en responderle? 08:08:33 penoso
p.m.
¢, Qué quiso decir el zorro cuando le dijo al 14/08/2014 | infelis
gato "infeliz caza ratas, misero roba perros, | 08:10:16
bigotudo brib6n"?, qué quiere decir cada p.m.
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una de estas expresiones?

¢ Seré que el gato si era asi como lo 14/08/2014 | por que es la
describio el zorro, por qué crees esto? 08:10:35 verdad
p.m.
¢,Cuando el zorro le dice al gato ¢ Como te 14/08/2014 | mal
atreves a acercarte a mi, qué educacion 08:11:06
has recibido, en cuantas artes eres p.m.
maestro?, como lo dice? CoOmo se siente el
zorro en ese momento? Como crees que se
habra sentido el gato?
¢La manera como el zorro le habl6 al gato, | 14/08/2014 | por que primero
qué nos dice acerca de su forma de ser? 08:12:10 eran amigos y al
p.m. otro dia estaban
bravos
¢, Qué es lo que quiere saber el zorro 14/08/2014 | 7 artes
cuando le pregunta al gato ¢en cuantas 08:12:46
artes eres maestro? p.m.
¢,Cual resulto ser el arte en la que era 14/08/2014 | dibujar
experto el gato? 08:13:18
p.m.
Y el zorro, ¢ En cuantas artes dice que es 14/08/2014 | en 2
experto? 08:13:32
p.m.
¢, Qué quiere decir el zorro cuando le 14/08/2014 | por que era un
expresa al gato: Soy maestro en cien artes, | 08:14:33 esperto en el arte
y por afladidura, tengo un saco lleno de p.m.
artimafas y malicias?
¢ Por qué el zorro le dice al gato "me das 14/08/2014 | por que estaba
lastima"? 08:15:32 aporriado
p.m.
¢, Qué le va a enseiiar el zorro al gato? 14/08/2014 | el arte
08:15:41
p.m.
¢, Quiénes llegaron en ese momento? Qué 14/08/2014 | mateo
significa "jauria" 08:16:20
p.m.
¢, Cuando el cazador lleg6 con los perros, 14/08/2014 | se fue
gué hizo el gato? 08:16:33
p.m.
¢, Qué piensas de la estrategia que uso el 14/08/2014 | una manta
gato para protegerse? 08:16:53
p.m.
¢ Por qué el gato le gritaba al zorro "abre tu | 14/08/2014 | por que tenia frio
saco sefor zorro, abre tu saco" 08:23:40
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p.m.

¢, Que le paso al zorro? 14/08/2014 | nada
08:23:49
p.m.
¢,Cual de las artimarias utilizé? Le sirvieron | 14/08/2014 | si
las artimanas? 08:24:08
p.m.
¢, Como termind la historia? 14/08/2014 | fin
08:24:17
p.m.
¢, Qué piensas de la actitud del zorro? 14/08/2014 | biien
08:24:27
p.m.
¢, Qué piensas de la actitud del gato? 14/08/2014 | bien
08:24:35
p.m.
¢, Qué aprendiste con esta historia? 14/08/2014 | muchas cosas
08:24:44
p.m.
¢, Qué otras historias has leido parecidas a | 14/08/2014 | el leon y el raton
estas? ¢cuales? 08:25:34 y los 3 cerditos
p.m.
¢,Cudl era la intencion de los autores al 14/08/2014 | que todos los
escribir este texto? 08:26:05 nifios aprendieran
p.m. deellayle
sacaran una
ensefianza para
su vida
Para salir definitivamente del bosque debes | 14/08/2014 | habia una vez un
contarle a un duende, un hada, una bruja 08:29:33 gato y un zorro
todo el cuento. p.m. gue no se

conosian y al otro
dis fueron amigos
y se llebaban
muy bien y un dia
se fueron a la
casa del zorro a
jugar y aveses
peleaban y
jugaban.un dia el
zorro se fue para
la casa del gato y
tambien jugarony
charlaron
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contaron cuentos
y historias.

FIN

Grado tercero.

Estudiante N°3 de grado tercero.

¢, Qué tipo de texto es? una | 04/08/2014 Otro tipo de texto
carta, una poesia, un 03:41:17 p.m.
cuento, una noticia, otro tipo
de texto
¢, Qué tipo de texto es? una | 04/08/2014 Un cuento
carta, una poesia, un 03:43:20 p.m.
cuento, una noticia, otro tipo
de texto
¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 refael ponbo
03:46:20 p.m.
¢ Para quien lo habra 04/08/2014 para los nifios
escrito? 03:46:42 p.m.
¢, De qué se tratara este 04/08/2014 de un zorro yel gato
texto? 03:52:40 p.m.
¢, Como crees que iniciara la | 04/08/2014 habia una ves un sorro
historia? 03:58:03 p.m. |y el gato
¢, Quienes seran los 04/08/2014 un zorro y un gato
personajes de esta historia? | 03:58:52 p.m.
¢, Qué hace cada personaje | 04/08/2014 su actuasion
durante el desarrollo de la 04:00:21 p.m.
historia?
¢, Como seran los 04/08/2014 un sorro es salbage vy
personajes en su manera de | 04:02:58 p.m. | el gato es carifioso
ser?
¢, Qué situaciones dificiles 04/08/2014 muchas
tendran que enfrentar los 04:04:58 p.m.
personajes?
¢, COmo resolveran estas 04/08/2014 encarifiandosen
situaciones? 04:05:49 p.m.
¢,Donde sucedera la 04/08/2014 en el bosque
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historia? 04:06:22 p.m.

¢, Qué crees que le dijo el 04/08/2014 hola sefior zorro
gato al zorro? 04:10:38 p.m.

¢ Qué crees que le 04/08/2014 muy bien gatito
respondera el zorro? 04:12:38 p.m.

Estudiante N°4 de grado tercero.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, | 04/08/2014 | Un cuento

una poesia, un cuento, una 03:41:.01

noticia, otro tipo de texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, | 04/08/2014 | Un cuento

una poesia, un cuento, una 03:51:34

noticia, otro tipo de texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, | 26/08/2014 | Una carta

una poesia, un cuento, una 08:52:29

noticia, otro tipo de texto a.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, | 26/08/2014 | Una carta

una poesia, un cuento, una 08:59:51

noticia, otro tipo de texto a.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo | 04/08/2014 | porque se narra la

de texto es? 03:45:20 historia de un zorro y
p.m. un gato

¢, Como hiciste para saber qué tipo | 04/08/2014 | porque se nharra una

de texto es? 03:52:48 historia
p.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo | 26/08/2014 | en utp

de texto es? 08:54:37
a.m.

¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 | rafael pombo
03:47:34
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 | rafael pombo
03:53:11
p.m.

¢,Quién lo habra escrito? 26/08/2014 | el z
08:55:07
a.m.

¢,Para quien lo habr& escrito? 04/08/2014 | para los nifios
03:48:16
p.m.

¢,Para quien lo habra escrito? 04/08/2014 | para los nifios
03:53:44
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p.m.

¢Para quien lo habra escrito? 26/08/2014 | el zorroy elgao
08:57:19
a.m.
¢Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | para no haburrirce
03:49:34
p.m.
¢Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | para no haburrirce
03:54:13
p.m.
¢Para qué lo habra escrito? 26/08/2014 | para
08:58:34
a.m.
¢,De qué se tratara este texto? 04/08/2014 | del zorro y el gato
03:57:41
p.m.
¢, COmo crees que iniciara la 04/08/2014 | que el zorro y el
historia? 04:06:18 gato se conosieron
p.m.
¢, Quienes seran los personajes de | 04/08/2014 | el zorro y el gato
esta historia? 04:06:52
p.m.
¢, Qué hace cada personaje 04/08/2014 | que el gato estaba
durante el desarrollo de la 04:09:25 en una casa Yy el
historia? p.m. zorro en una cueba
¢, Como seran los personajes en 04/08/2014 | los dos son buenos
su manera de ser? 04:09:56
p.m.
¢, Qué situaciones dificiles tendran | 04/08/2014 | a los casadores y a
gue enfrentar los personajes? 04:11:05 los malos
p.m.
¢, COmo resolveran estas 04/08/2014 | defendiendose
situaciones? 04:12:32
p.m.
¢,Donde sucedera la historia? 04/08/2014 | en el bosque
04:12:55
p.m.
Estudiante N°1 de grado tercero.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 04/08/2014 | Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro 03:41:01
tipo de texto p.m.
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¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 04/08/2014 | Un cuento

poesia, un cuento, una noticia, otro 03:51:34

tipo de texto p.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 26/08/2014 | Una carta

poesia, un cuento, una noticia, otro 08:52:29

tipo de texto a.m.

¢, Qué tipo de texto es? una carta, una | 26/08/2014 | Una carta

poesia, un cuento, una noticia, otro 08:59:51

tipo de texto a.m.

¢, COmo hiciste para saber qué tipo de | 04/08/2014 | porque se narra la

texto es? 03:45:20 historia de un zorro y un
p.m. gato

¢, COmo hiciste para saber qué tipo de | 04/08/2014 | porque se narra una

texto es? 03:52:48 historia
p.m.

¢, Como hiciste para saber qué tipo de | 26/08/2014 | en utp

texto es? 08:54:37
a.m.

¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 | rafael pombo
03:47:34
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 | rafael pombo
03:53:11
p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 26/08/2014 | el z
08:55:07
a.m.

¢,Para quien lo habra escrito? 04/08/2014 | para los nifios
03:48:16
p.m.

¢,Para quien lo habréa escrito? 04/08/2014 | para los nifios
03:53:44
p.m.

¢,Para quien lo habr& escrito? 26/08/2014 | el zorroy elgao
08:57:19
a.m.

¢,Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | para no haburrirce
03:49:34
p.m.

¢, Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | para no haburrirce
03:54:13
p.m.

¢,Para qué lo habra escrito? 26/08/2014 | para
08:58:34
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a.m.
¢,De qué se tratara este texto? 04/08/2014 | del zorro y el gato
03:57:41
p.m.
¢, COmo crees que iniciara la historia? | 04/08/2014 | que el zorro y el gato
04:06:18 se conosieron
p.m.
¢, Quienes seran los personajes de 04/08/2014 | el zorro y el gato
esta historia? 04:06:52
p.m.
¢, Qué hace cada personaje durante el | 04/08/2014 | que el gato estaba en
desarrollo de la historia? 04:09:25 una casa Yy el zorro en
p.m. una cueba
¢, COmo seran los personajes en su 04/08/2014 | los dos son buenos
manera de ser? 04:09:56
p.m.
¢, Qué situaciones dificiles tendran que | 04/08/2014 | a los casadores y a los
enfrentar los personajes? 04:11:05 malos
p.m.
¢, COmo resolveran estas situaciones? | 04/08/2014 | defendiendose
04:12:32
p.m.
¢,Donde sucedera la historia? 04/08/2014 | en el bosque
04:12:55
p.m.
Estudiante N°8 de grado tercero.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 04/08/2014 Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 03:41:43
texto p.m.
¢, Qué tipo de texto es? una carta, una 04/08/2014 Un cuento
poesia, un cuento, una noticia, otro tipo de | 03:49:58
texto p.m.
¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 04/08/2014 | yo cei
es? 03:44:51 tanvien
p.m.
¢, Como hiciste para saber qué tipo de texto | 04/08/2014 | por que trae
es? 03:51:42 favulas
p.m.
¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 un cuento
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03:46:04

p.m.

¢, Quién lo habra escrito? 04/08/2014 | el actor del
03:52:58 cuento
p.m.

¢Para quien lo habra escrito? 04/08/2014 | el livro
03:46:45
p.m.

¢Para quien lo habra escrito? 04/08/2014 | para el zorro
03:54:16 y el gato
p.m.

¢Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | para el zorro
03:48:15 y el gato
p.m.

¢ Para qué lo habra escrito? 04/08/2014 | por las
03:55:42 favulas
p.m.

¢, De qué se tratara este texto? 04/08/2014 | del zorro y
03:56:30 el gato
p.m.

¢, Como crees que iniciara la historia? 04/08/2014 | con el zorro
03:59:13 y el gato
p.m.

¢, Quienes seran los personajes de esta 04/08/2014 | el actor el

historia? 04:01:15 livro y la
p.m. favula

¢, Qué hace cada personaje durante el 04/08/2014 | corre

desarrollo de la historia? 04:15:12 camina
p.m. salta
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Anexo 5. Trabajos en lared Edmodo con su respectiva fecha de acceso.

INSTITUCION A

> Grado tercero.

Estudiante N°8 de grado tercero.

I Buscar MENSAES, UsUAN0S :':i"ll'i]':i,['i:?', Yy mas. (5] _
r-J |
[2W  profe este es mi dibujo

eslaban pelando en la choza paquee na deis 1os vea

@ ) 2 Respuestas 9 Compartir

[ dio 15 de agosto, 2014

que lindo mariana felicitaciones

15 de agosto, 2014

il :;:I;c 21 de agosto, 2014

B8 mariana es rraro u dibujo pero me gusta
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INSTITUCION B

> Grado primero

Estudiante N°5 de grado primero.

T L]
B T

i .
I I
Submitted on 18 de octubre, 2014 @ 6:07 p.m

es ser grufiel muerde casala presa

B & B Agregar Comentario

I I Calificar
Submitted on 26 de octubve, 2014 @ T:13 p.m

El gato es agil, inteligente, sabe escalar arboles, sabe cazar, tiene seite vidas v &s aseado

B & B Agregar Comentario
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Estudiante N°14 de grado primero.

1 BIOGRAFIA DE LOS

°

Mostrando  Ertregada

un cuadro y una fota

& CUALIDADESDEL Z...

Fecha de entrega 2

Mostrando:  Entregada

v

funcso, preocupado, felis

3

Calificar
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Estudiante N°8 de grado primero.

n la selva y bosque

. sofia_m docx
DOCX Filg

&

n" ESTRATEGIAS DED..,

Moatande  Entmegada  *

Lardana - 1 Encorvandots pard gus 14 ved grands

2 con s garas s defiende porque son filosas
1 Pagando pufics

4 ity fydiminie & 4u enimeg, moulll v oepuin di pEE 8 S0 Bl

Agragud Comminl i

Estudiante N°12 de grado primero.

5) CUALIDADES DELZ m| 1
Fe 3o ertrega 28 o Subenitod on 26 do cotbry. 2014 @ 15

Mostrando:  Todo .

W Leoguae i
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% FORMA DE SER DE...

Muostrands:  Todo L

. Larguam
o
=

ol zoro Lieng b an camson v Bene gueso v le Ben ojos b zomo selatiste v Bene cos tiva

D .(';\' 35 Agregar Comentana

> Grado segundo

Estudiante N°17 de grado segundo.

[# Nota () Alena =) Asignacidn (@ Prueba il; Encuesta r

Mensajes del Grupo Filtrar mensapes por

demalas yo bere estupida

ke + G Respuestas = Compartir 23 de noviembre, 2014

! =' 18 de enero, 201¢
Y ha mi ne mefres ponda biega puerca ynulil
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> Grado tercero.

Estudiante N°3 de grado tercero.

Tiempo empleado. 17:20 Entregado 29 de septiembre, 2014 @ 351 p.m
Total De Puntos

Necesita ser calificado | 5 No Calificado | Borrar

1 228 45|60

Total de preguntas: 1 punto

DE DONDE SON LOS HERMANOS GRIMM?

son de bogota

Correcto Incomecto Credito parcia 1
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