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UNA EXPEDICION QUE VA DEL YO AL NOSOTROS

La produccidon de mi experiencia tiene un sentido paraddjico que no corresponde a
un uso exclusivo del singular, como tampoco a una pauta del plural. Lo menciono
porque es un hecho que atraviesa por completo la experiencia que voy a
socializar. Durante dos afios (2012 — 2013) en asocio con mi pareja hemos
acompanado a nuestro amado - un nifio con expresiones de autismo de alta
funcionalidad - en su aprestamiento escolar. Dicho acompafamiento ha sido pleno
y comprometido, por eso en un periodo de dos anos lectivos escolares (2012 —
2013), hemos compartido nuestra practica educativa con estudiantes de
preescolar y primero de la una escuela rural ubicada en la vereda Montelargo,
zona rural del municipio de Pereira (Colombia). Alli bajo la modalidad de
ensefanza multigrado hemos vivido con Alejandro un ejercicio educativo que le
ha permitido estructurar parcialmente su participacion en el aula.

La busqueda de una participacion plena de nuestro amado en las distintas
dimensiones del aula, nos ha llevado a promover un ejercicio de estructuracion
de la misma apoyandonos en la ensefianza estructurada promovida por la Division
TEACCH de la Universidad de Carolina del Norte ((Mesibov, 2010; Mesibov, 2003;
Mesibov, 2007; Schopler, 2001; Jennet, 2003), cuyo nucleo de trabajo es la
relacion coherente entre espacio, tiempo y secuencias. En dicho programa el
espacio se divide en rincones de aprendizaje que favorecen actividades
diferenciadas acorde con las caracteristicas del nifio. Alli el tiempo se estructura
para que el nifio se encuentre ubicado con respecto a la relacion temporal que
tiene con el aula (docente, comparferos, materiales, actividades), y se crean
secuencias para que el nifio pueda tener claridad con respecto a cuando se
empieza y termina una actividad, la suma de actividades y la jornada escolar en
su conjunto.

La estructuracion en el aula ha correspondido parcialmente a lo sugerido por el
programa TEACCH, es claro para nosotros que estamos impulsando una
propuesta diferenciada con respecto a las aulas integradas y a la misma aula
TEACCH. En nuestro caso se promueve un aula para nifios atipicos vy
neurotipicos, en la que la logica pedagdgica dominante es la de llevar a los nifios
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neurotipicos a las modalidades comunicativas de aprendizaje de los nifios
atipicos. Por esa razén el modelo sociolinguistico del programa TEACCH fue
obviado para asumir un modelo mixto en el que se recogia su estructura general
asociandose una propuesta comunicativa centrada en cddigos de colores,
narrativas y en apoyos graficos para las situaciones que lo ameritaran.

El aula estructurada funcion6 durante todo el afo escolar 2013, periodo en el que
Alejandro curso preescolar, en compafia de otros 16 nifilos (seis del género
femenino y diez del género masculino). De estos, cuatro nifios (incluido Alejandro)
fueron considerados atipicos, tres de ellos en preescolar y uno en primero
primaria. Alli estuvimos acompanados por la docente titular quien dividid la
jornada escolar diaria en dos sesiones, la primera modulada exclusivamente por
ella donde trabajaba desde las logicas de la escuela unigrado en el horario de 7 —
9: 30 de la mafiana. La segunda coordinada por nosotros, en la que utilizabamos
la estructura de diez a doce del dia. La mecanica diaria en nuestra sesion partia
de la observacién de las agendas por parte de cada nifio, alli veian los colores de
las zonas que les correspondian en la primera y segunda hora de trabajo. Luego
se desplazaban a las zonas, utilizando las herramientas y materiales que alli
estaban ubicados. Al terminar una secuencia de trabajo que correspondia a
cuatro herramientas (calculadas para ser trabajadas durante una hora) pasaban a
la siguiente zona. En lo posible antes de concluir el espacio, se realizaba un cierre
en la zona intermedia donde se recreaban las actividades de la jornada a través
de una narracion improvisada que tenia en cuenta las emergencias observadas.

Nuestra practica educativa consistia en preparar las agendas, adaptar
herramientas y materiales acorde con los propdsitos de las zonas, observar
apoyar y reforzar a los nifios en las diferentes zonas acorde con sus habilidades,
emergencias y pautas comunicativas, escuchar el conjunto del aula desde la zona
en que estuviéramos apoyando o reforzando, acompafiar a los nifios que en su
emergencia requerian de trabajo fuera del aula, dramatizar el aula en su conjunto,
viabilizar acceso a otras zonas, herramientas o materiales y generar ejemplos
permanentes con respecto al hacer en el aula.

Tendiamos a dividir nuestras funciones dependiendo de las respuestas que
Alejandro generaba en su respectiva zona, si presentaba concentracion y
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disposicion podiamos dedicar tiempo conjunto a los otros nifios, si ello no se daba
uno se quedaba con Alejandro y el otro hacia el resto del acompafamiento. Con el
transcurso del afo esa situacion vari6 dado que los otros nifios atipicos
demandaron tiempo adicional, por ende Alejandro empez6 a manejarse de manera
mas independiente e interdependiente con sus companieros.

El aula en su conjunto consolidé una rutina que redujo la inversién de energia y
tiempo en la contencion grupal, para promover un centramiento en las
emergencias, habilidades y desempefios de cada nifo, de igual forma posibilitd
trabajar en el hacer como la pauta de relacion permanente entre nosotros y los
nifos.

Desde que entramos en la dinamica de la estructuracion del aula, lo hicimos con la
idea de aprender sobre la practica para asi tener mejores posibilidades de
acompanfar asertivamente a Alejandro en su ingreso a la primaria, por esa razén
nos dimos a la tarea de hacer un registro grafico minucioso, que al ser observado
promovia dialogos y contrastaciones teodricas con las que estableciamos
correctivos o disefiabamos acciones o herramientas que potenciaban el trabajo en
el aula. De igual forma haciamos registros escritos que en un principio fueron poco
sistematicos. A partir del segundo semestre de 2013, dichos registros se hicieron
mas sistematicos y abundantes, permitiendo una cantidad de informacién
representativa sobre la practica.

Una vez concluido el afo lectivo 2013, decidimos procesar la informaciéon para
conocer un poco mas a fondo lo que habiamos hecho en el aula. Por esa razoén
nos propusimos construir una narracion sobre la experiencia de si (Larrosa,1996)
utilizando un tono netamente autobiografico en el que las unicas voces dialogantes
eran las nuestras (esto lo ampliaré en el capitulo dos).

Durante dos meses nos dedicamos a dialogar sobre la practica, eso nos llevd a
ordenar la informacién (registros, disefios, anotaciones sueltas, imagenes,
recuerdos individuales, recuerdos comunes) utilizando rejillas y mapas que servian
de referente para contrastar y relacionar desde los detalles, las ausencias, las
reiteraciones, los acuerdos, los desacuerdos, las tensiones, las emociones, las
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sensibilidades y los marcos referenciales. En el dialogo se encontraron las
diferentes dimensiones de nuestro ser, permitiéndonos comprender aspectos del
aula a partir de la dramatizacidn que hicimos con respecto a lo vivido en la practica
educativa. Concretamos en algunas narraciones escritas que nos permitieron
hacer una contrastacion tedrica, que derivd en un dialogo con mayor pertinencia
conceptual, y por ende con un lente mas aguzado para dar cuenta de aspectos de
la practica que hasta el momento eran poco notorios.

Fue asi como nuestra autobiografia generd una serie de capitulos que
caracterizan la experiencia en el aula estructurada, los detalles presentados son
autocontenidos en tanto son poco generalizables, quiza puedan servir de
referentes al convocar tres lineas de trabajo que hoy son importantes en el
escenario de la educacion, ellas son: la educacion inclusiva, la enseflianza
multigrado y el papel del docente en el aula.

El primer capitulo corresponde a una contextualizacion de la practica educativa, en
el se da cuenta de los detalles que motivaron la adecuacion y puesta en
funcionamiento del aula estructurada. En el segundo capitulo se describe la
construccion de la experiencia a través de la autobiografia, dando cuenta de los
detalles del didlogo vivido y de la relacion profunda entre lo dialogado y lo
develado en la experiencia. El tercer capitulo presenta en detalle el aula
estructurada, sus caracteristicas, funcionamiento y cotidianidad. El cuarto y ultimo
capitulo presenta los elementos centrales de la experiencia, detallando una serie
de potencialidades que esta comparte con el aula multigrado y con los referentes
mas elaborados de la educacion inclusiva.

10
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1. CONTEXTO DE LA PRACTICA EN EL AULA ESTRUCTURADA

1. Alejandro es un nifno con autismo

Esta historia tiene un motivo grande y elocuente, Alejandro Quintero Franco,
nuestro hijo, un nifio fascinante que hoy tiene seis afios. Desde los dos afos,
después de una infeccion gastrointestinal que lo llevé a estar hospitalizado durante
cinco dias, empezo6 a presentar conductas que eran llamativas, sin ser extrafas,
sobre todo porque quienes los observabamos éramos nedfitos en la capacidad de
observar la conducta de un nifio. En ese momento los desempefios esperados en
su lenguaje, motricidad, reconocimiento de partes corporales e interaccion los
tenia elaborados. Tres meses después tuvo un trauma craneoencefalico severo
con inflamacién cerebral, tres fracturas en el craneo y tres pequefios hematomas
en la parte temporal y frontal del cerebro. Luego del trauma el nifio perdié por
completo el desarrollo obtenido en su lenguaje y capacidad de interaccion. En una
evaluacion post trauma realizada seis meses después la neurdloga pediatra
apoyada en una bateria de examenes que se le realizé determiné que las
conductas de Alejandro no correspondian a secuelas del trauma, sino a un
conjunto de sintomas denominado Sindrome de Aspergerl.

Alejandro como parte de su socializacién, fue ingresado en un preescolar donde
compartia el aula con siete nifios. Soliamos encontrarlo solo, mirando al rincén, o
deambulando en algunos de los corredores. Al indagar a la jardinera sobre su
conducta solia responder que encontraba su comportamiento como algo normal
en algunos nifos, sin embargo en el registro de su evolucion como estudiante
todos sus item eran deficientes. Después de varias sugerencias tenidas en cuenta
decidimos retirarlo.

1 Wing (Burgoine y Wing, 1983 en Attwood, 1998) describi6 las caracteristicas clinicas principales del Sindrome de
Asperger como: Carencia de empatia; interaccion ingenua, sencilla, inapropiada y de una sola direccion; sin 0 con muy poca
habilidad para tener amigos; lenguaje pedante y repetitivo; comunicacién no verbal muy pobre; intensa absorcién por
determinados temas y movimientos torpes y poco coordinados, ademas de posturas extrafias (LENIZ E, Maria Irene, 2007:
8)

1
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Para el ingreso escolar al siguiente afio se indagd en cuatro colegios privados de
la ciudad, incluso estuvimos presentes en dos entrevistas con psicologas, y
llenamos fichas de inscripcién en tres de ellos, con el compromiso por parte de los
interlocutores de que el niflo seria aceptado sin ningun inconveniente porque en
sus entidades tenian la capacidad de acompafar nifilos con estas caracteristicas.

Nos quedamos esperando la llamada de esos centros educativos, por eso se
acudioé a un liceo privado de menos renombre, en el que pudimos ingresarlo medio
tiempo (horario de la mafiana), con el compromiso de que las jardineras harian
una prueba para saber si era posible trabajar con él. La ventaja estaba en su
proximidad a casa, la sede campestre contaba con espacios amplios, zonas
verdes, juegos infantiles y cercania a un establo de la hacienda contigua. A los
dos dias de su presencia en el liceo se nos informé que no podian trabajar con él
porque era un nifio pequefio que debia pasar mas tiempo a su casa aprendiendo
pautas de crianza.

Luego recibimos la llamada de la duefia del liceo indicandonos que ella asumiria el
reto, dado que su centro se trabajaba bajo la perspectiva de pedagogia del amor.
Empezamos asi una rutina en la que Alejandro trabajaba en la mafiana con sus
docentes y en la tarde con nosotros en la vivienda que denominamos Vida Digna.
Las visitas que realizabamos a la sede eran frecuentes, llegabamos en diferentes
horarios con la finalidad de entregar a Alejandro su refrigerio, dado que estdbamos
manejando con €l una dieta sin caseina, baja en gluten y minimo consumo de
alimentos procesados. Esas visitas nos convencieron de una sola cosa, en el liceo
carecia de pautas especificas para manejar nifios como Alejandro.

Pensando en la importancia de la socializacion decidimos dejarlo alli, procuramos
por acompanarlo en momentos de ansiedad como el caso de las clases de
natacion y de danzas, donde los ejercicios requerian de él un trabajo colectivo. De
nuevo alli se repitieron las escenas del anterior jardin escolar, Alejandro vagando
solo por la zona verde, lanzando piedras en la zona deportiva, sentado debajo de
la escalera, corriendo por los corredores para evitar ser encontrado, trabajando
solo en una mesa, persiguiendo a las gallinas...

12
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Las evaluaciones bimestrales cobraron la misma tendencia, una deficiencia
general en todas las areas, después de que habia sido evaluado de la misma
manera que los otros nifios neurotipicos2. Nuestra tranquilidad estaba depositada
en el trabajo que realizabamos con él en las tardes y noches, donde lograba
mostrar sus avances. En un trabajo intenso de acompafiamiento modulado por el
dialogo y por una presencia permanente de la madre de crianza, se pudo generar
un avance significativo en diferentes areas que hasta ese momento ignorabamos
eran predictoras de efectividad en el trabajo con estos nifios. A la par persistimos
en la idea de la socializacion en la escuela, por esa razon optamos por una
companiia relativa que era incomoda para las jardineras. Estando alli se hizo el
diagnostico definitivo del nifio al cumplir sus cuatro anos, determinandose que
presentaba un autismo de alta funcionalidad3.

Esa noticia nos impacté profundamente, sobretodo porque poco sabiamos sobre
autismo, las pocas lecturas que habiamos hecho sobre nifios con Asperger
brindaban grandes esperanzas sobre las perspectivas de una vida digna, ya en el
caso del autismo nos invadid el prejuicio y el estereotipo. La respuesta que
generamos aun nos impresiona. Con una guia inicial que fue facilitada por los
funcionarios de la fundacion en que se hizo el diagndstico4, empezamos una
actividad febril, que implicaba trabajar en distintos frentes, el trabajo directo con
Alejandro, el disefo y elaboracion de herramientas para acompanar el proceso
terapéutico, la elaboracion y diseno de figuras para establecer un sistema de
comunicacién alternativa y ampliada5 que nos permitiera ser mas asertivos y

2 Neurotipico y atipico son palabras que obedecen a una diferenciacion que se ha ido generalizando para evitar palabras y
expresiones estereotipadas y discriminatorias, de uso muy corriente para denominar a la poblaciéon con barreras para la
comunicacion, la interaccion y el aprendizaje. Neurotipico es todo nifio sin mayores barreras para comunicarse, interactuar y
aprender (denominado desde el estereotipo nifio normal). Atipico es aquel nifio que expresa barreras para la comunicacién,
la interaccion y el aprendizaje (denominado desde el estereotipo, especial o discapacitado).

3 Bajo el enfoque de los Trastornos del Espectro Autista, los tipos de funcionalidad son diagnosticados acorde con una
escala comparativa en la que se define mayor o menor compromiso en la areas de interaccién, comunicacion, flexibilidad y
creacion. A menor compromiso de estas areas la funcionalidad es mayor, por eso se habla de autismo de baja
funcionalidad, autismo de media funcionalidad, autismo de alta funcionalidad y Sindrome de Asperger (siendo este ultimo el
de mejor prondstico).

4 GAVIRIA M, Patricia y SAMPEDRO, Maria Elena y RESTREPO T, Lina Cecilia (2010) Orientaciones pedagdgicas para la
atencion y promocién de la inclusién de nifios y nifias menores de seis afios con autismo. ICBF, Compensar, Alcaldia de
Bogota. Bogota D.C.

5 Sistemas utilizados para que toda la poblacion pueda tener una comunicacion plena a pesar de las barreras que existen.
Se han ido desarrollando para que cualquiera pueda relacionarse con el resto de la poblacion a través de un sistema con
una estructura lingtiistica adecuada (Calculator, 2009; Solorzano, 2012). En el caso de Alejandro elegimos el desarrollo de
secuencias graficas que daban cuenta detallada de actividades a seguir en patrones complejos de conducta como comer,

13
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comunicables, la lectura continua de materiales, articulos, guias; la revision de
material audiovisual que detallaba la historia de diferentes nifios con autismo; la
transformacién paulatina de la casa para convertirla en un lugar de lugares que
promovieran practicas espontaneas y reguladas.

Para el siguiente afo escolar decidimos cambiar de escuela, en el liceo poco
avanzado, incluso al finalizar su afo lectivo empezé a ser motivo de burla por
parte de nifos de cursos superiores. Recordamos un suceso que marco la
decision definitiva de evitar la busqueda de una escuela privada. Para la
celebracion del dia de la interculturalidad, se nos propuso a los padres disfrazar a
nuestros hijos con material reciclable o artesanal acorde con las caracteristicas de
las cinco regiones geograficas de Colombia, a Alejandro le correspondié la
Orinoquia. En un bello trabajo donde participamos los miembros de casa,
Alejandro se pinto6 y fue pintado, con una alegoria a la selva, los grupos indigenas,
los rios y la biodiversidad. Ante un cuerpo completamente dibujado decidimos
dejarlo sin ropa. En el liceo fuimos objeto de marginacion, en esa posicidon
pudimos observar el despropésito de la actividad, los trajes de los indigenas
correspondian a grupos norteamericanos, los instrumentos musicales estaban
trocados igual que las comidas y la biodiversidad de las zonas, la mayoria de
disfraces eran comprados al igual que los objetos alegdricos. Ahi estaba descrita
la pedagogia del amor sin sentido de cultura e identidad.

Acudimos a hablar con la profesora Carmen, la unica que quedaba de las tres
renombradas profesoras de la escuela anexa de Montelargo. Fue dificil que nos
atendiera un momento, al empezar nuestra narracion fuimos interrumpidos de
forma inmediata por ella, quien al conocer la edad de Alejandro indico que
solamente se recibian nifios de cinco afios cumplidos.

vestirse, cepillarse, lavar sus manos, banarse... Igual usamos tarjetas para delimitar acciones que eran esperadas,
situaciones que eran rechazadas por el grupo familiar, lo que se podia 0 no dar acorde con las normas compartidas
en casay en otros espacios.

14
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Decepcionados fuimos al preescolar de la vereda, donde la responsable nos
indicé que estaba copada, le indicamos que solamente nos interesaba que el nifio
interactuara con nifios de su edad, a lo cual ella respondié que su directriz era la
de tener nifios de tiempo completo. Nos indicé que la unica manera de recibir a
Alejandro era por medio de una carta enviada por la funcionaria responsable en el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Ante esas dos negativas decidimos
acudir al rector del colegio José Antonio Galan, directo responsable de la escuela.

Al narrarle las caracteristicas de Alejandro y la necesidad que teniamos de un
escenario de socializacion con pares, indicé que él nos iba a ayudar, “para eso
estaba la institucion educativa”. Hicimos inmediatamente la matricula académica y
dejamos el tema ahi para el siguiente ano.

2. En Vida Digna se trabaja sin parar.

Una vez empezamos el trabajo en casa, este ha sido continuo (2011 — 2014),
hemos construido una experiencia de escuela en Vida Digna, trabajando a partir
de la division estructurada de los espacios, el uso de una agenda de trabajo diario,
el manejo de tableros de historias y descripciones lineales con fichas graficas que
le dan estructura a cada actividad cotidiana de la casa. Se han establecido limites
con el uso de las mismas fichas y se han construido y utilizado multiples
herramientas didacticas que han promovido en Alejandro un aprendizaje paso a
paso. Uno de nosotros hizo una profundizacion tedrica y metodoldgica a distancia
sobre el manejo de los nifos con autismo, profundizando en los modelos
TEACCH®6 y Lovaas7, que en conjunto se apoyan en perspectivas
sociolinguisticas y en las teorias cognitivo conductual y del desarrollo psicolégico.

6 “El método TEACCH (abreviacion en inglés de Tratamiento y Educacién de Nifios con Autismo y Problemas de
Comunicacién relacionados), es una Division del Departamento de Psiquiatria de la Escuela de Medicina de la Universidad
de Carolina del Norte en Chapel Hill. Su objetivo primario es prevenir la institucionalizacién innecesaria, ayudando a
preparar a las personas con TEA para vivir y trabajar mas efectivamente en el hogar, en la escuela, y en la comunidad,
reduciendo o removiendo los comportamientos autistas. Es un programa completo, de base comunitaria, que incluye
servicios directos, consultas, investigacion, y entrenamiento profesional.” Tomado de TEACCH. Mas que un programa para
la comunicacién de Francisco Tortosa”.

7 Método desarrollado por Lovaas en la Universidad de California, utilizando modelos cognitivo conductuales para generar
condicionamiento operante en nifios y nifias con autismo. Con el manejo de apoyos, refuerzos y generalizaciones, logré
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En el ejercicio de escuela en casa se ha dado tres periodos claramente
diferenciados:

e El uso del lenguaje grafico como una herramienta para generar un puente de
comunicacion con Alejandro, cualificando encuentros, actividades,
descripciones, ejercicios de lenguaje oral, uso de la motricidad fina y gruesa, y
el aprendizaje de las actividades individuales de aseo, vestido, alimentacion y
cuidado general. De forma paralela se estimuld la relacién del nifio con el
medio externo a través de su encuentro con la naturaleza, la tierra, el agua, el
viento, el camino, el cuerpo en movimiento, el cuerpo en estado de
observacion, con el baile, la musica, la lectura, el juego.

e Un segundo periodo influido por la teoria congnitivo conductual, donde se
redujo sustancialmente la relacién con el medio externo y todo lo que de ello se
desprendia. Se crearon secuencias de rutinas para generar asi conductas que
correspondieran en atencion a las necesidades de aprendizaje propias de la
edad. Por ello se siguieron de manera detallada las indicaciones del método
Lovaas haciendo ejercicios reiterados y encadenados que se ampliaban o
reducian acorde con las respuestas de generalizacion del nifio. En este
periodo se llegd a confundir el refuerzo con el castigo y las acciones aversivas,
por lo que se fue reduciendo su practica, para dar paso a aspectos de corte
sociolonguistico, recuperandose actividades asociadas con el juego, la risa, el
disfrute, el compartir.

e Un tercer periodo en el que el énfasis retorno a la integracion sensorial8 y los
trabajos corporales. Con la diferencia de que ya se contaba con mayor

mostrar un trabajo de mas de quince afios donde probd la utilidad de su método para mejorar obstensiblemente las
condiciones comunicativas, de interaccion, creacion y aprendizaje de los nifios con autismo. En su estadistica mas del 90%
de los nifios manejados tempranamente tenian la posibilidad de presentar un 1Q similar a los nifios neurotipicos. LOVAAS,
Ivar (1989) The Me Book. 202 p.

8 . El rasgo diferenciador de la integracion sensorial es la consideracion de los sistemas sensoriales como fuentes de
informacién claves para el comportamiento y el aprendizaje. Aunque para el aprendizaje y el comportamiento son
necesarios los estimulos procedentes de todos los sistemas sensoriales, los fundamentales son aquellos de origen téctil,
vestibular y propioceptivo. Otro rasgo fundamental de una intervencién de integracion sensorial es el valor que este enfoque
le concede a las respuestas apropiadas que efectla el nifio en reaccion a las demandas del entorno. A dichas respuestas
Ayres las denominé adaptativas. La capacidad de afrontar con éxito retos cada vez mas complejos es un indicador de que
el proceso de la integracion sensorial se esta llevando a cabo y, ademas, asi se estimula el desarrollo del procesamiento
sensorial. Durante la intervencion, el terapeuta propone continuamente retos que fomentan el desarrollo de nuevas
habilidades y que se ajustan al nivel de funcionamiento que tiene el nifio. Schaaf RC, Schoen SA, Smith-Roley S, Lane SJ,
Koomar J, May-Benson TA. A Frame of Reference for Sensory Integration. In Kramer P, Hinojosa J. (Eds.): Frames of
Reference for Pediatric Occupational Therapy . Baltimore: Lippincott Williams & Wilkins;2010. P 99-186
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conocimiento e informacién sobre el papel de la integracion en las otras
dimensiones de Alejandro, por eso se construyeron espacios de trabajo en el
que el cuerpo pudiera desempefarse de multiples formas, igual se empezé a
trabajar la percusion y la utilidad social del trabajo corporal como es el caso de
asistir a la escuela de beisbol. En este periodo se redujeron sustancialmente
las ayudas graficas para acompafar con mayor ahinco la emergencia de la
lectura, el trabajo fonoldgico y la comprension lectora. En esa direccion se
brindaron espacios para que Alejandro lograra mayor confianza con el agua,
creando una relacién mas fluida con la misma.

o Se esta ad portas de un cuarto periodo en el que se piensan afinar los detalles
de todos los patrones de conducta social, la lectura como una relaciéon fluida
con el texto y la escritura como una forma de encontrar una voz ampliada. Igual
se va a trabajar de forma directa en un proceso de cualificacion del habla,
persistiendo en el acompafiamiento en los ejercicios que requiere para adquirir
los elementos conceptuales y comprensivos que le implica su presencia en
segundo grado. Igual se va a profundizar lo logrado en el tercer periodo
reiniciando las rutinas ya descritas.

3. La Escuela de Montelargo. Los primeros ejercicios.

La escuela Anexa Montelargo esta ubicada en la vereda Montelargo, en el
corregimiento de Tribunas Corcega, al Sur-Oriente del municipio de Pereira
(Risaralda). Hace 22 anos es administrada como satélite por la institucidon
educativa José Antonio Galan.

La escuela se localiza en el caserio de la vereda, lo que la hace accesible y
equidistante para muchos de los nifos y nifias que alli estudian. En su planta fisica
cuenta con tres salones (uno para Preescolar y 1°, otro para 2°, 3° y 4° y un
tercero que ha sido convertido en depdsito de materiales), una sala de sistemas
con cuatro computadores habilitados, un patio de recreo sin demarcacion alguna,
zonas verdes (100 mts. aprox.), una bateria de juegos infantiles (dos columpios,
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un pasamanos y un deslizador), cinco bafios y un espacio de vivienda para el
docente que es habitado por la familia de una trabajadora de servicios generales
de la sede central.

Tres afnos atras, antes de tener alguna relacion con el espacio escolar y sus
docentes, soliamos pasar por la misma al ser la unica ruta de entrada y salida a
nuestra casa. Las referencias de la escuela provenian de nuestros vecinos,
quienes tenian a algunos de sus hijos estudiando alli. En ese momento estaba
lejos de nuestro proyecto de vida ingresar a nuestros hijos en dicho espacio,
teniamos una vision limitada y de desconocimiento con respecto al
funcionamiento de las escuelas multigrado.

Varios de los vecinos hablaban de las profesoras, tres mujeres maduras, recias,
con un gran dominio del aula de clase, comprometidas con la formacién de los
nifos hasta el punto de generar espacios extrahorario para reforzar debilidades,
falencias o el poco avance de algunos nifios y nifias. Una de ellas era la lider de la
comunidad con un gran reconocimiento por su trabajo comunitario y organizativo
en las veredas cercanas, hasta el punto de ser la presidenta de la Junta de Accion
Comunal. En el caso de los padres con nifios que tenian rendimiento escolar
aceptable, los comentarios sobre las profesoras y su método eran positivos. Caso
distinto se daba con los padres cuyos hijos tenian poco rendimiento, segun ellas y
ellos las profesoras hablaban muy duro asustando a los nifios, le exigian
demasiado para su edad, minusvaloraban las singularidades y evitaban negociar
la sustitucion de trabajo el aula por actividades en casa. En el caso de estos nifios
las docentes solian remitirlos al equipo de apoyo del Galan.

A veces nos encontrabamos frente a la escuela observando el descanso de los
nifos y nifas, era repetitivo que los niflos estuvieran detras de una pelota
generando aprestamientos para el futbol. En el caso de las nifias su actividad
fisica era mas limitada, usaban los columpios o se veian en corrillos de los que
salian risas y gritos. En las distintas observaciones, que fueron mas de tipo casual
vimos solamente a los nifos.
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Esa era la imagen que teniamos de la escuela. Llegamos con Alejandro el primer
dia de clase (Febrero 2012), la profesora nos recibié con un gesto adusto, le
preguntamos si debiamos quedarnos con el nifio (sin socializarle su expresién de
autismo). Ella respondié que no indicandonos salir de la escuela. Esa misma
semana le pedimos a la profesora que nos facilitara un tiempo prudente para
hablar sobre Alejandro, le solicitamos que nos permitiera trabajar con todos los
nifios con el animo de que ellos conocieran la forma como Alejandro se comunica
con la realidad. Fuimos, hicimos el encuentro de sensibilizaciéon y terminamos
jugando con todos los nifios.

Dejamos a Alejandro sin acompafiamiento durante una semana y hablamos
nuevamente con la docente, ella nos comentd que el nifio se la pasaba en la parte
posterior del aula jugando y mirando libros, sin embargo ella lo veia como algo
aproblematico, en tanto dejaba a los nifios pequefios en esas actividades. Luego
indagamos sobre la interaccion, enterandonos que la misma habia sido nula.
Durante esos quince dias dofa Carmen tenia poco tiempo para fijarse en
Alejandro, estaba sola en la escuela, por ende pasaba de una aula a la otra
tratando de generar una minimas actividades en los nifios y nifias de todos los
grados. Nosotros estuvimos en el plano de observadores, tratando de reconocer el
tipo de docente que era dofia Carmen. Emergié ante nuestra vista asombrada
juna maestra! que a pesar de las condiciones adversas tenia la capacidad de
generar ejercicios educativos plenos.

Como elemento adicional la docente construyé rapidamente afectos con Alejandro,
dandole importancia a su presencia, explicitandola ante sus compaferos. Tomo
como medida interesante la delegacion de los nifios pequefios a unos nifios de
tercero y cuarto primaria que debian cuidar de ellos en el descanso y en las horas
de entrada y salida para garantizar que sus cosas llegaran a casa. Cuando
asistiamos al aula la profesora estaba en la mesa de Alejandro. Eso fue
determinante para que nuestra admiracion se convirtiera en querencia. Dona
Carmen veia a Alejandro inteligente, le admiraba la cantidad de informacién que
tenia, y por eso fue que realmente le tomé gusto al estar con él. Nuestras visitas
se hicieron mas frecuentes hasta que tomamos la decision de solicitarle nos
permitiera ser los coeducadores del grupo con la idea de acompanar a Alejandro
con mayor potencialidad.
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4. El encuentro con el espiritu de ser maestro.

Una vez Alejandro hizo parte del ambiente escolarizado, decidimos como familia y
con el aval de la profesora Carmen Amelia (profesora titular en ese momento),
acompanarlo en el aula para servir como mediadores y promotores de una
educacion que lo incluyera desde y con sus particularidades.

Es en ese espacio donde surgieron los primeros interrogantes sobre como abordar
las diferencias individuales en un aula multigrado, ya que habiamos observado y
hablado con la profesora de que otros tres nifios tenian rasgos atipicos y otras
condiciones disimiles en sus familias que los/las hacian responder de formas
distintas ante una situacion grupal y ante la presidon para hacer evidentes sus
desempenios.

En este momento optamos por dividir el accionar en el aula trabajando como
coequiperos en el ejercicio educativo, fue asi como uno de nosotros en asocio con
la docente se encargé de idear ejercicios grupales con sentido que fueran
dinamicos y contextualizados, mientras tanto la otra se encargaba de acompanar
de manera particular a Alejandro para que este hiciera parte de los ejercicios y las
actividades propuestas.

Estos ejercicios implicaron la preparacion diaria de los mismos en casa
incrementando la inversion de tiempo, lo que determind un cambio en la
percepcion de la vida laboral por parte uno de nosotros. El tiempo significativo
seria utilizado para el trabajo de la escuela, adicional al ya destinado para el
trabajo en casa.

Las actividades en la escuela empezaron a ser fluidas, los materiales y propdsitos
de ellos estaban siendo asumidos por los nifios y las nifias. La profesora se tomé
su tiempo para observar la forma como trabajadbamos en el aula, era muy
impactante ver como una mujer de su talla, de su capacidad docente, de su
experiencia se dedicaba a tomar nota sobre los ejercicios desarrollados y a
acompanar a los nifios y niflas como si fuera uno de ellos. Dia a dia emergian
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nuevas actividades y ejercicios, que variaban en su correspondencia a lo que
planeabamos en casa, asumimos la improvisacion como una dinamica que se
daba acorde con las producciones de los nifios. En ese momento las emergencias
empezaron a ser valiosas. La profesora solia retomar aspectos trabajados en el
dia anterior para reforzarlos desde sus habilidades, herramientas y conocimientos,
con ello se proponia evaluar si lo trabajado lograba impactar a sus estudiantes.
Nosotros llegabamos en horarios disimiles, a veces temprano, a veces tarde, sin
embargo la profesora redondeaba lo que estaba trabajando para darle paso a lo
que llevabamos como ejercicio. Eso nos acostumbré a improvisar la primera parte
de nuestro acompafamiento, dado que reforzabamos el trabajo que ella dejaba en
punta.

Trabajamos tanto en el aula como por fuera de ella, mientras tanto una de
nosotros se dedico a la observacién permanente y a la escucha de los dialogos
frecuentes que sosteniamos luego de que el aula quedaba en silencio. Esos
didlogos se centraban en aspectos particulares de lo sucedido en el aula, por eso
los comentarios y enunciaciones que amarraban la practica fueron enriquecidos
con lecturas atinentes que alimentaron el dia a dia de nuestra vivencia como
coeducadores en preescolar y primaria. Y ahi es necesario pasar a la primera
persona del singular, yo escuchaba y observaba los que hablaban Héctor y dofia
Carmen, recordaba lo que habia pasado en el aula y empezaba a comprender
cosas que alli se habian dado o quedaba con dudas que luego resolvia con
cualquiera de los dos. Yo en ese momento no me sentia capacitada para enfrentar
un grupo de nifios, incluso decliné varias veces la invitacién que ellos me hacian
para encargarme de alguna actividad particular. Sin embargo yo si que era
participe, desde la observacion, la escucha y el apoyo logistico a algunas
actividades, yo lograba comprender en mi trabajo con Alejandro cdmo un ejercicio
comun impactaba la individualidad del nifio, y por eso me encargaba de generar
un ambiente comunicativo y afectivo que le permitiera estar al tanto de las cosas
que estaban sucediendo en el aula. Con él utilizaba habilidades que habia
desarrollado en el trabajo de casa, y adicionalmente creaba nuevas formas
dependiendo de lo que emergiera grupalmente en el aula.

Retornamos al plural. En las actividades que construimos en un ejercicio de bis a
bis con dona Carmen pudimos identificar algunos aspectos comunes que vale la
pena enunciar.
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e Cada actividad la encadenabamos a los resultados y emergencias del
encuentro anterior.

e En cada jornada haciamos una demostracion o proporcionabamos una
experiencia sensible especifica. Con la vivencia dada y las emergencias que
eran evidentes en los nifios y nifas al participar en ellas, adaptabamos las
otras actividades presupuestadas, o simplemente las cambiabamos usando
materiales que nos acompafnaban permanentemente.

e Si habiamos preparado actividades para una secuencia de dos o tres dias,
estas podian ser cambiadas sin problema, dependiendo de lo emergente en los
ninos y nifas.

¢ Todas las actividades las centrabamos en una puesta en escena que captaba
la atencién de los nifos, después creabamos una narracion ficcionada o no
que nos permitia asociar nuestro interés no explicito con los elementos del aula
emergiendo asociaciones y elementos en relacidon. Ahi en ese momento
colocabamos a los nifios en relacion con los objetos, simbolos y acciones que
debian interactuar para hacer posible el cumplimiento del interés de la
actividad.

e Dofia Carmen o nosotros reforzabamos los encadenamientos descriptivos y
haciamos llamados de atencion sobre lo que los nifios y nifias habian
expresado de manera emergente o habian vivido en términos del gusto
estético o el afecto, tanto a la entrada como a la salida de los encuentros.

e Cada encuentro quedaba registrado en un producto intermedio evidente y
visible.

e Era frecuente que se presentaran cortos o largos periodos de practicas
colectivas eminentemente emergentes, la mayoria de ellas desbordadas en
movimiento, desplazamiento, risa, agitacion.

5. Alejandro en su primer ano de escuela (2012)

El unico referente que teniamos con respecto a una escuela para nifos con
autismo, era la de la fundacion Integrar en Medellin, el lugar donde le hicieron el
diagndstico a Alejandro. Primera persona en singular. Alli durante tres dias tuve la
posibilidad de observar durante cortos periodo de tiempo como funcionaban las
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aulas que atendian a nifios con autismo, en ellas lo evidente era la presencia de
tarjetas con figuras y signos que daban cuenta de aspectos particulares e
indicaciones que debia comunicar la docente a los nifios. En otros sentidos, el
aula tenia caracteristicas muy cercanas a los centros educativos convencionales
con pocos estudiantes.

Primera persona. Alejandro en las actividades del aula o fuera de ella estuvo
acompafiado la mayoria de veces por mi, €l asumia los ejercicios y seguia las
indicaciones siempre y cuando yo se las repitiera verbalmente o en dibujos
hechos rapidamente con la secuencia del ejercicio. Es decir, las indicaciones
dadas por doiia Carmen o Héctor de manera grupal poco eran entendidas por él.

Aquellos ejercicios o actividades que le implicaban mucho tiempo en un mismo
lugar como colorear, dibujar (entre otros) las dejaba inconclusas o los hacia sin
disposicion; las que requerian mayor movilidad las desarrollaba siempre y cuando
la profesora Carmen, Héctor o yo estuviéramos a su lado. Su respuesta era poco
fluida, hasta el punto de tener que levantarle las manos, sentarlo, acostarlo, si de
ello requeria la actividad; pocas veces se inscribié en actividades que le implicaran
contacto con sus companeros.

Estas conductas fueron cambiando con el paso de los dias del ano 2012, cada vez
el nifo se comunicaba con mayor fluidez, seguia indicaciones y trabajaba con
sus companeros (cabe anotar que siempre estuvo acompanado), este cambio de
actitud tuvo que ver con la combinacion del trabajo en casa y en el aula, todo este
acompanado en gran parte por mi. Otros aspectos que incidieron en su “cambio”
fueron la elaboracion de tarjetas con apoyos graficos y el uso de las mismas en el
aula.

A la par la relacién con dofia Carmen cada vez se hacia mas sodlida, hasta el
punto de dejarlo de vez en cuando bajo su custodia sin acompanarlo al escenario
escolar, al llegar la encontrabamos en el escritorio de Alejandro, trabajando con
él, ellos dos construyeron un vinculo muy especial hasta llegar al punto de que
Alejandro aun la afiora.
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Sin embargo dofia Carmen nos informaba que si ella dejaba de estar a su lado el
nifo salia del salén o se quedaba en el mismo pero haciendo cualquier otra cosa
fuera de lo sugerido por ella. Estos comentarios implicaron que nuestra presencia
fuera permanente en el aula, hasta el punto de ir a este espacio usualmente con la
familia completa, Sebastian su hermano del medio tenia en ese entonces tres
anos y Luana su hermana menor apenas si tenia tres meses de nacida, todos
estabamos en funcion del ejercicio educativo de Alejandro con la idea de
garantizarle una educacién de la que fuera participe desde y con sus
particularidades.

Este tiempo implicé diferentes fases, en un inicio la idea era acompafar a
Alejandro, después esto fue cambiando, me dedique a observar y a escuchar a la
profesora y a Héctor en su ejercicio docente y a hacerme preguntas acerca de
como abordar un aula donde se reconocer las expresiones individuales; también
en este tiempo descubri que varios nifios del aula no cumplian con los patrones de
desarrollo esperados para la edad y como caracteristica general tenian actitudes
cambiantes en el trabajo escolar, se hacia evidente que el ejercicio de aula
regular y algunas de las actividades alternativas propuestas por los profesores
poco los contenia.

Fue entonces cuando empecé a hacer ejercicios satélites en el aula donde
acompané a Alejandro y al resto de nifios de forma particular si notaba que lo
requerian, empecé a vislumbrar emergencias y a estimularlos a través de ellas
para que respondieran a los ejercicios propuestos o para que trabajaran en otra
cosa que los llevara al mismo fin. Esta nuevo rol asumido implicé que Alejandro
se saliera del saldén, escalara las estanterias, comiera lapices, colores, plastilina
(entre otras cosas) y se desligara del ejercicio grupal.

Nos dimos cuenta entonces que Alejandro estaba generando una dependencia
extrema con la presencia de alguno de nosotros para hacer sus tareas, hasta el
punto de reclamar atencién negandose a hacer lo propuesto y gritar, tirarse al piso
y hacer pataletas, lo que implicaba un ejercié de “ping pong”, cuando esto ocurria
yo lo sacaba del salon y lo ponia en actividades de imitacién, corriamos,
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saltabamos, nos arrastrabamos, el me seguia y luego yo lo seguia, una vez se
calmaba retornabamos al aula y nos instalabamos juntos en la dinamica grupal.

El escenario iba exigiendo (0 por lo menos eso me parecia) cambios en mi
actuar, en algunas ocasiones le pedi a la profesora Carmen y a Héctor que me
permitieran guiar los ejercicios, los cuales fueron poco fructiferos, no obstante
ellos me estimulaban, me hacian recomendaciones y de vez en cuando me
delegaban la responsabilidad de dirigir sin posibilidad de réplica, esto me implico
aprendizajes y mas preguntas acerca del ejercicio educativo.

Los cuestionamientos se acrecentaban al escuchar a la profesora y a Héctor
reflexionar la educacion, hablar de metodologias, de experiencias y de sus propias
observaciones de los y las nifias del grupo incluyendo a Alejandro.

En este momento empecé a relacionar lo vivido en la escuela con las lecturas
hechas previamente en la universidad y con las clases vistas en esos semestres,
hasta el punto de inclinar todas mis reflexiones en el campo de una educacion
incluyente.

A pesar de nuestra intervencion, de las respuestas de los y las nifias, de nuestros
aprendizajes como padres y educadores y de lo mucho que aprendimos de doia
Carmen, nos dimos cuenta que las actividades generalizadas, el espacio y el tipo
de comunicacién (verbal en su mayoria) afectaba diferencialmente al total de la
poblacién, fue cuando pensamos en una estrategia que permitiera abordar a los
nifos atipicos y a los nifios y nifias neurotipicas en un mismo espacio, se decidio
entonces dividir el aula en zonas de trabajo individualizado, grupal y cara-cara
con el fin de incentivar la autonomia, el trabajo grupal y el reforzamiento.

6. Cambiamos la estructura fisica del aula.
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Retornando al singular, me redescubri como maestro, con el disfrute pleno de las
ideas, las emergencias, la improvisacidn y la preparacion consciente de los
encuentros. Si bien mantengo una experiencia educativa en un programa de
licenciatura en una Universidad Publica, alli la educacién esta centrada en
ejercicios deductivos que promueven idealizaciones y criticas sobre aspectos
particulares de la realidad sin que haya experiencias significativas o experimentos
que permitan la emergencia de lo inductivo. Esa practica universitaria queda
restringida a encuentros desprovistos de emergencias, habilidades visibilizadas,
expresiones de asombro y disposicion para la incertidumbre. Estos encuentros con
los nifos y nifias me recuerdan el trabajo en educacién popular, en el que
necesariamente el educador esta preparado para los cambios intempestivos. Lo
mas hermoso de todo es recuperar la excitacién del juego, la risa, el encuentro y la
disposicion, en un lugar donde puedo promover en el dia a dia experimentos,
observaciones directas, experiencias concretas, experiencias sensibles...

En singular, dicho por ella, La actitud con los nifios y nifias, la capacidad de
dejarse llevar por las emergencias, la facilidad de improvisacion y su carisma lo
llevaron a él a convertirse en un agente que movilizaba a los nifios y nifias desde
el juego, la risa, el cuerpo y la imaginacién. Con eso los acompafiaba en
ejercicios donde todos y todas a pesar de sus caracteristicas participaban con
gusto.

En singular dicho por él. A pesar de todo este disfrute y emergencias de ese
trabajo educativo, era evidente que Alejandro requeria otras condiciones en el
aula, especialmente porque €l debia adquirir autonomia en su propio hacer. Por
eso empecé a redondear la idea de generar una modificacion arquitectonica al
interior del aula. Después de leer y releer los documentos sobre el método
TEACCH, observar sus disefos sobre el aula, rayé algunas hojas con la
adaptacién posible para el aula. Por cuestiones econdmicas y por una idea
compartida con doha Carmen, esa transformacion debia contar con la
participacion y apoyo de los otros padres, por esa razdn hicimos dos reuniones
donde les presentamos la propuesta, todos estuvieron de acuerdo, ofreciendo la
guadua y en dos casos indicando que los dias domingos podian colaborar con la
construccion. Fijamos en conjunto unos plazos. El tiempo pasaba, semanas, un
mes, otra reunion, nuevos compromisos, otros mes, nuevas preguntas a los
padres con respuestas evasivas, finalmente en octubre de 2012 decidi contratar a
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un hombre con habilidades para el trabajo la guadua (Don Emilio), y con él
seleccionamos y compramos la guadua, todo esto con el visto bueno de dofa
Carmen. Los cortes de la guadua se hacian en las mahanas para evitar la
interrupcion de las clases, en las tardes se avanzaba en el ensamblajes de las
estructuras. Nosotros colaboramos desbaratando una vieja estanteria que estaba
en la pared del fondo del aula, revisamos los materiales que alli estaban,
encontrando muchas cartillas y textos relacionados con escuela nueva y otras
estrategias de corte experiencial (nada de eso era utilizado por dofa Carmen,
dado que preferia fotocopiar el material nuevo que estaba en la sede central).

A la par en casa adaptabamos cajas de carton cambiandoles su estética para que
fueran agradables a los ojos de los nifios y fuera claro que su color indicaba la
pertenencia a una zona en particular, las recubrimos con un solo color, sacando
juegos de cinco cajas con los colores amarillo, naranja, verde, rojo y azul. Igual
estuvimos revisando las herramientas que habiamos construido, recuperamos
algunas, las arreglamos o ideamos otras. Seleccionamos entre el material de los
nifios juegos que pudieran funcionar adecuadamente como herramientas.
Pudimos concretar un total de 39 herramientas.

Después de terminadas las estructuras las inmunizamos con disel, pintamos los
recuadros de las zonas con sus respectivos colores, enumeramos las cajas, y
elaboramos las agendas por cada nifio. El aula qued? lista en noviembre de 2012.
En ese momento dofia Carmen nos dio una triste noticia, seria trasladada a la
sede Central del Galan. Ante esa situacion ella hablé con el rector y la profesora
que la reemplazaria para que continuaramos el ejercicio que estabamos
desarrollando en el aula. Les contd de la existencia de Alejandro, las necesidades
que él tenia y los avances que habia logrado en el transcurso del afo gracias en
parte a la metodologia que utilizabamos. Les insistié que nos permitieran continuar
con le experiencia.

Simultanemanete los estudiantes de la licenciatura de Etnoeducacion y Desarrollo
Comunitario estaban entregando herramientas didacticas que elaboraron en su
semestre. Las mismas fueron de gran ayuda dado que incrementaban la cantidad
de material propuesto para el trabajo.
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Mientras emergian las estructuras las actividades en el aula las abordamos de la
misma manera, incrementando la escucha y utilizando lo aprendido con los nifios
para trabajar mas en la corporalidad. Un hecho importante de este periodo fue
nuestra participacion en los descansos de los nifios, soliamos jugar con ellos, sin
previa ideacion terminabamos en distintas actividades corriendo, saltando,
jugando a la pelota. Esos juegos tenian participacion mayoritaria de los nifios y
nifias del otro salon.

7. La comunidad de la vereda Montelargo

En la vereda viven mas o menos mil quinientas personas, distribuidas entre el
caserio y cinco ramales (servidumbres). Alli vivimos desde hace tres afios, sin
tener una relacion muy cercana con todos los habitantes, hemos logrado generar
empatia con personas significativas, lo que nos ha permitido tener acceso a
informacion sobre algunas logicas generales de la vida en la vereda.

Antes de la apertura de la nueva via (variante Condina) se vivia en un ambiente de
seguridad comun, con un alto nivel de confianza con respecto a la conservacién
de la vida, la solidaridad, la generosidad y acompafnamiento por parte de vecinos.
A pesar de ello, en términos de organizacion comunitaria, las personas poco se
comprometian con tareas comunes. El nivel de participacion en asuntos de la
vereda era escaso, siendo la Junta de Accion Comunal un escenario no importante
para la mayoria. Las relaciones de solidaridad se dan mas entre vecinos directos,
poca relacién se da con otros ramales o con el caserio mismo.

Algo que nos ha llamado profundamente la atencién es el trato diferenciado en
asuntos de género. En singular. Me ha impactado profundamente la invisibilidad
que tengo ante los hombres de la vereda, cuando estoy con Héctor Hernando, es
a él a quien se dirigen sin prestarme la menor atencién. Siempre buscan cerrar los
tratos sobre cualquier cosa con él. En asuntos domeésticos las mujeres suelen
dejar a los hombres por fuera de las responsabilidades y tareas, en los dialogos al
respecto poco toleran la presencia de los hombres en tanto los consideran inutiles
o demasiado utiles para ponerlos en oficios de casa. Se quejan con frecuencia
sobre la situacién de machismo y abuso por parte de los hombres, sin embargo
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cuando llega la hora de atenderlos salen corriendo para suplirles cualquiera de sus
solicitudes. Si son mujeres trabajadoras a la par de sus esposos, hermanos o
hijos, ellas se levantan tipo 3 o 4 de la mafana, para dejar lista la comida de todo
el dia, los hombres duermen un poco mas (sin negar que trabajan duro) sin prestar
ayuda alguna. Esto lo replican con las hijas quienes las ayudan en los oficios
domésticos, en el caso de los nifios hombres ven como algo natural que se
dediquen al juego. El reflejo de esta situacion esta en la escuela, las nifias ayudan
a limpiar y a barrer y los nifios a cargar.

Los nifios en la vereda no son nifos trabajadores, en ocasiones acompanan a sus
padres o hermanos a alguna tarea del campo o la construccion, sin embargo no
participan (como en otras regiones) de la faenas de siembra, cosecha, pastoreo,
ordefo. El tiempo libre lo pasan entre las quebradas aledafias, sus vecindarios, las
casas de los vecinos, la cancha y las propias fincas. Uno de las actividades
preferidas por los nifios de la escuela es bajar los sabados o domingos a mercar
con sus papas en el pueblo.

En el conjunto de la vereda viven familias extensas, que comparten incluso gran
parte de los ramales. Podriamos decir que hay cuatro grandes familias, lo que
genera una red social bastante cercana. En los ultimos afios se ha incrementado
entre jovenes y adultos el consumo de psicoactivos, siendo la cerveza y la
marihuana los mas consumidos. Es relativamente frecuente ver a los nifos
hombres acompanando a sus papas en las bebetas.

Entre las labores mas destacadas de nuestros vecinos se encuentran la actividad
agricola (cultivo de café, platano, naranja, mandarina, banano y aguacate) y las
tareas de servicio doméstico. El nivel de ingresos mensuales es bajo, viviendose
con lo minimo con pocas demostraciones de consumo suntuario. En eso se
replican las formas de consumo cultural de la ciudad tamizadas por una fuerte
influencia campesina, el uso de un tipo de ropa que esta por fuera de la moda, la
marca o la exclusividad, accesorios de poco costo y calidad.

En las casas la alimentacién es la propia de la zona cafetera, frituras, arroz,
platano, papas, frijoles, sancocho y poca ensalada. Poco se piensa en la
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nutricion, siendo el reflejo basico la cantidad de comida que se encuentra en el
plato. Con respecto a la actitud de la comunidad ante la escuela, evidenciamos
apatia, desinterés y poca motivacién para tomar las riendas de la misma, el nivel
de exigencia con respecto a los docente es minimo, aceptando como hechos
dados muchas situaciones que afectan directamente a los nifios.

Por hallarse equidistate a una zona de conurbacion la vereda se encuentra
influenciada por las logicas de consumo cultural, uso del tiempo libre, formas de
desplazamiento, lenguajes, corporalidades y estéticas de la ciudad de Pereira. En
el caso de los niflos es evidente el consumo mediatico, especialmente el de
musica y television (en franja de clasificacion para adultos).

En la escuela misma es evidente la migracion de las familias que estan
relacionadas con la administracion de los predios o con alquileres en el caserio,
cada semestre de los dos ultimos afos han ingresado y egresado en el aula unos
11 nifos y nifas, sin contar los que ingresan por primera vez. Los motivos de
migracion estan asociados en su mayoria con busqueda de mejores condiciones
de trabajo de los padres. La estadia en la vereda Montelargo para aquellos que
aparceros se da en tanto se esté en época de cosecha (café, aguacate, tomate,
platano) o administrando una finca, de lo contrario, migran a otros lugares del
municipio en busca de empleo. Eso genera un sin numero de poblacién que viene
y va con sus practicas, costumbres y relaciones socioambientales.

La composicion de las familias se cruza entre familias nucleares, familias extensas
y familias reconstituidas, siendo esta ultima la mas recurrente. EI nimero de
hermanos/hermanas oscila entre dos y tres.

En cuanto a la relacién de la comunidad de la vereda con la Escuela, a pesar de
esta ultima regirse bajo el modelo Escuela Nueva que supone la participacion
plena de la comunidad, este tipo de interaccion poco se visibilizan en la escuela
anexa Montelargo. La Junta de Accion Comunal o cualquier otro tipo de
organizacion comunitaria tiene poca injerencia en la dinamica de la escuela, los
docentes funcionan de manera auténoma sin generar con la comunidad un
acuerdo minimo de intereses mutuos.
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8. Los padres de Alejandro.

Como ya se enuncio anteriormente, Alejandro es el detonante de la practica que
estamos abordando en la escuela. En este aparte del contexto creemos que es
muy importante recrearnos como seres humanos, padres y acompanantes.

Esta descripcion la haremos en primera persona. Llegar a la escuela fue la
oportunidad para sumar intuiciones, experiencias, aprendizajes y ante todo la
concrecion de la oportunidad creada por Alejandro. Mi formacién, bastante
eclectica, la asumia como una ruta caprichosa que me habia llevado a través de
gustos temporales a distintas tematicas, modelos, estrategias y herramientas. Al
mirarme retrospectivamente pensaba que no habia constituido ningun tipo de
profundizacién tematica o practica y eso de alguna manera me ubicaba en un
escenario humano de avance caprichoso en la ruta de la vida.

Sin embargo creo, que despues de todo esa era una verdad a medias. De una u
otra manera, mal o bien, con calidad o medicridad he seguido tres grandes rutas
que hoy se han asociado en el acompafamiento a Alejandro. La primera es la
formacion como terapéuta, después de mi formacion médica clinico quirurgica,
opté por distanciarme de la especializaciones respectivas, abordando con relativo
jucio el estudio de otras alternativas médicas, hasta redondear una especializacion
en medicina bioldgica y terapia neural. Previamente habia hecho un diplomado en
nutriologia. Hice una historia de terapeuta durante 16 afos en la que basicamente
trabajé la consulta particular. En ese tiempo me acerqué mucho a las condiciones
emocionales y afectivas de la enfermedad, como elementos definitorios de
muchos patrones patologicos. Por eso tuve un nivel importante de lectura en ese
campo.

Paralelamente, desde el pregrado me gusté la educacion en salud, el trabajo con
las familias y comunidades, era agradable conocer la gente, indagar sobre sus
practicas y vivencias. Esto se extendié después del grado, al empezar ejercicios
de educacion popular (sin tener ni idea de ese término) en zonas urbanas, con
algunas practicas rurales, de alli di paso a ejercicios de planeacion, elaboracién,
evaluacion, administracion y gestion de proyectos. Muchos de estos ejercicios
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empezaron a focalizarse en el mundo juvenil, teniendo una relacion asertiva y
creo que amorosa, con cientos de jovenes en diferentes momentos de mi historia
adulta. Fui invitado a trabajar en un programa universitario, lo que me puso de
frente a estudiantes en aulas, eso cobro carrera hasta el punto de llevar mas de 15
afos de ejercicio docente formal en diferentes programas, tanto en pregrado como
en postgrado. Alli vivi las contradicciones y angustias de una educacion carente de
vida, de una educaciéon netamente deductiva que pierde la posibilidad de la
racionalidad cientiifica. Al principio fue bello porque pude sofar y actuar, generé
transformaciones e impactos consistentes en mis estudiantes. Hace diez afos
ingresé a una facultad de educacion en un programa de Licenciatura en
Etnoeducacién y Desarrollo Comunitario. Alli me enfrenté a la contradiccion de una
facultad de educacién que promueve en lo tedrico la emergencia de seres
humanos libres y racionales, para trabajar desde el ejemplo en modelos de
instruccionismo y educacion bancaria donde prima la deduccidn sin poderse
construir de manera amplia el pensamiento cientifico. He tenido muchos
problemas con los estudiantes, quienes se niegan a la propuesta de un ejercicio
de corte inductivo. Sin embargo eso me ha llevado a experimentar en el espacio
educativo, encontrando algunos dispositivos y referentes tedéricos. Con el tiempo
he aprendido cosas valiosas, como el reconocimiento de la diversidad cultural, las
historias educativas individuales vy territoriales, la marginalidad del educando y la
educacion, la importancia fundante de la contextualizacion como garante de
asociaciones y transectos que permiten un aprendizaje critico.

La tercera ruta estd asociada a la indagacion, en el pregrado fui parte de
diferentes lineas de investigacién tanto en ciencias basicas como en ciencias
clinicas, participé llevando a cabo diferentes actividades, desde la recoleccién de
zancudos y la toma de muestras a la participacion en grupos de analisis de la
informacion. Posteriormente he asumido practicas de investigacion contratadas y
no contratadas en las que he abordado tanto temas en promocion y prevencion de
la salud, como el abordaje de temas sociales de distinto orden.

Lo curioso de todo esto es poco, he pretendido mostrar resultados o escalar a
partir de dichos ejercicios, me he contentado con el gusto de hacer ejercicios de
investigacion que quiza han generado productos interesantes para alguna
persona.
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Esa vida en conjunto se ha reunido en el hoy, en las posibilidades que le puedo
brindar a Alejandro, esa experiencia es la que me mueve, la que le da mucho
sentido y palpito a mi vida actual.

En el aula mi participacion ha sido de tipo voluntario, en un horario determinado
por la docente, el cual ha correspondido al periodo de 10 a.m. a 12 meridiano. No
participamos en las actividades llevadas a cabo por la docente en el horario de
7:30 a 9:30 a.m., el cual esta moderado por un ejercicio de aula regular, en el que
se replican las actividades de un aula que funciona por fuera del modelo de
escuela nueva, aula multigrado y por fuera de la légica de aula estructurada.

Primera persona en femenino: Soy una mujer que se encuentra en un periodo de
aprendizaje, encuentros y preguntas; soy madre biolégica de una hermosa mujer y
madre de crianza de dos amorosos nifios, particularmente uno de ellos, Alejandro,
me ha abierto a la posibilidad de pensar en una educacion diferenciada, es un
referente a escala para acercarme a reflexiones cotidianas acerca del sentido de
la educacion, la forma y la intencion que debe tener.

No obstante soy una educadora en construccion, aun mis interpretaciones son
mas descriptivas que analiticas y la unica experiencia que poseo en el campo de
accion en educacion se sustenta en la escuela y en los ejercicios realizados en
Vida Digna con mis hijos, si bien es una experiencia corta esta me ha dado un
foco para pensar una educacién politica, ética y metodolégicamente flexible, que
debe corresponder con las emergencias propias de cada sujeto.

9. Vida Digna

Sin saber como, terminamos desarrollando una propuesta de escuela en casa con
la idea de crear un escenario lleno de diferentes espacios de trabajo para
Alejandro. A diferencia de otras casas la nuestra es vista como una guarderia o
jardin infantil, eso lo dicen todos nuestros visitantes y vecinos. El cambio vivido ha
tenido una historia de dos afos (2012 — 2013) donde lo mas importante ha sido la
idea de contar con multiples recursos para nuestro trabajo con él. Mes a mes la
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casa vive variaciones, van emergiendo nuevos espacios y herramientas que le
proponen a Alejandro un trabajo que puede ser espontaneo, acompanado por
nosotros 0 acompafiado por sus hermanos y Pochita. Vida Digna no solo se
cirscunscribe a la casa, corresponde a todos los accesos que ella permite: la
calidad de vecinos que tenemos donde reciben a nuestro hijos con agrado y
respeto, el campo como lugar con poco ruido, con paisajismo y una estética
concreta que es bella, simple y armonica. El contacto permanente con animales de
granja, la relacion con las plantas y arboles, la tranquilidad con respecto a la
seguridad del lugar, los obstaculos naturales que son mas blandos y menos
impactantes en caso de caida.

(En primera persona, hablando del otro) En casa ha sido Alejandra la maestra
principal del nifio, lo ha acompafado después de relacionar los criterios que yo le
he presentado y su capacidad de interpretar y leer las necesidades y condiciones
del otro. La ventaja de una casa con las condiciones anotadas es que no existe
restriccion desde la mirada adulta, por eso no tenemos cosas de valor que
generen sensacion de pérdida cuando son estropeadas o deterioradas, toda la
casa es un gran tablero que en diferentes épocas ha sido utilizado para registrar,
manchar, rayar, anotar. Igual los objetos de cocina y bafios son de completa
accesibilidad, claro, excepto aquellos que impliquen un riesgo importante. Hemos
tratado en lo posible de adaptar la casa para los nifios, evitando que conviertan su
cuarto en un pequeio mundo magico, les brindamos la magia completa de Vida
Digna.

En la cotidianidad los tres nifos asumen cada espacio dependiendo de los
intereses, a veces trabajan Luana y Alejandro, siendo este ultimo el que brinda
apoyos educativos, a veces son Sebastian y Luana con otro tipo de practicas, y
muchas otras Sebastian y Alejandro con su recreacion de historias y partes de
cuentos conocidas al pie de la letra por Alo (Alejandro). Hemos aprendido a
aprovechar situaciones en casa, los intereses espontaneos, los ejercicios de
imitacion, los conflictos...

En Vida Digna probamos la mayoria de las herramientas antes de ser trabajadas
en el aula, entendemos su sentido general, las cualificamos y recreamos. Igual alli
nos entrenamos dia a dia ante los retos concretos que nos plantea Alejandro. En
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las incapacidades y carencia de recursos para responder ante sus exigencias. Eso
igual lo enfrentamos ahora con Sebastian y Luana, en tanto ella exige mayor
cantidad de trabajo, sobrepasando permanentemente las expectativas, y él se
niega a generar rutinas frente al aprendizaje centrado, solamente pide jugar.

También existen los enojos y los momentos de reprension, los periodos de tristeza,
incapacidad y depresion ante la discapacidad que tenemos para responder ante
las situaciones que se viven en el dia a dia. Y tampoco las alegrias, las
satisfacciones, el asombro, la sorpresa y en general el amor, esa maravillosa
emocion que lo permite y facilita todo.
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2. LAEXPERIENCIA DE Si, UN ACERCAMIENTO METODOLOGICO QUE
IMPLICA AL SER

¢, Como convertir la descripcion secuencial de una investigacién en la version
parcial de lo que ha significado para dos seres humanos su propio nacimiento en
el escenario de la educacion de nifios y nifias? Creemos que la mejor respuesta
esta en la tranquilidad de lo cotidiano, en las formas de narrar que se aproximan
mas a la oralidad dejando de lado la tesitura, brevedad y exactitud del lenguaje
escrito. En esta determinacién no hay un aire de réplica, rebeldia o presuncion
vana, simplemente es la manera mas cercana a la dinamica de vida que hemos
asumido conscientemente en los dos ultimos afios.

¢ Y como comenzar? Es simple, sin pensar en el principio o el final de lo realizado,
simplemente atrapando de nuestro pasado reciente el hecho mas significativo de
todo lo vivido.

Alejandro —nuestro amado- dejo de ser el centro de nuestra observacion cotidiana
en casa, para convertirse en parte de un aula escolar en la que todos los nifios
expresan desde su propia esencia genialidades, dificultades, habilidades,
entregas, abandonos... asombro. Esto fue determinante para que esa aula
empezara a ser una gran extension de nuestro cuerpo, un lugar para movilizar los
pedazos de humanidad que hay en nosotros.

Al pensar en nuestro hijo se formaban lazos comunicantes con los otros nifios y
nifas, emergian en las imagenes de nuestro didlogo sus nombres, apariencias,
acciones, gestos, movilidades, cambios afectivos, palabras y corporalidades. Esa
emergencia fue aumentando con el correr de los dias y de las semanas, hasta del
punto de fluir en el didlogo la idea del amor expandido, un amor que nos permitia
asumir con el detalle de la atencion los diferentes angulos y coordenados de
quienes ya eran depositarios de esa renovada capacidad de dar. Era algo extrano,
de los gestos y movimientos de Alejandro emergia una fuerza maravillosa que nos
habitaba, dandonos una presencia naciente, una capacidad que asombrosamente
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nos permitia un encuentro comunicativo ampliado con todo lo que implicaba el
aula. Parecia que nos habitara otro ser, otra disposicion ante la vida.

Desde esa practica, surgié con el paso de los dias la necesidad progresiva de
comprender, de atrapar, aunque fuera por un corto tiempo, las dinamicas que
confluyeron en lo que hemos denominado el aula estructurada, nombre que por
cierto no nos pertenece y sin embargo nos permite nominalizar un experimentar y
experienciar que hoy nos muestra que todo es posible. Con certeza podemos decir
que hace dos anos creiamos que nuestro hijo con autismo viviria sin las mismas
posibilidades de los otros nifios, hoy en cambio sabemos que lo construido desde
y para esa aula, ha creado un flujo de cosas que nos colocan como espectadores
de un ser humano maravilloso con todas las potencialidades posibles de un nifio
de seis afnos. Y al escribir esto es inevitable llorar, es un llanto que escapa de un
cuerpo henchido de admiracién y agradecimiento con ese ser que vino a nuestras
vidas para darnos la frescura de otro nacimiento, la alegria inenarrable de vivir con
cada centimetro de nuestra conciencia y con cada minuto de entrega a las
distintas expresiones de la vida humana.

Quiza por este sentimiento que permea cada accién de nuestro paso por el aula,
es dificil concretar en ideas técnicas lo hemos sentipensado como practica, y ello
de por si no hace que lo narrado esté exento de una intencionalidad comunicativa
genuina. Esto lo queremos escribir para que otros padres y docentes comprendan
que las aulas construidas como ambitos y puentes culturales son escenarios de
magia, que alli requerimos de nuevas manifestaciones de nuestra propia
humanidad para comprender que estamos ante la novedad convertida en risas y
expectativas de nifios y nifias, sin importar las calificaciones o etiquetas que el
conjunto social haya colocado en ellos y ellas.

No pretendemos una critica soslayada de denominaciones o presupuestos con
respecto a lo que proponen los textos canonicos o las investigaciones decantadas
por el tiempo, no hay tal, sabemos que nuestra practica develada en experiencia
de si es a la vez corpusculo y universo, es nuestro universo, el lugar total que
habitamos y desenvolvemos, y es nuestro corpusculo, un pequefisimo objeto que
muestra las multiples aristas que queremos narrar, sin que tengamos pretension
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distinta al concitar para nosotros una mayor disposicion comprehensiva,
comunicativa, cultural y multiracional en el camino que Alejandro nos marca.

Desde el primer dia hemos sido unos exploradores dispuestos a
equivocarse:

Recuperar, reordenar, resignificar y reaprender de nuestra practica ha sido un
proceso desprendido de las dudas tedricas, las ataduras epistemoldgicas o los
ordenes canonicos de la metodologia. Hemos evitado al maximo seguir autores,
modelos o enfoques establecidos. Lo hemos hecho asi porque nos ronda una
idea que hasta la fecha tiene una elaboracién incompleta. Existen muchos
meétodos indirectos para abordar la produccién en un aula siendo los enfoques de
las ciencias sociales y humanas los mas usados. Sin embargo poco responden a
las multiples dimensiones que el aula convoca, especialmente cuando se trata de
mirar el aula bajo un lente gran angular, sin generar focos especificos prefijados
por la teoria (Miller, 1991; Bolivar, 2006; Calgren, 1989; Scribano, 2009; Flores,
2009; Alvarado, 1992; Garay, 2004; Mejia, 2011; Ayestaran, 2011).

Por esa razén hemos decidido asumir el simil de la exploraciéon como una figura
literaria que nos permite dar cuenta paulatina de lo que hemos transitado para
poder desentrafar la experiencia que conlleva la practica de acompafiar a los
niRos y nifias en un aula estructurada. Implica que asumimos un espacio para
dudar de nuestras propias ideas y recuerdos, los cuales al ser compartidos con el
otro pueden llenarse de otros indicios que replantean, confirman, amplian o
descubren las imagenes de memoria que cada uno contiene (Larrosa, 2002: 136).
Dependemos en ese caso de la relacion intrapersonal que hemos construido como
pareja y como acompafantes en la expedicion.

Por esa razon explorar implica una aventura particular que depende de las
condiciones de los exploradores y de las rutas que la prevision y el azar
determinen. Avanzar sobre la experiencia compartida (que supone una conciencia
de lo mio, de lo tuyo, de lo nuestro y de lo otro) conlleva en apariencia un alto
grado de prevision, jclaro!, suponemos que al ser los autores y actores de nuestra
propia practica, los niveles de desorden y desconocimiento son minimos. Y no hay
tal. Como lo propone Larrosa, mediante la experiencia, nos tornamos sujetos “a la
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receptividad, disponibilidad y apertura”, mas también “a la vulnerabilidad, al riesgo”
(2004: 61)

En este caso la experiencia es producto de la relacién de los seres humanos con
su medio fisico y social, por ello es algo mas que el resultado de un proceso
estrictamente enddgeno de conocimiento o de memoria. En esa condicion la
relacion es algo diferente a las relaciones sujeto — objeto, o a las relaciones
intersubjetivas que suponen la existencia de sujetos autocontenidos y completos.
Como lo plantea Goldman es una relacion de tipo intrasubjetiva, es decir,
relaciones entre individuos que son, cada uno de ellos elementos parciales del
verdadero sujeto de accion (1970:102).

Esto puede ser complementado con la idea del tercer vinculante propuesta por
Pichon Riviére (2003, 2006). Cuando dos personas constituyen un vinculo social
no se da una relacién de seres humanos terminados y autocontenidos, cada uno
se encuentra con el otro desde su marco referencial, eso significa que asume el
vinculo desde la relacion que establece con su idea aparente del mundo (lo que
incluye su interpretacion del propio pasado — presente — futuro). Dentro del marco
referencial las percepciones, las representaciones, los miedos, los estereotipos,
los prejuicios, las ambiciones, las ilusiones, los supuestos, las ideologias y los
sesgos entran a participar de lado y lado en la relacion. Por eso son todos estos
elementos los que se convierten en un tercer vinculante que determina las
conductas reiteradas que constituyen el vinculo.

La referencia sobre el tercer vinculante nos permite un acercamiento a la idea de
experiencia que describe Varela (1993): “si nuestro conocimiento se encarna en
nuestras adaptaciones activas, en nuestros esfuerzos por inscribir nuestra
intencidn en la situacidn que nos es dada, la experiencia es: a) el proceso de
transformacién del mundo, b) el proyecto y el plan que guian este proceso, y c) la
conciencia que se apropia de la accién en curso, que produce las estrategias que
le permiten incorporar la informacion producida en el curso de la accion,
evaluandola y utilizandola para generar nuevas experiencias. La experiencia es
asi historia concreta, constitucion de actores y evolucion de conciencia individual
y colectiva, la enactividad como un actuar que hace emerger un trasfondo (Varela,
1993, 1990).
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Explorar la experiencia nos convierte asi en viajeros de algo mas amplio que
nosotros mismos, en creadores de un territorio que emerge con nuestro paso sin
que antes hubiera anidado alli cosa alguna. De esa forma la experiencia deja de
ser un antes difuso que es equiparable a la practica, y cobra una forma que
obedece a nuestra perspectiva comprensiva. Es la emergencia de un producto
que antes no existia, Para Foucault “una experiencia es siempre una ficcién; algo
que se fabrica para si mismo, que no existe antes y que existira después” (Castro,
2004: 129). En esa tarea se conjugan el cumulo de nuestros vinculos e
interacciones, eso quiere decir, de nuestra relacidon con el todo que aprehendemos
y no aprehendemos desde los sentidos, las ideas y una correlacion tedrica
ineludible. En ese hacer expresamos las distintas dimensiones de lo humano, en
tanto la busqueda misma esta imbuida en el marco referencial.

Para hacer viable la exploracion quisimos asumir el dialogo como ruta,
herramienta y campo de trabajo. A través del didlogo esperabamos insinuar los
efectos de la experiencia, los campos de memoria que cobran emergencia cuando
el que dialoga genera indicios que reconstituyen en el dialogante los influjos de la
practica. Esperabamos que el dialogo nos permite recrear con, desde y para el
nosotros, en tanto tenia cabida un sentido del otro mas alla de un reflejo factico
determinado por el cuerpo bioldgico y sociocultural.

Si bien cada uno de nosotros constituye una experiencia en singular, en este
ejercicio el presupuesto estaba ubicado en un plural ampliado por una proximidad
determinada por los afectos, las corresponsabilidades de la compaifiia, la practica
social de la pareja y la crianza. Estabamos hablando de una expedicion con
caracteristicas particulares, sin la pretension de la neutralidad y mucho menos de
la negacion sobre la practica misma del devenir en el mundo.

En este caso el dialogo evitaba el distanciamiento de la practica comun, en teoria
afianzaba las acciones para lograr el abrazo intimo que necesariamente pasaba
por el influjo de la subjetivacién sin entrar en una defensa a ultranza de la misma.
Por esa razén configuramos una practica sin pretensiones de objetividad o de
objetivacion epistemolégica. En el mismo efecto de la experiencia emergente ello
se diluia al reconocer en la relacion intrasubjetiva una forma de complementarnos
desde distintas coordenadas con la voluntad de ser leales al dialogo.
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Nuestra voluntad primigenia (la del dialogo) se equiparaba con las connotaciones
que posee el concepto de racionalidad comunicativa, “las cuales se remontan a la
experiencia central de la capacidad de aunar sin coacciones y de generar
consenso que tiene un habla argumentativa en que diversos participantes superan
la subjetividad inicial de sus respectivos puntos de vista y merced a una
comunidad de convicciones racionalmente motivadas se asegura a la vez de la
unidad del mundo objetivo y de la intersubjetividad del contexto en que se
desarrollan sus vidas” (Habermas, 1987: 27).

Lo valioso de esa lealtad en unos dialogantes con interés practico se expresaba
en la esperada emergencia de la novedad, de la transformacién que acaece en la
unidad camino — expedicionario. La experiencia de vivir la expedicién sobre la
experiencia se convertia asi en un ejercicio de segundo orden, en el que la cosa
miraba a la cosa (se mira a si misma). Como lo propone Von Foerster (1998) los
abordajes de segundo orden permiten el develamiento del observador, en una
frase de apariencia tautolégica, el observador se observa cuando esta
observando.

En nuestro caso empezamos a dialogar bajo un supuesto de pertinencia, lo
expresado no quedaba solo en la esfera de lo cognitivo — comunicativo, llegaba a
planos en los que el didlogo mismo podia generar crisis en la propia
autopercepciéon del dialogante. Y efectivamente eso fue lo que pas6 develando el
sentido dramatico de nuestro encuentro. En esta expedicion también estaba en
juego nuestro conflicto intrapsiquico en asocio con lo apartado y escindido de la
experiencia social misma (dicho de otra manera, nuestros fantasmas y la escision
que tenemos frente a lo social con sus normas y representaciones).

Del didlogo pasamos a una dramatica (Jassiner, 2003; Cornejo, 2003) que
incrementd la tension del nosotros por la subsiguiente emergencia de aristas del
conflicto mutuo e individual. Con el devenir de la expedicidon se movio el marco
referencial con todo su poder, produciendo dolor humano y una inmensa fatiga en
el mismo ejercicio del drama. En la confianza de re - experienciar lo vivido a través
del dialogo produjimos el drama como un nosotros mas elaborado, en el que
fuimos capaces de chocar con toda la potencia de nuestras palabras sin perder de
plano que el otro era espectador — actor y por ende un coparticipe en el escenario.
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El poder del discurso hizo eco de temores arquetipicos que abrieron el cauce de
las palabras para evidenciar que muchos ocultamientos fueron sembrados por el
mismo peso de la palabra. ;Qué palabra era mas legitima? ;La que estaba
cargada de multiples fragmentos del lenguaje socioldgico, o la que se permitia
expresar la vida cotidiana sin pretensiones doctas? En la intrasubjetividad,
ninguna de las dos y las dos contenian legitimidad, todo dependia del momento en
que el drama cobraba conciencia de si.

Y emergi6, ademas de la dramatica, el drama que cobra conciencia de si. Dos
atributos nuevos de una expedicion que empezé plagada de buenas intenciones
(producto de la supuesta neutralidad valorativa de la accion comunicativa). El
drama que cobra conciencia de si, es un producto del nosotros, es la enunciacion
que cualquiera de los participantes emite cuando siente la afectaciéon comun.

Por fortuna el dolor, el perddn, la exegesis del discurso y la prudencia ante el
riesgo de dafo, entraron a mediar para reducir el impacto posible de lo
dramatizado. Emergié asi una nueva conciencia sobre el destino de nuestra
expedicion, ademas de estar reconstruyendo la experiencia del aula, estabamos
conociendonos mas alla de los limites del objeto externo. Estabamos ilando desde
la espontaneidad y la creatividad, escenificando la experiencia en un plano mas
profundo. Igual era innegable el peso del escenario cultural plagado de drama y
dramaturgia en cada expresion de la vida cotidiana.

Ademas de la practica educativa, como elemento convocante para el nosotros,
cada uno empezd un ejercicio consciente de intrasubjetividad, superando asi el
solo enunciado, para de esa manera avanzar en el nuevo escenario (el de la
dramatica), eso enlentecié en apariencia la produccion y la concrecion de la
version a producir, sin embargo apalancé un efecto mucho mas potente, el de la
desnudez parcial.

Empezamos a entender que somos unos afortunados al asumir nuestra pauta
dramatica, reconociendo que el didlogo es un punto intermedio que le dificulta al
ser humano en su conjunto reconocer la incompletitud y por ende la necesaria
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construccion de la relacion intrasubjetiva. Fue en este punto donde pudimos
reconocer qué significaba exactamente lo propuesto por Goldman (1970).

.Y con respecto a un presupuesto metodolégico qué dé cuenta de nuestro
expedicion, qué significaba exactamente la emergencia de la dramatica y de la
conciencia de si? Es dificil saberlo, sin embargo eso nos distanciaba mucho mas
de los presupuestos objetivistas de la investigacién social para llevarnos a las
miradas subjetivas.

La estructura metodoldgica de la investigacion

Con exactitud sabemos cual es el final provisional de nuestra expedicion, una
version que da cuenta de lo que la experiencia enuncia a través de nuestra
dramatica, sin embargo ¢ qué antecedié dicho resultado?

1. Momento uno: Una experiencia construida entre el dramatizar y el
experimentar

Durante todo el ano 2013 hicimos un registro fotografico continuo (Anexo tres) ,
ademas de registros escritos que fueron intensificados en el segundo
semestre(Anexo dos, anexo cuatro), unos daban cuenta de los desempefios
particulares de los nifos y nifas, otros del funcionamiento general de las zonas y
las herramientas y los ultimos de la relacién que los acomparfnantes y docentes
tenian con los estudiantes. En ese tiempo mantuvimos una dramatica que viviod
altas y bajas, con intensificacion o anulacion de los referentes con respecto a lo
vivido en el aula. Sin embargo eso poco influyé en la intensidad de nuestro trabajo
comun con Alejandro, por esa via permanecimos en un flujo permanente en el que
la dramatica era altamente productiva, modulando tiempos de angustia,
desesperanza, ansiedad, determinacion, agresion, felicidad, satisfaccion,
agradecimiento y esperanza.

En esa dramatica se iba configurando una perspectiva del aula y una proyeccion
de lo que esta seria cuando Alejandro empezara su formacion basica primaria. En
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los pensamientos emergentes, algunos compartidos y otros no, cada uno empezo6
a dar cuenta de una experiencia creada. De alli que de manera individual
elaboraramos nuestros propios recursos y asistencias en la experimentacion con
los nifios y nifas, o con Alejandro en particular. Y esas aprehensiones de la
realidad quedaban implicitas, excepto por evidencias que eran inquietantes o por
subtextos que solo eran comprensibles cuando los leiamos de manera comun.

Podemos plantear que de este momento el resultado comun fue el registro, tanto
el evidente en fotografias y fichas, como el que almacenamos en nuestro
sentipensamiento y en los ecos de la dramatica que ya nos convocaba sin ser
conscientes de ella.

2. Momento dos: Ordenamos la informacién con el presupuesto del dialogo

Una vez concluido el registro del afio 2013, empezamos a delimitar unos intereses
especificos que estaban presupuestados en las preguntas basicas de cualquier
indagacion. Después de ires y venires pudimos establecer provisionalmente
algunas pautas generales del nuestra expedicion.

El ejercicio de busqueda tenia como finalidad general la creacién de experiencia
a partir de la deconstruccidn de una practica educativa en un aula multigrado de
una escuela rural (cursos de preescolar y primero).

¢, Qué deconstruimos?

La practica educativa en el aula multigrado de preescolar y primero primaria de
una escuela rural, caracterizada por un modelo de trabajo que tiene como principio
la estructuracién del tiempo, el espacio y las secuencias de trabajo de nifios y
nifas, para facilitar la participacion plena de nifios con otras pautas de
comunicacioén e interaccion.

¢ Para qué lo hacemos?
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Para establecer una experiencia que nos permita acompafar con
pertinencia el proceso de escolarizacion de Alejandro.

Para deconstruir la practica en el aula estructurada vivida en la escuela
Anexa Montelargo.

Para comprender, reflexionar y cualificar los aspectos emergentes de la
practica educativa en una escuela de educacién multigrado rural.

¢Por qué lo hacemos?

Es importante conocer la experiencia emergida de la practica porque eso va
a determinar las caracteristicas del acompafamiento educativo que le
propondremos a Alejandro en su paso por la basica primaria.

Queremos conocer qué aspectos de la practica educativa en un aula
estructurada son relevantes como parte de la experiencia, para asi
comprender si dicha aula tiene potencialiadades para trabajar los
presupuestos de la educacion inclusiva.

Esperamos encontrar aspectos de la cotidianidad educativa que sean
significativos para cualificar nuestro presente y futuro hacer docente.
Pensamos que es significativo y coherente crear, construir, valorar,
resignificar, observar y escuchar el eco de nuestra practica, dado que esta
fue el resultado de un ejercicio pensado desde nuestros presaberes y las
busquedas incesantes para ser mas pertinentes en el acompafamiento a
Alejandro.

Una vez definida la ruta de la expedicion empezamos a ordenar la informacion, lo
hicimos a través de la creacion de tablas en las que ubicamos los datos sin un
rango cronoldgico, fueron elaboradas cuatro tablas acorde con el tipo de trabajo
registrado: individual, fuera de las zonas, en las zonas y autoreferenciado (Tabla

1),

45




EL AULA ESTRUCTURADA:
UN ABORDAJE NARRATIVO

Lo siguiente fue llevar dicha informacion a unas rejillas de analisis, una por cada
tabla(anexo cuatro), en ellas a través del uso de colores se encontraron campos
de significacion que fueron llevados a un mapa general, en el que estos se
reconstruyeron hasta conformar siete campos de significacién que derivaron en la
escritura de un relato general de la experiencia. La reconstruccion se hizo al
contrastar los registros con nuestras memorias y con la aprehension de realidad
que habia quedado implicita en el momento uno. En una observacién repetida de
los datos se coligieron reflexiones, conclusiones parciales y atisbos tedéricos que
complementaron el relato general.

3. Momento tres: Dialogo — Dramatica — indagacion emergente - Resignificacion

Una vez concluido el relato general (anexo uno), se empezd un ejercicio de
contrastacion entre el relato, los campos de significacion, el mapa general y las
rejillas. Esto nos permiti6 generar reflexiones, anotaciones al margen vy
ampliaciones con respecto a lo ya declarado en las distintas evidencias del manejo
de la informacién. En paralelo incrementamos la busqueda y revision tedrica
relacionada con el relato, los campos de significacion y con otros aspectos
emergentes. Vacios detectados en la informacion y las cada vez mas frecuentes
correlaciones con la experiencia vivida en el 2012, conllevaron la construccion
del contexto de la practica que abarcaba los multiples hechos y situaciones que
delimitaron la puesta en marcha del aula estructurada. Fue en este ejercicio que
hicimos evidente la relacion didlogo — dramatica que nos ubico en otro plano del
didlogo, uno que permitid la narracion de parte de la experiencia que esta marcada
por los prejuicios, malestares, reclamos, deudas afectivas, miedos, dependencias
y atribuciones. Es como si otro convivir en la experiencia hubiera emergido,
develando improntas que son bien importantes al pensar el acompafiamiento que
hacemos a los nifios y nifas.

Emergiendo la dramatica, trajo consigo una nueva indagacién que nos saco del
plano de las estructuras para ubicarnos en el plano de las afectaciones, fue en ese
momento que parte de los datos cobraron otro sentido al desprenderse del amarre
simbdlico de la relaciéon formacion — aprendizaje, para deslocalizar el papel del
educador, acompafante o guia convirtiéendolo en un ser de afectaciones que
genera en doble via una impronta de afectacion en los nifios y nifias. ¢ Qué nos
hacia diferentes en un aula con los mismos recursos, los mismos nifios y nifas,
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las mismas herramientas, la misma referenciacion y contexto sociocultural? Era
una diferencia sutil, y sin embargo potente, una de nosotros era mas entrometida
que el otro. Eso implico desde ella (yo) un mayor nivel de afectacion en las y los
nifios. jY claroj Eso era evidente en muchos de los registros, a pesar de la
practica constitudinaria de neutralizar el lenguaje y evitar que en el registro
cotidiano quedara la intuicion y la afectacion como parte de los datos.

Entrometerse como una acto que vincula la profesién docente con las otras
dimensiones del ser, teniendo como interés central del trabajo la afectacion
concreta de nifios y nifias, un ejercicio que en la observaccion (la accién
permanente de relacionar lo observado con los presupuestos y referentes del
propio observador y de lo observado) promueve la asuncién del nino como sujeto
de relaciones intrapersonales.

El giro anotado permitié una resignificacién de la experiencia, dado que de nuevo
los datos fueron pasados por otra criba que ampliaba aun mas el nivel de dialogo
sobre el aula estructurada. Esto fue aunado a una comparacion incrementada con
referentes tedricos y practicos.

4. Momento cuatro: Una sintesis que permite afinar la observaccion de nuestra
experiencia en el tiempo

Suplida la contrastacion tedrica y sin elementos adicionales producto del dialogo y
la dramatica se dio la suficiencia de informacién. Esto conllevé la escritura de la
version provisional, teniendo en cuenta los campos de significacion relacionados
con los datos codificados. Dicha versibn da cuenta de nuestra expedicion,
sumando aquello que al ser contrastado con la teoria cobr6é valor, con los
elementos de lo que nuestro pensamiento generd asi ello sea interpretado como
intuitivo por los observadores externos. En la version se entrecruzan aspectos
que tienen poco desarrollo tedrico, sin embargo en términos de lo que nos moviliza
en la proyeccién que hacemos de lo que viene con el aula estructurada, nos da
muchas pistas para desenvolver afectaciones, dramaticas, observacciones,
emergencias y un entrometimiento constante con los nifios y nifas, otros
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docentes, las familias y cada uno de los actores educativos que nos van a
acompanar en el afio 2014.

Es una version que acopia lo observado, lo discutido y lo narrado, creando un
collage que da cuenta de la experiencia creada. En los tres momentos previos fue
dificil vislumbrar categorias especificas mas alla de una instrumentalizacion del
expedicionario con respecto a conceptos ampliamente aceptados en el campo
disciplinar. En esa légica mucho de los datos podian conducir a categorias tipo
educacion inclusiva, aula integrada, diversidad, alteridad o didlogo de saberes.
Eso nos hubiera funcionalizado en pos de corroborar constructos conceptuales
dados, restandole fuerza y disposicion al dialogo y dramatica sobre la practica.

Aspectos generales en la creacion de nuestra experiencia.

e Dicotomia sujeto — objeto

En esta exploracién existe una dialéctica en espiral que poco permite reconocer
con claridad cuando se es sujeto y cuando objeto. En este aspecto tenemos
referencias sobre el objeto como un objeto de conocimiento (Alvarado, 1992: 17),
que supone una abstraccion con un nivel cualificado de abstraccién. Sin embargo
el mismo no fue el centro modulador de la expedicidén, dado que la practica
educativa estuvo demarcada en acciones cotidianas que estaban ligadas a
multiples gestos de improvisacion y respuesta permanente a las habilidades vy
emergencias de los nifos y nifas, evitando de esa manera circunscribirla en
precategorias que inevitablemente ocultarian sectores de la experiencia que
esperabamos develar. Con la indagacién emergente y la resignificacion se
concentraron elementos de significado que pueden ser interpretados como objeto
de conocimiento, en nuestro caso son guias de enaccion.

¢ Pretension de objetividad —Pretension de subjetividad.

Al rechazar la idea de establecer un objeto pleno de conocimiento, nuestra
relacion con la practica se desligo de la neutralidad valorativa, se identificé una
experiencia a partir de una relacién (didlogo — dramatica) rigurosa en la que la
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pauta de trabajo fue ofrecida por la coherencia, la enaccién y la claridad
comunicativa del dialogar.

¢ Universalizacién o generalizacion

La experiencia circunscribe sobre si misma las potencialidades de las narraciones
emergentes. En el interés practico ya enunciado - decantado en la versione
preliminar - se tiene un retorno a la experiencia con dos particularidades
interesantes. La primera, quienes regresan a ella, son otros, que al ser
permeados por lo emergente en la relacion dialogo — dramatica, experienciaran su
devenir de otra manera. La segunda, distintos aspectos emergentes del dialogo
cambian los énfasis y las practicas por venir, por ende esta tendra aspectos
relevantes y novedosos no previstos. En dicho ambito la generalizacion tendria
multiples debilidades en tanto la version es totalmente autoreferencial.

¢ Relacion de investigador e investigado

Por las particularidades de esta expedicidon solamente existieron dialogantes y
actores de una dramatica compartida, aqui diluimos los roles prototipicos de la
investigacion social, ¢quién narré?, ;quién analizé o sintetizé los narrado? En la
exploracion los emergentes fueron puestos en escena para ser parte del dialogar
— dramatizar que era alimentado y realimentado sin asignacion previa de la
palabra.

El ejercicio metodoloégico fue un componente central de nuestra experiencia
de si.

Nuestra expedicion tuvo escaso interés en hallar fuentes de validez y por lo tanto
tampoco se centr6 en la delimitacion de argumentos que interrogaran,
controvirtieran o defendieran dicha validez. Al ser nuestro interés de tipo narrativo
los argumentos concatenados fueron importantes en la ruta, sin que con ello nos
propusiéramos establecer un sistema de validez. El valor esencial de nuestra
expedicion estuvo en la experiencia de dialogar y dramatizar sobre la experiencia
que emergia de la practica educativa, alli confluyeron algunas emergencias que
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nos reconstituyeron como un nosotros. Podemos hablar de un nosotros ampliado,
con una mayor capacidad de reconocer las particularidades del tercer vinculante.

Con estos aspectos avanzados, pudimos darnos a la tarea de abordar la relacion
metodologia - episteme en el campo de la investigacion educativa, con el animo
genuino de encontrar elementos adicionales (desde un nivel mas elaborado) que
nos brindaran una mayor comprension de lo que habiamos vivido como
expedicionarios.

Centramos nuestro interés final en la investigacion tedrica desarrollada por
Larrosa titulada Tecnologias del yo y Educacion (Notas sobre la contruccién y la
mediacién pedagogica de la experiencia de si).

Para Larrosa la experiencia sobre el si es un ejercicio de desfamiliarizacién sobre
uno mismo. Para que ello sea posible propone las modalidades concretas de los
dispositivos enunciados por Focault para hacer posible la creaciéon de la
experiencia. Ellos son: una dimension oOptica, aquella segun la cual se determina y
constituye lo que es visible del sujeto para si mismo. A continuacion una
dimensién discursiva en la que se establece y se constituye qué es lo que el sujeto
puede u debe decir acerca de si mismo. En tercer lugar, una dimension juridica,
basicamente moral, en la que se dan las formas en que el sujeto debe juzgarse a
si mismo segun una rejilla de normas y valores. Cuarto, una dimensién narrativa
que incluye los componentes discursivos y juridicos, esta es una dimensién en la
que la experiencia de si esta constituida de una forma temporal. Por dltimo una
dimension practica que establece lo que el sujeto puede y debe hacer consigo
mismo una vez creada la experiencia de si (1996:296).

En nuestra expedicion la experiencia de si nos implicé avanzar inicialmente sobre
los dispositivos Opticos, que son profundamente hegemonicos en las légicas
provistas por la educacion y las ciencias sociales en su conjunto, por ello son los
mas socorridos cuando se trata de dar cuenta de la realidad. Eso es muy notorio
en la validez que se le da a los registros, pruebas, observaciones... evidencias.
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Con la intencionalidad del didlogo nos movimos en una dimension discursiva que
hasta ese momento nos centraba en el ver — se y expresar — se, sin una
perspectiva adicional que fuera promovida de manera consciente. Con la
presentacion de la dramatica surgid un narrar — se muy cercano al componente
juridico. Emergieron asi recuerdos que empezaron a reordenarse en
temporalidades divergentes, lo que amplio el ejercicio narrativo a aspectos de la
subjetividad que habian quedado latentes por temor al conflicto o a la tension
resultante de la confrontacion de puntos de vista, criterios y prejuicios. Esa
narrativa ligada al discurso propicio la reconfiguraciéon de nosotros como sujetos,
aparecieron aspectos completamente desconocidos del otro, que promovieron una
ampliacion de las narraciones y un reconocimiento mayor del otro dialogante.

Para Larrosa la experiencia de si nos indica el poder de los prejuicios, las
evidencias y los habitos de nosotros mismos. Igual sefialan su finitud vy
contingencia. Su analisis no nos promete un doble mas auténtico o mas real o mas
préximo a lo que de verdad somos. No nos promete una identidad "verdadera” a la
que si podriamos sujetarnos. De hecho somos lo que se constituye en la
fabricacion y la captura del doble. Pero si nos permite disolver el doble, percibir
sus peligros, resistirnos a sus inercias, ensayar nuevas formas de subjetivacién
(1996: 311)

Ese doble construido en la experiencia que emerge del aula estructurada, cobra
un sentido practico y teleolégico que nos hace posiblemente mas pertinentes en el
acompafiamiento a Alejandro y en las decisiones que hemos de tomar para
alcanzar su participacion plena en la escuela.

Para cerrar este capitulo retomamos a Larrosa: La experiencia de si seria,
entonces, la correlacion, en un corte espacio temporal concreto, entre dominios
de saber, tipos de normatividad y formas de subjetivacién. Y una correlacion de
ese tipo es la que se puede encontrar, también en un corte espacio temporal
particular, en la estructura y el funcionamiento de un dispositivo pedagogico (1996:
326).
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3. UNAESTRUCTURA QUE PERMITE AL DOCENTE UN TIEMPO PARA LA
ESCUCHA AMPLIADA

El cambio de inmobiliario, el uso de las agendas vy la delimitacion de las
secuencias en cada zona represento un antes y un después en la dinamica que se
daba en el aula de preescolar y primero. Durante todo el afio de 2012 gran parte
del tiempo y del esfuerzo se invertia en la contencion y disciplinamiento corporal
de los nifios. Eso implicaba una atencion constante a las conductas, formas de
actuar y ser de cada uno de ellos. En ese escenario soliamos enmarcar la
presencia del nifo sobre una busqueda reiterada de debilidades, dificultades,
obstaculos y falencias que debian ser suplidas por el ejercicio docente. Y desde
esa perspectiva era poco el tiempo que quedaba para algo diferente a la
contencion individual y grupal.

Durante los primeros seis meses del afo escolar, al planear una actividad para el
trabajo con los nifios soliamos definir unos presupuestos minimos de desempefio,
que obviaban los requerimientos que la coordinacion académica de la institucion
educativa le hacia a la profesora titular. En ese sentido las negociaciones
explicitas y tacitas con la docente nos dejaban en un escenario de libre albedrio
para trabajar nuestros intereses y conocimientos. Si bien las actividades lograban
desencadenar respuestas proactivas en los nifios (disposicion, participacion,
concentracion, acciones grupales, risa, movimiento), la mayor inversion de nuestra
atencion y tiempo estaba dedicada a la contencidn grupal (Romero, 2004;
Romero, 1995; Fabris, 2004; Rambaut, 2007; Gui, 2003; Moffat, 2007; Canto O,
1998). Eso era previsible, la planeacion la haciamos sin contar con los intereses y
saberes de los nifios, si bien en el aula buscabamos su participacion activa, la
misma estaba direccionada desde nuestra mirada e interés. Adicionalmente el
ejercicio (a pesar de una suposicion distinta en su momento) estaba modulado
desde nosotros con una minima dialogicidad con el estudiante, en tanto el dialogo
correspondia al seguimiento que el nifo o la nifia hacia de las indicaciones y
propuestas del adulto (Mares, 2004; Damm, 2009; Oliver, 2010; Camacaro, 2005;
Perrenoud, 1998). En ese sentido seguiamos una logica de aula en la que la
diferencia de los roles prevalecia sobre otras posibilidades comunicativas,
restandole valor a las habilidades concretas de los nifios y sus saberes
contextuales (Freire, 1988; Freire, 2003; Perrenoud, 1998; Freire, 1997; Freire,
1985; Neill, 1970; Maturana, 2002; Freire, 2003).
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Cobrando consciencia sobre la posible relacion entre tiempo invertido en
contencion grupal y la exclusion simbdlica de los nifios en el aula, durante los
ultimos cuatro meses del afios 2012 cambiamos el énfasis en los ejercicios,
centrando las actividades en una recreacion narrativa del cuerpo utilizando
cuentos, imitaciones, parodias, secuencias de habilidad fisica, pistas de lateralidad
y dominancia, caminatas por la vereda y carreras de observacion. Eso nos llevo a
una combinacion exploratoria de ejercicios inducidos y actividades emergentes
acorde con las iniciativas tomadas por los mismos nifos (Neill,1970; Maturana,
2002; Calgren, 1989; Gashe; Froébel, 2003). Pasamos de practicas de panaderia
y cocina, a la exploracién visual de lo microscépico; de los cuentos actuados, a
correrias por el aula utilizando como instrumentos de percusion sillas y escritorios;
de visitas a los compaferos en sus casas, a visitas guiadas en bibliotecas vy
centros de interés como el Jardin Botanico y el planetario de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira; de la lectura de cuentos a la imitacion de animales y
plantas; de colorear en pequefios formatos a dibujar en grandes formatos: de
trabajar las figuras geométricas en sus cuadernos a delinearlas en el salén y en el
patio de la escuela...

Esas acciones promovieron unas pautas secuenciales que “liberaron” a los nifios
de un derrotero adulto homogeneo para explorar desde su propio devenir los
intereses emergentes y la intencionalidades de trabajos que empezaron a ser
especificos acorde con las habilidades de los nifos. Una vez instalados en su
interés brinddbamos herramientas para que lo llevaran a cabo, sin embargo en
muchos de los encuentros, los nifios mutaban y con prontitud la herramienta que
estaban usando perdia valor. Al abandonarla solian interrumpir el trabajo de sus
companeros con o sin consentimiento de estos, generandose una interrupcién
generalizada del trabajo en el aula. En esos momentos, nuestra frustracion
emergia como la emocion dominante, nos inquietaba como los nifios persistian en
pautas de resistencia, dispersion y confrontacion, cuando se estaba promoviendo
un espacio comun en el que ellos tenian la posibilidad de elegir y proponer con
respecto a su proceso educativo. Ante esas situaciones nuestra respuesta
inmediata estaba ligada al autoritarismo (Martin Baré, 2003; Quiroga, 1998; Veron,
2011) como forma de paliar la frustracién y de buscar una contencién de los nifios
(poco necesaria en la mayoria de los casos).
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Por esa razon, y a pesar de incentivar practicas que asumiamos como novedosas
(ya descritas), nos encontrabamos confrontados con lo que denominabamos la
tendencia de los nifios a generar dispersidn, excepto cuando se utilizaban
dispositivos de control que limitaban su expresién y movilidad en el aula.
Anorabamos respuestas para acompanar un aula donde la posibilidad de una
regulacion mutua le permitiera a todos por el igual la oportunidad de un trabajo
posibilitador de desempefios cualificados y aprendizajes probables.

Cuando se proponian actividades de alta intensidad en las experiencias,
novedades y desplazamientos, los niflos en su conjunto respondian a una légica
de trabajo comun que requeria de puntualizaciones por parte de la docente titular.
Si dicha puntualizacién no se hacia, de nuevo la dispersién emergia como la nota
dominante. En apariencia el desenvolvimiento de las tareas individuales y
comunes que se proponian desde la homogeneidad, corroboraba que la
concepcion del aula controlada a través de la regulacién corporal y la concrecién
en los libros de texto promovia mayor quietud y concentracion de los nifos.

Esto se cumplia en casi la totalidad de los participantes del aula, excepto en tres
nifios de los cuales dos eran atipicos, uno de ellos Alejandro. Ninguna forma de
contencién en la homogeneidad lograba centrarlos en los ejercicios de clase, para
ellos las actividades de alta intensidad eran el espacio para conectarse con los
docentes (la profesora y nosotros) y generar encadenamientos entre habilidades
previas y desempefos(Callahan, 2010; Panerai, 2009; Hume, 2006).Cuando se
les brindaban herramientas especificas lograban niveles de concentracion que
contrastaban radicalmente con sus conductas cotidianas en el aula de la
homogeneidad (estereotipias, auto-estimulaciones y manierismos9).

9 Estereotipias: consisten en la repeticién continuada e innecesaria de movimientos o gestos que, a diferencia de los tics,
son organizados y generalmente complejos. normalmente se producen en la mimica facial o en la corporal general.
se pueden distinguir 2 tipos: estereotipias simples: son patrones motores arcaicos y con funcién estimular, como frotar,
rascar, dar palmadas en las rodillas. debidos a alteraciones estructurales y estereotipias complejas: son movimientos
llamativos y aparatosos de manos y brazos, como tocar y jugar con determinados objetos, tocar cabellos, dar vueltas sobre
si mismo, aletear con los brazos, etc.

Manierismos: movimientos parasitos que aumentan la expresividad de los gestos y la mimica.
se observan en cuadros psicéticos, como sonrisas inmotivadas o carentes de significado o posturas forzadas.
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Esa situacion nos generaba un efecto contradictorio, ;como lograr que Alejandro
participara activamente en los ejercicios del aula a la par de sus compafieros
cuando la mayoria de ellos respondia de manera mas eficiente a las propuestas
homogéneas? ;Coémo transformar el aula para ampliar la participacion de
Alejandro sin menoscabar las potencialidades y desempeios posibles de los otros
nifos? Previo a la resolucion de nuestra contradiccion entendimos que los
encadenamientos generados entre la docente y nosotros habian sido utiles, ella
solia retroalimentar a los nifos con respecto a las actividades que nosotros
agenciabamos, por esa razon consideraba que si bien los nifios poco habian
avanzado en los tres intereses centrales de la institucién, tenian un fuerte
desempefo y aprendizaje en otras dimensiones. Por esa razén nos brind6 el
espacio de su aula para proponer cualquier solucion para resolver el efecto
contradictorio ya anotado. Surgi6 asi la propuesta de un aula estructurada, que le
permitiera a nuestro amado tener claridad con respecto al manejo del tiempo, el
espacio y las secuencias de trabajo que debia completar. En esa estructura los
otros nifios tendrian la posibilidad de periodizar y potenciar mucho mas su trabajo
al focalizar su tiempo en acciones secuenciales que promueven diferentes
dimensiones del ser nifo. Esperabamos que la misma estructura redujera la
tendencia a la dispersion favoreciendo asi los desempenos individuales.

Para el inicio de labores académicas de 2013 el aula ya se encontraba modificada,
con unos planos adaptados acorde con el inmobiliario de las salas TEACCH10
(Mesibov, 2010; Mesibov, 2003; Mesibov, 2007; Schopler, 2001; Jennet, 2003). En
nuestra revision conceptual y técnica de la ensefianza estructurada habiamos
tomado la decisidén de adoptar y adaptar aspectos importantes de sus mecanismos
esenciales: (a) la estructuracion del ambiente y las actividades de manera que
fueran comprensible para el individuo, (b) el uso de la capacidad relativa de los
individuos en las habilidades visuales y el interés por los detalles de tipo visual
para complementar habilidades relativamente mas débiles en ellos, (c) el uso de

10 El método TEACCH (abreviacién en inglés de Tratamiento y Educacién de Nifios con Autismo y Problemas de
Comunicacién relacionados), es una Division del Departamento de Psiquiatria de la Escuela de Medicina de la Universidad
de Carolina del Norte en Chapel Hill. Su objetivo primario es prevenir la institucionalizaciéon innecesaria, ayudando a
preparar a las personas con TEA para vivir y trabajar mas efectivamente en el hogar, en la escuela, y en la comunidad,
reduciendo o removiendo los comportamientos autistas. Es un programa completo, de base comunitaria, que incluye
servicios directos, consultas, investigacion, y entrenamiento profesional.” Tomado de TEACCH. Mas que un programa para
la comunicacién de Francisco Tortosa.
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los intereses de los individuos para involucrarlos en el aprendizaje, y (d) el apoyo a
la utilizacion de la comunicacién significativa por iniciativa propia (Mesibov, 2010:
572).

La estructuracion fisica se hizo valorando aspectos adicionales a los
presupuestados por el programa TEACCH (Grafico 1 y Grafico 2), dado que se
dimensionaron las necesidades y requerimientos de los nifios neurotipicos. Por
esa razon emergieron nueve zonas de trabajo (el programa los llama areas), cuyo
nombre fue mas el producto de la reiteracién de término zona, que de una
consideracion particular sobre sus significado

Grafico 1. Maqueta general divisidon aula programa TEACCH (www.teacch.com )

Gréfico 2. Areas de trabajo en el aula del programa TEACCH (www.teacch.com)
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Como se puede ver en los graficos uno y dos, las areas de una sala TEACCH
estan pensadas para trabajar exclusivamente con nifios atipicos, por esa razon se
asume que los niflos y nifas construyen alli toda su logica cotidiana vy
comunicativa. Eso hace necesaria la presencia de las areas de:
bafo/higiene/vestirse; juego y ocio; y comidas.

En la adaptacion generada para el aula estructurada (Grafico 3), se partio de la
presencia mayoritaria de niflos neurotipicos, por esa razon todas las actividades
del aula fueron asociadas a aspectos de formacion y aprendizaje, los lugares para
las otras funciones fisiolégicas y de socializacion se encontraban fuera del aula y
en las baterias sanitarias que eran compartidas con todos los estudiantes de la
escuela.

Gréfico 3. Plano general del aula estructurada. Escuela Anexa Montelargo (Archivo

personal.)

57




EL AULA ESTRUCTURADA:
UN ABORDAJE NARRATIVO

Fueron delimitadas nueve zonas que tenian relacién directa con la mamposteria
del aula y con el inmobiliario ya instalado. En el grafico 3 pueden ser ubicadas con
facilidad. Zona roja para trabajo manual y grafico con apoyo, zona verde para
trabajo individual con poco apoyo y refuerzo; zona naranja para trabajo individual
y grupal; zona amarilla para trabajo grupal inducido y emergente; zona azul clara
para trabajo individual sin refuerzos y apoyos; zona azul para trabajo individual
cara a cara con mucho apoyo y refuerzo; zona morada para el trabajo institucional
de la docente titular: lectura, escritura y operaciones numeéricas; zona intermedia
para el trabajo de reiteracion, ampliacién y comparacion; y la zona café que esta
por fuera del aula, utilizada para alimentacion .

Cuando se hizo el disefio que posibilitd la construccion de los modulos de guadua
que dividen el aula, estabamos sumidos en el presupuesto general del programa
TEACCH, por esa razon suponiamos el uso pleno de lo que el programa
planteaba en el aspecto curricular, especialmente sus elementos sociolinguisticos.
Por esa razén asumiamos al pie de la letra trabajar en los aspectos que el
programa proponia como incluidos en cualquier acto de comunicacion: una forma
especifica, una funcidén particular expresada en ciertos significados, usando
palabras, y ocurriendo en un contexto particularll (Division TEACCH, 2000:2;

11 El contexto es usado ampliamente para referir las diferentes situaciones en las que las personas se comunican. Los
contextos de la comunicacion pueden variar de infinitas maneras. Sitios muy diferentes, y con gente muy diferente (padres,
abuelos, nifios, comparieros, amigos y empleados). (Division TEACCH: 13).

El término funcién comunicativa se refiere al propésito general que tenemos en mente cuando nos comunicamos.

Tenemos necesariamente, que hacer inferencias de los propdsitos comunicativos de otras personas. En este curriculo
utilizan seis categorias generales de funciones comunicativas para evaluar las habilidades de los alumnos y planificar la
intervencion. Tales categorias son: conseguir atencion, realizar peticiones. rechazar o rehusar, hacer comentarios,
buscar informacion y expresar sentimientos (Division TEACCH: 12).

El término “categoria semantica” se refiere al tipo de significado que tiene una palabra cuando se utiliza para comunicar
una idea o concepto. Las palabras adquieren significado para los nifios pequefios en los contextos de sus propias
actividades y por observacion directa del entorno. (Divisiéon TEACCH: 13).

El término “’palabra”” es utilizado de forma muy general para referirnos no solo a palabras habladas, sino también a
signos, palabras escritas, imagenes, gestos, o cualquier otra unidad que pudiera utilizar un alumno concreto para
comunicarse. (Division TEACCH: 14).

La quinta dimension del curriculo es la forma o estructura de la comunicacion. La forma se refiere a dos aspectos algo
diferentes, aunque relacionados. En primer lugar, al hablar de forma nos referimos al modo o sistema de comunicacién que
utiliza un alumno. Estos modos o sistemas se pueden contemplar, con algunas limitaciones, ordenados en una jerarquia
evolutiva, empezando con comunicacién no —simbdlica, como los actos motores (tirar de una personas hacia algun lugar),
los gestos (sefialar, pantomima), y sistemas de comunicacion pictografia, hasta sistemas simbdlicos tales como tableros de
palabras, lenguaje signado o lenguaje hablado.
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Hume, 2006; Panerai, 2009). Sin embargo al ver concluida la adaptacion del
espacio, con las zonas delimitadas por colores, las agendas personales y las
distintas herramientas que habian sido conseguidas12, intuimos que si bien era
posible generar un espacio estructurado con las condiciones suficientes para
trabajar desde un curriculo centrado en aspectos comunicativos, este requeria de
un acuerdo con las directivas de la institucion educativa José Antonio Galan.
Optamos por priorizar el tiempo de Alejandro, no sabiamos cuantos meses
demoraria un acuerdo curricular. Por esa razén preferimos usar la relacién zonas-
herramientas-apoyos visuales- y acompanamiento permanente, bajo una practica
experimental y experiencial que nos permitiera modular sinérgicamente las
vivencias cotidianas del aula, sin que ello implicara cambiar la l6gica de trabajo
curricular promovida por la institucién educativa.

A pesar de encontrarnos en una escuela multigrado (Miller, 1991; Boix, 2011,
Rodriguez, 2004; Espeleta, 1997), la experiencia del afo 2012 nos habia
demostrado que la légica de trabajo estaba ligada a un modelo de aula
monogrado, donde cada curso era manejado acorde con las exigencias
especificas de la institucion, dejando de lado a los nifios rurales con sus
respectivas caracteristicas y necesidades. Lo llamativo de la situacion tenia que
ver con el enunciado en el PEl de la institucion educativa (2005) sobre la
aplicacion del modelo de escuela nueva para el trabajo en las escuelas rurales
satélites. En el caso de la Escuela Anexa Montelargo ello quedaba en el papell3.

Dentro de un sistema o modo de comunicacion concreto, podemos ver un segundo aspecto de la forma en términos de los
diferentes niveles de complejidad posibles. Por ejemplo, un alumno que usa gestos podria comunicar un deseo
simplemente sefialando un objeto, o sefaladndolo y realizando una pantomima de lo que alguien haria con tal objeto. Un
alumno que utiliza lenguaje hablado podria usar la expresién de una palabra como “abre”, u otra mas compleja como “abre
leche”, o incluso “ Podrias abrir mi leche, por favor?”. (Divisién TEACCH: 15).

12 Muchas de ellas donadas por estudiantes de la licenciatura de Etnoeducacion y Desarrollo Comunitario de la
Universidad Tecnolégica de Pereira o elaboradas por nosotros en el trabajo de educacion en casa agenciado con Alejandro.

13 Este sistema proporciona un aprendizaje activo, una relacion mas estrecha entre la escuela y la comunidad y un
mecanismo flexible de promocion adaptado al estilo de vida del nifio campesino. La promocion flexible permite a los
estudiantes avanzar de un curso y terminar unidades académicas, segun su propio de aprendizaje. La Escuela Nueva
estimula: Un aprendizaje centrado en el nifio; un curriculo relevante basado en la vida cotidiana del nifio; un calendario
flexible asi como sistemas de evaluacion y nivelacion; una mejor relacién entre la escuela y la comunidad; énfasis en la
formacién de valores participativos y democraticos; practicas y efectivas estrategias de capacitacion para los maestros; y
una nueva generacion de guias o textos interactivos de aprendizaje, coherentes con el aprendizaje cooperativo y
personalizado (Colbert, 2000: 10 ).
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3.1 El tiempo para la escucha ampliada:

Lo que en esta experiencia llamamos Aula Estructurada obedece a una practica
educativa que va mas alla de la simple equiparacion con la ensefianza
estructurada propuesta por el programa TEACCH. Durante la practica se enfatiz
en habilidades comunicativas, destrezas de socializacion y fomento de la
independencia, elementos claves del programa. Incluso trabajabamos bajo una
lectura parcial de los presupuestos generales de la ensefianza estructurada al
apropiar solo algunas de las implicaciones de los cuatro mecanismos esenciales
del modelo (ya expuestos).

El término "estructura" en las intervenciones directas en nifios con autismo
generalmente describe la organizacion del tiempo, el espacio y las secuencias de
acontecimientos en el entorno con el fin de realizar actividades de aprendizaje
mas claras y mas faciles de hacer (Mesibov, 2010; Schoppler, 2001). En las salas
TEACCH que funcionan bajo ese concepto, el personal docente terapéutico se
centra en el apoyo directo a cada uno de los nifios y al acompafamiento general
de los mismos, utilizando apoyos visuales y secuencias concretas para asi
establecer una relacion comunicativa que promueve permanentemente el
desarrollo de habilidades sociolinguisticas (Mesibov, 2003, 2010; schoppler, 2001;
Kwee, 2009; Hume, 2006). El término de estructura ubicado en el aula
estructurada etiquetd de la misma manera la organizacion de las acciones
llevadas a cabo durante la practica. Gracias a la modulacion de tiempo — espacio y
secuencias, emergié un cuarto elemento estructurante relacionado con una
temporalidad emergente, el tiempo de escucha ampliada de el/la docente. Al
quedar nosotros eximidos parcialmente de las funciones de control,
disciplinamiento y manejo exclusivo del conocimiento y la moral, pudimos dedicar
el tiempo a la escucha ampliada y a la observacién detenida del accionar cotidiano
de los nifios. Algo muy distinto a lo que haciamos en el afio 2012 donde todo el
peso de la ensenabilidad quedaba en nuestro discurso y en la capacidad
desarrollada para coordinar el trabajo individual y grupal (Mares, 2004; Damm,
2009; Camacaro, 2005; Pedraza, 2009; Candela, 1999).

Al contar con ese tiempo de escucha ampliada, empezamos a utilizar de manera
cotidiana palabras que acogian conceptos aparentemente lejanos del aula,
habilidades previas, independencia, interdependencia, apoyo grupal, emergencias,
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espontaneidad, saltos cualitativos, sorpresa, potenciacion, gusto, alegria, risa,
satisfaccion, asombro, mueca, gestualidad, movimiento, baile, salto, carrera, grito,
ayuda mutua, gusto, diversidn, ternura,  disfrute, improvisacién, dialogo,
escucha...

Esas palabras describian nuestro dialogo cotidiano. Era dificil durante la practica
establecer con claridad qué significaba todo ese lenguajear, mas alla de una
confirmacion constante de un aula que era facil de manejar (en comparacion con
lo vivido en el afio 2012), con unos nifos que tenian disposicion permanente para
trabajar en algunos de los aspectos especificos del aula. Al emerger la experiencia
fue posible entender que toda esa trama de enunciados estaba dando cuenta de
aspectos particulares del trabajo en el aula. El primero de ellos derivado de la
mecanica cotidiana del aula donde la relaciéon zonas de trabajo, herramientas vy
agenda determind un accionar, un movimiento que permitia a los nifios reclamar
para si otras actitudes corporales, otro manejo del espacio y otra forma de relacion
corporal con los elementos destinados a su acompafamiento.

De las trayectorias fijas a los flujos espontaneos

El movimiento como experiencia propia de las aulas de preescolar y primero ha
sido asumido con un elemento fundamental para la formacién de nifios, por lo
menos eso es lo establecido desde hace muchos afios en diferentes contextos y
condiciones (Vygotski, 2000; Sanchidrian B, 2013; Piaget, 2011; Neill, 1963;
Calgren, 1989; Ferriere, 1928; Froébel, 2003). Sin embargo en el funcionamiento
de las aulas de la Escuela Anexa Montelargo dicho movimiento en el aula habia
sido poco estimulado en afios anteriores (acorde con las referencias hechas por
los padres de los nifios que estaban cursando tercero y cuarto primaria).

La aclaracién hecha permite que el analisis de movimiento que vamos a presentar
a continuacion esté contenido en la dinamica misma del aula estructurada, por ser
asumido como parte inherente de la relacidon que los nifios y nosotros tuvimos con
la estructura en su conjunto (el movimiento permitié tangibilizar aspectos del aula
que no son facilmente aprehensibles). Gracias al uso de modelos simplificados de
diagrama de flujo (Geva, 1985; Oostra, 2001; Pinto, 2003) pudimos evidenciar lo
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que nuestros registros y narraciones planteaban con respecto al movimiento
generado en el aula y a los elementos colindantes con ese movimiento.

Para ese fin presentamos cuatro graficos que contienen una simplificacion
esquematica de los flujos de movimiento, en ellos los circulos representan las
zonas de colores, el rectangulo la zona de transicion, la L invertida las agendas de
trabajo y las flechas de colores los diferentes flujos. En el aula vivimos cuatro
momentos diferenciables que hemos denominado acorde con su caracteristica
aglutinante. 1) Movilidad en la rutina; 2) Movilidad espontanea; 3) Movilidad por
atractores; y 4) Movilidad por emergencias.

Momento uno: Movilidad en la rutina.

La relacion agendas — zonas — herramientas implico un proceso de adaptacion en
el que desde las agendas se modulaba el direccionamiento de los nifios a las
distintas zonas de trabajo. EI movimiento en ese caso estaba circunscrito a la
secuencia de trabajo en la zona respectiva. Nuestra tarea se direccion6 a la
creacion de una rutina en la que los nifios comprendieran y asumieran la logica
general de la estructura, por eso en el grafico 4 no se observan flujos circulares o
bidireccionales, todos son unidireccionales con la misma intensidad.

Gréfico 4. Movilidad en la rutina.

Grafico 4. Movilidad en la rutina. (Elaboracion personal)
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La tension existente se reflejaba en la resistencia parcial a asumir la rutina,
especialmente de aquellos nifios con tendencias a un movimiento mas ampliado y
a la poca concentracién en actividades puntuales y diferenciadas. La relacién
docente — estudiante estaba modulada por una disposicién logistica en la que el
aprendizaje sobre el uso de zonas, herramientas y el mecanismo de las
secuencias se privilegiaba sobre otro tipo de accion. En ese marco de trabajo
promoviamos el dialogo como parte inherente del aula, ante los rechazos,
confrontaciones y evasiones de los nifios, estableciamos presupuestos de
relacion que estaban marcados por contenedores conceptuales (no exclusion,
reconocimiento, respeto, escucha, solidaridad, espera atenta). Sin embargo en el
accionar mismo del aula, y ante la ausencia de otras herramientas o respuestas
abordamos a algunos nifios por encima de esos contenedores, generando claros
ejercicios de control, exclusion espacial, cierre del dialogo, desespero e
insolidaridad. La vuelta contra nosotros mismos, reforzaba el uso de la estructura
como pauta para hacer posible un transito a otras formas de relacion.

Momento dos: movilidad espontanea.

Esa era una situacion confrontadora, donde los discursos eran sobrepasados por
el sentido de realidad, hasta ese momento no haciamos diferencia con respecto a
un aula mediada por posiciones autoritarias y disciplinantes. Asumiendo esa
condicion, con una fuerte disposicion a revertir la tension del aula en un derroche
de alegria, la reiteracion cotidiana del aula fue mostrando un cambio importante en
los flujos.

Gréfico 5. Movilidad espontanea.
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Grafico 5: Movilidad Espontanea (Elaboracion personal)

Los niflos empezaron a tener intercambios y desplazamientos a otras zonas.
Como vemos en el Grafico 5 (las flechas color rojo colonial), los nifios de algunas
zonas, especialmente las zonas de armado, salieron a otras zonas a observar y a
acompanar el trabajo de sus comparferos. Esa evidencia estaba asociada a un
cambio en nuestra mirada, mas alla de invertir energia grupal en la permanencia
de los nifios en las zonas, nos dedicamos a observar su accionar, eso facilito la
relacion, nuestro estado policivo dio paso a una pauta de escucha ampliada en la
que fuimos resolviendo situaciones coyunturales a través de pequefias
dramatizaciones, evitando asi un dialogo que era claramente autoritario. Como lo
muestra el mismo grafica empieza el uso espontaneo de la zona intermedia, los
nifios de la zona de trabajo manual y grafico buscan mas comodidad en dicha
zona.

Momento tres: movilidad por atractores.

El tercer momento acumulativo estuvo ligado a un incremento en la dramatizacién
mutua, a través de ella los nifios ampliaron su movilidad, convirtiendo dos zonas
en los centros de mayor movimiento. En el grafico seis se puede ver la cantidad de
vectores que confluyen en la zona intermedia, al adquirir los nifios mas habilidad
en el manejo de las herramientas lograron desempefos que requirieron de un
incremento en la generalizacién, por ello acudieron a dicha zona para tener
contacto con mayor numero de herramientas, diversificando asi sus ejercicios lo
que les permitié adicionalmente realizar ejercicios cooperativos ligado al creciente
interés despertado por las caracteristicas particulares de las herramientas
(interactivas, sin piezas maestras, manipulables, divertidas, coloridas, de
complejidad variable, durables, resistentes, intercambiables y modificables).
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Gréfico 6. Movilidad por atractores

Grafico 6: Movilidad por atractores (Elaboracion personal)

La otra zona con incremento de flujo, fue la zona roja, en ello fue evidente nuestra
participacion en tanto la dramatica permiti6 una afectacion que no estaba
delimitada en la palabra (Castro, 2009; Mufoz, 2010; Epsztein; Ale). Al trabajar
con los nifos en las diferentes zonas, teniamos la posibilidad de escuchar el resto
del aula, los movimientos que en ella se daban y las emergencias suscitadas por
los encuentros y desencuentros entre los nifios con las herramientas o los nifios
con los nifios a través de una herramienta. Al hablar de emergencias nos referimos
a cualquier manifestacion no prevista y novedosa ocurrida en lo individual o
colectivo. Dichas manifestaciones no estaban circunscritas al trabajo especifico
con las herramientas, también correspondian a las distintas interacciones dentro
de la estructura. Al presentarse las emergencias cualquiera de nosotros (quien las
identificaba), acudia a la zona donde se daba, alli buscabamos pautas de
afectacion que nos permitieran catapultar la emergencia sin acompafarla desde
una racionalidad moral. En muchas ocasiones la emergencia nos conducia a la
zona roja donde estaba el tablero de acrilico para los nifios, alli brindabamos
materiales para incentivar el fluir de la emergencia a través del dibujo, la oralidad y
el movimiento. Es importante enunciar que lo denominado como conflicto en el
aula (roces, peleas, manoteos, empujones, gritos) igual fue asumido como un
emergente, bajo el concepto de que esas reacciones correspondian a la figura del
portavoz, uno de los roles grupales caracterizados por Pichon- Riviere, que tiene
como condicion particular dar cuenta del estado de la dinamica grupal, tanto en lo
expresado como en lo latente (Pichon R, 2006; Pichon R, 2003; Pichon R, 2003;
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Zito Lema, 2007; De Quiroga, 2003). Este abordaje de las emergencias fue
productivo cuando el nivel de afectacion generado por el o la docente era alto y
estaba apoyado por una dramatica coherente y amorosa. En caso contrario, con
una dramatica no coherente y oportuna, la afectacion no lograba convocar a los
ninos.

Bien, antes de pasar al cuarto momento, vale la pena ampliar los conceptos de
dramatica y afectacion que se estan enunciando como elementos emergentes en
nuestra experiencia. La dramatica reconocida en la deconstruccion de la practica
no se limita a la propuesta coloquial que hace Vigotski en la que enuncia el
desarrollo humano como un drama en muchos actos (Achillas Delari, 2011:181).
Mas bien asume la otra acepcion que el mismo autor planted, es un acto de
volicién, decision humana entre diferentes roles sociales que cada persona
vivencia [perezhivaet] (Ibid: 181).

En la tradicion del aula la dramatica ha sido abordada como una posibilidad
didactica, por ello, y especialmente en el mundo hispano el juego dramatico ha
sido utilizado para favorecer el aprendizaje de temas, conceptos, realidades vy
valores; para abordar los conflictos en el aula y brindarle a los nifios espacios de
aprendizaje en el que puedan tomar decisiones, definir secuencias y elaborar
historias; y para hacer el transito a expresiones teatrales mas definidas (Sarle,
2000; Tejerine, 2006; Perez, 2004; Gonzalez, 2007; Navarro, 2006).
Distanciandonos un poco de estos abordajes, en el aula estructurada la dramatica
emergido como un “acto volitivo”, como una pauta derivada de la cotidianidad y de
nuestra naciente perspectiva sobre el acompanamiento a los nifos. Podemos
reconocer tres formas de presentacion de dicha dramatica: 1) La dramatica como
consecuencia de los enunciados y disposiciones de los nifios. Acorde con lo
planteado por los estudiantes, nosotros asumiamos una perspectiva dramatica
que equiparaba la carga emocional y el uso del lenguaje que ellos producian
cuando estaban de acuerdo o en desacuerdo con el trabajo llevado a cabo en
cualquiera de las zonas. Nos entrelazabamos en un juego que recreaba aspectos
de la vereda, programas de television o situaciones vividas previamente en el aula.
Con frecuencia ello derivaba en el reinicio del trabajo o en la ubicaciéon inmediata
en la zona de transicion para abordar otra herramienta. 2) La otra presentacion
estaba relacionada con la construccién de una ficcion dramatica que acompafiaba
ideaciones o0 puestas en escena de los nifos. Nuestra ficcion solia arropar lo
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presentado por ellos, incrementando las posibilidades dramaticas de docente y
estudiante. Con frecuencia esto se salia de “cauce” (sin que significara un conflicto
para nosotros), llevandonos a desbordados ejercicios que implicaban saltos,
carreras, algarabia, giros, uso del suelo y de las mesas, roce corporal, cargas y
mucha risa. 3) La otra forma de presentacion provenia directamente de nosotros al
hacer los cierres de las jornadas. Con dicha presentacién buscabamos asociar y
concretar los elementos producidos en la jornada, utilizando una narracion oral
improvisada que derivaba en acciones dramaticas por parte de los nifios.

En el aula la dramatica se hizo presente como resultado del tiempo que teniamos
para la escucha ampliada, al encontrar que el dialogo era insuficiente y frustrante
(por la tendencia a replicar el poder excluyente de la palabra) nos dimos a la tarea
de reconocer activamente la produccion social de los nifios y nifias. Y claramente
dicha produccion estaba mediada por una dramatica infantil, por una practica
facilmente contenida en una perspectiva del drama que daba cuenta de
emociones, deseos, prejuicios, ideas instaladas, ensofaciones, temores vy
situaciones vividas en sus distintos espacios y circulos de socializacion. (Jasiner,
2003; Cornejo, 2003). Alli era necesario reconocer que las pulsiones por el placer
no eran abordables por medio del dialogo y tampoco eran motivo de restriccion o
censura. De plano sabiamos que no propugnabamos por una escolarizacion
entendida como parte de la produccion y legitimacion de subjetividades y formas
sociales tal y como estan organizadas dentro de las relaciones de poder que
posibilitan o limitan las aptitudes humanas para la capacitacidon personal y social (
Magallanes, 2010: 158)

En ese sentido asumimos que las practicas placenteras del cuerpo en la Escuela
Anexa Montelargo estaban ligadas a unos haceres particulares de los nifios que
eran replicados en el aula, donde culturalmente la movilidad dramatica era
fundamental para el nifio y la dramatizacion en el dialogo lo era para la nifia. Por
eso en la misma dramatica del aula reconocimos una diferenciacion de género que
nos permitié un tipo de afectacién vincular diferenciada con respecto a nifios y
nifias. Eso nos evitdé conflictos con respecto al decir de padres y acudientes.

La dramatizacion nos permitié rastrear placeres en las formas de conformidad, la
manifiesta voluntad expresa, la tolerancia, la acomodacién, la espera y la
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seduccion (Magallanes, 2010). Igual nos permiti6 un efecto de espejo en el que
reconocimos como docentes que el placer ligado a lo dramatico nos generaba una
respuesta diferenciada con respecto al dialogo que presupone formas de control.
La inversion de energia grupal de contencién dio paso a una energia productiva
(Romero, 2004) que no quedd solo distribuida en los ejercicios dramaticos y las
respuestas ante la rutina del aula, esa energia quedd depositada en los docentes,
brindando una sensacién de plenitud y sinestesia que nos cambid la percepcidn
sobre la practica docente.

La afectacion vincular como un elemento complementario de la dramatica, estaba
ligada a las habilidades innatas de docentes y estudiantes, siendo mucho mas
dirigidas las de nosotros. Esta categoria nos permite dar cuenta de lo ocurrido en
el cuarto momento del movimiento.

Momento cuatro. Movilidad por emergencias.

Una vez reconfigurada la estructura por la accion de la dramatica, los flujos de
movimiento se incrementaron, llevando muchos de los ejercicios a escenarios por
fuera del aula o cambiando las secuencias provistas para las zonas: Los nifios
empezaron a modificar el orden dado a las agendas para asi estar en las zonas
que eran de su agrado. Como es evidente en el diagrama de flujo del Grafico 7, el
movimiento acumulativo mostraba un aula aparentemente cadtica (recordemos
que los diagramas fueron construidos a partir de las observaciones repetidas
durante todo el afio 2013), cargada de desplazamientos frecuentes por parte de
docentes y estudiantes.
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Gréfico 7. Movilidad por emergencias.

Grafico 7: Movilidad por emergencias. (Elaboracion personal)

Hay dos hechos interesantes en el Grafico 7, el primero asociado con el flujo de
los niflos y nifas a la parte externa del aula, este se daba cuando las emergencias
determinaban un trabajo que sobrepasaba las l6gicas del aula, juego con pelotas,
cuerdas, palos, piedras; trabajo en la zona de recreacidn con columpios,
deslizadores, pasamanos; y trabajo con desplazamiento y fuerte movimiento fisico
en el patio. El segundo esta asociado con la zona morada, representada por el
circulo que tiene un solo vector aferente. Esta zona era utilizada exclusivamente
por la docente titular del aula.

El incremento en los flujos, hasta el punto de sobrepasar la légica circunscrita de
aula, fue acompafado por una disposicién para la afectaciéon vincular, entendida
como el efecto psicoemocional generado en los nifios y en nosotros como parte de
los reiterados encuentros comunicativos en el aula, donde lo vincular lo vemos
como una estructura dinamica en continuo movimiento, en la que se engloba el
sujeto y al objeto como una totalidad de la persona, resultando de ello una
determinada conducta que tiende a repetirse tanto en la relacion interna como en
la relacion externa del objeto (Pichon Riviére, 2003: 13). Alli el campo externo
corresponde al mundo social, al desenvolvimiento del nifio en relaciéon con
nosotros y de nosotros en relacion con el nifio (Taragano, 2003; De Quiroga, 2003;
Pichon Riviere, 2005).
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En el aula estructurada la disposicidon para promover la afectacion vincular,
sobrepaso la sospecha propia del psicoanalisis y del acto terapéutico donde se
propone que dicha afectacion debe ser neutralizada para dar paso a la
interpretacion objetivada del otro (Muhoz, 2010; Lopez; 2007; Ale, 2003;
Epsztein). En nuestro caso la perspectiva fue mas de tipo platénico donde la
afeccion corresponde a una forma de percepcion, se percibe de acuerdo a lo que
emerge del propio ser y del encuentro vincular con el otro (Castro, 2009). Por
ende no se puede ver como una percepcion autocontenida, es en realidad la
afectacion que moviliza y es movilizada en un nosotros.

Al incrementarse la disposicion a la afectacion vincular, producto de un trabajo
sobre nuestro si mismo para evitar las relaciones construidas sobre el prejuicio y
el temor, los presupuestos sobre un aula controlada y estabilizada dieron paso a
una movilidad emergente que implicaba tanto a los niflos como a nosotros.

3.2 La estructura del aula le permite un trabajo pertinente a todos los nifos.

El uso de agendas - zonas- herramientas promueve en nifios y nifias expresiones
de independencia, que son crecientes a partir del aprovechamiento de una rutina
establecida. Podemos decir que la rutina es el efecto sinérgico que la estructura le
propone al nifo. Con la reiteracion de pasos en el dia a dia dicha estructura logré
incorporar a todos los estudiantes en una logica funcional que tiene una mecanica
clara en todos sus componentes. En la relacion estructura - nifio dejamos de tener
el papel protagonico, derivando el logocentrismo en una practica de
acompafamiento que no es intencionalmente impositiva o disciplinante.

Tanto nifos atipicos como los neurotipicos asumieron la estructura con la misma
disposicion, apropiando su mecanismo en un periodo de tiempo similar. Dicha
apropiacion requirio de unos elementos contextuales que la hicieron posible, entre
otros: nuestra presencia plena, ajuste diario de las agendas y herramientas,
trabajo centrado en las zonas, regulacion corporal acorde con las emergencias
que se iban produciendo en el uso de la estructura, uso consciente de apoyos y
refuerzos por parte de los docentes y un cierre diario de actividades en el que
se socializaban las emergencias vividas, las habilidades observadas y las
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situaciones vividas. Una vez creada la rutina, esta requeria de sutiles refuerzos
que estaban demarcados por: la presencia plena, la disposicion de apoyo entre
estudiantes, la tutoria individual en alguna de las zonas (especialmente la azul), el
uso pertinente de refuerzos y apoyos y la reduccion dramatica de la tendencia en
los nifos al golpe y de las nifas a la queja.

Vale la pena detenernos en algunos de los aspectos enunciados en la creacion y
mantenimiento de la rutina.

La presencia plena de nosotros como docentes: Mas que la presencia fisica, la
figura del docente se construye en las significaciones que los nifilos producen y
reproducen dentro y fuera del aula, es decir, dependiendo del tipo de relaciones
que se hayan tejido, ellos entran en un escenario de afectacion y confianza o en
otro caracterizado por la autoridad, el control y la posesién de la verdad. En el
caso del aula estructurada la emergencia de una temporalidad para la escucha
ampliada promovié en nosotros un tipo de docente que re-significa el dialogo para
convertirlo en una actividad que no depende de una intencion de verdad y
disciplina-miento, por esa razon centramos el hacer en estimular la independencia,
la intradependencia, el aprendizaje en grupo y la percepcion de los hechos
trascendentes de formacion en cada nifio y nifia (Miller, 1991; Mercado, 1991;
Calgren, 1989; Aguerrondo, 2010; Acevedo, 2009; Diaz, 2006; Perrenoud, 2007;
Hunt, 2009; McLaren, 2004; Monge, 2009; Oliver, 2010). Nuestra presencia fue
resignificada, ampliandose la afluencia del ser docentes en todas las acciones
producidas en el aula. Al tornarse valida la condicion individual de cada nifo, la
perspectiva de una homogeneidad grupal dio paso a pautas culturales emergentes
que desde otra mirada no eran observables. Eso permitié que el recurso cultural
cobrara fuerza en la relacion que construiamos con nuestra propia practica. A
diferencia de una idea comun, como puede ser el enunciado de nifo/nifa
campesino/a, en este caso cada nifo/nifa empezd a ser depositario de las
practicas culturales de su entorno familiar y social, lo que se tradujo en saberes y
referentes. “Descubrimos” que los nifios en su conjunto son algo mas que la
denominacion “nifio que vive en el area rural”, pudiendo dar nombre a aspectos
culturales particulares: “ordefio y juego en el establo”, “trepando arboles, bajando
deslizaderos y jugando en la quebrada”, “el desecho del café como abono”. Esto
nos permitid revalorar el entorno, para asi encontrar vasos comunicantes con la
experiencia comunitaria y la vida cotidiana de la vereda. Emergio asi en nosotros
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el educador como el actor cultural promovido por la pedagogia critica (Freire,
2003; Diaz, 2007; McLaren, 2004; McLaren, 1998; Jackson, 1997). Para Diaz las
interacciones escolares en las que se teje la enmarafiada red de significaciones
son producciones de deseo y de seduccién en las que se mezcla lo determinado y
lo incierto, lo dado y lo posible, lo enmarcado y lo utdépico. Si el maestro se
convierte en agente cultural, sera generador de su propia existencia como
alternativa de creacion de sentidos, como hacedor de vida social activa en la que
bullen y transitan los deseos y las posibilidades de creacién (2007: 100).

Nuestra presencia en el aula empezé a sobrepasar la escuela misma, para
encontrarnos en un margen de reconocimiento mutuo con familiares y vecinos, lo
que nos potencio la pertinencia de la tarea educativa.

La disposicion de apoyo muto entre estudiantes. Siendo estimulado como
elemento inherente de las zonas in situ, el apoyo mutuo entre nifios de diferentes
zonas emergio como una respuesta espontanea. Y como ya hemos descrito tuvo
que ver mucho con la movilidad espontanea. Al no existir una pauta de control
explicita, los niflos asumieron acompafiamientos que los ubicaba frente a tres
posibilidades funcionales, brindar informacion, recibir informaciéon y compartir
informacion.

Tutoria individual en algunas zonas: Gracias al descentramiento generado por
la estructura del aula, pudimos darnos a la tarea de hacer tutorias individuales,
incluso fuera de la zona azul, donde se preveia dicho ejercicio. Ello facilitd
dialogos e intercambios, afianzando el uso de las herramientas en las zonas
respectivas. La tutoria facilitaba el conocimiento de las habilidades no expresadas
0 no visibilizadas en el trabajo de las zonas, guiandonos con respecto a los
apoyos futuros y el tipo de herramientas que podian potenciar mas dichas
habilidades.

Uso pertinente de refuerzos y apoyos: Por el acompafiamiento dado a Alejandro
en casa, habiamos experimentado la utilidad de los refuerzos y apoyos
presupuestados por los modelos operantes y la teoria cognitivo conductual
(Lovaas, 1981; Fuentes, 2004; Mc Gill, 1999). Adicionalmente el programa
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TEACCH incluia elementos operantes que a través de la orientacién visual
proponian la generacion de apoyos Yy refuerzos (Division TEACCH, 2000; Hume,
2006; Panerai, 2009). Con estos recursos utilizados de manera intencional se
realizé el acompafiamiento en cada zona, siendo diferenciada la intensidad acorde
con los requerimientos propios de la zona (Tabla uno).

TIPO DE INTERACCION
ZONA TRABAJ DOCENTE - EMERGENCIAS REFUERZOS APOYOS
o ESTUDIANTE
Azul Cara a cara Alta Baja Uno por Uno por
interaccion interaccion.
Verde Individual Media Media Acorde Uno por
respuesta a interaccion.
apoyo
Intermedia Individual y Baja Alta Acorde trabajo | Acorde trabajo
grupal
espontan
eo
Roja Manual Alta Alta En En
Individual emergencia emergencias
y grupal s

Naranja Armado Baja Alta En cada En cada

Individual interaccion interaccion

y grupal

espontan
eo

Amarilla Armado Baja Alta En cada En cada
Grupal interaccion interaccion

Azul clara Escucha Baja Baja En En
Individual emergencia | emergencias.
s

Morada No aplica No aplica No aplica No aplica No aplica

Tabla uno. Uso de refuerzos y apoyos en las zonas (Elaboracion personal.

Como es evidente en la tabla uno a pesar del uso especifico de refuerzos vy
apoyos en cada zona, las emergencias encontradas determinaban el incremento
de los mismos.

Regulacion corporal de nifios y ninas: Este elemento tuvo una total
codependencia con nuestro estado dramatico y dialdgico. Dicho estado, que es
una estancia sinérgica de la enactividad que el docente desenvuelve en la
escena del aula, promueve diferentes formas de regulacién corporal directamente
proporcionales. Si ese estado era precedido por baja enactividad teniamos una
clara tendencia a la baja dramatizacién y por ende la regulacion se daba mas en el
plano del aquietamiento o el no encadenamiento de acciones corporales que
desencadenaran una dramatica completa del aula. Si la enactividad era alta o
estaba en un rango medio, la regulacién estaba ligada a una dramatica amplia que
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solia envolver a un grupo de nifios o al conjunto de estudiantes. En los nifios las
condiciones se movian en el mismo plano, sin embargo existia un elemento que
trastocaba la influencia de la enactividad en la regulacion corporal y ello tenia que
ver con la continuidad en la presencia de los docentes.

Trabajo centrado en las zonas: La estructura del tiempo, espacio y secuencias
tiene su concrecion en el trabajo de las zonas, por esa razon la reiteracion en el
trabajo centrado en cada zona permiti6 que el aula tuviera una dinamica
posibilitadora de emergencias y escucha ampliada. Vale la pena dar cuenta
particular de lo trabajado en algunas de las zonas, detallando aspectos adicionales
a los ya narrados.

Zona Zona
Naranja Amarilla
Zona Verde Zona azul claro
I. .
Zona
Zona Roja intermedia

. Zona Morada zona azul

Agendas.

Grafico 8. Ubicacion comparativa de zonas en el aula estructurada.

(Elaboracion personal)

La zona verde y la zona azul correspondieron en general a lo descrito por el
programa TEACCH (Divisién Teacch, 2000), en los ejercicios cara a cara y el
acompafamiento al lado los nifios trabajaron siguiendo la secuencia de las cajas y
la culminaciéon de cada una de las actividades, sin excepciones que pudieran
diferenciar los ejercicios realizados por nifos tipicos y atipicos. La zona amarilla
empezo configurando un trabajo que se esperaba fuera comun desde al ambito de
la construccion colectiva de estructuras. En ese momento no comprendiamos muy
bien la importancia de la imitacion como un elemento trascendente en el desarrollo
psicoldgico del nifo (Piaget, 2011; Vigostki; 2000; Delary, 2011, ). Por eso en el
tiempo fue evidente el uso de la imitacion como la principal herramienta, sin que
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ello derivara en acciones comunes en los armados o0 en los disefios previos. Al
principio colocamos cuatro herramientas para que cada nifio trabajara, con la
respuesta anotada, decidimos reducir herramientas hasta llegar a una. En ese
lapso la zona demostré que habia nifios con conductas similares que generaban
saboteo de las actividades, alli su posibilidad de trabajo se reducia a ubicar su
tarea en la interrupcion del trabajo de otros. Ello nos llevé a incrementar la
heterogeneidad de la zona, encontrando desempefios Yy emergencias
incremetadas (Pichon Riviére, 2003: De Quiroga, 2003) . Ejemplos de esto son:
Invencién de juegos con minimos materiales, apoyo comun sobre disefios
individuales, uso de los referentes del entorno para armar figuras y maquetas, la
participacion comun en otras zonas, la necesaria reelaboracién de lo logrado en
ambientes diferentes al aula (por ejemplo volar los aviones bajo el cielo y no bajo
el techo).

La zona amarilla fue escenario de didlogos y dramatizaciones entre los nifos vy
nifias, de un claro sesgo en el que se evitaba el trabajo comun entre géneros se
dio paso a una interaccion comun que facilitd la palabra a los participantes
acercandolos en lo corporal y comunicativo. Con frecuencia pasamos de alli a la
zona roja, para hacer ampliaciones de ideas o historias que fueron creadas
alrededor de los distintos objetos armados. La zona roja fue convertida en la zona
de sintesis y relacion con las distintas dimensiones individuales de los nifos, alli
en tutorias individuales y grupales (3 — 4 nifios) se profundizaban aspectos
emergentes o se reforzaba sobre las habilidades existentes para construir unas
nuevas (Piaget, 2011). Las tutorias no pasaban por el cuaderno o instrumentos
parametrizados, se utilizaba el tablero y otros objetos que ampliaron el dialogo.
Con este hallazgo accién, pudimos identificar que cada uno de nosotros
selecciond una zona en la que podia sumar sus habilidades con las habilidades
de los ninos, ampliando asi el efecto de lo emergente (Schnitman, 1995; Von
Foerster, 1995; Oliva, 2004; Perroti, 2009).

En la zona naranja el acercamiento y uso de los rompecabezas por parte de cada
nifo nos permitié un seguimiento en el dia a dia, evidenciando las cualificaciones
motrices y comprensivas obtenidas. Fue en este espacio donde la zona de
desarrollo préximo demostré todo su potencial (Vigotsky, 2000; Polman, 2010;
Chaves, 2001; Barquero, 1997), alli la observacion, la pregunta, la imitacion del
movimiento, el apoyo manual y verbal, el uso comun de las manos, el juego y la
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trayectoria de lo simple a lo complejo, confluyeron para que todos los nifios
(guardando las diferencias individuales) lograran armar todos y cada uno de los
rompecabezas, ademas de otras herramientas de tipo manual (laberintos, cubos,
fichas y figuras geométricas). Lo interesante de dicho transito fue la relacion
existente entre mayor habilidad para armar con un incremento evidente de los
flujos de conversacion entre los nifos y entre nosotros y ellos. Una condicion
presente en cada jornada fue la aceptacion de la incompletitud, al pensar mas en
procesos de trabajo no se sobrevaloro la culminacién del armado, lo que mas se
detallaba estaba asociado al ejercicio mismo del armado y a las distintas
situaciones que se presentaban alrededor del armar. Por esa razén de nuevo lo
emergente cobraba protagonismo.

La zona intermedia funcioné como un espacio redundante, en el que los nifios
ingresaban para catalizar su rapidez o lentitud con respecto al uso de las zonas.
Eso permitid que el tiempo fuera aprovechado en toda su extension sin que los
extremos del rendimiento en el aula privilegiaran alguna de las tendencias. La
zona permitié un respeto individual a los desempefios, habilidades y ritmos que
cada nifo y nifia presentaban. A la par, se convirti6 en otra de las zonas de
sintesis (en conjunto con la roja), que brindaba a los nifios la posibilidad de la
palabra, la construccion de su experiencia, la contextualizaciéon con respecto a la
vereda y el area rural en su conjunto y la dramatica masiva que asociada con el
juego convocaba el cierre de cada jornada.

Como es evidente en el grafico ocho, quedan dos zonas por mencionar (morada y
azul oscura), en general fueron las que menos se conectaron con la trama del aula
estructurada.

Ajuste diario de agendas y herramientas: La rutina en el aula estructurada es la
base para que los otros elementos ya descritos sean posibles. Por esa razon la
relacion agendas — herramientas, es un eje dinamizador de las habilidades,
emergencias, dialogos y dramaticas. Al ser un componente meramente logistico,
suele ser descuidado o minusvalorado en el conjunto de la dinamica de las zonas,
sin embargo si este falla (lo permitimos varias veces) la rutina desaparece,
emergiendo otro tipo de dindamica de aula que conlleva la perdida de la
temporalidad del docente con escucha ampliada, restituyéndolo en el rol de control

76




EL AULA ESTRUCTURADA:
UN ABORDAJE NARRATIVO

y disciplinamiento. La discontinuidad en la rutina la evidenciamos cuando habia
confusiones en el ajuste diario de la agenda; cuando en las zonas se proponian
herramientas que sobrepasaban las habilidades previas del nifio, y en situaciones
donde las herramientas eran confusas o no concitaban ningun tipo de interés en
nifos y nifas. En estos casos las respuestas de los nifios cobraban una tendencia
de dispersion, las herramientas eran tiradas o dejadas sin guardar en sus cajas,
emergia el lanzamiento, la patada y el toque descuidado que deterioraba los
materiales.

La rutina se fortalecia cuando las agendas no presentaban equivocos, tenian en
cuenta las rotaciones de dias y semanas previas, y brindaban un sentido de
aprovechamiento general del aula. Las herramientas funcionaban
secuencialmente si los niflos y nifas veian cumplidas en ellas las siguientes
caracteristicas: ni tan faciles para restar interés, ni tan dificiles para generar
frustracion; estéticamente agradables y llamativas; sin piezas maestras que al
faltar le restaran interés y funcionalidad; altamente interactivas, manipulables, con
indicios claros sobre los pasos a seguir y una conclusion concreta. Una vez
cubierta esta logica los nifos se daban a la tarea de completar los requerimientos
de la herramienta, o de cambiar el uso en practicas con sentido respondiendo a un
efecto emergente (Perroti, 2009). El abordaje de las herramientas no era
homogéneo, teniamos jornadas de trabajo en las que les presentabamos el
material sin indicaciones iniciales sobre su manejo, los nifios las usaban acorde
con sus habilidades previas. En esos casos promoviamos la observacion de los
desempefios construidos. En otras ocasiones, la mayoria, dabamos apoyos
iniciales con subsecuentes interacciones que dependian de la zona de trabajo.

El uso secuencial de las herramientas promovié una rutina de trabajo reiterativo y
ordenado en la que el estudiante lograba independencia frente al docente,
interdependencia cooperativa con sus compaferos, apoyos Yy refuerzos
especificos por parte de la docente, el uso de sus habilidades y saberes previos y
el aprendizaje grupal ligado a los cierres, la relacion dramatica — dialogo, y el
movimiento — afectacién (Miller, 1991; Ames, 2004; Santos, 2011; Colbert, 2000).
Esta rutina nos ubica en un plano de reflexion sobre las aulas multigrado, al
indagar sobre sus caracteristicas nos encontramos con elementos que son
cercanos a lo que el aula estructurada esta promoviendo.
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3.3 Las respuestas especificas de los ninos atipicos

La estructura le permitié a los nifios atipicos trabajar a la par de sus companeros.
La dispersion y exclusion voluntaria evidenciada en el afio 2012, dio paso a una
regulacion de las actividades, asumiendo inicialmente las zonas de trabajo
individual con mayor interés que las zonas de trabajo grupal. Con el transcurrir del
afno lectivo su participacion en las zonas grupales se amplié generando avances
en sus habilidades para la socializacion, la interaccion y la comunicacion. En el
caso de Juan David, utilizé sus habilidades manuales para apoyar el trabajo de
sus companeros, incrementd su disposicidn al dialogo tanto con nosotros como
con algunos companeros, participd de juegos en el recreo y cambié su conducta
permanente de ensimismamiento por algunos periodos relacionados con la no
aceptacion de la frustracidén, especialmente cuando no se le dedicaba tiempo en
las tutorias individuales o no se le daba gusto en la seleccion de la zona de
trabajo. En las distintas zonas pudo reconocer sus habilidades manuales, su
capacidad de lectura, el conteo, la habilidad espacial, las relaciones entre la parte
y el todo, el todo y la parte, el desarrollo pleno de su motricidad gruesa (que
creiamos comprometida), la posibilidad de ser escuchado e imitado. En su
interaccion dejé de entablar una relacion bis a bis con su hermano para
relacionarse con otros nifios. Al finalizar el afio lectivo su mayor incomodidad fue el
no saber limpiar bien su ano, lo que generaba burla entre sus compafieros.

Sebastian amplié sus periodos de concentracion empezando por el abordaje
completo de wuna herramienta hasta redondear las cuatro herramientas
presupuestadas para la zona. Sus respuestas eran mas proactivas en las zonas
de trabajo individual, en las de trabajo grupal solia generar tensién llegando con
facilidad a los golpes. Su cambio fue significativo con respecto a la finalizacion de
tareas y a la utilizacion de sus habilidades motrices para acompafar el trabajo de
tipologias basicas (colores, numeros, formas geométricas, abecedario, vocales,
consonantes, animales, plantas). Luego seis meses de trabajo su tendencia
agresiva habia disminuido posibilitandole participar de actividades grupales, en las
que aportaba su capacidad motriz. Lo que queddé como un interrogante para el aio
2014 fue su tendencia al olvido, no logramos definir si estaba asociado con baja
atencioén o con un compromiso efectivo en su memoria de trabajo.
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Juan Camilo asumio su trabajo en las zonas individuales, evitando el trabajo en las
grupales, en los primeros tres meses fue necesario acompafarlo con apoyos vy
refuerzos permanentes, en tanto su nivel de retencion de ideas era minimo. Su
respuesta ante la frustracion o la agresion de otros consistia en asumir posiciones
catatonicas en las que podia estar hasta una hora. Mientras permanecia en las
actividades concretas de las zonas su concentracion era creciente, sin embargo
cuando le correspondia lo grupal, solia aislarse sin crear relacionamiento alguno.
Con el paso del ano lectivo, se notaron los siguientes cambios: dejo de presentar
respuestas catatonicas, establecid relaciones con algunos nifios del aula entrando
en juegos comunes tanto en el aula como en el tiempo del recreo. Asumio el
trabajo individual requiriendo menor cantidad de refuerzos y apoyos. Empezé a
tener gestos correspondientes a su estado afectivo, logré retener tipologias,
cantidades y semejanzas. Se expuso en publico brindando su opinién sobre
aspectos consultados o en el trabajo con herramientas proyectivas. Fue evidente
su compromiso en la coordinacion motora general donde el avance fue minimo, en
tanto persisti6 en su negacion a participar activamente en los trabajos de
integracion sensorial.

Alejandro logré asumir la estructura de manera rapida, en las zonas de trabajo
individual respondié con rapidez y pertinencia, en las de trabajo grupal empezoé por
un distanciamiento con sus companferos, lo que fue modificado a partir de las
invitaciones que estos le hacian para el trabajo comun, dada la cantidad de
informacion que el nifio tiene sobre diversos tépicos, sus companeros lo valoraban
de manera particular, buscando su acompafamiento. Esto era reforzado en los
cierres o en otras zonas comunes, dado que Alejandro solia brindar datos
concretos con respecto a lo que se estaba trabajando. Esta situacion le permitié
incluirse en el trabajo grupal asi no reconociera aspectos especificos del mismo,
especialmente aquellos que tenian que ver con pautas de conducta futura o
formas de comunicacién no verbal. Con un acompafamiento variable, redujo su
tendencia a la inatencion, las estereotipias, manierismos y auto-estimulacion, por
eso logro regular su trabajo cumpliendo con lo esperado en cada zona. Su nivel de
interaccion se incrementd poco, ampliandose su comunicacion, al hacerse
entender por sus comparieros con un habla sin modulacion afectiva. .

En general los nifios atipicos respondieron a lo solicitado por las agendas, se
ubicaron sin problema en las respectivas zonas de trabajo, asumieron las
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secuencias dejando el material en orden, aprovecharon la zona intermedia en
caso de avanzar rapido en la zona respectiva, fueron proactivos con los apoyos y
refuerzos sin depender completamente de ellos, privilegiaron las actividades
dentro del aula, evitaron parcialmente las actividades grupales y los cierres
comunes. Participaron de los circuitos de lateralidad y dominancia, de las pistas
para trabajar habilidades motoras, y de las distintas acciones de catapulta
generadas en la zonas de sintesis.
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4. EL AULA ESTRUCTURADA, UNA PROPUESTA DE EDUCACION
EMERGENTE

El aula estructurada amplié la propuesta del programa TEACCH adicionandole la
percepcion ampliada de las subjetividades (emergencias, habilidades previas,
afectaciones y el uso de la dramatica). Dicha percepcion emerge cuando el
docente puede asumir una temporalidad en la que la inversion de su energia de
trabajo no esta centrada en la contencion y disciplinamiento grupal. Invierte esa
energia en la escucha ampliada, entendida como un ejercicio metacomunicacional
en el que la practica cotidiana deja de estar centrada en la oralidad para darle
paso a la recepcion activa de otras pautas comunicacionales en el aula (proxemia,
kinesis, juego, uso de los objetos, conversaciones, dramas).

Esto no significa que el cambio en la practica docente sea estimulada por la
estructura inicial, se requiere en este caso de una disposicion para acceder al
especio metacomunicativo, dejando de lado los presupuestos de quietud,
disciplina, acatamiento y logocentrismo propios del aula regular. Si ello no se hace,
la estructura le complica la cotidinanidad al docente, en tanto los espacios para
controlar se multiplican. Como lo propone Miller (1991) este tipo de aulas
requieren de docentes especiales que puedan asumir la creacidn, la incertidumbre
y los ejercicios coolaborativos como elementos inherentes al hacer docente.

Si bien el programa TEACCH en su enfoque educativo terapéutico propone la
estructuracion para aulas en las que participan exclusivamente nifios atipicos, la
estructura en si, corresponde a las propuestas realizadas para las aulas
multigrado. Es poco disimil la configuracion del aula TEACCH con respecto a un
aula multigrado (Hayes, 1993). Y esto tiene que ver con el mismo espiritu de las
aulas multigrado, las cuales fueron creadas para asumir en un mismo lugar a
nifios de diferentes edades y posibilidades de aprendizaje. En el caso de los
Estados Unidos con una historia de mas de 200 afos de este tipo de aulas (Miller
1991) el aprendizaje acumulado derivd en aulas que tienen una estructura muy
cercana a los presupuestado por el programa TEACCH. Hayes, en un estudio
realizado en América Latina y el Caribe encuentra dos planos basicos de
distribucion en las aulas, uno cuando los docentes las organizan desde areas de
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actividad y otras cuando lo hacen basadas en el aprendizaje colaborativo (1993:
14). En ambos casos estan ubicadas areas individuales y grupales, areas para
tutoria y acompafnamiento directo y areas para actividades comunes sin
acompafamiento del docente. Los docentes presentan agendas de trabajo en las
que los nifos ubican sus tareas de la jornada en las areas correspondientes,
siendo el principio comun de participacion el devenir de habilidades sociales para
posibilitar un aprendizaje individual y grupal. Por eso es comprensible que los
elementos centrales de un aula multigrado estén muy cercanos a los que
reconocimos en el aula estructurada (Linenhan, 2012; Schiefelbein, 2008;
Benveniste, McEwan, 2000; Wolff, Schiefelbein, Schiefelbein, 2002; Ames, 2004;
Colbert, 2000; Ezpeleta, 1997; Rodriguez, 2004; Boix, 2011). En palabras de Ames
son los siguientes: La necesaria planificacion de las clases, el trabajo en grupos y
el interaprendizaje (aprendizaje entre pares), el autoaprendizaje o aprendizaje
auténomo, profesores que actuen como guias y facilitadores del aprendizaje y
hagan uso de variados métodos de ensefianza, organizacion del curriculum vy
programacion, estrategias de manejo de la clase que combinen diversos modos de
atencion (directa, indirecta), y reconocimiento del rol activo del estudiante y de los
conocimientos y saberes previos con los que llega a la clase (2004:10).

La unica diferencia concreta, que puede estar relacionada con lo que denominan
estrategias de manejo de clase que combine diversos modos de atencion, es la
asuncion en el aula TEACCH y por reflejo en el aula estructurada de la
comunicaciéon como el elemento trascendente en la relacion del aula con el nifio. Y
es alli donde una pauta metacomunicacional le da posibilidades a los nifios
atipicos. Nuestra pauta estuvo en la percepcion ampliada de las subjetividades. Al
revisar la experiencia del programa de Escuela Nueva (Ames, 2004; Hayes, 1993;
Colbert, 2000), una propuesta de ensefianza multigrado desarrollada en Colombia,
encontramos que queda pendiente el tema metacomunicacional como una
practica explicita en el modelo, se lee en el intertexto de sus actividades,
especialmente en el componente de flexibilidad, el valor que tiene para el
programa un docente que sepa leer y acompanar la realidad contextual de sus
estudiantes. Sin embargo no hay una puntualizacion pedagégica que ubique al
docente en el plano de las subjetividades.

Al reflexionar el aula estructurada mas alla de su directa relacion con la ensefianza
multigrado, es inevitable asumir el escenario discursivo de la educacién inclusiva.
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A partir del informe Warnock publicado en 1978 en la Gran Bretafia, se establecio
la necesidad de una educacién especial que trabajara a partir de un concepto que
no logroé claridad en muchos ambitos, el de las necesidades educativas especiales
(NEE). De acuerdo con el informe, todos los nifios (atipicos y neurotipicos) tienen
estas necesidades, por ende la educacién especial esta direccionada a la
individualizacion de la educacion de los nifios teniendo en cuenta sus
particularidades, que no deben ser vistas como deficiencias.

Colombia no estuvo exenta de la influencia del informe Warnock, por eso en la ley
115 de 1994, Ley 361 de 1997, ley 715 de 2001, ley 762 y el decreto 2082 de 1996
se establecio y reglamento la atencién educativa para personas con discapacidad,
limitacion y con capacidades excepcionales. Sin embargo el espiritu propuesto por
el informe no fue acogido por la legislacion, en tanto las leyes y decretos
reglamentaron la excepcionalidad, y no la creacion de condiciones en la escuela
para que todos los nifios y nifias fueran abordados desde el concepto de NEE.

Con la influencia internacional generada por la Conferencia Mundial sobre
Educaciéon para Todos (Jomtien, 1990), La Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales (Salamanca, 1994) y El Marco de Accién de
Dakar Educacion para Todos (UNESCO, 2000). Empez6 a darse un giro en la
mirada sobre el tipo de educacion que requerian los nifios atipicos. Las pautas
presentadas por el informe Warnock dieron paso a las indicaciones presentadas
por Booth y Ainscow en su Index for inclusién publicado en 2002. Las
concepciones que delimitaban las propuestas para la educacion para nifos
atipicos pasaron del orden de la integracion al de la inclusién. Con fines
ilustrativos vale la pena presentar un cuadro comparativo realizado por Gaviria et
al (2012).
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INTEGRACION

INCLUSION

Modelo médico

Modelo biopsicosocial

Procesos centrados mas en la atencion
individualizada de los alumnos integrados
que en transformacién de los procesos
educativos.

Procesos centrados en la transformacion de politicas,
practicas y cultura para la inclusién en las aulas y
escuelas de todos los nifios y nifias

Se garantiza el acceso a la educacion

Se garantiza el acceso, permanencia y promocion a
una educacién con calidad

La integracién como proyecto individual de
algunos docentes

La inclusién como proyecto de escuela y no de
profesores aislados.

Individuo con Necesidades educativas
especiales

Individuo/entorno con barreras para el aprendizaje y
la participacion

Centra sus procesos de alumnos con NEE
derivadas de discapacidad

Centra sus procesos en la atencion de todos y todas
las nifias_en el marco de la diversidad

Provisién de recursos adicionales sélo para
los nifios integrados.

Responsabilidad exclusiva de los
docentes de apoyo y especialistas

Provisién y uso de recursos disponibles para todos
los nifios y nifias en apoyo del aprendizaje.

Responsabilidad y relacién de colaboracién entre los |

implicados en el proceso educativo.

Proyectos  educativos  institucionales
integradores que contemplan la atencion a
poblacion con NEE

Transferencia del enfoque de educacién
especial a la escuela comun.

Proyectos educativos institucionales incluyentes que
contemplen la diversidad y el compromiso con el
cambio.

Curriculo amplio y flexible con contenidos para la '

inclusion  social, aprendizajes significativos vy
enfoques metodoldgicos diversificados

Apoyos para mejorar el funcionamiento

Apoyos para aumentar la capacidad del entorno de
responder a la diversidad

Se promueven adecuaciones curriculares y
actividades individuales para los nifios con
discapacidad

El curriculo es el mismo para todos los nifios, con
adaptaciones en las estrategias

TABLA 2. Diferencias entre la integracion y la inclusion (Gaviria et al)

En una serie de leyes y decretos adicionales, ley 1098 de 2006, ley 1145 de 2007
y decreto 366 de 2009, el Estado colombiano promueve pautas, sugerencias y
directrices para la implementacion de una educacion inclusiva en Colombia, que
asuma la concepcién de la inclusion planteada en el index de Booth y Ainscow
(2002). Esto va hasta tal punto que el mismo Ministerio de Educacion de
Colombia, publica un documento en el que se traduce parcialmente el index, para
invitar a los directivos de las instituciones educativas para que conviertan sus
instituciones en escuelas inclusivas (MEN, 2009). Sin embargo en el ir y venir de
normas y decretos en los diferentes ambitos territoriales, se ha sumado un
maremagnum de sugerencias que persisten en acciones de facto que asumen a
los nifios atipicos desde una perspectiva estereotipada y por ende excluyente.
Esto no sucede solamente en Colombia, en general los cambios requeridos para
una educacion inclusiva no han entrado en las agendas politicas y estratégicas de
los paises (Mattos, 2004; Arnaiz, 20002; Arnaiz, 2004; Monge, 2009; Calvo, 2009;
Calvo, 2007; Valenciano, 2009; Cedeiio, 2006; AEDEE, 2003; IRIS, 2006;
Escudero, 2011).

Si bien el MEN entiende la discapacidad cognitiva como una disposicion funcional
especifica en procesos cognitivos, habilidades de procesamiento y estilos de
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pensamiento, que determinan el desempefio y el aprendizaje de una persona. En
donde es claro que el concepto de discapacidad cognitiva no se refiere a
categorias diagndsticas como retraso mental o dificultades de aprendizaje, sino
que constituye un concepto mas ecoldgico y funcional que alude al desempefio
cognitivo de cualquier persona (2007). En la practica las instituciones educativas
no han asumido la inclusion como un ejercicio constitutivo.

Es probable plantear que el aula estructurada es una propuesta que vale la pena
replicar en el ambito de la educacion inclusiva, sin embargo existen reflexiones
gue ya han planteado como elementos basicos de una educacion inclusiva con
calidad los aspectos que dinamizan una escuela multigrado. De acuerdo a la
Agencia Europea para el Desarrollo en la Educacion Especial (2003) los siguientes
grupos de factores son determinantes de practicas inclusivas: ensefianza
cooperativa, aprendizaje cooperativo, resolucién de problemas colaborativa,
agrupaciones heterogéneas y ensefianza eficaz.

La ampliacion de dichos factores desborda el interés de este trabajo, dado que nos
veriamos en la necesidad de hablar de los diferentes factores que permiten la
ensefanza eficaz y eso corresponde ya a un orden institucional (Arnaiz, 2002;
DNP, 1997; Racynski, 2006; Blanco et al, 2008) no a una practica educativa que
ha estado parcialmente desligada de ese orden.

Si retomamos lo propuesto por Miller es viable encontrar las similitudes en los
factores: rutinas escolares claras, aprendizaje en grupo, interdependencia,
independencia, apoyo comunitario, habilidad del docente para organizar y manejar
instrucciones que estimulen la cooperacion, independencia y motivacién para
aprender (para ello requiere entrenamiento, comprensién comunitaria y soporte
institucional) (1991: 7).

Existe hoy una gran confusion con respecto a las responsabilidades del sector
educativo con respecto a los nifios atipicos, en reciente respuesta a un derecho de
peticion hecho ante el Ministerio de Salud de Colombia, para conocer cual es su
responsabilidad institucional para acompanar los manejos de terapia conductual
en nilos con autismo, indica que al Ministerio de Educacién le corresponde
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materializar estrategias de ampliacion de acceso, fomento a la permanencia,
educacion pertinente y de calidad y el mejoramiento de la eficiencia mediante la
asignacion de personal de apoyo. Igual indica que se esta trabajando en la
transformacién de las instituciones aplicando el indice de inclusion, identificando
las barreras para el aprendizaje y la participacion (Mufioz, 2014).

En concreto no se presenta un procedimiento o el desglose de experiencias en
Colombia, excepto por las presentadas en algunos periddicos regionales y
nacionalesl14, los que muestran las acciones especificas alrededor de nifios
atipicos, sin brindar un marco general de lo que presupone la educacion inclusiva,
entendida en un marco amplio.

Mirado este analisis desde la etnoeducacién, es posible entender que el deber ser
de la educacion inclusiva corresponde a los enunciados generales de la
etnoeducacion, en tanto esta ultima se piensa como un ejercicio educativo
marcado por el reconocimiento y la actuacién en la diversidad, la inclusion, la
interculturalidad y la disposicion a la escucha. Sin embargo cuando abordamos la
pauta del educador como trabajador cultural, es mucho mas claro para la
etnoeducacion el presupuesto de inclusion planteado en el modelo tedrico de la
educacion inclusiva. Incluso es plausible afirmar que rebasa el mismo modelo al
centrar su mirada en las subjetividades producidas en un ambito sociocultural, asi
este sea de tipo institucional. Cuando son las subjetividades un elemento
estructurante en el aula, las mismas empiezan a ser emergentes en la produccién
individual y colectiva, brindando al educador pautas para la acciéon inmediata, sin
perder de vista el conjunto de dinamicas que mueven los otros elementos
estructurantes. A través de las subjetividades empieza a manejar los otros
elementos del aula estructurada(espacio, tiempo, secuencias) brindando a cada
nifio la afectacion necesaria que requiere su habilidad o su emergencia, sin dejar
de percibir el conjunto de los comparieros que estan o no en relacién con él. En el

14http://www.vanguardia.com/historico/77369—educacion—incIusiva—empieza—a—romper—barreras—en—la—ciudad;
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-838783; http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-716591;
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-9207270; http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-5246845;
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13212315;  http://www.latarde.com/noticias/risaralda/109453-la-escuela-
de-la-palabra-tiene-deficiencias-locativas;
http://www.elcolombiano.com/BancoConocimiento/U/una_escuela_para_ninos_capaces/una_escuela_para_ninos_capaces.
asp

86



http://www.vanguardia.com/historico/77369-educacion-inclusiva-empieza-a-romper-barreras-en-la-ciudad
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-838783
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-9207270
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-5246845
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13212315
http://www.latarde.com/noticias/risaralda/109453-la-escuela-de-la-palabra-tiene-deficiencias-locativas
http://www.latarde.com/noticias/risaralda/109453-la-escuela-de-la-palabra-tiene-deficiencias-locativas

EL AULA ESTRUCTURADA:
UN ABORDAJE NARRATIVO

trabajo independiente o interdependiente de los nifios, en las actividades grupales,
o en las tutorias del docente, este se mueve como un director de orquesta que
tiene la capacidad de recoger la virtuosidad de cada musico, de cada grupo de
instrumentos, de la orquesta en su conjunto y de él mismo. Esta completamente
conciente y a la par arrobado por la emergencia de la obra. En el aula estructurada
el docente vive la misma experiencia, por ende su capacidad educativa se mueve
en diferentes ambitos que tienen como finalidad ultima la obra denominada
jornada escolar.

Es por esto que como corolario de esta investigacion podemos plantear que el
aula estructurada esta cerca de una educacion emergente, ya que se mueve mas
en el espacio de las subjetividades, y en ese espacio son las emergencias las que
determinan el accionar de los nifios y el docente. Ello ademas significa que el
asunto cultural queda desligado de estereotipos y prejuicios, para allanar una
practica que se mueve en el hacer, en la produccion, en la habilidad que deviene
en habilidad. Alli el conocimiento entra a formar parte de la produccion del aula,
dado que se construyen las articulaciones que lo tornan significativo y util.
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ANEXO NUMERO UNO: RELATO

1. Las zonas de trabajo:

Las zonas de trabajo propuestas en el aula estructurada funcionaron sobre
aspectos generales que fueron planteados de manera basica, quedando muy
abierta la delimitacion del uso de estas (especificidades, objetivos, temas o
desempefios asociados, aprestamientos esperados, funcionamiento). De las siete
zonas propuestas, dos fueron concebidas en el transcurso de la experiencia, alli
se privilegié lo evidente, lo empirico, fue la practica diaria la que determiné dicha
adecuacion adicional. Muchas de las acciones, apoyos y refuerzos posibles en
cada zona fueron realizados de manera intuitiva, dependiendo de las necesidades
que se presentaban en el dia a dia, respetando en lo posible algunos
presupuestos generales de las formas de trabajo que se querian experienciar. Esa
dinamica favorecio la emergencia de expresiones y practicas que no hubieran sido
posibles si la estructuracién de las zonas gozara de limites precisos.

En primera instancia, cuatro de las zonas fueron asumidas tal cual lo propone el
modelo TEACCH, la azul para el trabajo cara a cara, donde la docente presenta el
material y acompafa con apoyos Yy refuerzos frecuentes el ejercicio del
participante; la zona verde en la que el nifio se enfrenta con mayor autonomia a un
material que estad ubicado de tal forma que le permite el trabajo paso a paso,
tomando una a una las herramientas, para usarlas y luego dejarlas en otra
ubicacidon con el mismo orden, alli el docente acompaia desde la parte posterior
del nifio, con un numero menor de apoyos y refuerzos; la zona intermedia, donde
el nifo entra a trabajar bajo su propio interés con materiales y herramientas de su
eleccion, o en actividades que no requieren de refuerzos y apoyos; y la zona roja,
en la que el nifo se acerca a materiales que va a usar para delinear, delimitar,
rayar, aplicar, rellenar, pegar, mezclar, moldear, y refregar, con el respectivo
acompafamiento de apoyos y refuerzos acorde con las habilidades presentadas.

Las otras zonas se plantearon en la misma logica, sin embargo fueron
diferenciadas por intereses de la experiencia. La zona naranja tuvo como finalidad
inicial la lectura y recreacién narrativa a partir de cuentos infantiles, esto durd
menos de dos meses en tanto los nifios y nifias tenian minima o nula cercania con
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los cuentos, por eso la implicacion de tiempo era excesiva para nosotros
descuidando otras zonas. El acceso a diferentes rompecabezas, figuras y juegos,
permitié darle otro sentido a la zona, se privilegié la experiencia psicomotriz y la
resolucion de problemas, con un menor énfasis en el manejo de refuerzos. La
zona amarilla estuvo destinada a la generacion de situaciones de trabajo grupal,
sin uso alguno de refuerzos o apoyos, excepto en el ambito constructivo o en el
acompanamiento a las emergencias. Alli los nifios, rodeados por un ambiente
cerrado generaban acciones y dialogos que denotaban su sensacion de estar
aislados, nos permitié seguir desde la escucha aspectos emergentes que en el
transcurso de la experiencia fueron acompafnados. La zona azul clara concreto la
recuperacion de la zona de lectura acompafada y la presentacion de trabajos de
audio y audiovisuales que fueran experienciados de manera individual, como una
apertura a experiencias distanciadas de la oferta de los medios masivos de
comunicacion.

En general el aula se abord6 con los presupuestos propios del modelo TEACCH,
acorde con estos, la estructura fisica se organiza de forma tal que el nifio/a
comprende de manera estructurada el lugar donde se le propone realizar sus
actividades. El fin principal de dicha organizacion es el de establecer pautas
fisicas, visuales y graficas que le permitan al nifio/a apropiar una estructura mental
del paso a paso en la cotidianidad dentro y fuera del aula. Ello promueve la
autonomia, el manejo del tiempo y la cualificacién focalizada de habilidades
relevantes.

Trabajar con esta estructura implicd una preparacién de varios meses, donde a
los nifios y nifas se les reiteraba el uso de las agendas, la permanencia en las
zonas establecidas, el respeto por el material de trabajo y se impulsaban acciones
colaborativas con sus compafieros. A la par la docente practicante gener6é un
entrenamiento en el dia a dia, brindado por el reconocimiento de las
emergencias, la pesquisa continua de las habilidades previas y la necesidad de
generar respuestas improvisadas ante lo emergente.

Este ejercicio permitio a la docente practicante abordar las espontaneidades de
los y las nifias para reforzar y conducir elementos de interés y a su vez
acompanarlas sin constriccién o deformacion. La divisién arquitectonica facilité un
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desplazamiento rapido de los acompafiantes ya que los y las nifias se hallaban
trabajando individual o grupalmente en seis de las siete zonas, brindando asi un
corredor amplio, sin obstaculos.

La observacion y la escucha continua de las respuestas dadas por los miembros
del grupo develaron las habilidades previas, los conocimientos previos y los
intereses, siendo el reconocimiento el puente que accedid a las particularidades
que tiene cada uno/una. Ademas la propuesta permitié a los y las nifias un
encuentro con  sus destrezas generando la participacion activa del TOTAL del

grupo.

Las herramientas tuvieron fines especificos en cuanto a su uso, sin embargo, se
le permiti6 al nino o nifa cambiar la intencion del instrumento develando
emergencias que irrumpieron diariamente en la cotidianidad del aula. Ahi los
nifos se conviertieron en la figura central de la educacién, y la labor educativa en
la generadora de estrategias que permitieron el desarrollo de la espontaneidad.
En esa légica la docente practicante pas6 de ser un derrotero, a ser la
acompanante y mediadora entre las emergencias y los saberes sociales que
tienen relacion con el aula.

Las distintas zonas de trabajo acompafiadas de sus herramientas estimularon y
fortalecieron las idiosincrasias y a su vez permitieron incluir en el espacio del aula
elementos conceptuales y abstractos basicos que se acercaban a lo planteado por
los objetivos generales de la ley 115 en su capitulo primero, tanto para preescolar
como para educacion basicais.

Es asi como la propuesta beneficié a los nifilos “atipicosie” y a los nifios y nifas
“tipicas17” sin ser excluyente o preferencial en el trato, las oportunidades, las
libertades, las coacciones, los refuerzos y ante todo en la valoracion de las

15 Titulo II, Capitulo uno, Seccién Segunda y tercera, articulos 16 y 21. Ley General de Educacion De la Republica de
Colombia.

16 Aquel nifio que no cumple con uno o mas patrones de la edad y que en el caso especifico del aula lo afrenta en entender
los contenidos del aula.

17 Aquellos nifios y nifias que cumple con los patrones de desarrollo esperados para la edad
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formas de ver, ser y sentir. Los miembros del grupo rotaron por todas las zonas,
trabajaron con todas las herramientas y tuvieron una agenda propia de trabajo.

A través del seguimiento hecho dia a dia por nosotros, fueron privilegiadas zonas
de trabajo, tipos de actividades, rutas de reforzamiento, formas de estimulo,
herramientas didacticas, segun las habilidades o necesidades, ello no quiere decir
que se perdi6 la logica de movimiento diaria, simplemente que se repetian con
cierta frecuencia las zonas que impulsaban a los y las nifias desde sus
particularidades.

Estos actuan y comprenden el mundo de forma diferente, por ende los
aprovechamientos fueron diferenciados, ya fuera en el trabajo cara-cara (docente
practicante-nifio/a); el trabajo solo, secuencial y con herramientas especificas; o
en el uso de herramientas que potenciaban la observacion, la l6gica espacial, la
resolucion de problemas, la atencion y memoria. Igual otros relievaron en las
actividades que requieren ayuda mutua, ejercicios de imaginacion grupal,
edificacion de estructuras. Segun las emergencias de los y las nifias y de la
reiteracion en las zonas que los refuerzan se logré que aquellos elementos de
dificil asimilacién para algunos fueran impulsados y reforzados en las zonas
privilegiadas por la relacion observacién/habilidad/ emergencia.

Los y las nifias al hallar sus destrezas también reclaman zonas, herramientas
didacticas y actividades, es aqui donde se encuentras dos particularidades
generales entre los nifos/as “tipicos de los/as “atipicos”, los primeros
demandaron actividades adicionales fuera del aula o en la zona de transicién que
implicaran juegos de contacto, movimiento, con indicaciones precisas por parte
del adulto acompafiante; mientras que los segundos poco se inscribieron en estas
actividades y si lo hicieron fue porque la docente (practicante o titular) los
acompafo en la actividad de forma personalizada. Sin embargo al incluir en la
division del aula zonas que permiten el trabajo en equipo los nifos atipicos se
inscriben desde sus habilidades en acciones comunes con sus compaferos y
companeras sin necesidad del monitoreo adulto y al tener diferentes herramientas
didacticas responden a la propuesta sin resistencia.
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El rotar por las zonas de trabajo y compartir con todos los y las compafieras en
diferentes momentos llevé implicito que las observaciones de las habilidades no
fueran producto exclusivo de nosotros, los nifios y nifias desde su individualidad,
lograron igual identificar las destrezas de sus pares, asociandolas a ejercicios
comunicativos que derivaron en una relacion evidente de ensefianza aprendizaje
y en la valoracion mutua.

2. La memoria del Aula Estructurada:

Previo al inicio de la experiencia en el aula, esta no se distinguia de aulas de otras
escuelas publicas rurales. En lo que a disefo arquitectonico compete, era la suma
de un saldén de clase, pupitres, sillas color madera, tablero a la altura del
docente, estanteria para guardar los textos escolares, paredes blancas vy piso de
un solo tono. La temporalidad en el aula tampoco se distinguia de la de otras
escuelas, los estudiantes entraban a las 7:00 a.m, tenian un descanso de
cuarentaicinco minutos a las 10 a.m, organizaban sus morrales a las 11:45a.my
salian para su casa a las 12 meridiano.

Ya en la observacién participante de la dinamica del aula, los desempefios
evidenciados en los nifios eran prespuestados desde una perspectiva valorativa
muy ligada a lo que estaba bien y esta mal. Si los desempefios y actitudes
correspondian a lo esperado por la docente, se continuaba con actividades
adicionales, con el uso de otros materiales. Si estas no correspondian a lo
esperado se utilizaba el refuerzo continuo y el acompanamiento extraclase. Las
maniobras usadas no abarcaban las habilidades de los nifios atipicos ni los
cambios comportamentales y emocionales de los y las nifias en su conjunto.

Al empezar la participacion en el aula por parte de nosotros, el interés estaba
centrado en acompafar a nuestro hijo, para que pudiera tener un desempeno
correspondiente a los requerimientos de la docente titular y de los logros
esperados para el respectivo grado escolar. En el transcurso del acompanamiento
ambos asumimos una mayor cantidad de actividades y ejercicios para el conjunto
de nifos y nifas, generando ello gran aprendizaje para nosotros. Sin embargo
dicha generalizacién conllevo reducir los tiempos de acompafiamiento especifico a
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Alejandro, lo que derivd en su bajo aprovechamiento de las acciones que se
estaban desarrollando.

Fue entonces cuando se decidimos experienciar en la escuela con un modelo de
manejo para acompafnar de manera mas individualizada a nifios con autismo. Para
eso se empled una adaptacion del modelo Teacch, en el cual la estructura fisica y
simbdlica del aula se organiza para que el nifio(a) comprenda la secuencia,
temporalidad, logistica y limites de los ejercicios a realizarse. El fin principal de
dicha organizacion fue el establecer limites fisicos y/o visuales y graficos claros,
para asi ampliar la comunicacion y reducir las distracciones que reducen las
posibilidades de concentracion de los y las nifias. Si bien un solo Alejandro estaba
diagnosticado con autismo, se habian evidenciado diferentes formas de expresiéon
en otros cuatro nifios que requerian un acompanamiento diferenciado.

El disefio arquitectdénico iba acompafado de agendas de trabajo individual
(temporalidad en el aula), en las que se marcaron con colores las distintas zonas
que el nifo debia trabajar en la jornada escolar, siendo propuesto en primera
instancia el uso de dos zonas por jornada. A las agendas se sumaron cajas
enumeradas de uno a cuatro ubicadas en cada zona, en ellas iban depositadas las
herramientas que el nifio debia manipular como parte de su ejercicio secuencial de
zona. En terminos ideales se ubicaron franjas para que los nifios registraran con
simbolos su avance, sin embargo no fueron utilizadas. Como complemento final se
cred un banco de material que facilitara la ejecucion de actividades emergentes.

Ya en el desarrollo del aula fueron evidentes distintas variables que completaron el
ejercicio: la primera tenia que ver con la secuencialidad, la segunda con el
movimiento, la tercera con los cierres de jornada, la cuarta con el cuerpo, la
quinta con la escucha y rescate de las percepciones, las valoraciones y las
representaciones de los y las nifias y la sexta con la narracion.

La secuencialidad implico el encuentro diario en el aula con los y las nifias, donde
desarrollaron ejercicios direccionados desde las agendas individuales; las zonas
estaban arregladas previamente y el material didactico y pedagogico en su lugar
correspondiente. Cuando se cuid6 la secuencialidad los miembros del grupo
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apropiaron la rutina y trabajaron sin mayor intervencion adulta; cuando no, el
ejercicio rutinario se rompié de forma reiterada, dado que asumieron actitudes
desfavorables para el pleno desarrollo de la propuesta.

El trabajo secuencial en las zonas amarré valoraciones, deseos, apropiaciones y
actitudes que conllevod a los miembros del grupo a trabajar desde su diversidad
potenciado a diario sus habilidades previas y generando nuevas. Adicionalmente
la rotacion continua permiti6 que los y las nifas se encuentren en distintos
espacios y se valoren desde sus particularidades.

En el arranque de la intervencion los y las nifas se excluian por género, edad y
nivel académico. Con la posibilidad de rotar y encontrarse con sus comparieros
en diferentes actividades - que requieren de habilidades no desarrolladas por
todas y todos - fueron comprendiendo (sin intervencion adulta) que sus
companeros y companeras tenian otras potencialidades. Esto llevd a que se
generara una conducta extendida de ayuda mutua y comunicacion sin las
exclusiones ya mencionadas.

El trabajo en el aula llevé implicito el movimiento ya que este hacia parte de la
rotacién diaria por tres diferentes zonas de trabajo. No obstante los y las nifias
reclamban espacios de bailes, brincos, carreras y puestas en escena que
implicaron un movimiento ampliado(corporal), en estos ejercicios se inscribieron
sin  invitacion y se dejaron llevar por la energia grupal. Estas actividades
requirieron un esfuerzo adicional por parte de nosotros para que la totalidad del
grupo se incluyera vy siguiera las indicaciones, ya que los nifios atipicos del aula a
pesar de que denotaban gusto por estas actividades debian ser acompanados de
forma personalizada para que fueran parte activa del ejercicio.

El cuerpo tomd mucha fuerza comunicativa desde el movimiento y la quietud para
demostrar conformidades o inconformidades con actividades y conversaciones;
también sirvidé como evidencia del estado de animo de los y las nifias, y ante todo
como instrumento de trabajo, donde se abordaron diferentes temas dandole un
sentido concreto a lo trabajado.
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La escucha y la observacion permitieron evidenciar las percepciones, las
valoraciones y las representaciones de los y las nifias, esto fue importante porque
los y la nifias respondieron a los ejercicios desde su marco referencial. Si lo
anterior era tenido en cuenta no solo se lograba un sentido general del entorno
social y simbdlico, sino que se podian ejemplificar contenidos y se improvisaban
actividades contextualizadas.

Las narraciones cobraron mucha fuerza al incluir vivencias de los y las nifas.
Estas fueron utiles cuando se noté dispersion en el ejercicio de rotacion o cuando
se percibié una problematica dentro o fuera del aula, la narrativa implicé una
tonalidad, timbre, movimiento y pausa con idea de hacerla agradable a la escucha
y la proyeccion. Se enunciara un ejemplo de la fuerza que tuvo:

Juan David uno de los nifios del salén habia repetido el grado primero tres veces y
lo estaba haciendo por cuarta vez, lastimosamente el requisito para pasarlo de
curso era el de saber leer -digamos unir silabas-, su experiencia en el aula era
compleja, por su edad (9 afios) no tenia juegos comunes con sus compaferos, por
el contrario era objeto de burla continua, él como respuesta se quedaba sentado
en su pupitre sin musitar por horas (incluso toda la jornada), los refuerzos hechos
no lo seducian; un dia se narr6 un cuento con mucho movimiento, expresion
facial, entonacion, se le dijo a los y las nifias que el oso (protagonista del cuento)
venia a conceder un deseo a uno de los nifos del aula, se miré a Juan David y se
le dijo que desde ese momento él tenia la posibilidad de leer.

El nifno cambio su actitud con respecto al tema, pidi6 ayuda a la docente
practicante y siguid los ejercicios propuestos por la docente titular. Al finalizar el
afo fue promovido a segundo.

Es un ejemplo muy basico de todas las fibras que tocan las narraciones en los y
las nihas desde que se haga con puesta en escena, de lo contrario, si la lectura
es corrida, los miembros del grupo pierden el interés y se dispersan por el aula o
se quedan doénde estan sin prestar atencion.
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Este ejercicio se usd con frecuencia en los cierres de jornada, donde se intento
recoger todo lo visto en el desarrollo del dia (si hubo actividades de grupo) o
donde se espero estimular al nifio/nifa para que regresaran al dia siguiente con
animo de trabajar en las zonas. De lo observado en la mafiana se enunciaban
publicamente las habilidades de los nifios, esto amplié su auto valoracion y la
valoracion de sus companeros, también se hizo el ejercicio con el fin de dialogar
con los y las nifias sobre las situaciones de convivencia dentro y fuera del aula.

3. Las Herramientas didacticas:

Las y los nifios por el solo hecho de ser humanos son en esencia diversos, sus
caracteristicas sociales, familiares, culturales, de género, implican unos recursos
que los incluyan a todos. Para este caso las herramientas didacticas fueron de
vital importancia ya que estaban disefiadas de tal forma que le permitieron alta
autonomia, interactividad, disfrute y alternativas de trabajo. Estas herramientas
sustentaron la rutina del ejercicio en las zonas del aula, presentando variedad,
focalizacion y uso especifico acorde con las caracteristicas de los y las nifias que
las usufructuaron. Igualmente la docente practicante que acompaid el ejercicio
estaba en el deber de generar actividades contextualizadas que abarcaran la
multiplicidad de expresiones halladas.

A continuacion se esbozaran las zonas de trabajo con las emergencias
encontradas en cada una:

1. La zona azul oscura se caracteriz6 por la accion cara-cara
(estudiante/docente practicante), en ella se trabajo el significado y la recreacion
del significado de los objetos, los sujetos, el espacio, las temporalidades, las
relaciones, las secuencias, las jerarquias y los limites.

Alli se profundizaron las habilidades particulares de cada uno/una, con material
didactico que promovio la interaccion constante educando educador, generando
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este ultimo una serie de refuerzos o de apoyos segun el caso para que el
nifo/nina desarrollara  lo propuesto. Se percibié que los y las nifas se
satisfacian al ver y ser vistos en el logro de las actividades, adicionalmente se
descubrié una notable empatia con la docente practicante y gusto por la novedad
en cuanto al trabajo desarrollado.

Los y las nifias respondieron a las indicaciones brindadas y propusieron
actividades desde sus expectativas. El trabajar en esta zona con herramientas
novedosas incitaba en los nifios/nifias curiosidad y deseo de trabajar; para esta
division la docente practicante cargabamos a diario una maleta con herramientas
didacticas que estaban pensadas en los temas que se querian profundizar
dependiendo del nifio/nifia que se encontrara agendado en la zona, los miembros
del grupo la llamaban “la maleta magica”’, la mayoria de veces se notaban
ansiosos por conocer su contenido. Esta fue una buena forma de estimular el
trabajo en la zona azul y de apoyar a los y las nifias desde sus intereses y
habilidades.

2. En la divisién de la Zona Naranja se trabajo el sentido de la forma, la relacién y
la ubicacidn espacial de las cosas, se desarrollaron los ejercicios en el piso, con
cuatro compafieros mas, cada uno tomaba una caja que poseia un rompecabezas
con formas regulares o irregulares en dos o tres dimensiones. Al terminar de
completar cada puzzle el nifio o nifia tomaba el del compafiero que estaba al lado.

Se encontraron emergencias de tipo observacion y descripcion, concentracion y
atencion, capacidad de aprender, entender y organizar las formas espaciales
regulares e irregulares.

A pesar de que la légica de la zona se suponia era para trabajo individual, los
miembros del grupo modificaron esta idea al ejercer un trabajo colaborativo con
sus compafneros y companeras, ya que unos/unas tenian mas habilidad para este
tipo de ejercicios y a otros no les fluia de la misma manera, esta fue la emergencia
mas sugestiva encontrada en este espacio “la ayuda mutua”.
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3. La Zona Amarilla hizo parte de un area encerrada (tipo cerco) en la que
ingresaban cuatro nifios, para acceder a cuatro cajas numeradas del uno al cuatro,
en ellas encontraban materiales para trabajo grupal (armo todo, bloques, figuras
en foamy, formas geométricas tridimensionales...). La logica de la zona desde el
primer momento fue la de que los nifios tuvieran un espacio que les permitiera
imaginar, crear y negociar en el armado de estructuras o en juegos de trabajo
grupal.

Los y las nifias apropiaron el espacio, trabajaron segun lo planeado y dirigieron
sus actividades sin intervencion adulta, en sus relatos se percibieron sus formas
de vida, sus intereses, los programas de T.V vistos en sus hogares, sus
personajes preferidos... Esta zona se transformé en un espacio muy interesante
porque los nifios/nifas se convirtieron en educadores de sus
compaferos/companeras, a la par se descubrio la imitacion como un componente
central, copiaron movimientos, gestos, relatos, gustos, estructuras, la copia dejo
de ser un ejercicio de imitacion para convertirse en creacion grupal, ya que cada
vez que uno de los o las nifias imitaba, siempre (y sin voluntad aparente) le
agregaba algo propio y esto a su vez era imitado y trasformado, es decir la
imitacion se aprendio, potencio y cualifico.

4. En la zona verde se trabajo la relacion manipulacion — construccion de nociones
sobre las cosas Y los significados, en la cual el nifio/nifia desarroll6é sus actividades
con autonomia relativa a través de herramientas didacticas que le permitieron
dicho ejercicio.

Esta zona fue un espacio ligado al silencio y a la diligencia. Ninguno(a) emplazé
reclamo en lo realizado, se aprecidé un alto nivel de concentracion. La actitud de
los participantes dependié (al igual que en las otras zonas) de la secuencialidad de
los encuentros, del orden de las herramientas y del estado de animo del nifo/nifa.

5. En la zona roja se trabajé el cuerpo como creador y centro de observacion y
descripcion del mundo del nifio y la nifia a través de la expresién artistica, en este
espacio se aprecio el gusto por la ejecuciéon de actividades manuales, este fue un
momento solicitado con frecuencia. Alli los nifios/nifias reclamaban materiales
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para colorear que tuvieran relacion con sus preferencias, rechazaban los que se
encontraran medianamente elaborados (que no fueran de ellos). Fue evidente el
gusto por ejercicios donde la piel quedara impregnada de distintos elementos,
escarcha, pintura, colbén, marcador, tinta y vinilo. Estando impregnados con ellos
evitaban al maximo salir a las baterias sanitarias para el respectivo lavado.

En esta zona por la presencia del tablero a la altura de los nifos, se vivieron
multiples momentos emergentes que provenian de una condicion individual o de la
conjuncion de ejercicios de tres o cuatro nifios. Dichas emergencias fueron las que
mas amarraron los conceptos que se trabajaron en las otras zonas. En un mismo
momento se recrearon figuras geométricas, acercamientos anatémicos vy
topograficos al cuerpo, tipos de trazo, colores, formas, vocales, numeros del uno al
cien, tipos de animales, tipos de plantas, y fendmenos naturales, entre otros. En
esta accion fue muy importante la actitud de la docente practicante, dada que a
través de la narracion y creacion improvisada de referentes podia potenciar lo
emergente

6. En la zona azul clara se desarroll6 la experiencia auditiva y audiovisual cercana
y distante a la vida cotidiana por medio de cuentos, fabulas, moralejas, canciones.
A esta zona los nifios y nifias respondieron de dos formas, si el material impartido
era audiovisual o de lectura por parte de la docente acompafiante ellos y ellas
querian participar con ahinco, pero si el material de la zona era de lectura
individual (solo/sola) o de propuestas en audio medianamente desconocidas se
mostraban inquietos y con reclamos periddicos para pasar a otra zona.

7. La zona morada estuvo a cargo de la docente titular, el trabajo fue dirigido sobre
hechos dados, sin participacién activa del nifio. En esta zona siguieron las
indicaciones sobre desarrollo de actividades especificas relacionadas con
escritura, principios de matematicas y geometria (en sus cuadernos
especialmente).

8. La zona intermedia fue muy importante para la articulacion de las otras zonas,
reduciendo la ansiedad o la apatia vivida por los nifios cuando no deseaban estar
en el espacio asignado. De igual forma permitia que los nifios con desempefios
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rapidos y cualificados en determinadas zonas, asumieran otras actividades sin
desconectarse de la rutina. Alli se escenificaban los cierres y las acciones
emergentes que incluia a todo el colectivo. Un hecho interesante estuvo
relacionado con la emergencia del observador interesado, algunos nifios al salir de
Su respectiva zona se acercaba a un compaiero que estaba trabajando en esta, y
se dedicaban a una observacion participante, en tanto hacian sugerencias,
comentarios o incluso trabajaban de manera conjunta.

Sin ser una zona como tal, el patio de recreo se convirtid6 en un lugar que se
denominé de catapulta, dependiendo de las emergencias de las zonas amarilla,
roja y naranja, las actividades se trasladaban alli para conservar unas condiciones
concentracion y atencidn para los otros estudiantes.

El aula estructurada en compafia de las herramientas didacticas y las
actividades, abri6 la puerta a la pluralidad de formas de entender el mundo y en
cada espacio los nifos/nifas lograron identificarse segun su potencialidad.

4. Caracteristicas que debe tener un/una docente en el aula estructurada:

Cuando se penso en el aula estructurada, acorde con lo propuesto por la divisidon
TEACCH de la Universidad de Carolina del Norte, el referente era minimo con
respecto a este tipo de adaptaciones, que en ese momento se presuponia estaban
relacionadas unicamente con los componentes arquitectonico y comunicativo del
aula. La division estructurada del aula favorecia la asociacién de un sistema
comunicativo de colores y numeros con la division del aula en diferentes espacios
con uso especifico, para asi generar una secuencialidad de actividades que
permitia a los nifios un orden, una rutina estructurada, una practica educativa
menos dependiente del direccionamiento del docente, y una posibilidad concreta
de participacion de los que tenian expresiones atipicas.

Si bien en la légica de la division TEEACH su modelo es de corte educativo
terapéutico, en la légica general de estructuracion que utilizan era viable encontrar
posibilidades de adaptacion para hacer participes a nifios tipicos. Ese era el
presupuesto cuando se disefidé y puso en funcionamiento el aula estructurada.
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La experiencia ha demostrado que la estructuraciéon no solamente proviene de las
dos categorias enunciadas previamente, cobrando mucha fuerza la figura del/la
docente como el elemento que aglutina las otras dos categorias para darle
coherencia y sentido a la estructuracion en su conjunto, en tanto la estructura se
mueve mas en la ideas que en los objetos, mas en la cosmovision del aula que en
los estimulos que genera la arquitectura, mas en la disposicién y “ganas” del/la
docente que en la existencia de herramientas o zonas de trabajo.

Si el/la docente asume la concrecion de la estructura en su conjunto los nifios y
nifias apropian sin dificultad y con gusto la estructura del aula, y eso solamente es
posible si los ejercicios presupuestados y la emergencias esperadas se dan en un
intencién que es reiterada y secuencial. Algo valioso en la experiencia fue
encontrar que los nifios no mecanizaron la rutina, si esto fuera asi, las
interrupciones dadas por las ausencias frecuentes de la docente, no habrian
tenido impacto directo en la rutina. En los datos fue claro encontrar que un dia de
interrupcién implicaba hasta dos dias de ajuste en la rutina general. Por ende, sin
mecanizacion o modulacién conductual condicionante la participacion en las zonas
corresponde mas a un acuerdo de aula, por cierto bastante fragil, en el que la
docente acompanante o titular es el garante directo.

Asi el aula estructurada (como nocién) presuponga el rechazo del logocentrismo
como practica dominante en la educacién instruccional, en ella el/la docente cobra
un protagonismo mayor, en tanto requiere de habilidades, disposiciones, intereses,
conocimientos y representaciones que son determinantes para que el aula brinde
todas sus potencialidades.

Los resultados de esta sistematizacién son muy interesantes con respecto a esas
condiciones necesarias.

1. La/el docente es constante en su presencia fisica dentro y fuera del aula, mas
alld del cumplimiento de horarios de trabajo, su interés corresponde a una
presencia consciente, con disposicidn para ser y estar con los nifios y nifias. Su
horario no es fragmentado de manera funcional, y su permanencia determina un
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ejercicio de observacién de las diferentes dinamicas de los nifios, incluidos sus
tiempos de merienda, esparcimiento y recreacion.

Esta permanencia estimula la formacion y consolidacion de las rutinas y légicas de
trabajo. Fue evidente en la informacion recolectada que las ausencias sucesivas
de la docente titular incrementaba la resistencia de los nifios a la rutina, dado que
cobraban acciones de dispersion en términos de tiempo y actividad, que chocaban
con el posterior llamado a retomar las logicas trabajadas previamente.

2. Lalel docente centra su interés en las expresiones emergentes de nifos y
nifas, por esa razdén hace un monitoreo consciente y secuencial de las
actividades, las producciones y los desempenos. En el caso del aula estructurada
dicho ejercicio favorecio la observacion sistematica. Permitiendo ligar como un
todo las zonas de trabajo, las herramientas, las actividades catapulta y las
habilidades idiosincraticas de los nifios y nifias. El ejercicio en si mismo permitio
amplificar su capacidad de observacion en el plano de lo individual, grupal y
ambiental.

3. Lal/el docente sigue rutas de indagacion sobre los intereses de los nifios y
nifas, sus conocimientos previos, los saberes culturales heredados, la dinamica
familiar y el contexto social. Eso le da elementos para valorar las dimensiones
humanas de cada nifio y nifia, a la par que le brinda pistas sobre las pautas a
generar para construir relaciones colaborativas con los padres de familia, los
acudientes y los acompafantes del aula. Un aspecto adicional es la importancia
de la indagacion para plantear refuerzos sociales contextualizados que
efectivamente potencien el trabajo y participacion de los nifios atipicos del aula.

4. Lalel docente vive su profesion de forma creativa y recursiva, esto le permite
acciones improvisadas que obedecen a un estar en situacién. En esa perspectiva
asume las condiciones y conductas de los nifios en el aula bajo un lente que no
incurre en privilegiar la situacion positiva y denostar de la conducta negativa, como
es lo acostumbrado acorde con las tendencias psicosociales. La improvisaciéon
como método de trabajo cobra validez en tanto sea muy claro el conjunto general
de los intereses y capacidades de los nifios fuera y dentro del aula, con ese activo
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se puede dar a la tarea de acompanar (desde el dialogo, la negociacién y los
cambios en situacion) las emergencias que los nifios y nifias evidencian en su
devenir.

5. El/la docente es esquematica y coherente con respecto a la propuesta del aula
estructurada. En la experiencia sistematizada dicha coherencia estuvo expresada
en cinco reiteraciones constantes: motivar la espontaneidad y curiosidad acorde
con los intereses emergentes; ficcionar, graficar y dramatizar las narraciones que
se hacen para acompafar emergencias, aperturas y cierres de trabajo; proponer
nuevos retos cuando se hace visible la cualificacion de los desempenos; usar las
cercania, el abrazo, la mano y la caricia como inductores de confianza y refuerzo;
y reiterar el valor del trabajo grupal como espacio para construir lo comun.

6. La/el docente se descentra constantemente frente a su propio rol generacional
sin perder la autoridad y la generosidad como rasgos distintivos. Esto le permite
visitar el mundo de los nifios en sus distintas dimensiones, especialmente en las
acciones que aparentan ser desordenadas, confusas, no secuenciales, amorfas,
sin sentido, caprichosas y sin obediencia. Esas visitas son recreadas por las
narraciones que son manejadas como puentes comunicantes.

7. La/el docente asume la existencia de formas de comunicacion y lenguajes que
rebazan su propia experiencia, por eso tiene disposicion para la escucha
ampliada, lo que le significa horizontalizar su presencia comunicativa. Al reducir su
centralidad, busca puentes comunicativos en los que no tiene problema para
distanciarse de su propia oralidad y formas de significar la realidad.

5. Larealidad de la escuela:

En la practica cotidiana del aula estas condiciones se expresaron sin que se
tornaran dominantes o permanentes. Es muy grande la carga que arrastra la
escuela, como para que un aula pueda separarse de tendencias y mentalidades
que han dominado la educacion por siglos. Sin embargo siendo estertoreas estas
condiciones, si se hizo consciente el ejercicio contenido en cada una de ellas,
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mucho mas cuando fue visible en la practica que su cualificacion era determinante
para potenciar el ejercicio educativo.

Ese ejercicio de conciencia y alerta implico que los registros dieran cuenta de esos
aspectos de tendencia en la escuela, los cuales dificultaron por temporadas el uso
pleno del aula. Asi la Escuela Anexa Montelargo, funcione de forma semiautonoma
con respecto a la Institucion Educativa José Antonio Galan, la presencia de sus
directrices, modelos y funcionamiento es permanente. Ello es trasmitido a través
de la docente titular de los cursos de preescolar y primero. El rector de la
institucién tiene informacion indirecta sobre la existencia del aula estructurada, sin
embargo no ha solicitado informacion directa, o ha participado de la experiencia
educativa de la misma.

Parte importante de las indicaciones de la coordinacién académica tiene relaciéon
con los elementos que los nifios y nifias deben desarrollar en sus respectivos
cursos, siendo reiterada la solicitud de escritura, lectura y conteo. Por eso
mediando el primer bimestre del afo 2013 la docente solicitd que el aula
estructurada fuera restringida a dos horas diarias con el manejo auténomo de la
docente practicante y de los otros agentes educativos que la acompanaban.

Dado que los apoyos generados por el modelo de Escuela Nueva no son
utilizados, asi se manejen algunos ejercicios de su material didactico, las otras dos
horas de la jornada fueron utilizados en la busqueda de desempefios en lo
solicitado por la coordinacion, incluso esto llevd a que la docente titular propusiera
un tiempo adicional con los nifios de primero, lo que se hizo con la creacion de la
zona morada.

En todo el ejercicio del aula media fuertemente la experiencia de la escuela
instruccionista; el uso del inmobiliario; la ubicacidn restrictiva de los nifios en el
aula; el manejo de tiempos que diferencian actividades ligadas a lo cognitivo
instruccionista, el descanso o recreo, la disciplina y el higienismo; el uso de la
puerta para el control de salidas y el disciplinamiento corporal; el tipo de material
solicitado a los padres de familia donde las listas son definidas por las docentes y
la escuela; el manejo corporal en el aula, cuando se habla, levanta la mano, presta
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atencion, mueve de la silla, usa los materiales; la uniformidad en la apariencia de
trajes y accesorios; la endogenidad de la experiencia educativa (una relacion
cerrada entre docentes y estudiantes); la delimitacién de contenidos, temas,
valores, experiencias y necesidades de los nifios; la experiencia contenida
exclusivamente en el espacio del aula, la creacion o fortalecimiento de
estereotipos, prejuicios y discriminaciones; y las formas de uso del lenguaje y los
dispositivos de comunicacion a utilizar; entre otros.

Estos actos sumados configuran una forma de ser de la escuela y especialmente
una forma de ser de la docente, quien en ultimas es la principal replicadora de
dicho modelo. Frente a este aspecto los elementos mas relevantes de la
sistematizacion fueron los siguientes:

La docente titular suma sus propios estereotipos y representaciones a los de la
escuela publica delineando un mapa de actuaciones que sobrepasan incluso la
normatividad de pais, como es el caso del irrespeto a la libertad de creencias y
cultos consagrado en la constitucion nacional de Colombia. Eso hace parte de una
inercia en la que la docente promueve sus ideas personales y socioculturales,
creando para si una idea de estudiante, sobre la cual trabaja, sea esta cercana o
no a presupuestos juridicos, éticos, morales, estéticos y politicos amparados por el
orden constitucional.

Bajo este inercia supone e interpreta la vida cotidiana de los nifios y nifias, con ello
deja de aprovechar la vida concreta y vivida de cada uno para convertirla en un
elemento trascendente de la experiencia educativa, al contrario lo que hace es
diseccionar al nifio, restando valor a los otros aspectos de su vida diaria. Son
privilegiadas actividades y “gustos” que no consultan la participacion de los nifios
y nifias en tanto responda a unos intereses claros de la docente, por esa via
quienes menos se integran son los nifios atipicos, en tanto “la mayoria” responde
a las actividades propuestas. Asi el comportamiento de los otros nifios es
interpretado como discapacidad o desinterés, sobre los cuales ella tiene poca
injerencia.
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El estudiante trabaja sobre hechos dados sin su participacion activa, por eso la
relacion comunicativa corresponde a un acuerdo que no lo incluye, de esa
manera es la oralidad y la busqueda de escritura lo que se impone como forma de
lenguaje, excluyendo la préxemia, la kinesis, la graficacidon y el ludus. De nuevo
son los nifos atipicos quienes quedan desconectados de la experiencia de aula,
ellos no comparten eficientemente el canal de la oralidad y por eso ante ese
lenguaje hegemonico quedan relegados. Es importante resaltar que la docente no
encuentra soporte o derroteros brindados por la entidad educativa para cambiar de
manera cualificada dicha tendencia.

Sobre ese mismo presupuesto ella carga de sentidos a los padres de familia,
generando con ellos una relacion desigual en la que se valoran exclusivamente los
intereses de la escuela que representa. Un dato valioso muestra como las
reuniones de padres de familia, se hicieron para que los docentes (ella y el
docente de segundo, tercero y cuarto) expusieran sus reparos a los nifios y nifias,
sin hacerse una consulta ampliada sobre necesidades, experiencias, expectativas
y puntos de vista de los padres.

Como cierre de este aparte es posible enunciar uno de los cédigos de analisis “"Es
el estudiante quien debe adaptarse” RA1F6C6CES5. Se impone un criterio docente
y se deja de observar la respuesta en comun de la totalidad del grupo de
estudiantes, por eso cada nifio aprende a responder acorde con sus habilidades,
experiencias alternas, usos del lenguaje y apoyo familiar.

6. Los nifios y su entorno:

Bastante se ha hablado en este texto sobre la importancia de la docente en el
aula, tanto las condiciones que debe tener para potenciar un aula estructurada
como los elementos que dificultan la concrecion de dichas condiciones. Ahora es
importante enunciar aspectos de los nifios y su entorno, que dan cuenta de la
construccion que la familia y otros agentes de socializacion (vecindario, patrones,
trabajadores) han generado. Esto es importante porque las representaciones,
atribuciones y percepciones que asumen los nifios son determinantes en la

113




EL AULA ESTRUCTURADA:
UN ABORDAJE NARRATIVO

relacion que estos establecen con la docente. Seran presentadas algunos codigos
que expresan evidencias de aspectos que le dan piso a la afirmacién hecha.

1. La fluctuacién del estado de animo de los nifios genera cambios importantes
en la disposicion que tienen para el trabajo (MASA2M6C1). Dicha fluctuacién tiene
relacion con las situaciones familiares, los conflictos entre padres, la presencia o
ausencia de uno de ellos. Solamente cuatro nifios tuvieron un estado de animo
poco fluctuante, lo interesante es la contrastacion con los desemperfios obtenidos,
ellos fueron los de mayor cualificacion general.

2. El estado de animo del nifio y la nifa definen el disfrute 0 no en cada zona
(MA5A2M6C6). Codigo asociado al anterior que evidencia lo registrado a través
del tiempo en diferentes zonas del aula, si bien con la observacién se lograba
conocer sus habilidades, permitiendo su ubicacion en las zonas que mas los
favorecian, ello no implicé que tuvieran la misma relacion ludica con la zona y con
lo que esta les permitia trabajar. Asociando los dos cddigos, la afectacion del
estado de animo implicé en los niflos desconcentracion, desinterés, resistencia a
las indicaciones generales y un deseo claro de no participar en las actividades de
su zona.

3. Los nifios y las nifas al llegar a la escuela demandan aprestamientos que se
suponen han sido dados en la crianza inicial (RA3SF6C1CA4). Las habilidades
esperadas para nifios y nifias de cinco afnos en las dimensiones de la motricidad,
la interaccion, la conciencia sensorial y sensitiva, la coordinacion, la comunicacion
y la sensopercepcidon, estan desarrolladas en la mayoria de ellos. No se da de la
misma manera en las dimensiones que dependen del acompanamiento familiar y
social, el aseo y cuidado del cuerpo, el uso de objetos, la disposicidon al trabajo
comun, el cuidado de las cosas y los espacios, la delimitacién de lo propio y
ajeno, el respeto al otro y la escucha minima. Por esa razén a la docente le toca
invertir tiempo importante en dichos aprestamientos para favorecer la dinamica
grupal y el bienestar general de los nifios y nifias en las diferentes zonas.

4. Hay tendencias a la agresiéon facil y reiterada por parte de nifios y nifias
(MA5A2M6C5). En una cultura rural marcada en lo cotidiano por tratos agresivos,
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son frecuentes las descripciones de los nifios y nifias sobre castigos fisicos,
gritos, amenazas, insultos y abandonos, dichas acciones tienden a ser replicadas
en el aula, especialmente aquellas que son manejables con el otro (golpe, grito,
amenaza y burla). Con facilidad los nifios pasan de la palabra a la amenaza, el
estrujon y el golpe, como algo fluido que no cobra mayor importancia en el tiempo.
Sin embargo esas acciones reclaman eco en la dinamica del aula llevando tras de
si una gran inversion de tiempo, tanto con los que participan activamente de la
agresion, como con los otros compaferos (en el trabajo de retornarlos a la rutina).

Estas acciones violentas tienen un telén de fondo adicional, que queda descrito
en el siguiente cdédigo; Los nifios recrean (en ausencia de la docente) escenas
violentas de los programas de television (MA5A2M6C7). Con frecuencia ante la
ausencia fisica de la docente (una salida al bafio, a la sala de sistemas, la llegada
de un funcionario o padre de familia), los nifios y no las nifias, entraban en la
dinamica de replicar diferentes escenas de programas de television de la parrilla
nacional, generandose golpes que a veces terminaban en llanto, enojo y peleas
reales. Estas acciones implicaban de nuevo a todo el grupo generando en
ocasiones la suspension de las actividades del aula.

Este tipo de expresiones violentas son amplificadas o estimuladas por los
prejuicios y estereotipos que se dan en la vereda. Los prejuicios que circulan en
las voces de los familiares y vecinos son reproducidos por los y las nifias en el
trabajo escolar (RA3F8C1CAG6). Los nifios replican practicas de discriminacion
con sus pares, enuncian desde el prejuicio, crean distancias, ejercen presion
sobre algunos comparieros y niegan la participacion en actividades comunes a los
que son denigrados.

5. Aspectos del entorno que también quedan reflejados en cédigos de analisis dan
cuenta de expresiones de tipo cultural que llenan de sentido las practicas que los
nifios y nifnas reproducen en el aula. El cuerpo de nifias y niflos esta concretado
en significados de uso y control corporal (MA5A2M6C4) que claramente son
delimitados por los padres, obedeciendo a un acuerdo comun sobre las formas de
uso. En el caso de la vereda el cuerpo de los nifios es significado con indagacion,
juego brusco, suciedad, agresividad, esfuerzo fisico no doméstico, volumen de voz
alto y acceso a lugares publicos. Al contrario el de las nifias es significado con
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limpieza, esfuerzo fisico doméstico, bajo volumen de voz, restriccion de acceso a
lugares publicos, juegos simples, poco despliegue fisico, recreacion en el juego de
actividades domeésticas, baja agresividad, distanciamiento frente al nifio y alto
desarrollo en la oralidad. Estos significados son mas evidentes en el descanso y
tiempo libre de los nifios y nifas, por eso fue reiterado encontrarlos separados por
género en actividades que recrean dichas significaciones. En el dia a dia los nifios
estan tras la pelota y las nifias en corrillos jugando con mufecas, cosméticos para
mujeres y arreglo del cabello.

6. Otro aspecto sociocultural esta ligado con la distancia ante el poder y el
autoritarismo propios de la cultura Colombiana, por eso en los nifios y nifias existe
una necesidad permanente de aprobacion, de visto bueno de parte del adulto
(MA5A2M6C2). En la cotidianidad del aula los nifios buscan refuerzos frente a
acciones y resultados parciales minimos.

7. Tienen la tendencia a imitar y copiar ejercicios especificos cuando se
encuentran en trabajos individuales compartidos. En esos casos la copia se hace
teniendo claridad sobre lo inadecuado de la conducta, sin embargo el resultado de
la misma, especificamente refuerzos y valoraciones por el trabajo realizado,
mantienen la utilidad de la misma. Al ser indagados directamente sobre sus
conductas en casa, los nifios y nifias expresan la existencia de un favorecimiento
desde que el acto brinde beneficios inmediatos. Las censuras se hacen sobre los
vecinos, no con los miembros del grupo familiar.

8. Con respecto al cuidado de herramientas e inmobiliario, los nifios y nifias con
facilidad tiran, golpean, quiebran, parten, rasgan, desordenan y dafan los
materiales de trabajo y los distintos elementos de apoyo en el aula (MA5A2M6CS8),
especialmente cuando se encuentran sin acompanamiento de la docente.

Para cerrar este apartado se puede plantear que en el aula impacta de manera
significativa el mundo sociocultural de nifios y nifias, en tanto estos traen a la
escuela la suma de las relaciones que construyen en su casa y vecindario, en el
aula son recreadas y en muchos casos amplificadas por las logicas de la docente
y las tendencias creadas por el aparato escolar.
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7. Otros elementos de relevancia:

En el analisis de informacién se encontraron algunos codigos que no
concatenaban en los mapas construidos con el conjunto de los otros cddigos, eso
no significa que carezcan de importancia, quiza puedan cobrar mucha importancia
en el futuro del aula estructurada. Seran enumerados por las caracteristicas ya
mencionadas.

1. Las agendas proponen una rotacion diaria y una rotacion semanal que tiene en
cuenta las emergencias de los nifios y nifias, sin embargo esto no se cumplié
totalmente, en los tiempos de discontinuidad, los nifios cambiaban su agenda
acorde con el deseo de trabajo en una zona especifica, o que generaba confusién
y retraso en las actividades al reelaborarse las agendas. Cuando los nifios se
negaban a trabajar en una zona especifica la docente de manera inmediata
buscaba zonas de colores menos ocupadas en las que el nifio se sintiera a gusto,
0 se iniciaba una actividad en la zona intermedia.

2. Las actividades de la zona intermedia o de las zonas de colores que impulsaban
acciones con movimiento corporal ampliado solian descentrar a los otros nifios,
generando cambios en el aula, hasta el punto de pararse por completo el trabajo
en las zonas, un nino en esta condicidn con facilidad arrastraba el deseo de
imitacion de los otros nifios y nifas. En este caso las emergencias individuales
estimuladas por la docente derivaban en la paralisis temporal del trabajo en las
zonas. Algo interesante al respecto, es la expresion de género, dichas imitaciones
colectivas se daban solo cuando un nifio las iniciaba, ninguna nifia era seguida por
sus companeros.

3. Los nifos atipicos requieren un mayor numero de refuerzos y apoyos, lo que no
implica una continua compania personalizada al interior del aula. Para ellos la
zona azul y la zona verde son determinantes en el avance de sus actividades. El
uso de dichas zonas no fue exclusivo, también rotaron por las demas acorde con
sus habilidades. Alli el estimulo de la imitacién fue el efecto inercial que los llevo a
completar actividades, la mayoria de ellas con gran suficiencia.
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4. Los nifos y nifias al manifestar conformidades o disconformidades se
comunican mas en lo proxémico y kinésico que en la misma oralidad, el uso de
esta ultima esta regulado mas por las solicitudes de la docente y por la necesidad
de comprension que ella tiene sobre lo que estan manifestando.

5. Muchas de las preguntas hechas a los nifios sobre los desempefios,
descripciones, o especulaciones sobre la realidad, son directas, sin elementos de
contextualizacion o de asociacion, en esos casos la capacidad de respuesta es
limitada, sin embargo cuando la docente amplia su indagacion entregando mas
elementos de informacion a los nifios, la capacidad de respuesta asertiva se
incrementa. Al no ser el interés de la experiencia y menos de la sistematizacion
esto no fue ampliado.

6. En la zona amarilla las nifias con respecto a los nifios tienen mayor dificultad
para llegar a acuerdos entre ellas. En las observaciones secuenciales se
encontraba que cada nifia hacia su ejercicio, dificilmente hacian un trabajo comun
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ANEXO NUMERO DOS: TABLAS DE INFORMACION INICIAL

1. Conductas reiteradas por los y las nifias

GENERAL: Rejilla1 General1 Dato

PARTICULAR: Rejilla1 Particular1 Dato.

R1G1D1 Los y las nihas se satisfacen al ver y

ser vistos en el logro de las actividades.
R1G1D2 Satisfaccién en la novedad en cuanto al trabajo
propuesto.

R1GID3 Gozan de la compaiia de la practicante
en los ejercicios conducidos.

R1D1D4 Trabajan acompainhados por sus pares y
se dejan guiar de los mismos para actividades
de armar estructuras y completar
rompecabezas.

R1G1D5 Los y las nifas se ven como pares desde
sus diferentes edades y géneros.

R1G1D6 Los y las nifias aprendieron a trabajar de
manera autébnoma en las zonas de trabajo, asi
como a ubicarse en el espacio a través de la
lectura de sus agendas individuales.

R1G1D7 Algunos de los y las nifias presentaron
inconformidad en ejercicios de lectura
narrativa por parte de la acompanante.

R1G1D8 La docente titular trabajo diariamente en
la zona morada ejercicios de Lecto-escritura y
conteo de numeros.

RIP1D1 ElI nifho requiere la presencia de la
practicante para desarrollar el ejercicio.

RIP1D2 EIl niino se reforzé asi mismo con palabras
como “magia-magia que aparezca el resultado”,
al verlo se aplaude y se rie, pide besos y
abrazos.

RIP1D3 ElI niho arma palabras de manera
voluntaria, no se rige a las enunciadas por la
acompanante.

RIP1D4 Los y las companeras aplauden y felicitan
a los y las nifias que logran llevar a término un
ejercicio que es complejo para la mayoria.

RIP1D5 Se demora mas de lo previsto en la
actividad ya que esta requiere delicadeza
manual y al educando se le dificulta.

RIP1D6 Desconocimiento de la diversidad fisica de
las personas (color de piel, tono de cabello...)
plasmando en sus dibujos el color curuba como
piel y el color amarillo como cabello.

RIP1D7 Escucha las indicaciones y reflexiona
sobre ello.

RIP1D8 Se neg6 a dibujar su cuerpo desnudo.
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R1G1D9 Se observé que la presencia de la
docente titular (asi no tuviera una participacién
activa) generaba en los niflos mayor
disposicion en el ejercicio cotidiano.

R1G1D10 Siempre se permitié que los y las nihas
le cambiaran el uso a las herramientas siempre
y cuando se evidenciara el trabajo por ellos y
ellas realizado.

R1G1D11 Los y las nifias rotaron diariamente en
las diferentes zonas de trabajo del aula.

R1G1D12 Las zonas azul clara y roja fueron muy
reclamadas por los y las ninas.

R1G1D13

Los y las nifias revelan mayor agrado en
actividades manuales con resultados
evidentes (pintura, recorte, coloreado,
puntillismo)

RIP1D9 Rapidez 6culo manual.

RIP1D10Solicita ayuda a una de sus companeras
para realizar el ejercicio.

RIP1D11Reconocimiento de la ubicacién espacial
de Colombia, Risaralda, Pereira y la vereda
Montelargo.

RIP1D12 Reconocimiento e identificacion de los
nombres de las figuras geométricas basicas.

RIP1D13 Relaciona las figuras geomeétricas con
objetos de su entorno.

RIP1D14 Comparte material didactico con sus
compaineros.

RIP1D15 Se concentra en su actividad.

RIP1D16 Cuida de no manchar su ropa con pintura
(a pesar de que esta es vieja y lo puede hacer).

RIP1D17 Al finalizar la actividad muestra enojo y
pone resistencia para cambiar de zona. Golpea
a dos de sus companeros

RIP1D18 No pide mas material del suministrado.

RIP1D19 Copia los ejercicios de escritura de los
companeros y los muestra a la docente como
propios.

RIP1D20 Desconoce y confunde la fonética y la
sintactica de algunas letras del alfabeto, tales
como: p,b,g,j,h,x,k,q,rr,v.

RIP1D21 Se le dificulta extender completamente el
brazo para realizar el ejercicio como se le indica.

RIP1D22 Trabaja solo y se emociona, rie y crea un
ficcion a cerca de un “sancocho de pescado”.
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RIP1D23 Expone a sus compaieros como se
arman diferentes figuras con un arma todo,
estos lo observan y repiten el ejercicio.

RIP1D24 Requiere ejemplificacion para
comprender la légica de las herramientas o de
las actividades.

RIP1D25 El nifo responde en un primer momento
correctamente a una pregunta enunciada, no
obstante si se le repite la pregunta da una
respuesta distinta a la ya mencionada.

RIP1D26 Termina mas rapido de lo pensado y se
dedica a sabotear el trabajo de sus companeros
de zona.

RIP1D27 Se desplazé por el saléon en reiteradas
ocasiones abandonando su zona de trabajo en
busca de una compaiiera.

RIP1D29 Pide explicacion de cémo se deben usar
algunas herramientas cuando la explicacion ya
ha sido dada en otros encuentros.

RIP1D30 Cambia la légica de las herramientas
dandoles otros usos.

2. Elementos flotantes-linea de tiempo

Elementos Flotantes:

Linea de Tiempo:

R2F1D1

y las

Se privilegiaron zonas de trabajo y

herramientas segun las respuestas dadas por los

ninas en los ejercicios cotidianos,

R2T1D1 Al previo inicio de la intervencién, losy
las nifias poco compartian el material didactico,
al finalizar el aho escolar las y los educandos
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intentando fortalecer las habilidades y
reforzando elementos Vvitales de dificil

asimilacién para algunos de los y las nifas.

R2F1D2 Dado que la profesora titular falta a los encuentros
secuencialmente por motivos de salud, el saléon es dejado a
disposicion de los nifios y las nifias de toda la escuela por parte del
profesor de segundo, tercero y cuarto, esto genera
desorganizacion, perdida, dafo en las herramientas existentes, asi
como impactos directos en las formas de uso y movilizacién en el
aula por parte de los y las nifias que hacen parte de la propuesta.

R2F1D3 La actitud de los y las niias en el desarrollo
de la propuesta cambia segun su estado de
animo. Igualmente pasa con el estado de animo
que tenga la profesora titular y la acompanante.

R2F1D4 El ejercicio educativo requiere una
presencia continua, donde los y las nifhas no
sientan ruptura en cuento a lo temporal ya que
cuando esto sucede es como un volver a
empezar.

compartieron sin discusion el material.

R2T1D2 En un principio los y las ninas se
distanciaban en actividades, juegos y se
rechazaban por su diferencia de género,
adicionalmente la diferencia cronolégica entre
ellos y ellas era motivo de burla y exclusién, en
el momento actual, estas dos caracteristicas
son casi imperceptibles en el aula. Si bien en el
momento del descanso se reiteran juegos de
ninos y juegos de ninas, en el aula esta
situacion no se da.

R2T1D3 Al comienzo I@s acompanantes de los y
las nifas tenian que ubicarlos en sus lugares de
trabajo, ya que ellos aiun no comprendian la
légica espacial y temporal en el aula. Al
finalizar el afo, los y las nihas se desplazaron
por el aula y se guiaron por sus agendas.

R2T1D4 En un primer momento la docente titular
no se interesd por participar activamente de la
propuesta, después de un tiempo (un afno), la
docente exigi6 un espacio dentro de la
propuesta para trabajar con los y las ninas
desde la malla curricular.

3. Actuar de la acompainante en el proceso cotidiano

IDEAL

| OBSTACULO

123




R3A1D1 Se les permiti6 a los y las nifas usar su
cuerpo u objetos cercanos para comprender
ejercicios propuestos.

A pesar de facilitarle a los y las nihas
instrumentos de relacion cercana, muchas
veces no fueron suficientes para comprender
el ideal a trasmitir, ejemplo de ello es el acto
de sumar.

R3A1D2 Los refuerzos brindados a los y a las ninas
fueron en su mayoria orales “muy bien, eres muy
inteligente, regalame un poquito de ese
conocimiento!”. También se us6 el cuerpo por
medio de abrazos y besos. A la par se intenté que
las habilidades de cada nifio y niia fueran evidentes
para sus demas compaieros con la idea de ampliar
la valoracién entre unos y otros.

El estado de animo de los ninos tenia mucho
que ver con el desarrollo de las actividades y
con la respuesta que daban al estimulo.

R3A1D3 Como acompanante se monitoreo a diario el
desarrollo de las actividades propuestos en las
zonas, si algun nifio o nifia no lograba comprender
o darle otro uso a las herramientas o trabajos se le
explicaba y se hacian relaciones comunes para el
nino o nifha, permitiéndole a este revelar el mismo la
forma de como hacer el ejercicio.

Sin embargo algunas veces por mas elementos
brindados, ejemplificaciones hechas vy
reiteraciones los y las nifias se enfrascaban
en un no comprender lo solicitado.

R3A1D4 En el reconocimiento corporal se les indico a
los y las nifias observarse a si mismos y a sus
companeros y compaineras como ejercicio de
comparacion y de reconocimiento a la diversidad.

Estos ejercicios se repitieron con mucha
frecuencia ya que muchos de ellos y ellas no
lograban apreciar las diferencias fisicas y
comportamentales de sus compaieros Yy
compaiieras.

R3A1D5 Se prodigo en los nifos y las ninas la libertad
para negociar con sus pares y sus acompafnantes.

Este ejercicio fue valido la mayoria de las veces,
sin embargo en algunas actividades los nifios
se resistian a comunicar su inconformidad y
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terminaban sentados sin hacer ni decir nada.

R3A1D6 Se intenté hacer con los nifios relaciones de
las herramientas y las narraciones con su vida
cotidiana.

Algunos de los nifios son muy herméticos para
contar a cerca de su vida fuera de la escuela y
por ello se hizo complicado con algunos
llevar a cabo relaciones de contenidos con
vida cotidiana.

R3A1D7 En las actividades acompainadas siempre se
condujo al niio y a la nifia desde sus conocimientos
previos, partiendo de estos para amarrar los
ejercicios a realizar.

Cuando la dinamica grupal se movia en el
descontento por llevar a término las tareas,
se dejaba a solas el nino o niina en el trabajo
acompanado para estar patinando de zona en
zona intentando dar otra légica al encuentro.

R3A1D9 Se entregaron oportunamente los materiales
de trabajo y se organizaron previamente las
agendas para el ejercicio diario.

Al faltar con frecuencia la profesora titular y
quedar bajo la responsabilidad del profesor
Cesar, el salén sufria perdidas de
herramientas y cambio del uso, generando en
los nifos y nifhas cambios de conducta al
trabajar en las zonas.

R3A1D10 Siempre se privilegié la comunicaciéon para
resolver divergencias.

Sin embargo en distintas circunstancias se tomé
la decision de sentar a reflexiona a algunos
educandos por actos de agresion fisica u oral.

R3A1D11 Cuando un nifio o una niha le dio un uso
diferente a wuna herramienta, la acompanate
pregunto él porque y participo de la nueva légica
para comprender y estimular al nino a seguirlo
haciendo.

La cantidad de nifios y la movilidad de la
acompanante en las zonas no permitié
observar en totalidad los diferentes usos
dados a las herramientas.

4E| aula estructurada uno:
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INFORM

c2 RELACIO | % = c5 ACION
FECHA: C1 DATO CALI ELEMENTOS N ENTRE 0S ASPECTO ADICI
DAD SIGNIFICATI LOS MARGINA S DE ONAL
VOS ELEMENT LES ANALISIS REQU
0S ERIDA
R4E1C1D1 Buena |R4E1C2D1 En | R4E1C3D1 R4E1C4D1U | R4AE1C5D1M | Autores
17/04/2 Los y las la zona (1-2-3-6) no de los uchas que
013 ninas amarilla se Aparente ninos al veces a hablen
trabajaron encuentran mente los trabajar los y las sobre
en el aula dos nifios y ninos y en la zona ninas se la
estructura dos ninas, nihas roja les import
da. Se en al inicio poco dibuja una dificulta ancia
registraro todos trabajan casa y ponerse del
n las quieren en grupo, una niha de trabajo
zonas de trabajar no que lo acuerdo grupal.
trabajo individualme obstante toma de la para
por las nte, sin al releer lo mano, al trabajar ¢,Coémo
que embargo los observad principio desde la entend
pasaron dos nifnos se o se pensé que oralidad, er al
todos. La ponen de perciben era el sin nifo
emergenci acuerdo vy diferentes retrato de embargo desde
a que terminan formas de una encuentra un
surge es armando trabajar enamorad n otras todo
la una casa acompana a, sin formas de social,
respuesta juntos. dos. embargo hacerlo no
de Caso al ya sea verlo
algunos contrario acercarme desde su solo
ninos y ocurre con y corporalid como
ninas ante las ninas, preguntarl ad o con estudia
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trabajos
compartid
0Ss.

ellas
prefieren
trabajar
solas todo el
tiempo.

R4E1C2D2 En
la zona roja
se trabaja en
el tablero, se
propone
trabajar el
paisaje de la
vereda en
grupo (tres
ninos y una
nina). No
logran
ponerse de
acuerdo vy
terminan
cada uno
dibujando
su casa.

R4E1C2D3
Finalmente
la
acompanant
e interviene

e me
cuenta
que es su
hermanay
no quiere
vivir el en
otra casa,
él quiere
estar con
ella.

la
intervenci
6n de un
acompana
nte.

R4E1C5D2EI
docente
como
acompana
nte del
proceso
educativo
debe
reactivar
en los
ninos y
las nihas
la
importanc
ia de
trabajar
asistidos
por sus
compaiier
os a
través de
elementos
, juegos,
herramien

nte
sino
como
ser
comple
jo? Ya
que
esto
reperc
ute en
[

ambie
nte
educati
VO.
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y traza
caminos en
el tablero

que une sus
casas por
una misma

ruta que

llega a |la

escuela.
R4E1C2D4

Después de
ello, los y la
niha anaden
arboles,
animales, la
tienda...y
terminan
trabajando
en grupo.

R4E1C2D5 En
la zona
naranja
trabajan tres
ninas en los
rompecabez
as de
manera
individual.

tas que
encamine
n a los
ninhos en
un
objetivo
comun.

R4E1C5D3
Respecto
a los
elementos
marginale
s, vale la
pena
tener en
cuenta
que
muchas
veces se
le indica a
un nino
una
actividad
y el hace
otra. Lo
anterior
es muy
important
e ya que
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R4E1C2D6

Al terminar de
armar el
mas
complejo,
una de las
ninas les
explica a
sus
companeras
como lo
hizo.

R4E1C2D7 En
la zona
verde dos
ninos se
encuentran
en sus
puestos
trabajando
auténomam
ente el
material de
las cajas.

R4E1C2D8 En
la azul clara,
un niho se

hace parte
de las
emergenci
as,
muchas
veces las
emergenci
as estan
ligadas a
las
emocione
sy los
acompana
ntes de
los ninos
deben
seqguir al
nino en
todas sus
dimension
es.
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8y o 7

encuentra
escuchando
audios de
fabulas. Los
companeros
se acercan
permanente
mente, pero
este sigue
concentrado
en su
actividad sin
prestar
mayor
atencion a
sus
compaieros

R4E1C2D9 En

la zona Azul
oscura
trabaja una
nina con
acompanant
e.

La nifha acata

lo propuesto
y se deja
conducir en

130




el ejercicio.

28/08/2
013

R4E2C1D2 EI
desarrollo
del
encuentro
tuvo tres
momentos
, en el
primero se
leyo un
cuento “el
libro de la
o” con
todos los
y las
nihas; en
el
segundo
se trabajé
en la zona
de
transicion
lateralidad
por medio
de la
cancioén
“sinfonia
inconclus
a”’; yenel
tercer

Buena

R4E2C2D10 En un
primer momento
todos los nifios y
las niflas acatan la
indicacion de
sentarse a
escuchar el cuento,
mientras el relato
avanza dos nifios
y dos nifas se
distancian.

R4E2C2D11 Se
eligié trabajar
lateralidad con la
cancion  “sinfonia
inconclusa” ya que
es una de las
canciones

preferidas de uno
de los miembros
del grupo que suele

distanciarse en
este tipo de
actividades, no

obstante, la idea se
fracturo cuando el
nifio bailo frente a
la pantalla del
computador y no
sigui6 los ejercicios
dirigidos por la
acompanfante.

R4E2C2D12 Los y

R4E2C3D2
(1-2) En
ambas
actividade
s se
intento
abarcar el
interés del
total de la
poblacioén,
pero ello
no se dio
de forma
implicita,
algunos
nihos y
ninas
mostraron
poco
interés o
le dieron
otro uso a
la
actividad
que no
era el
imaginado
en la
planeacié

R4E2C4D2E
n el
momento
de la
lectura del
cuento,
los ninos
y ninas
que se
distanciar
on lo
hicieron
lentament
e y se
desplazar
on por el
salén
hasta
llegar a la
zona
amarilla,
donde se
escondier
on del ojo
de las
acompana
ntes y se
pusieron
a jugar.

R4E2C5D4
No hay
una
actividad
que
abarque la
totalidad
de
atencidén
de los y
las ninas,
por ello
hay que
pensar en
diferentes
maneras
de
obtener el
resultado
esperado
si se
quiere
que todos
los y las
ninas
saquen
provecho
de lo que
se intenta
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momento las ninas n. transmitir.
se trabajo trabajaron en las
en las ig’r‘;sspondiemes R4E2C3D3 R4E2C5D5H
zonas del hubo algunas (1-3) Los ay que
salén. peticiones de ninos se estar
cambio de zonas han dispuesto
por parte de los |  ayenturad s a
MINGS. o a pedir dejarse
cambio de llevar por
actividad las
verbalmen emergenci
te. as que se
den
17/09/2 | RAE3C1D3 El | Buena | R4E3C2D13  Se | R4E3C3D4 R4E3C4D3 R4E3C5D6
013 trabajo de trabaja en la zona | (1 2.3)| Al enfocar| Los nifios
la mafana iﬁg'os (;%r; ionor | Los tres| la reclaman
se realizé imagenes por todas nifos atencion estar
en las las caras y que al observad en la zona acompana
zonas del organizarlas el nifo os azul los dos en el
aula. La harra un  cuento desarrolla demas desarrollo
observaci gzgmpaﬁante Iz ron las ninos vy de las
6n se pesar de que el actividade ninas actividade
enfocé en orden de los cubos s estuviero s.
la desde las propuesta n
respuesta 'dr;:f’:rﬂzsel niﬁoejz S en su trabajand
que los dio su pr70pio orden totalidad. o por su
nifos dan y mezclo varios propia
al personajes en una | RAE3C3DS cuenta, si
acompana misma historia, (1,2,3) bien se
miento de este ejercicio fue |  goljcitaro escuché

acompanado vy el
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la zona nifio  respondi6 n mucho
azul. Se asertivamente. permanec ruido vy
dlero_n tres R4E3C2D14 Con er mas discusion
rotaciones otro de los nifios se tlempo del es entre
, por lo trabajo una estipulado varios
tanto se herramienta en la companier
observaro dactica llamada | agendaen| os, en
]
n tres matematico”. El la zona. general
nifios educando desarrolla
distintos. desarrollo las | R4E3C3D6 ron sus
sumas y se mostro (1, 2,3) actividade
interesado por el Respondi s y
estimulo que se le
Draporciono al eron con rotaron
terminar la entusiasm por las
operacion o ante los zonas
matematica  (un estimulos preestable
supuesto acto de hechos cidas.
magia que ratifica
la respuesta dada). por Ja
acompaia
R4E3C2D15  Se nte.

trabajo una
herramienta

llamada scrabble.
Al finalizar cada
palabra la
acompafante

aplaudié, felicito y
apremio al nifo
para que siguiera el
ejercicio. La
respuesta del nifio
fue positiva, este
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queria seguir en la
actividad después
de terminada la
jornada escolar.
R4E4C1D4 Buena | R4E4C2D16 En la | R4E4C3D7(7 | R4AE4C4D4 A | RAE4C5D7A | Ver
04/10/2 Los y las zona azul trabajo | _g.1-3) Ha| pesar de| pesar de| video
013 ninas g?i:qgf:tro ggjrﬁzhl!: logrado seguir que el con
trabajaron una herramienta de apropiar indicacion aula fecha
en el aula relacion  Imagen- varios es, estructura 04/10/
estructura letra. El nifio hace elementos prefirié da 2013
da. Para relacion  imagen, que son trabajar (arquitect teléfo
este :;nsagelg’tragecc;mc; requerido sin ellas, onicament no
encuentro sonido de cada una s (desde siguié su e) no Héctor
se decidio de ellas, identifica la agenda y busca
observar palabras que normativa poca estimular
un solo conllevan la letra | ) epn el| comunica en los
nifio en el enunciada. grado cion tuvo| nifios los
movimient R4E4C2D17 El primero con sus mismos
o del aula. nifio  se  deja de pares. elementos
orientar, hace primaria. que son
preguntas requerido
frecuentemente. (2-4-5) Es s desde el
R4EA4C2D18diferen curioso y MEN, las
cia vocales vy osado. mismas
consonantes, hace herramien
conjuntos y grupos. tas, usos
R4E42D19 Trabaja del
sin lenguaje
acompariamiento. y otras
actividade
R4E4C2D20 En la s han
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oo 7
zona naranja arma llevado
rqr_npecabezgs sin implicitas
dificultad. Pide un
tarro de regletas y que _el
arma una reconoci
estructura por su miento de
cuenta. las letras,
las
R4E4C2D21 Relata
una la imagen Voca_les’
construida, le da las figuras
nombre y edad. geomeétric
as, los
R4E4C2D22Recon nGUmeros
oce el rombo, el
ovalo, el circulo, el se_an
rectangulo, la reconocid
espira. Reconoce OS por un
la linea vertical, numero
horizontal, recta, mayoritari
curva, quebrada. o de los
miembros
del grupo
de
trabajo.
01/10/2 | R4E5C1D5 Buena R4E5C2D23 En | R4E5C3D8 R4E5C4D5 R4E5C5D8S | Hablar
013 Los y las la zona roja No se Al salir e hace con la
ninas trabajaron encuentra del salén necesario profes
rotaron rellenando n relacién dos ninas entender ora
por las una imagen entre los modificar porque se titular
zonas de con elementos on el les para
trabajo plastilina, orden de dificulta compr
preestable los ninos de las mas a las ender
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la primera
rotacion no
concluyeron
la actividad
y por ende
se le indico
a los de la
segunda
rotacién que
terminaran
el trabajo de
sus
companeros
Los nifos
lo hicieron
sin
problema,
sin embargo
dos de las

ninas se
negaron |y
trabajaron
con la
plastilina
sobre la
tabla sin
seguir el
ejercicio
propuesto.

agendas,
privilegian
do para si
la zona
azul y la
zona
amarilla.

R4E5C4D6
Al
terminar
el horario
escolar, la
acompana
nte se
acerco a
los ninos
que
transcribi
an el
cuento vy
les dicto,
al estar
acompana
dos
terminaro
n de
copiar en
15
minutos

ninas que
a los
ninos el
ejercicio
de
compartir
y de
validar
ejercicios
realizados
por otr@s
de sus
compaiier
os
(asuntos
de
género?)

R4E5C5D9S

e dificulta
comprend
er como
se deja a
un nino
una
actividad
en la cual
no
avanza
toda la

el
ejercic
io de
perma
nencia
en una
misma
activid
ad.

Genero?
2
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R4E5C2D24 En
la zona
amarilla las
ninas
trabajan en

grupo, se
prestan las
fichas y
arman
estructuras
en comun
acuerdo.
R4E5C2D25
Cuatro de
los ninos del
grupo no
rotaron,

permanecier
on todo el
tiempo en la
zona
morada,
trascribiend
O un cuento

llamado “los
gatos
garabatos”
que la

profesora

un
ejercicio
en el cual
llevaban
cuatro
horas.

jornada
escolar.
Se hace
necesario
para la
sistematiz
acion
buscar
autores
que
hablen
sobre la
permanen
cia o por
el
contrario
sobre el
cambio de
actividade
s que
lleven a
un mismo
fin.
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titular
escribié en
el tablero al
previo inicio
de la
jornada
escolar.
22/10/2 | R4E6C1D6 El | Buena | R4E6C2D26 R4E5C3D9 No se | R4E6C5D10
013 ejercicio Expusieron 1, 2,3,4) encuentra Los y las
se realizé imagenes y Los y las evidencia. ninas
en dos audios de ninas en demuestr
momentos pajaros general an con su
, en el residentes trabajaron actitud la
primero se en la zona en grupo, necesidad
realizaron en la cual hablaron, de salir
algunas viven los rieron, del aula,
actividade nin@s. La compitier de hacer
s por parte actividad fue on sus actividade
de una hecha con pertenenc s
ornitéloga todos los y ias sin diferentes
del jardin las nicas de problema. que les
botanico la escuela impliquen
de en el aula de movimient
armenia trabajo o mas alla
sobre audiovisual. de la
aves. En el Todos rotacién
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segundo
momento
se trabajoé
en las
zonas.

estuvieron
atentos y
respondiero
n a las
preguntas
hechas por
la
acompanant
e.
R4E6C2D27 Se
desplazaron
a los
salones de
cada grupo
y colorearon
un ave en
unas
fotocopias
entregadas
por la
ornitéloga.
Para el caso
de
preescolar y
primero,
estos
colorearon
sus aves
con mucho
animo, se

diaria
dentro del
aula.
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compartiero

n los
colores y
finalmente
mostraban
con mucho
animo el
ejercicio

realizado a
sus
compaieros
, profesora y
acompanant
es.

R4E6C2D28
Trabajaron
en  grupos
de cuatro en
el patio (dos
de los
grados
superiores y
dos de los
grados
inferiores),
en la
busqueda
de pajaros
en la zona
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aledana a la
escuela (con
binoculares)
y en la
comparacio
n del ave
observada
con la
encontrada
en un libro
de aves.
Los y las
ninas
desarrollaro

n la
actividad en
grupo,

siendo los
mas
grandes
muy
condescendi
entes con
los
pequenos.
Los y las
nihas se
notaban
animadas,
reian,
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corrian y
realizaban el
ejercicio de
busqueda
en el
entorno y en
el libro
correctamen
te.

R4E6C2D269
Al entrar a
las zonas de
trabajo del
aula,
algunos
ninos y
ninas
estaban
excitados,
por lo cual
se decidid
trabajar en
la zona de
transicion
con una
herramienta
de
apareamient
o (forma,
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color,
imagen) en
un grupo de
seis. Los
demas si
trabajaron
en las
zonas.

5. Aula Estructurada dos:

c3 ca INFORM
caLp | C2ELEMENTOS | RECOPN | Eemen | 22 oo 00
FECHA: | C1 DATO SIGNIFICATIVO TOS
AD S LOS MARGIN S DE ONAL
ELEMENT ALES ANALISIS REQU
0S ERIDA
28/01/20 | R5TA1C1 | Buena. | R5TA1C2D1Los R5TA1C3D1 R5TA1C4D1 | R5TA1C5D1
13 D1 El ninos y ninas (1-2) A Tres de Esta Preguntar
trabajo cantan, bailan y pesar de los nifhos observaci le a la
realizad rezan en su ser las se aislan on se profes
o en la mayoria con rondas, las en la realizd ora
jornada gusto. canciones mayoria con la Jhoan
escolar y el baile de las finalidad a Si
no R5TA1C2D2Los elementos actividad con la de ella
incluyo ninos de disfrute es. (No comprend deja a
las dispersos no en los y cantan, er como los
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zonas son tenidos en las ninas, no es la ninos
de cuenta dentro no todos bailan, dinamica en su
trabajo. de las rondas (a) se ven no oran, del aula y propio
Estuvo dirigidas. reflejados no salen las albedri
dirigida en dicho al respuesta o]
por la R5TA1C2D3La ejercicio y tablero). s de los como
docent ubicacion de terminan ninos al una
e los pupitres en siendo R5TA1C4D2 no cosa
titular. el aula estan excluidos Uno de trabajar intenci
ubicados de de la los nifhos bajo el onada.
forma ovalada. dinamica escala el modelo de
grupal. mueble Aula Leer
R5TA1C2D4Hay de la Estructura sobre
division de | RSTA1C3D2 zona da. compo
género en la (3-4-5-9) La verde. rtamie
ubicacion  de dinamica R5TA1C5D2 nto de
los y las ninas interna del | RSTA1C4D3 Lo que se los
en los pupitres. aula Algunos pudo nifRos
destina ninos apreciar en el
R5TA1C2D5 Los y divisiones deambul (bajo la aula.
las nifas no de género, an por comparaci
reconocen (en las cuales las zonas 6n con el
su mayoria) la son de trabajo
lateralidad, asumidas trabajo realizado
copian los por los vy sacando en las
ejercicios de las nihas y material. zonas) es
los proyectada A pesar que los y
companeros S en su de que las ninRas
que si la tiempo no es en su
identifican. libre. dirigido, mayoria
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R5TA1C2D6 Los y

las nifhas no
aguantan mas
de diez minutos
en una misma

actividad.
R5TA1C2D7
Suelen seguir
(imitar) lo que
hacen sus
companeros.
Ejemplo:

Alejandro hace
unas esferas de
plastilina y la
lanza contra la
pared, cuatro
de las ninas del
salén copian el
ejercicio.

R5TA1C2D8 Hay

un cuaderno de
notas el cual es
llamado por la
docente “El
libro

Chismoso”, la

R5TA1C3D3

(5-7) Los y
las ninas
son
altamente
imitativas,
se valen
de las
acciones
de sus
pares y las
copian.

dan uso
apropiad

o del
mismo.

disfrutan
de
actividade
s que les
implique
movilidad
corporal
(bailar,
cantar...).

R5TA1C5D3

La
distribuci
on
espacial
(por parte
de la
docente),
refuerza
una clara
division
de
género, la
cual es
sucedida
por los y
las nihas
en sus
actividade
s libres.
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profesora le
dice a los y las
ninas que si no
se portan de
cierta manera
esperada se
apuntara para
mostrarselo a
los acudientes.

R5TA1C2D9 En el
descanso las

ninas se
ubican en la
bateria de

juegos o en el
corredor con
munecas,
mientras que
los ninos
imitan
muiecos
animados
(violentos) y
juegan futbol.

R5TA1C5D4

Los y las
nihas se
dispersan
con
facilidad
en las
actividade
s
propuesta
s por la
docente,
generand
o entre
ellos
mismos
un efecto
bola de
nieve en
lo que a
imitacion
respecta.
Cuando
se cansan
de un
trabajo,
imitan
secuencia
Imente la
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conducta
de
insubordi
nacion
que emite
alguno de
los
companer
os. Se
hace
important
e anotar
que tanto
los ninos
como las
ninas
siguen
solo a los
barones.

R5TA1C5D5
El tipo de
actividade
s
propuesta
s (salidas
al tablero,
relleno de
color en
fotocopia
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S,
creacion
libre con
plastilina..
R5TA2C1 | Buena | RSTA2C2D10 Los y las | RSTA2C3D4 | R5TA2C4D4 | R5TA2C5D6 | Hay que
29/01/20 D1EI I”'”ast_s_‘; 'Qt?r‘lasa” por (1-11) Las Tres de La pregun
13 trabajo fnacsl';tg do masrogz nifas mas| los nifios| observaci tarle a
desarro salado”, el cual fue un pequeias (Alejandr on se HH,
llada relato  contado vy se o, JD, y realizé como
no actuado donde tuvieron seducen JC), a con el fin estruct
incluyo la posibilidad de probar | fa¢jlmente pesar de| de ura su
las ;gtr';:;?:ig:rglhaagcg con el desarroll percibir la activid
zonas de mar. sonido y el ar todas actitud de ad.
de movimient las los nifhos
trabajo, R5TA2C2D11Ante o, la actividad al no
estuvo preguntas directas | orglidad y | es, trabajar
dirigido :ﬁrenoes ‘é'??;aar?uslt_iie; el dibujo tuvieron estructura
por el las nifias callaron. aun no que ser damente.
profeso hacen acompan
r R5TA2C2D12 Algunos parte de ados en | R5TA2C5D7
Héctor de los y las nifias se | gyg algunos Lo que se
Hernan Z?fiis’tragman) ef;S'Vgg intereses. momento pudo
do hacen  cerca  del S. apreciar
Quinter profesor, cuatro de las | R6TA2C3D5 es que el
o. nifas de preescolar se (2-7) Los y | R5TA2C4D5 trabajar
muestran distantes. las nifas Las desde el
aun no zonas de movimient

R5TA2C2D13 Al
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colocar un audio con responden trabajo o y el
IoE sonido; del mar, las a cuando ruido
ggearzan (:/'Srt]zgteens parstg p!'eguntas no  son seduce a
activa del ejercicio. directas. utilizadas los y las

Se quedan , Sirven ninas
R5TA2C2D14 Cuando callados como hasta el
ven el video con los | comosino| escape punto de
movimientos  de - las supieran, (escondit que todos
olas, algunos  (a) o
empiezan a tambalear cuando el e) para hicieron
SuU cuerpo como si desarrollo los y las parte de la
hicieran parte de las de las nifas en actividad
mismas (lo anterior fue | actividade algunas en su
espontaneo). s se actividad conjunto.
R5TA2C2D15 El evidencio es.
profesor invita a los y conocimie
las nifias a hacerse en ntos
'(2”',20;; e lransicion | previos en | R5TA2C4D6
con cinta de algunos. AI .
enmascarar), tod@s finalizar
sin excepcion acataron | RSTA2C3D6 la
la invitacion. (12-10-8-6- jornada y
R5TA2C2D16 Ante la I5a-:) Lrﬂzag freg:r"tfa
pregunta ;Qué partes .
tiene un barco? Solo en su conclusi
tres nifios contestaron. totalidad 6n final

gozan de los y las
eCHLC: Y22 | actividade | ninas
facilidad animales de S .. de resPond'_
mar y personas movimient eron casi
nadando y pescando. 0 y sonido. en coro
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Logran imaginar vy “al mar
nutrir grupalmente el (R5TA2C3D7 es un
paseo en el mar y el
ataque de un tiburén. 4-5) _Las plato de
herramient sopa
R5TA2C2D18En la as salado
lectura “es el tiburdon un tecnolégic donde
pez’, los y las nifas en as son viven
un primer momento, sin
embargo al estar la muy . mlfChos
lectura acompaniada de llamativas animales
cierta  tonalidad 'y para los y ?
expresion, los y las las ninas.
nifas logran
conectarse con ella. R5TA2C3D8
R5TA2C2D19 Los ylas | (8-10-12)
nifias en su mayoria Los y las
participan de la cancion ninas
“cangrejito de Coral’ tienen una
dirigida por la profesora
Johana. gran .
capacidad
R5TA2C2D20 El para imitar
profesor reparte los
octavos de cartulina y movimient
marcadores para que
los y las nifias dibujen 0s ] y las
un barco y alguna acciones
situacién llamativa que de sus
pase con él. Tres de pares.

las nifias que al inicio
de la actividad se
mostraron apaticas se
hicieron bajo el estante
de la zona verde y se
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copiaron entre si los
dibujos.

R5TA2C2D21 Para el
cierre el profesor
coloca “Sinfonia
Inconclusa”, todos los y
las nifias bailan por
todo el salon siguiendo
los pasos del profesor
0 de sus companeros,
solo Alejandro bailo a
su ritmo.

30/01/20
13

R5TA3C1
D1El
orden
del dia
se
dividio
en dos
momen
tos vy
hubo
dos
respon
sables.
El
primero
estuvo
a cargo
del

Media

R5TA3C2D22
Algunos de los
y las nihas
hacen parte de
lo que la
profesora llama
“La Rutina”, se
hacen en
circulo y
cantan “padre
dios”, “el sol se
dejoé crecer los
bigotes” y
oran “Jesusito
de mi vida”
“cuatro
esquinitas tiene
mi cama”. El

R5TA3C3D9
(1-2-6) A
pesar de
las

actividade
s ser
precedidas
por el
movimient
o y el
canto

algunas
nihas y
ninos se
aislan.

(Generalm
ente los

mismos).

R5TA3C5D8
Los y las
nihas
responde
n de una
forma
mas
apropiada
en las
actividade
s si estas
estan
previamen
te
estructura
das. Y si
se eligen
diferentes
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profeso
r de
educaci
on
fisica
Salvad
or yel
segund
o a
cargo
del
profeso
r
Héctor
Hernan
do.

resto de ninos
y nihas se
quedan

parados
inmoviles.
R5TA3C2D23
Llega Salvador
y guia el

calentamiento
inicial, en esta
actividad
responden mas
facil los nihos
que las ninas.
Algunas ninas
se alejan y van
a la bateria de
juegos.

R5TA3C2D24 Se
movilizan hacia
la cancha para
desarrollar los
ejercicios.
Evidentemente
tienen  mayor
fluidez y
movimiento los
ninos en

R5TA3C3D10
(2-4-5) Se
evidencia
que los
ninos
tienen
mayor
desenvolvi
miento
corporal
que las
nihas.

R5TA3C3D11
(8-9-10-11)
La
actividade
s dirigidas
por el
profesor
Héctor
Hernando
son
acatadas
en su
mayoria de
veces por
todos los y
las ninas.

elementos
o
acciones
que
estimulen
y
refuercen
el mismo
concepto
para que
todos y
todas
puedan
intervenir
desde sus
particulari
dades. Es
decir, la
misma
actividad
y la
misma
dinamica
grupal no
logra
abarcar el
todo ni
logra
reforzar lo
suficiente
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actividades para que
como correr, el nino /a
saltar, lanzar. lo

Las ninas se interiorice
perciben

amarradas en

su propio

cuerpo.
R5TA3C2D25

Todas las

actividades

fueron

realizadas en
dos grupos de
trabajo

divididos por
Salvador. Un
grupo de nifios
y otro de niias.

R5TA3C2D26 Los
ejercicios
fueron de
competencia, lo
cual puso a los

ninos en
condicion de
ganadores

reiteradamente.
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R5TA3C2D27 Tres
de los nifos, y
cuatro de Ilas
nihas evaden
reiteradamente
los ejercicios
propuestos.

R5TA3C2D28Pasa
dos cuarenta
minutos los y
las nihas se
dispersan en
su totalidad,
corren por toda
la cancha, van
a la bateria de
juegos o se

quedan
sentados  sin
seguir las

indicaciones.

R5TA3C2D29
Después del
descanso las
actividades
estuvieron
guiadas por el
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profesor Héctor
Hernando.
Trabajo el

concepto de
vibraciéon. Los
y las nihas en
su totalidad se
acomodaron en
el piso de

modo que
quedaron cerca
de él.
R5TA3C2D30
Estuvieron
atentos y

relacionaron el
movimiento de
los guaduales,
el golpeteo del
rio y las
cuerdas de la
guitarra con lo
que el profesor

les habia
hablado de Ila
vibracion.

R5TA3C2D31 El
profesor les
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indica que
vibren la
lengua, los
parpados, la

nariz, que se
rasquen la piel,
concluyendo

que todo es
vibracion. La
mayoria de los
y las nifias lo

haces, sin
embargo tres
de los

participantes
se quedan en
actitud de
observacion.

R5TA3C2D32Fina
mente sienta a
los nifnos en
dos filas
intercaladas
entre nifas y
ninos
(divididos por
el profesor) y
los pone a
mover las
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manos, a
saltar...indican
do que todo lo
que sienten es
vibracién.

ANEXO NUMERO TRES: REJILLA FOTOS

Foto 506

Se ven nifos trabajando con
piezas de rompecabezas. Alli
hay nihas de cuarto primaria.

A mediados del primer semestre se propuso al
docente que los ninos de cuarto de primaria
acompanaran el trabajo de los niinos del aula
estructurada, esto se hizo durante tres
semanas. Lo interesantes es que los nifios
de primero terminaron dando indicaciones de
los de cuarto sobre formas de armado y
Iégicas de las herramientas. En un cierre fue
evidente que los nifios de preescolar y
primero tenian mas capacidad de discernir
sobre lo que unas figuras de gestos y
situaciones estaban proponiendo.

Foto 505

Nino y nifas armando figuras
con bloques tridimensionales.

Mas que un trabajo de orientaciéon o guia (por
parte de los nifios de cuarto) se generé un
trabajo de grupo.

Foto 507

Una nina coloreando figuras
completas.

Se cometid el error por desconocimiento e
inexperiencia de trabajar con dibujos
completos, restandoles a los nifios y nifias la
posibilidad de crear y formar figuras
relacionadas con su capacidad imaginativa y
manual.
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Foto 508

Se observa una figura hecha con
piezas armables que para los
ninos semeja la carretera de la
variante condina.

En la zona amarilla a partir del ejercicio de
Alejandro, quien armo la trayectoria de la
variante (algo estimulamos desde casa) los
otros ninos y ninas empezaron a imitar dicha
estructura anexandole objetos que
semejaban sus casas, ampliando el concepto
y conceptualizando su realidad con respecto
a la localizacién de sus viviendas con
relacién a las variantes.

Foto 509

Se ve una nifna armando la
escuela, mientras otro nino la
observa.

En una primera instancia se le indico a los y las
ninas construir la escuela para esto se les
facilitaron piezas armables, los y las nifias no
lograban entender que la estabilidad de la
estructura dependia de la articulacion de
fichas en la base, con el paso de las
reiteraciones y el trabajo comuin lo sy las
ninas empezaron a articular esas fichas
entrecruzandolas para darle estabilidad a la
estructura. Se daban muchos conflictos
frente a quien colocaba las ventanas, las
puertas y donde, estas se resolvieron sin
intervencién nuestra.

Foto 514

Una nina en una mesa armando
conjuntos de fichas.

A lo largo del aino, sin ser algo premeditado, se
trabajé agrupaciones de objetos en todas las
zonas, ya fuera por figura, tamaino, color,
forma, imagen...

Foto 515

Una nina armando un
rompecabezas.

La zona naranja era rechazada por esta nina al
inicio del ano escolar, se le dificultaba armar
rompecabezas, al llevar unos rompecabezas
mas simples, la niha pedia estar en la zona
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naranja con insistencia, paso de la dificultad
a la habilidad por ir de lo simple a lo
complejo. Lo mismo se repiti6 con otros
ninos y ninas, no solo con los rompecabezas
sino con otras herramientas.

Foto 519 En la zona amarilla tres nifas | Permitiamos que los y las nifias concluyeran
terminan de armar una sus actividades acordes con su habilidad, se
estructura que se supone es el trabajaba sobre esa emergencia haciendo
area de clase. Esta se supone comentarios sobre articulacion de las fichas
inestable, incompleta, tanto en la base como en la parte superior,
inestable. sin descalificar los productos obtenidos.

Video 523 Se observa a un niflo y una niia | Es evidente (y se noté durante todo el proceso)
cogidos de la mano, en una que los y las nifnas han tejido lazos de afecto
exposicion de lo elaborado en con los cuales se apoyan mutuamente.
la zona amarilla.

Foto 524 Se observan arcos formados por | No importa que el nifio llene la expectativa del
bloques de distintos colores. docente o construya la modelacion que el

docente supone que debe ser, lo que importa
es que el nino le encuentre sentido a su
ejercicio.

Foto 528 Dos ninos trabajando en la zona | Si los nifos estan concentrados en su
intermedia, uno de ellos actividad, no se interrumpen entre ellas. En
trabajaba coloreando y el otro la zona intermedia esto era recurrente, los y
en un ejercicio de las nihas compartian el mismo espacio (la
apareamiento. misma mesa) con actividades diferentes y no

se interrumpian entre ellos/ellas.

Foto 530 Se observan ninos describiendo | La importancia de lo sierres de las jornadas de

una tabla con una imagen con
la cual evocan su cotidianidad.

trabajo estd en que los nifios dialoguen lo
que hicieron, logrando discernir sobre la
realidad, logrando construir su propio
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pensamiento. Los sierres son fundamentales.
Fue muy interesante observar que los nifos de
preescolar y primero tenian mas confianza
para describir y hablar que los ninos de
cuarto.
El trabajo con imagen es muy importante
porque es autorreferencial.

Foto 1030

Nifio armando torre con bloques.

Una herramienta que estd pensada para una
finalidad especifica los nifos dependiendo
de sus habilidades le daban otro uso.

Las herramientas si bien tenian una destinacion
especifica a partir de las emergencias les
dabamos otros usos y las recreabamos
dependiendo de las respuestas.

Ante habilidad o dificultaba se simplificaba o
aumentaba en el tipo de uso de Ila
herramienta.

Foto 1036

Niflo dibujando en el tablero.

Convertimos la zona roja en la zona de sintesis
sin estar previsto. Esto se relaciona con las
habilidades propias del/la docente.

Cada docente privilegia una zona dependiendo
sus habilidades, cada docente debe darse
cuenta en que zona tiene mas capacidad de
potenciar las emergencias.

En nuestro caso las zonas privilegiadas fueron
la intermedia, la roja (tablero) y la azul
oscura.

Foto 142

Nino que sube a un arco de
madera.

Por fuera de las zonas se hicieron
adaptaciones, las zonas no restringian las
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posibilidades del docente. Las herramientas
no se limitaron a movimientos controlados,
sino que también se indujo al nifo/niha al
desarrollo de otras habilidades.

Los y las nifas no se encuentran ligadas a las
zonas establecidas, ellos y ellas exploran
otras dimensiones de mayor movilidad.

En la zona amarilla fue recurrente que los nifos
y nifas trabajaran en el patio sus actividades
libres.

Este tipo de herramientas también propiciaron
practicas de apoyo y cooperacion.

Foto 1053 Ninas trabajando en una mesa de | Cuando los y las ninas solicitaban pasar a la
la zona intermedia. zona intermedia (y abandonar su zona) se

permitia sin problema.

Foto 1080 Nino pintando y combinando | Cada quien caminaba a partir de su propio
colores. proceso, y el docente apoya las habilidades

de cada nino-ninia.

En el caso de la foto, el niio gusta de las
actividades manuales y es muy bueno en
ello, por tal motivo se intenté estimulario
desde este aparte.

Foto 1668 Figura con fichas de armar mas | Con el tiempo fueron surgiendo figuras mas
compleja que las previamente elaboradas, simulando objetos de su
observadas. cotidianidad, imitando estructuras hechas

por sus compaieros, o elaborando alguna
estructura sin preconcepto aparente.

Foto 1678 Nino en la zona de transicion | A pesar de que las manualidades y el uso de

trabajando manualidades.

materiales como escarcha, papel de
colores....No hacian parte de las
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herramientas en su momento, con las
emergencias evidenciadas por los y las niias
ligadas al gusto por este tipo de material, se
empezdé a incluir, siendo recurrente en la
zona roja y en la zona de transicion.

Foto 1818

Nifnos trabajando con una torr
inestable con circulos y
bloques.

En la zona amarilla no solo se veian ejercicios
de cooperacion, también se veia que uno o
dos ninos tendian a obstaculizar el trabajo de
los demas (sabotearlo).

Antes de organizar las agendas de los y las
ninas, primero se pensaba cuales
companeros solian sabotear los ejercicios de
los demas, teniendo como estrategia
colocarlos a todos juntos (los/las
saboteadores) o separarlos para trabajar con
otro grupo de nifos/ninas que no cumplian
con esta caracteristica.

Rara vez fue necesaria en el caso de figuras de
armar hacer acompainamiento en las figuras
de armado.

Cuando un/una nina buscaba ayuda mia en la
zona amarilla, yo lo acompainaba hasta esta y
hablaba con sus compaiieros de zona para
para que estos le ayudaran a armar la
estructura deseada sin mi intervencion.

Foto 1826

Niha Armando rompecabezas de
figuras geométricas.

Se utilizaron rompecabezas que cambiaba Ia
Iégica convencional, eso incrementaba la
complejidad y dificultad en la armada, sin
embargo todos los nifnos lograron armar el
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conjunto de rompecabezas.

Foto 1828

Ninos narrando una historia a
través de bloques de colores.

Los nifilos empezaron a construir las
estructuras en narraciones, en parte de una
historia, lo que hacia que estas cambiaran,
las llevaban a otras Ilatitudes de la
imaginacidn sin intervencién adulta.

Foto 1838

Trabajo en el tablero de niios.

En la zona de sintesis los nifios se escuchaban
e incluso intervenian en las narraciones de
sus companeros.

1900

Cada nifno en su zona y actividad
con dos acompanantes
adultas.

Cuando el aula estaba en funcionamiento pleno
cada nifno/nina estaba en su tarea y nosotros
simplemente éramos unos observadores de
los que hacian o nifnos y las niflas incluso en
la zona azul oscura.

No obstante en el segundo semestres esto
cambio debido a la inasistencia de la
docente titular por su estado de salud.

Foto 1901

Trabajo en la zona amarilla de
cuatro ninos de manera
individual.

Si a los nifos se les daban las cuatro cajas en
las zonas naranja y amarilla, estos trabajaban
individualmente (cada uno con el contenido
de su caja), sin embargo cuando de forma
espontanea por parte de nosotros les
empezamos a entregar material sin cajas en
estas zonas los niflos empezaron a tener una
dinamica grupal.

Fotos desde
2913 a 2916

la

Rostros, gestos de alegria, juego,
disposicion.

Pasados ocho dos hermanos que presentaban
una actitud distante, displicente y triste la
han cambiado, revelandose carinosos,
dispuestos, comodos con el trabajo del aula.

Foto 2925

Palabras escritas por los niinos

Los ninos empiezan a tener actos imitativos de
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en el tablero de la docente
titular

palabras y oraciones. A través de esta
imitacion empiezan a elaborar sus propias
producciones de palabras.

L15

Visitando casa de companeros.

La visita a las casas de los y las nifias me
permitio tener referentes para un trabajo en
el aula diferenciado con cada nifio/nifia.

A diferencia de lo que piensa un docente adulto
cargado de muchas subjetividades donde se
equipara accesos, dinero, estatus, los nifios
lo que consturyen son subjetividades
permanentes lo que genera que sean muy
buenos anfitriones.

No solamente el docente se da cuenta de las
condicioes de vidad de los y las nihas, sus
companeros tambien lo que lleva a que el
grupo se contestualicen con respecto a las
logicas de vida de sus otros compaiieros.

Los ninos ven como algo natural lo que de
afuera se ve como desventaja social.

Todas las fotos comparandolas
con el relato permiten un
ejercicio de recordacién

El docente no es el unico que
estructura el aula, los ninos
terminana modificando Ia
estructura porque es una
estructura movil, no fija.
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ANEXO NUMERO CUATRO: MAPA DIFERENCIADO POR FORMAS DE TRABAJO

1. Tabla de codificacion uno: Trabajo en el aula no estructurada

RA1F1C1C | RA1F1C2C RA1F1C3CD RA1F1C6C
E1Delimi D1 2 D3
tar para | Nihos Nihos En general
el caso (tipicos) (atipicos) Los y las
de esta siguen no siguen nihas se
investiga las las cansan
cion qué indicacio indicacion rapido en
es el nes de la es de la una
acompan practica de misma
amiento. ntey la docente actividad

docente titular.
titular.

RA1F2C1C RATF2C3CD4 | RA1F2C4CD F
E2Delimi Los nifios | 5
tar para atipicos | La  docente
el caso requier titular no
de esta en de los
investiga acompa | observa,
cion que namien ni los
el cierre. to. tiene en

cuenta.

RA1F3C1C
A3 Los
docentes En las hora en que
no trabaja la docente
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encuentr titular
an
soporte
en sus
derrotero
s o en los
derrotero
s de la
institucio
n para
trabajar
con ninos
atipicos.

RA1F4CA4 La misma actividad y la misma dinamica no logran abarcar la totalidad de los intereses y las
habilidades de los miembros del grupo.

RA1F4C1C RA1F4C3CD8 RA1F4CACA RA1F4C5CD10 | RATF4C6CD11
A4 Es fuerte la | E/ utilizar los Los Ante
La imitacion imitacion, sentidos y ninos pregunta
es un se genera el cuerpo disfruta s
gjercicio en quien en n directas
que tiene la movimient activida los nifos
deslinda habilidad 0 es des que no tienen
la copia desarrollad seductor les respuest
para a. para  los implica a '(Ia
convertirs nifios y| movimie mayoria
e en nifnas. nto de estas
creacion. son
solicitud
es de
descripci
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RA1F5C1C RA1F5C3CD12 RATF5C5CD13
A5 Los nifos/as Los

Los nifios se instalan nifos/as
participan A ©n una B
desde el dinamica desinsta
reconoci grupal lan 'y
miento de (tipicos) distanci
SuUS an con
habilidad su
es y CO1 m-é
conocimi idad,
entos gestuali
previos. dad y

lenguaje
(atipico
s)

RA1F6C1C RA1F6C3CE3 | RA1F6C4CE RA1F6C6C
AG6EI La docente 4 E5
docente titular Se impone un Es el
promuev privilegia criterio estudiant
e una actividades y docente vy e quien
idea de “gustos”, que se deja de debe
estudiant no buscan la observar la adaptarse
e, trabaja participacion respuesta al
en pos de de todos los de la docente
la misma, nifos y ninas totalidad <
sea su de los
idea o la estudiante
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idea de la
institucié
n.

RA1F7C1C

A7

-~
RA1ESC1C | RAIF8C2C | RATF8C3CD20 RATFBCaCD21CO | RAIF8C5CD22 | RATF8C6CD23 | RAIF8CTCD24
A8 ESD19 El movimignto . El . Alos _n~ir"|os Lo_s r!iﬁos
y el sonido respecto movimie y nihas imitan y
frec son al nto con les gusta copian
uent altamente movimient |  fitmo es cantar y tareas
efel seductores. o los estimula | bailar. especifi
foec nifios no nte. s
bola solo (cony
de imitan, se i
niev insc:'iben zfi::.pe
B ene

moral)
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un
nifo
se
desi
nsta
la,
otro
slo
imit
an.

RA1F9C1C

A9

movimient
o (es algo

metaforic

0)
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RA1F11CA10

Los y las nifias responden si las actividades estan estructuradas y responden a un interés claro, coherente y
consecuente.

RA1F12CA11

La docente no logra observar las individualidades de los y las nifias en actividades particulares ya que lo que se
percibe con mayor precision son las generalidades. Sin embargo en el ejercicio cotidiano se logran precisar las
caracteristicas diversas del total del grupo, no obstante no se halla la preparacion ni el apoyo institucional
para abarcar el total del grupo rescatando y respetando las particularidades.

170




(2

eng B TOT

EL AULA ESTRUCTURADAY 1. 4 /11
UN ABORDAJE NARRATIVE! _ ')
oo

2. Tabla de codificacion uno: El hacer educativo “la practica”

RA2F1C1
CE1

Definir
distrac
cion
para la
present
e
investig
acion.

RA2F2C1
CA1
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RA2F3C1
CA2Uso
constant
e de
refuerzo
S
sociales
para
abordar
diferent
es
dimensi
ones de
los
nifios 'y
ninas.

RA2F4C1
CA

RA2F3C2CD7
Estimulos
Verbales
1 “muy
bien,
eres muy
inteligen
te,

regalame
un

poquito
de ese
conocimi
ento!”...

RA2F3C3CD8

Se usaron
estimulo
(]
constant
emente,
sobre
todo en
las
zonas
donde se
daba
mayor
interacci
on.

RA2F3C4CD9

El estado de
animo de
los ninos
influia en
el
desarrollo
de las
actividade
s y en la
respuesta
al
estimulo.

RA2F3C5CD10

Desde la
corporali
dad
Abrazos,
besos,
chocada
s de
manos,
juegos
con las
manos...

RA2F3C6CD11
Se usaron
sellos

ylo
estrellas
doradas.

RA2F3C7CD12
Se
pretendi
6 que las
habilidad
es de
cada
nino vy
nina
fueran
evidente
S para
sus
demas
compaine
ros con
la idea
de
ampliar
la
valoracio
n entre

unos 'y
otros.
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RA2F5C1

RA2F5C2CD19

RA2F5C3CD20

RA2F5C4CD21

RA2F5C5CD22

RA2F5C6CD23
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CA4EI Estos Se Posturas Diversidad | El
cuerpo ejercicio trabajaro corporale fisica en reconoci
es un s se n partes s. humano miento
territorio repitiero del s, corporal
trabajad n con cuerpo diversid fue
0] mucha externas ad fundame
perman frecuenc y animal, ntal.
enteme ia ya algunas diversid
nte. que internas. ad de
muchos oficios,
de ellos diversid
y ellas ad de
no gustos..
lograban
apreciar
las
diferenci
as
fisicas y
comport
amentale
s de sus
compaiie
ros y
compainie
ras.
RA2F6C1 | RA2F6C2C | RA2F6C3C | RA2F6C4CE | RA2F6C5C | RA2F6C6C | RA2F6C7CE
CE2 E3 E4 5 E6 E7 8
Las formas | Motivar  la | Se hace | Cada nifio | Uso de la | El docente | La valoracion
de espontan necesario muestra caricia, la amplifica de las
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crianza
son
determi
nantes
en la
relacion
que el
docente
construy
e con el

nin@.

eidad y
curiosida
d del nifio
potencia
Su interés

que el
acomparn
ante sea
esquemat
ico y
coherent
e con la
propuest
a

educativa

sus
particularid
ades en la
tension,
trabajo de
aula Vs
participacio
n.

mano, la
cercania
como
inductor
de
confianza

su
observaci
on de los
singular y
grupal.

dimension
es cultural,
social y
familiar
determinan
la relacion
del
docente
con el nifio
y la nifa.

REFLEXION: El docente debe tejer un puente comunicativo con los y las cuidadoras de los y las nifias.
Por medio de visitas y encuentros en la escuela. Sin embargo estos encuentros fueron muy

esporadicos. Es un elemento a fortalecer en el trabajo del aula estructurada.

3. Tabla de codificacién uno: Desempeios de los nifnos y ninas en las zonas de trabajo.
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RA3F1C1CE1

Desarrollar
categoria
distraccié
n.
RA3F1C1CE2
Apropiacion,
autonomia
disciplina
???
RA3F3C1CA1 | RASF3C2CD | RA3F3C3CD | RA3F3C4C | RA3F3C5C | RA3F3C6C | RA3F3C7
La figura del 1 2 D3 D4 D5 CD6
docente y | El docente y | Si la | Si la| La docente | Cuando se | Cuando
del la practicant practica con sus sigue se
practicante practicant e salia del nte ausencia una cumple
es esencial e es un aula, por estaba s y rutina la
como referente ejemplo en la permiso diaria vy rutina
presencia y permanen para ir al zona s, secuenci los
representa te para bafio y la azul o la rompia al, los ninos y
cion. los ninos, docente docente la rutina ninos ninas
todo el no se en la del aula asumen ordena
tiempo encontrab morada, con ejercicio n y
estan a (hecho los nifios frecuenc s cuidan
atentos a frecuente) asumian ia, la individua los
la , al sus misma les sin materia
presencia retornar actividad se resistenc les en
de tales los ninos es sin recupera ia las
figuras. estaban distracci ba alguna, respect
embebido ones. pasados cuando ivas
(3 en dos dias esta se zonas,
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RA3F4C1CA2

escenas
de
programa
s
televisivo
S.

de
trabajo.
Retornan
do a
ejercicio
s de
supervisi
on
constant
e.

rompe
las
resistenc
ias
empieza
n a
emerger.

cuando
no se
cumple
no
cuidan
el
materia
I y
atentan
contra
las
estruct
uras de
las
mismas
zonas.

177




RA3F5C1CA3

RA3F6C1CA4
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S |

Ls"‘ v 3

&y 7(:‘\} (e 5

(se supone participac desde los refuerzo esperan io y final
que es ion en los conocimie s y do de su
andado en ninos. ntos estimulo estimulo trabajo.
la crianza previos y s S.
inicial). los

intereses

particular

es.

RA3F7C1CA5
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RA3F8C5CD30

RA3F8C1CAG6 | RA3F8C2CD26 RA3F8C3CD27 RA3F8C4CD28
Los prejuicios Los y las|Los Los nifos |[La forma
que ninas problema se de
circulan en imitan s insultan, relacion
las voces apartes familiares golpean de los
de las de impactan y ninos
familias peliculas en las estrujan extra
son y novelas actividade con escolar
reproducid en sus s frecuenc impacta
os por los tiempos desarrolla ia la forma
nifios en libres. La dasﬁ{ por de
trabajo mayoria los ninos. relacion
escolar. de veces de los y
se las nihas
maltratan. con sus
pares,
con la
docente
y la
practica
nte.
RA3F9C1CA7 | RASF9C2CD31 RA3F9C3CD32 RA3F9C4CD33 | RA3F9C5CD34
Las diferentes | Cuando las |[Los y las|Los y las | Todos los y
zonas de y los nihas se nihas las nifias
trabajo y la nifos son dejan llevan a participan
diversidad conducid conducir término activame
de os a la en los la nte de las
herramient zona de ejercicios mayoria zonas de
as transicién propuesto de las trabajo.
didacticas para S. actividad
desarrolla es.

permiten
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que el total
del grupo
participe

activament
e de la
propuesta.

RA3F10C1CA

8

r algun
ejercicio,
los nifos
atipicos
del aula
buscan
escape en
una de las

Zonas.
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RA3F11C1CA

9

RA3F12C1CA
10
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RA3F13C3CD53 RA3F13C4CD54

RA3F13C6CD56 RA3F13C7CD
57

RA3F13C1CA | RA3F13C2CD52

11 RA3F13C5C

D55

RA3F14C1CA | El aula
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S

12 estructura
pesar de da, las
que no se herramien
trabajan los tas, el uso
elementos del
requeridos lenguaje,
desde el han
MEN para llevado al
los grados reconoci
preescolar miento y
y primer de apropiaci
forma on de
central, letras,
estos estan vocales,
implicitos figuras
en el uso geométric
que se le as,
da a las numeros,
herramient reconoci
as miento
didacticas. corporal,
colores...

Rotacién Rotacién Algunos de
diaria por semanal los nifos
tres por todas modifica
zonas de las zonas n el
trabajo de orden de

trabajo. las
agendas
(sin

autorizac
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ando

zZonha
azul

Privilegi

para si la

claray la
amarilla.

ANEXO NUMERO CINCO: MAPA GENERAL

1. Tabla de codificacion dos: La imitacion, la copia, las relaciones.

RA3F8C1CAG6

Los prejuicios que
circulan en las
voces de las
familias son
reproducidas
por las y los
ninos en el
trabajo.

MAGM1C | MAGM1C2 MAGM1C3 MAGM1C
1 Los Los nifios y 4 La
Los conflictos ninas relacié
ninos familiares tienen n que
recrea (padres vy dificultad los
n (en otros para nifos

MAGM1D1

MAGM1D2

RA3F6C1CA4 Los
ninos y las
ninas al llegar a
la escuela
demandan
refuerzos (se
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T
0

0)

i
<

ausenc
ia del
docent
e)

escena
s

violent
as de
progra
mas de
televisi
on.

cuidadores)
impactan la
disposiciéon
, interés vy
desempeno
de los
ninos.

reconocer
las
diferencias
fisicas y
comportam
ental de sus
companero
S.

constr
uyen
en sus
vecind
arios
es
traslad
ada al
aula.

e Jn(==)

supone que se
han dado en la
crianza inicial).

MAGM1C
5 Los
ninos
imitan
y -
copian
tareas
especif
icas
(con o
sin
perspe
ctiva
moral)

MAGM1D3

MAGM1D4

MAGM1D

5

MAGM1D6

MAGM1C6 Las

formas de
crianza son
determinant
es en la
relacion que
el docente
construye
con el nino o
la niha.

MAGM1C7 El

estado de animo
del nifo y la
nina definen el
disfrute o no en
cada zona.
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MAGM1D7 MAGM1D8 MAGM1D9 MAGM1C8 El
Por eso el aula | Las habilidades El cuerpo de cuerpo de nifos
debe y las ninas y nihas esta
enfatizar en desempefios esta mas concretado en
la estan significado significados de
generacion demarcadas por el uso y control
de por las control y corporal.
actividades condiciones ocultamient
que de género. o.
equiparen
tanto lo
masculino y
femenino
con respecto
a un
presupuesto
de ser
humano en
su etapa
infantil.
MAGM1D10 MAGM1D11L | MAGM1D12En | MAGM1C9 Los
escenario as ninas el tiempo de ninos muestran
sociocultural son mas observacion mayor habilidad
(la vereda) fuertes en el aula corporal que las
evidencia en que los las ninas ninas.
practicas y ninos en la incrementar
usos de las motricidad on
cosas una fina y en significativa
diferenciacio los mente su
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CEQ—C)
n trabajos habilidad
discriminator manuales. motriz.
ia de
geénero.

Los ninos

tienden a
agredir
fisica y
verbalmen
te, a través
de
vulgaridad
es y
burlas.

En las ninas la
agresion
esta
centrada en
la oralidad y
en la
acciones de
inclusion
exclusion de
juegos.

MAGM1C10Tenden

cias a la
agresion facil y
reiterada por
parte de nifios y
ninas.

MAGM1C11EI

estado de animo
de algunos
nifnos era
fluctuante,
generando
cambios
importantes en
la disposicion.

MAGM1C12 Existe

una necesidad
permanente de
aprobacion, de
visto bueno por
parte del adulto.
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2. Tabla de codificacion dos: La funcionalidad del aula.

MGM2C1 MGM2C2 RA3F7C1CA5
Las agendas Las nihas y Los y las
proponen nifnos nihas se
una tipicos y comunican
rotacion atipicos desde la
diaria y esperan oralidad, el
una refuerzos. movimiento
rotacion y la quietud
semanal. para
Esto no se manifestar
cumplié conformida
totalmente d o
Es un inconformid
punto de ad.
cualificaci
on.
MGM2C3 MGM2D1 MGM2C4
A las ninas les La ruptura de
genera la actividad
dificultad cobra
llegar a tendencia
acuerdo entre cuando la
ellas inicia un
nino no una
nina.
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situacione

s de

agresion

en el aula.

MGM2C5 MGM2D2 MGM2D3 MGM2D4 MGM2C6
La regulacion | EI aula era La agenda | En

corporal altamente como Jguia condiciones
de los funcional comunicativ de
ninos no cuando se a es simple, discontinui
obedece a asociaban directa, de dad la
criterios de manera facil agenda
rigidos, armonica la interpretaci debe de
tiene que presencia 6n. Su uso estar
ver con la plena de la debe ser acompanad
produccioé docente, riguroso a de una
n cotidiana un ajuste para que de rejilla de
en el aula. riguroso de orden a la control
De nuevo la agenda, rutina del semanal.
si el una aula.
docente se regulacion
ausenta corporal
las acorde con
expresione emergenci
s as, un uso
desbordan consciente
los de apoyos
presupuest y
os del refuerzos,
aula, y un cierre
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restandole resumen
capacidad de cada
de trabajo. jornada.
MGM2C7 MGM2C9 MGM2C10
Las zonas Los ninos El trabajo
funcionan tienen cara-cara
por poca depende
agenda, capacidad altamente
sin de de apoyos y
embargo respuesta refuerzos
de s ante
acuerdo a preguntas
la directas.
emergenci
a son
cambiadas
3. Tabla de codificacién dos: Otras caracteristicas.
MAGM3C1 RA1F6C4CE4 MAGM3C2
Con las Se impone un | La docente | Las docentes
ausencias criterio propone tienden a
de la docente y actividade establecer
docente se deja de S que no el sentido
(discontinui observar la dependen general de
dad) la respuesta de un plan la relacion
resistencia de la de trabajo educativa.
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de los y las totalidad que
ninas de los incluya las
emerge. estudiantes emergenci
as del
aula.
MAGM3C3 | MAGM3D1 RA1F2C6D6 | RA1F4CA4 MAGM3D2 MAGM3C4
Los A pesar de La misma | El docente se | El docente
apoyos que el PEI actividad y encuentra suele
generad establece la misma en una obviar los
os por la dinamica situacion aspectos
EN no existencia no logran coyuntural comunicati
son del modelo abarcar la que vos de la
utilizado de Escuela totalidad neutraliza proxemia y
s ni Nueva del grupo. una parte la Kinesis.
conocid como el importante
os. referente de la
para el capacidad
trabajo en de
el aula, es producir e
evidente innovar. La
que no se administra
conocen, ni cion
se maneja escolar
la exige el
integralida cumplimie
d de los nto del
criterios curriculo y
que el docente
subyacen se
al modelo. encuentra
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Por eso se
trabajan
aspectos
de las
cartillas de
aula, sin
asociarlas
al conjunto
de
elementos
que hacen
la Escuela
Nueva.

sin tiempo,
material,
formacion
y
estimulos.
En el caso
especifico
del aula la
docente
estaba
obligada a
ingresa
notas en
un sistema
cerrado,
obviandos
e la
flexibilidad
de la
escuela
nueva. En
este caso
el PElI no
tiene
incidencia,
en tanto el
contexto y
el
abandono
relativo de
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la escuela
queda
superado
por la
exigencia
administra
tiva en el
cumplimie
nto de los
estandares
y
competenc
ias
exigidos
por EI MEN
para los
respectivo
s grados.

MAGM3C5

Media
fuertement
e la
experiencia
educativa
de la
escuela
instruccion
cita.

MAGM3D3

A pesar de que
se piense
que el aula
estructurad
a permite
generar una
tendencia
diferente a
la escuela
instruccionc
ita, en el

RA1FG6CES

Es

el
estudiante
quien debe
adaptarse
al docente.

MAGM3C6

El espacio del
aula
concreta
acciones
desarticula
da de Ila
vida
cotidiana
del
nino/nina.

MAGM3D3

Las
conductas
y actitudes
de la
docente
influencia
las
conductas
y actitudes
de los
ninhos. Eso

RA1F3C1A3

Las/los
docentes
no
encuentran
soportes
en sus
derroteros
o en los de
la
institucion
para
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analisis
encuentra
que esta
depende
mucho de la
relacion con
las
necesidade
s de la
docente.

se

se nota en
las
situacione
s
coyuntural
es del
aula, si la
docente
pierde el
control,
los ninos
se
descontrol
an.

La presencia
en el aula
implica del
docente un
control de
sus
emociones

y
reacciones

trabajar
con ninos
atipicos.

MAGM3C7

MAGM3D4

El saber

concreto
de
ninos no

los
es

MAGM3C8

La valoracion
dada por
el docente
a una

RA1F6C1CA7

Se
promueven
ideas
personales

MAGM3D5
Un docente
puede
hacer su
trabajo sin

RA1F6C3CE3

La

docente
titular
privilegia
actividades
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aprovechad
o en el
aula,

tampoco el
de la
comunidad.

estética
orden y
limpieza,
se refleja
en las
formas de
cuidado
que tienen
los y las
ninas.

sociocultur
ales como
el
estereotipo
de género.

implicarse
con los
estudiante
S, las
acciones
derivadas
de esta
forma de
trabajo
son
neutrales y
objetivada
s frente a
la idea de
conocimie
nto,
estandares
y
competenc
ias
esperadas.
Sin
embargo el
aula
estructura
da no
funciona
con esta
forma de
trabajo.

y “gustos”
que no
buscan la
participacié
n de todos
los y las
ninas.
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Pierde
toda su
potencialid
ad
convirtién
dose en
tiempo mal
utilizado.
MAGM3C9 MAGM3C10 | MAGM3C11 MAGM3C12
Debe existir docente | Las docentes vida
una titular no suponen o cotidiana
comunicaci presta interpretan de nihos y
on especial la vida ninas no es
permanente atencion a cotidiana aprovechad
entre los nifos del a como
docente, atipicos. nifno/nina. espacio
practicante educativo.
y acudiente.
MAGM3D6 MAGM3C13 MAGM3C14 RA1F6C1CAG6 RA4F16C1CA
Se parte docente | Los La docente 11
de wuna acompané a conocimie promueve Trabajo
idea de los ninos ntos una idea de dirigido
estudian atipicos sin previos no estudiante, sobre
te que pautas fueron trabaja en hechos
es concretas reforzados pos de Ila dados, sin
similar de trabajo en si misma sea participacio
para mismos. su idea o la n activa del
cualquie idea de la nino/nina-
ra de los institucion.

niveles
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de
ensefnan
za.

4. Tabla de codificacion dos: Las posibilidades del aula.

MAGM4D1
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aula estructurada
lo hace frente al
atributo
(habilidad,
conocimiento,
experiencia).

Con respecto a los

atributos el
docente de otra
aula mueve en la
linea de tiempo
futuro — presente
- futuro.

MAGM4D2

El docente del
aula
estructurada
debe
comprender
que los
elementos

previstos para
el nivel de
formacion del
nino son
abordados

luego de
recrear desde
habilidades

RA3F14C1CA12

Con el apoyo del
docente las
herramientas
en cada zona

permiten
trabajar los
requerimientos
legales para
cada nivel de
formacion.

RA1F5C1CA5
Los ninos
participan
desde el
reconocimie
nto de sus
habilidades

y
conocimient
os previos.

MAGM4D3
La reiteracion
relacion
zonas -
agendas —
herramient
as genera
independe
ncia en el
nino. La
rutina  sin
centralidad
en el

docente
genera
independe

MAGM4C2

Una vez
conocida la
relacion
agendas,
zonas y
herramientas
numeradas
los
ninos/ninas
trabajan
auténomame
nte.
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previas y
espontaneida
des. Estos
elementos se
convierten en
insumos para
la
construccion
que el nifo
esta haciendo
con respecto
al
pensamiento
y
conocimiento
de si mismo y
de su
entorno. Al
ser insumos
la tarea del
aula no se
centra en
ellos, los
utiliza para
potenciar  al
nino
ampliando su
referente.

ncia en el
nino.

MAGM4C3
Las herramientas

MAGM4C4
Las

MAGM4D4
Cuando la
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MAGM4D5 RA3F12C1CA10 MAGM4C5 MAGM4C6 MAGMA4C7 MAGM4C8
Las Cada zona debe
herramientas tener
utilizadas herramientas
deben cumplir que generen
con las curiosidad,
siguientes gusto por el
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caracteristica
s, ni tan facil
ni tan dificil
para el nifo,
estéticamente
agradable,
llamativa, sin
piezas
maestras de
la que
dependan las
demas
piezas,
interactivas,
manipulables,
con senales
claras sobre
los pasos a
seguir, con un
resultado final

trabajo y
centramiento.

evidente.
RA4F9C1CE1 MAGM4C9 RA1F17CA1 MAGM4D6 MAGM4C10
La mayor parte | Las actividades | El docente a partir El tipo vy

de las que emergen de las zonas cantidad

actividades del wuso de promovia dos de

fueron herramientas rutas de trabajo herramient

trabajadas no que era as deben
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por medio de
herramientas
didacticas.

correspondient
es (en muchos

casos) a lo

presupuestado
por la docente.

diferenciables:
La primera es
acompanar las
espontaneidade
s de los y las
ninas sin prever
objetivos
acordes con su
mirada y la otra
ruta aprovechar
las
espontaneidade
s para conducir
y reforzar
elementos  del
interés
docente/practica
nte.

RA3F9C1CA7

RA3F10C1CAS8

Los ninos
deciden
sobre otros
usos de las
herramientas

MAGM4D7

El centramiento en
la zona depende
de la rutina, la

reiteracion, la
presencia del
docente, la

disposicion  de
apoyo de otros
estudiantes, la
interactividad de
la herramienta,

MAGM4D8

El docente también
vive un proceso
de emergencias y
de
reconocimiento
de habilidades
(que incluso
pueden ser
novedosas para
él mismo). El no
puede escapar al

MAGM4D9

ser
redundant
es.
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la redundancia
de herramientas,
la pertinencia del
apoyo y el
refuerzo, la
tendencia de los
ninos al golpe y
de las nifas a la
queja.

valor de esas
emergencias, que
producto del
ejercicio

comunicativo y
practico sostenido
con los nifos, por
ende debe
compartirlas  de
primera voz. Eso
le permite
visibilizar desde
su propia
emergencia, las
emergencias de
algunos ninos
que tienen
relacion  directa

con lo que él esta
proponiendo.

MAGM4C11

Los
tipicos
privilegian

ninos

actividades

fuera
aula.

del

MAGM4C12

Con respecto a las
habilidades y
desempenos
requeridos en
la zona el grupo
era totalmente
heterogéneo.

MAGM4D9

RA2F6C4CE5

Cada nino
muestra sus
particularida

des en la
tension
trabajo de
aula Vs
participacio
n.

MAGM4D10

La estructura
permite
que
ninos
atipicos
del aula
trabajen a
la par que
sus

los

MAGM4D11
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companero
s tipicos, a
su vez los
nifos
tipicos
trabajan
mejor en el
AE.
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MAGM4C14

MAGM4C13

Los nifos Se visibilizan
atipicos los
evitan el saberes,
trabajo capacidad
comun en la es y logros
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zona de de nifios y
transicion. nifas en el
conjunto
de sus
companero
S.
MAGM4C15
Los nifRos

atipicos no se
inscriben en
actividades
generales  si
el docente no
crea puentes
de
comunicacion

MAGM4C16

Los ninos
atipicos
privilegian
actividades
dentro del
aula.

5. Tabla de codificacién dos: El trabajo grupal.

MAGM5C1 MAGM5D1
La imitacion se | La imitacion es
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MAGM5C2

Los ninos
permiten la
guia del
docente.

MAGM5CA4

RA4F2C1CA2

MAGM5D2

MAGMS5D3

RA3F5C1CA3

RA4F8C1CAS
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RA4F9C1CA6

RA4F11C1CA7

El cuerpo como
creador y
centro de
observacion
y descripcion
del mundo
del nino y la
nina.

MAGM5C6
El efecto
de

genera

bola
nieve

tendencia.

MAGM5C7

El juego social y
comunicativo
con el cuerpo
genero
cercania.

MAGM5D4

El cuerpo se
descentra del
uso normativo
y de sus
especificidade
s de lenguaje
(oral y escrito),
para
convertirse en
un territorio de
exploracion 'y
construccion
de
significados.

RA4F15C1CA9

Experiencia
auditiva
cercana y
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distante a la
vida
cotidiana.
6. Tabla de codificacién dos: Las herramientas.
RA1F4C4CA1 MAGM6C1
El utilizar los
sentidos y
el cuerpo
en
movimient
o es
seductor
para los
ninos y
ninas.
MAGM6C2 MAGM6C3 RA3F11C1CA9 MAGM6C4
El cuerpo fue|Las actividades | El aula | Los cierres de
utilizado como presupuestada estructurada jornada son
una s para las favorece el claves para
herramienta de zonas son apoyo mutuo que los
trabajo. concluidas. entre ninos y nifnos/nifas
ninas. lleguen
distintos al
dia siguiente.
RA2F5C1CA4 MAGM6C5
El cuerpo es un Las
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territorio actividades
trabajado con
permanenteme movimiento
nte. estimulan la
participacio
n de ninos y
ninas.
MAGM6C6 RA2F2C1C1 MAGM6C7 MAGM6C8
Se trabajaron Se trabajé en la | Los y las nifas | La narraciéon
aspectos ampliacion de privilegian las hace participe
topografic percepciones y actividades la
os y en la manuales. imaginacién y
anatomico emergencia de saberes de
s del representacion los y las
cuerpo. es ninas.
establecidas.
7. Tabla de codificaciéon dos: El dialogo.
MAGM7D1 RA1F2C6CE7 MAGM7D2 RA3F4C1CA2
El dialogo | El docente | MAGM7C2 El docente | El docente en el | La division
corresponde a tiene una docente amplifica su aula arquitecténica
la suma de triple tarea practicante relacion de estructurada y la diversidad
una facilitada por centré su lo singular y puede de actividades
intencionalida las zonas: interés en las lo grupal. desbordar los permiten
d (el deseo observa y expresiones presupuestos llevar un
efectivo de escucha, emergentes de verticalidad seguimiento
comunicar, identifica las de las y los y continuo de
aprender, emergencias, ninos. horizontalidad, las
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educar,
transformar,
liberar) , una
praxis (se da
en la accion
educativa en

toda su
extension con
acciones

explicitas e
implicitas que
privilegian el

tiempo de
escucha
ampliada) vy
una

indagacion (el
dialogo reta el
conocimiento,
la realidad, la
subjetividad,

los miedos,
los saberes,
las pautas
culturales), en
la que el
docente se
desplaza de
su lugar de
seguridad, de

evaluar si se
puede
trabajar
desde esa
emergencia.

largamente
discutidos en
la educacion
sobre la
relacion
estudiante
educador. Al
convertirse el
estudiante en

un co -
productor vy
creador, el

sentido de la
relacion se
centra en el
dialogo, en lo
que este
genera.

En ese sentido la
instruccion
deja de ser el
centro de la
relacion para
darle paso al
dialogo, por
ende los
elementos
instruccionale
S pierden

expresiones y
desempenos
de las y los
ninos.
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su lugar de
conocimiento
y delegacion
social para
acceder a un
escenario de
encuentro en
el que asume
el conflicto vy
la tensién
como parte
constituyente
de la relaciéon
educativa. Por
eso tiene la
disposicion
para salir de
Si, de su
conocimiento
disciplinar 'y
entregarse a
la
observacion y
la escucha
ampliada de
los
estudiantes,
su contexto y
la  dinamica
del aula.

valor, y se
convierten en
un ruido para
el adecuado
funcionamient
o del aula.
Elementos
como
logocentrismo,
definiciones
canonicas,
escucha
activa,
disposicion
corporal,
registro y uso
de
abstracciones
con ejemplos
no
contextualizad
0S.
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MAGM7C1 MAGM7D3 MAGM7C3 MAGM7D4 MAGM7D5
Cuando se | La estructura del El monitoreo | Los ajustes en el | Un aula
asume una aula tiene diario, uso de la estructurada no
rutina los y como consciente y zonas de presupone
las ninas elementos: 1. secuencial trabajo, en las limites,
asumen Relacion permitié herramientas presupone
ejercicios sin espacio evidenciar y en los libertades y
resistencia. arquitectonico los cambios ejercicios de emergencias,
- sistema y catapulta, por ende es
comunicativo, expresiones estan paradaijica.
2. emergentes. asociados a lo Desde el
herramientas, que el dialogo estructural

3. relacion produce funcionalismo
refuerzos - (emergencias, se espera que
apoyos, 4. habilidades, la estructura
Habilidades potencialidade contenga,
previas y s, contextos limite,
desempenos individuales y conduzca,
alcanzados, practicas formatee y
5. culturales del construya
emergencias, territorio). predictibilidad(e
y 6. Escucha n esto la
y observacion El didlogo incita estructura
ampliada. la generacion arquitectonica y
de pautas de comunicativa
actuacion. No favorece las
existe un acciones
libreto. educativo
terapéuticas,

sin embargo no
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tiene ese unico
limite). A la par
lo que genera
son lineas de
fuga que
promueven las
emergencias,
que visibilizan
las
potencialidades
, las
habilidades).

En esta
experiencia el
aula
estructurada se
redimensiona
al encontrar
otros
elementos
estructurantes
que no son
tangibles
cuando el uso
es de tipo
educativo
terapéutico.

MAGM7D6 MAGM7C4 RA2F4C1CA3
Es un educador | La presencia La observacion
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que se continua de sistematica
compromete la docente de los y las
en lo ético y (Semana- ninas
politico, no Semana) es permitié ligar
para el gran fundamental zonas de
cambio social, en la trabajo con
sino para la creacion de habilidades
construccién la rutina. desarrollada
de lugares S.

donde es
posible la
emergencia
de seres
humanos con
mayor
conocimiento
de si y por
ende con
mayor
capacidad de
réplica
cuando  son
desconocidos.

Por eso el
interés del
educador en
el aula
estructurada
se deslinda
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de pautas
eminentement
e terapéuticas
e integradoras
para asumir la
potencialidad

del ser
humano, su
emergencia
etica y
politica.

RA3F3C1CA1
La figura de
los/las
docentes es
esencial
como
presencia y
representaci
on.

MAGM7D7

La figura del
docente se
traslada de la

presencia
fisica concreta
a las

significaciones
que los ninos
han dado de
la misma, es
decir,

dependiendo
del tipo de
relaciones que
se hallan
tejido, ellla
docente entra
a ser parte
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RA1F9C1CA9
Es vital que el
educador
conozca los
intereses de
los y las
educandos y
conocimient
0os  previos
para idear

actividades
que los
integre.

RA2F6C7CES8

La valoracion
de la

dimensiones
cultural,

social y

familiar

determina la

MAGM7C5

MAGM7C6
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relacion

del/la
docente con
el nino/nina.
RA2F3C1CA2 RA1F8C1CA8 MAGM7C7
Al evidenciar
una

cualificacion
del
desempeio
se proponian
nuevos retos.

RA2F6C5CEG

MAGM7C10
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