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RESUMEN

Este trabajo presenta la investigacion estrategias pedagdgicas en el area de artes
plasticas para la inclusion educativa de escolares con discapacidad cognitiva de la basica
primaria en la institucion educativa Byron Gaviria del municipio de Pereira, con la cual se
buscé dar respuesta a la pregunta planteada, ;Cuales son las estrategias pedagogicas
implementadas por los docentes en el area de Artes Plasticas para la atencién educativa
de escolares con discapacidad cognitiva en la basica primaria de la institucién educativa
Byron Gaviria de la ciudad de Pereira? Para esta investigacion nos planteamos un
objetivo general el cual guid esta investigacidon y consiste en reconocer las estrategias
pedagogicas implementadas por los docentes en el area de artes plasticas, para la
atencion educativa de escolares con discapacidad cognitiva de la basica primaria de la
Institucion Educativa Byron Gaviria de la ciudad de Pereira, con el fin de elaborar
estrategias pedagdgicas que faciliten su inclusion escolar.

Para esto se partié de la investigacion cualitativa, a través de la metodologia de estudio
de caso, la cual es una estrategia de investigacion dirigida a comprender las dinamicas
presentes en contextos singulares, este podria tratarse de un Unico caso o de varios
casos, en los cuales deben combinarse distintos instrumentos para recolectar informacion,
de los cuales tomamos la observacién no participante y la entrevista semi-estructurada.
Se elaboraron 6 formatos de entrevista, los cuales fueron aplicados a docentes, directivos,
estudiantes, padres de familia y a la docente de apoyo de la Institucion Educativa Byron
Gaviria. También se realizaron una serie de observaciones de las estrategias
pedagdgicas de los docentes de esta institucion durante las clases de artes plasticas
buscando identificar las estrategias usadas por ellos para facilitar la inclusion de los
escolares con discapacidad cognitiva de la basica primaria.

Como resultado de estas observaciones y entrevistas pudimos obtener que las
estrategias implementadas por los docentes en el area de artes plasticas no coinciden con
las respuestas dadas en las entrevistas ya que estas parten tanto de un modelo
tradicional basado en la instruccién y el resultado como en un modelo conductista el cual
se basa en refuerzo-elogio, ademas no se tiene en cuenta las capacidades y habilidades
de los estudiantes para la seleccion de contenidos y la realizacion de actividades ya que
estas se aplican sin tener en cuenta un fin ni un objetivo claro dentro del curriculo.

Finalmente se pasé a hacer un analisis de los datos, sacamos unas categorias y
subcategorias las cuales estan sustentadas en el marco tedrico, y con estas se clasifico y
se analizo la informacién; para asi sacar unas conclusiones, como que en el area de artes
plasticas de la basica primaria de la Institucion Educativa Byron Gaviria no se evidencia la
implementacién de estrategias alternativas y complementarias para la atencién educativa
de estudiantes con discapacidad cognitiva.

Esta investigacion ofrece como producto treinta estrategias pedagdgicas en area de Artes
Plasticas para la atencién educativa inclusiva de estudiantes con discapacidad que seran
de gran ayuda para los docentes.

PALABRAS CLAVES: estrategias pedagdgicas, discapacidad cognitiva, inclusion
educativa, estrategias pedagdgicas en el area de artes plasticas, investigacion cualitativa.
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INTRODUCCION

La presente investigacion consiste en analizar las estrategias pedagogicas
implementadas por los docentes en el area de artes plasticas para la inclusion educativa
de escolares con discapacidad cognitiva, siendo esta area un medio de expresién para
manifestar sentimientos, pensamientos e ideas entorno a lo que rodea al individuo,
ademas fortalece los procesos de autoestima y perfecciona las competencias claves del
desarrollo cognitivo como son: percepcion de relaciones, atencion al detalle, promocién de
la idea de que los problemas pueden tener muchas soluciones y las preguntas muchas
respuestas. Por esta razén es importante el trabajo de las artes plasticas en el aula de
clases y la transversalizacion de esta con las demas areas del conocimiento.

Para esto se realiza una investigacion cualitativa, basada en el estudio de caso, en la que
se aplica la observacion no participante y la entrevista semi-estructurada; después de
reconocer las estrategias pedagogicas de los docentes de las instituciones educativas de
la ciudad de Pereira para la inclusién educativa, y tener la informacion recolectada se
pasa a un proceso de clasificacion, analisis y conclusiones de la investigacién, para asi
pasar a la elaboracion de las estrategias pedagdgicas en el area de artes plasticas,
buscando con esto cubrir las falencias que se encontraron.

A partir de esta investigacion se plantean estrategias pedagogicas, estas se entienden
como aquellas acciones que realiza el maestro con el propdsito de facilitar la formacién y
el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes; esto con el fin de que permitan al
docente propiciar una mejor atencion a los nifios con discapacidad cognitiva en las aulas
de clase permitiendo que estos nifios tengan una educacion con calidad acorde a sus
necesidades y capacidades. Teniendo en cuenta que la inclusion educativa no es solo
tener a los nifos con necesidades educativas especiales integrados en el aula de clase
sino tener las estrategias necesarias para incluirlos en el proceso educativo, y hacerlos
participes de este proceso independientemente de la discapacidad que tengan, de sus
caracteristicas personales o culturales, y asi dejar de ser un problema para el docente
evitando con esto que sean ridiculizados o excluidos en el aula de clase.

Con esta investigacién se realiza un material para los docentes en el cual encuentran
estrategias pedagogicas en el area de artes plasticas, para la atencidn de escolares con
discapacidad cognitiva, esta herramienta es de gran ayuda ya que le permite tener al
docente unas buenas bases para el trabajo en el aula con estos nifios. Para esto
trabajamos desde esta area, viendo esta no solo como un area de estudio sino como una
herramienta pedagogica que le permite al estudiante expresar sus sentimientos,
pensamientos y emociones a través del arte. De este modo con las estrategias
pedagogicas que se plantean con esta investigacion se vera favorecido tanto los
estudiantes como toda la comunidad educativa ya que los estudiantes estaran realmente
incluidos en el aula de clase, ademas recibiran una mejor educacién que les permitira ser
mas competentes en la sociedad.

Esta investigacion empieza planteando la formulacion del problema, el cual consiste en
las dificultades que se presenta en las instituciones educativas oferentes de la ciudad de
Pereira en cuanto a la inclusion de estudiantes con discapacidad cognitiva, ademas de los
objetivos planteados para la realizacién de la presente investigacion, para la elaboracion
de este trabajo también se tuvieron en cuenta aspectos como el marco legal el cual
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contiene diversas politicas tanto nacionales como internacionales de educacion inclusiva
con calidad y equidad, las cuales tienen en cuenta los principios éticos y lineamientos
que promueven una educacion para todos, asi mismo el marco teérico que constituye la
basa de esta investigacion, y en el cual se definen las diferentes categorias que se
tuvieron en cuenta para la elaboracion de este. Por ultimo el disefio metodoldgico define
el tipo de investigaciéon utilizada, los resultados de la investigacion y finalmente las
conclusiones.
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1. DELIMITACION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

El concepto de discapacidad se ha transformado a lo largo de la historia. Esta evolucion
se ha enmarcado en diferentes paradigmas que se sitian en diversas corrientes
econdmicas, politicas y sociales, que han sido determinantes en lo que respecta a la
concepcion, percepcion y formas de atencion a esta poblacién. Este proceso de
transformacion, va desde el exterminio, la proteccion de la iglesia y la institucionalizacion,
pasando por la rehabilitacion, la educacion especial y la integracién en ambientes
normalizados, hasta llegar finalmente a la inclusién, paradigma en el que, segun la
Organizacién Mundial de la Salud' (OMS), la discapacidad es entendida como la
inadecuada interrelacion entre una persona con una condiciéon de salud y su entorno y
que requiere una intervencion de responsabilidad social para la participacion plena de
quienes poseen esta condicion.

Ahora bien, aunque los paradigmas se ubican en momentos histéricos diferentes,
dependiendo de las ideas e imaginarios sociales que se tengan con respecto a las
personas con discapacidad, pueden crearse algunos mitos y barreras actitudinales en
torno a ellas, y es especialmente la discapacidad cognitiva una de las cuales genera mas
actitudes discriminantes. En este sentido, el MEN citando a Salazar, afirma: “la forma
como denominamos a las personas con discapacidad cognitiva, da vida, de forma
inconsciente, a ciertos mitos existentes en torno a ellas, por ejemplo que son eternos
nifios, incapaces de aprender y libidinosos”? esto conlleva a que padres, familiares,
amigos, docentes y comparieros, generen espacios bien sea de sobreproteccion o de
marginacién, lo que propicia que no se promuevan ambientes de independencia y
autonomia, pues se tiene la creencia que no pueden hacer nada por si mismos y que su
pensamiento nunca evolucionara.

Asi mismo, afirma Martinez® que la sociedad ha creado imaginarios y barreras hacia las
personas con discapacidad, pues se cree que tienen dones y compensaciones
especiales, son malvados, dignos de piedad y caridad e incapaces de vivir vidas exitosas.
Al respecto Garzén* afirma que las barreras actitudinales que giran en torno a estas
personas son en principal medida: la marginacion, exclusién, invisibilizacién, actitudes
discriminantes como menosprecio o rechazo, prejuicios, lastima, sobreproteccion, el
maltrato y entre otros, los imaginarios sociales que se traducen en un lenguaje
inapropiado y peyorativo para referirse a ellos. El anterior panorama no es ajeno al ambito
escolar, investigaciones como la de Esteve®y otros concluyen que en las préacticas
docentes inclusivas las actitudes influyen de forma significativa, mas aun que los procesos
de formacién docente en el tema de inclusion.

1 ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD. Clasificacion Internacional del Funcionamiento, la discapacidad y la Salud. CIDDM-2..
[En linea] Ginebra (Suiza):. OMS. 2001. [Citado el 21-04-2011]. Disponible: desde: http://www.geocities.com/deflox/8conc.htm

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Orientaciones pedagdgicas para la atencién educativa de estudiantes con discapacidad
cognitiva. Bogota (Colombia): MEN. p.16l. 2006

3 MARTINEZ, José. Discapacidad: evolucion de conceptos. [En linea] [42 diapositivas en power point]. Facultad de Medicina- Centro
Regional de Investigaciones Biomédicas. Universidad de Castilla la Mancha. 2011. [citado el 20-03-2011]. Disponible desde:
http://campus.usal.es/~lamemoriaparalizada/documentos/pdf/martinez_perez.pdf

4 GARZON, Osorio Martha. Atencién Educativa de la poblacién con barreras para el aprendizaje y la participacion. [En linea]. Pereira
(Colombia):.  Universidad Tecnolégica de Pereira 2008. [Citado el 18 de abrii de 2011]. Disponible desde:
<http://plataforma.utp.edu.co>

5 ESTEVE, Francesc Marc y otros. La escuela inclusiva. [En linea] Castellén de la Plana (Espafa): Universitat Jaume. Jornades de
Foment de la Investigacién. 2005. p. 12 [Citado el 20-01-2012] Disponible desde: http://www.uji.es/bin/publ/edicions/jfi11/9.pdf
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Por su parte Bowman ® en la investigacion llevada a cabo en 14 paises, con
aproximadamente 1.000 docentes con experiencia en la atencion de escolares con
necesidades educativas especiales concluydé que en aquellos paises en que existian
politicas y leyes que garantizaban la integracioén al sistema educativo de esta poblacion,
los docentes presentaban opiniones y actitudes mas favorables (entre el 47% y el 93%),
mientras que los de paises con programas de educacion especial eran menos partidarios
de la integracion (entre el 0% y el 28%). En tal sentido Ferber y Billoch’, afirman que se
ve la necesidad de una educacion inclusiva con politicas que sustenten sus bases en la
garantia de los derechos humanos y en el marco de una educacion sin discriminacién, un
espacio donde todos los nifios y nifias aprendan juntos, sin importar sus condiciones
personales, culturales o sociales; ya que tradicionalmente la escuela ha estado marcada
en su organizacion por criterios selectivos, como consecuencia del enfoque
homogeneizador de la ensefanza y la clasificacion del alumnado.

Lo anterior, se refleja en la implementacion de modelos tradicionales y centrados en el
docente, caracterizados por la uniformidad en el disefio y la aplicaciéon del curriculo,
amparado en la supuesta similitud de los alumnos y por lo tanto, el estudiante que no se
adapta al sistema queda postergado, se le excluye o se le deriva a especialistas. Dado
este esquema de discriminacion y de exclusion, la escuela ha contribuido a profundizar
las desigualdades mas que a compensarlas, segun lo planteado por la OEA®.

Es asi como, desde el paradigma de la inclusidon se promueven reformas educativas de
beneficio para todos los estudiantes, las que “procuran atender las necesidades
educativas de todos los estudiantes con especial consideracion de aquellos que son
vulnerables a la marginacion y la exclusion “°, tal como lo expone la UNESCO. Este nuevo
enfoque, en el que se enmarca el sistema educativo, permite minimizar aquellos aspectos
negativos que tradicionalmente han marcado a las personas con alguna barrera para el
aprendizaje y la participacion quienes han sido categorizadas como: “no reales,
perjudiciales, estigmatizantes e inaceptables®

Con respecto a la inclusion, la misma entidad expone: “el objetivo de la educacion
inclusiva no es solo que todos los alumnos se eduquen juntos en la escuela comun,
implica también asegurar su permanencia en su familia de origen y su comunidad”'". Esto
debe generar entonces, una corresponsabilidad en el proceso educativo y formativo de los
educandos, tanto de la escuela como de la familia y la sociedad, quienes se convierten en
un elemento central, dejando de lado la creencia de que la formacion es solo compromiso
de los profesionales de la educacion. En este sentido Dias ', expresa que las
preocupaciones de los padres, de los nifios con discapacidad, acerca de este proceso son

6 BOWMAN, I. ‘Teacher-training and the integration of handicapped pupils: some findings from a fourteen nation UNESCO study’,
European Journal of Special Needs Education, 1, 29-38. 1986

TFERBER, Horacio M. y BILLOCH, Lucrecia. Equidad y calidad para atender a la diversidad. En: Primer Congreso Internacional de
Integracién de nifios con discapacidad a la escuela comun. Buenos Aires (Argentina): Ed. Buenos Aires. 2002. p. 101.

8 OEA y UNESCO. Educar en la diversidad: Material de formacion docente. Santiago de Chile (Chile): OEA. 2004

9 UNESCO. Foro mundial de la educacién de Dakar 2000. [En linea]. Salamanca (Espafia): UNESCO. 1994 [Citado el 14-04-2011].
Disponible desde: http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF

10 |bid. p. 103.

11 OEA y UNESCO. Op cit. p. 140

12DIAS M, Rita. Las representaciones de las familias de los jovenes con deficiencia mental ante la filosofia de la educacion inclusiva.
[En linea] Salamanca, (Espafia): Universidad de Salamanca. 2003. [Citado el 27 de marzo de 2011] Disponible desde: <
http://lwww.educacion.es/teseo/>
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pocas y se enfocan en los recursos materiales y humanos, presentandose ansiedad en
cuanto a las estrategias pedagodgicas utilizadas y la poca formacion para la transicion a la
vida adulta.

En este marco de responsabilidad social, donde todos los actores vinculados deben
participar, la educacién inclusiva ha tenido ciertas dificultades expresadas en su gran
mayoria en la creencia de que los estudiantes con discapacidad deben seguir asistiendo a
institutos especializados que se encarguen de solventar sus necesidades basicas. A su
vez, aunque se contemplen politicas y normativas que garantizan la inclusion escolar y
social de la poblacion con discapacidad pareciera que dichas acciones son insuficientes,
lo que se evidencia en los datos estadisticos divulgados por diferentes organizaciones.

De acuerdo con las cifras de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), en Colombia
aproximadamente existe un 10% de la poblacién con alguna discapacidad, es decir,
aproximadamente unos 4.300.000 de ciudadanos. Por su parte de acuerdo al
Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas (DANE)™, en el censo del afio
2005, se calcula la existencia de un 6.45% de personas con alguna discapacidad, es
decir, 2.645.000 colombianos. Para el departamento de Risaralda, se calculé en un 6.8%
de personas con alguna discapacidad, aproximadamente 57.866 risaraldenses de los
cuales el 5.9% se encuentran en Pereira, es decir, una cifra aproximada a los 25.300.

En el aspecto educativo, el MEN™ plantea que en Colombia 12 de cada 100 nifios
presentan una condicion que limita su aprendizaje y participacion de los cuales solo 3
asisten a la escuela, sumandole a esto, se cuenta con pocos establecimientos y recursos
educativos para la atencion educativa lo cual imposibilita ofrecer una formacion integral
con calidad y cobertura total a la poblacion en edad escolar.

Con respecto al municipio de Pereira, la Asociaciéon de Discapacitados del Risaralda™

(ASODIRIS), retomando los datos arrojados por el registro para la localizacion y
caracterizacion de las personas con discapacidad, afirma que el 13,2% de la poblacion
con discapacidad no cuenta con ningun nivel educativo, el 29,7% no ha terminado su
formacion en basica primaria y s6lo el 17,7% ha culminado la primaria completa. Esto
podria ser un indicativo de que la oferta para la inclusién de estas personas no ha sido
suficiente para atender a su condicién, dando pie para que se complejice aun mas el
problema que hoy vive la sociedad respecto a: primero, el cambio de paradigma desde la
integracion a la inclusion, segundo que los nifios, nifias, jovenes y demas personas aun
no pueden acceder al sistema educativo sin ninguna restriccién; y tercero, que las
politicas publicas sean verdaderamente acogidas por las instituciones, quienes tienen el
deber y la obligacion de atender a las personas con discapacidad, garantizandoles el
derecho a la educacion.

13 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADISTICAS. Boletin Censo General 2005 Discapacidad-Colombia. [En
linea]. Bogotda  (Colombia): DANE. 2005. Citado el [18 de abrili de 2011]. Disponible  desde:
<http://www.dane.gov.coffiles/cens02005/boletin1.pdf>

14 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Educacion inclusiva con calidad: mddulo n° 1, procedimientos y conceptos basicos para
una educacién inclusiva con calidad. Colombia, 2007. P. 13

15 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADISTICAS. Presentacion de los Resultados del registro para la
localizacién y caracterizacion de las personas con discapacidad. Risaralda Agosto de 2007. Citado por: Asociacion de Discapacitados
de Risaralda. Lineamientos de politica publica en discapacidad en el municipio de Pereira: Borrador de trabajo.. Pereira: ASODIRIS.
2008. p. 13.
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Igualmente las personas que fueron encuestadas en el registro para la localizacién vy
caracterizacion de la poblacién con discapacidad’®, afirman que la desercién del sistema
educativo se debe a la extraedad, la condicion de discapacidad, los costos econdmicos, la
accesibilidad a los centros educativos y las barreras actitudinales que causan rechazo, no
s6lo por parte de la comunidad, sino por sus mismas familias quienes no los consideran
como sujetos de educacion.

En cuanto a la discapacidad cognitiva, con énfasis en el municipio de Pereira y de
acuerdo con el documento borrador de los lineamientos de Politica Publica de
discapacidad en Pereira’ un 10,7% de la poblacién caracterizada en el Registro de
localizacién del DANE 2008, posee dificultad para pensar y memorizar, lo que da cuenta
de que existe una cifra considerable de personas que presentan esta condicién y por tanto
deben ser tenidas en cuenta en todos los aspectos sociales, entre estos el acceso a la
educacion.

Las cifras mencionadas con anterioridad se complementan con los datos suministrados
por Tania Suarez'®, coordinadora municipal de poblacién con Necesidades educativas
especiales (NEE), quien afirma que a partir de 1990 el MEN habla de integracién
educativa en Colombia; en algunas instituciones ya se atendia a la poblacién con
discapacidad, soélo que estas personas no estaban categorizadas, ni se tenian los medios
ni la preparacion docente para atender a sus necesidades. En el 2005 se adopta el
paradigma inclusivo, “no es el estudiante quien se adecua al medio, sino el medio, las
instituciones y los recursos quienes se adaptan al estudiante”.

A partir de este proceso inclusivo, es que la oferta educativa para poblacion con NEE en
Pereira se encuentra organizada en 176 instituciones educativas, de las cuales 23
cuentan con un docente de apoyo permanente y atienden a la poblacion que presenta
alguna discapacidad, de estas 23 instituciones 5 estan categorizadas para trabajar con
discapacidad cognitiva, las cuales son: Villa Santana, Byron Gaviria, San Fernando,
Gimnasio Risaralda y San Nicolas.

Para el afio 2010 el total de la poblacion atendida con discapacidad en el sector educativo
de Pereira fue de 3066 nifios, de los cuales 1477 presentan discapacidad cognitiva,
contando con recursos humanos como la UAI que dispone de ocho profesionales entre
educadores especiales, trabajadoras sociales y psicologos, 27 docentes capacitados en la
didactica flexible GEEMPA y recursos materiales como las canastas educativas
distribuidas segun la categorizacion de la discapacidad a atender en cada institucién.

Aunque las politicas educativas implementadas en el municipio han servido para
minimizar ciertos factores excluyentes dentro de las instituciones educativas y de alguna
forma, han disminuido la desercién escolar y aumentado las posibilidades de acceso de
las personas con discapacidad o con otras condiciones de vulnerabilidad, no se puede
decir que exista una verdadera inclusion, esto debido a las multiples interpretaciones vy
desconocimiento de los fundamentos conceptuales que se dan alrededor de este enfoque,
generando entonces propuestas educativas, que aunque garantizan el acceso a la
educacién, por si mismas no garantizan la plena participacion de los estudiantes con

16 Ibid. p. 19
17 ASODIRIS. Op. Cit. P. 10
18 SUAREZ, Tania. Unidad de atencion integral (UAI). Pereira (Colombia). Observacion inédita, 2011
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discapacidad en los procesos académicos, sociales y culturales que se gestan al interior
de la institucion.

En este sentido, en el Taller Internacional de inclusién de América Latina, el cual puso en
comun los avances y las dificultades que han tenido las naciones para abordar la inclusién
educativa, se expuso que “En la mayoria de los paises de la regién las politicas
educativas en torno a la inclusién educativa se han caracterizado por un abordaje
conceptual muy diverso, lo que ha significado desde las politicas sociales y educacionales
de los estados, una descoordinacién para lograr acciones integradas.” ' Al respecto
Rodriguez expone: “Durante mucho tiempo se ha pensado que la educacion inclusiva
consistia en “integrar” a nifias o niflos con algun tipo de discapacidad en la escuela, pero
sin que ello significara ningun tipo de cambio en ésta, y lo que es peor aun, sin que
cambiase nada el pensamiento del profesorado ni su practica educativa”®.

A este problema se suman otros tantos factores como la infraestructura no adecuada, la
falta de recurso humano profesional que pueda apoyar el proceso y la falta de curriculos
flexibles que permitan contemplar la implementacion de estrategias pedagégicas acordes
las necesidades que presentan los estudiantes, ya que los modelos pedagdgicos
predominantes en un amplio sector de la vida escolar han privilegiado durante muchos
afos el acopio de datos, la repeticion de instrucciones y el aprendizaje mecanico basado
en la transmision de informacion, que el docente no somete al analisis y la critica; una
concepcion de comunicacidn e interaccion homogénea y unidireccional, en cuyos
procesos, uno de los sujetos asume como receptor pasivo con escasas opciones de
interlocucion.

Un proceso de ensefianza caracterizado por “la instruccién y la transmisién del
conocimiento en un ambiente de aprendizaje donde impera la disciplina, la conducta y la
atencion™', asi como la implementacion de estrategias pedagdgicas conductistas que se
focalizan en el “desarrollo y transmision de contenidos enciclopédicos, orientados a la
formacion de un pensamiento mecanicista en el logro de conductas deseadas”® lo cual
causa que los nifios, nifas y jévenes incluidos en la sistema educativo no puedan contar
con las garantias suficientes para desenvolverse dentro de un espacio que dignifique su
presencia, fortalezca su autoestima y genere espacios de verdadero aprendizaje y
socializacion adecuados.

De otra parte, en la revision de numerosas investigaciones realizadas con respecto a las
actitudes de los docentes para la inclusién educativa de escolares con NEE, realizada por
Avramidis y Norwich?® se concluye que si se aportan los recursos, el apoyo y las

19 CLARO, Juan Pablo. Estado y Desafios de la Inclusién Educativa en las Regiones Andina y Cono Sur. REICE. [En linea]. Vol. 5, N°
5.2007. [Citado el 28 de febrero de 2011] Disponible desde: http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2521615

20 RODRIGUEZ, Guillermo. La cultura escolar inclusiva: Algunas reflexiones desde las vivencias. [En linea] Bogota (Colombia):
Congreso Internacional Educacion Para Todos, Los retos de educar en la diversidad. Fundacion Saldarriaga Concha. 2011 [Citado el
05 de noviembre de 2011]. Disponible desde: http://www.saldarriagaconcha.org/
NewsDetail/817/1/MemoriasdelCongresolnternacionalEducacionParaTodosLosretosdeeducarenladiversidad

21 SECRETARIA DE EDUCACION PARA LA CULTURA. Integracion escolar en Antioquia un reto hacia la inclusion: componente
modelo pedagégico. Medellin (Colombia).Tecnologia de Antioquia. 2005, p 50-51

2 |bid.p51

23 AVRAMIDIS, Elias y NORWICH, Brahm. Las actitudes de los profesores haciala integracion y la inclusion: revision de la bibliografia
sobre la materia revista [En linea]. European Journal of Special Needs Education, Vol. 17, No. 2. p. 129-147. 2002 [Citado el 25-01-
2012] Disponible desde: http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2134859
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directrices para las practicas de ensefianza con esta poblacion, las actitudes de los
docentes seran mas favorables. Asi, el poco conocimiento de los docentes frente al
abordaje de situaciones aulicas incluyentes y la falta de adecuaciones que garanticen la
optima formacién de las personas con discapacidad son los mayores condicionantes que
se deben enfrentar para que la inclusion educativa sea una realidad en el pais.

Los procesos de formacion docente deben llevar inmersos la clara diferenciacién entre lo
que conlleva un proceso de integracion educativa y un proceso de inclusion educativa, ya
que la integracion ha sido predominante en la educacién Colombiana durante los ultimos
tiempos, esto implica segun lo planteado por el MEN?* que hasta el momento se ha
centrado la mirada en el déficit del estudiante con NEE y se han planteado estrategias
desligadas del contexto del aula, con lo cual en el mejor de los casos se ha logrado que
los educadores suministren apoyos individualizados, diferenciados y en ocasiones
segregadores, perdiendo toda posibilidad de aprovechar las caracteristicas diferentes
para enriquecer los aprendizajes de todos los estudiantes.

Al respecto, Meléndez?®, ha planteado que la Educacién inclusiva permite la generacion
de mejores oportunidades de desarrollo, la fortaleza de la solidaridad y la promocion de
alternativas de resolucién de problemas, lo que da a entender que aunque el proceso sea
largo y dificil de llevar, la inclusion es hoy la posibilidad mas clara existente en el contexto
para garantizar el acceso a la educacion de los y las estudiantes con discapacidad
cognitiva, en este caso. En este sentido, Booth y Ainscow afirman que “las escuelas
inclusivas representan un marco favorable para asegurar la igualdad de oportunidades y
la plena participacion, contribuyen a una educacion mas personalizada, fomenta la
colaboracién entre todos los miembros de la comunidad escolar y constituyen un paso
esencial para avanzar hacia sociedades mas inclusivas y democraticas”®

Asi, el contexto escolar debe ser un lugar en el que se desarrollen procesos de
ensefanza y aprendizaje y en el que se den relaciones sociales que preparen a los
escolares para un desenvolvimiento adecuado y funcional a los requerimientos y
exigencias sociales, tanto en lo académico, como en la formacion ciudadana y moral.
Metas que deberan ser planteadas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y en los
planes de mejoramiento que surgen como producto de los procesos de autoevaluacion
enmarcados en la gestion directiva, administrativa, académica y de la comunidad; sin
embargo, hasta ahora se esta iniciando en Colombia la aplicacién de la Guia 34 de
autoevaluacion y mejoramiento institucional, guia que ha sido planteada con un caracter
incluyente.

La importancia de centrar los esfuerzos de las instituciones educativas en pro de
potenciar habilidades exige que se adopten pedagogias que permitan cierta flexibilidad
tanto en los procesos propiamente académicos como en aquellos referidos a la posibilidad
de que los estudiantes puedan acceder a la educacion desde sus propias capacidades,
ritmos y acuerdos, sin que esto represente un esfuerzo sobrecargado o por el contrario se
traduzca en una flexibilidad no justificada que no exija tanto como el estudiante puede dar.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2007 Op. Cit. P. 15.

% MELENDEZ, Lady. La inclusion escolar del alumno con discapacidad intelectual. Bogota: GLARP IIPD. 2002 P. 15.

2% BOOTH, Tony y AINSCOW, Mel. Indice de inclusién: desarrollando el aprendizaje y la participacion en las escuelas. UNESCO.
CSIE. P.6
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Asi mismo, la flexibilidad hace referencia a horarios, rutinas y espacios que se crean para
que el escolar pueda acceder a los aprendizajes que le son necesarios en compafia de
sus pares, siguiendo procesos de aprendizaje colaborativo retomando lo planteado por
Meléndez?’, donde todos puedan adquirir conocimientos, fortalecer relaciones, establecer
lazos comunicativos y afectivos, propiciando y potenciando el desarrollo integral y con
esto favoreciendo todas las dimensiones que compete al ser humano.

El area de artes plasticas es poco explorada dentro del curriculo de la escuela ya que se
limita a trabajos poco significativos: “dificilmente encontramos espacios recreativos
especiales para nifios con necesidades educativas especiales, mucho menos espacios
encaminados a desarrollar su potencial creativo, donde se les permita expresar libremente

sus ideas y emociones™.

La importancia del area de artes plasticas radica en que a través de esta los alumnos con
necesidades educativas especiales tienen una amplia gama de experiencias sensoriales a
través del modelado, el dibujo y la pintura que les permiten desarrollar habilidades
mentales y al tiempo sociales, ya que el trabajo de esta area se puede realizar de manera
colaborativa teniendo en cuenta las capacidades y habilidades de cada estudiante.

Ahora bien, se observa que en la Institucién Educativa Byron Gaviria, entidad oferente
para la atencion educativa de esta poblacion en el municipio de Pereira se puede
evidenciar problematicas como que en la cotidianidad, el arte no tiene el valor que deberia
tener en el curriculo, ademas las estrategias pedagodgicas implementadas no permiten
que el proceso de inclusién se dé en su totalidad.

Para dar una respuesta educativa a los escolares con discapacidad cognitiva, la presente
investigacion pretende realizar una propuesta de estrategias pedagdgicas incluyentes en
el area de artes plasticas de la Educacién Basica Primaria que beneficiarian a los
diferentes actores intervinientes en el proceso educativo “para mejorar la calidad de la
enseﬁanzazgy para conseguir escuelas mas justas en sociedades mas equitativas y
solidarias.””.

En primer lugar, se beneficiarian los estudiantes con discapacidad cognitiva ya que se les
ofrecera una respuesta educativa con equidad, en igualdad de oportunidades y de calidad
para su desarrollo y formacion integral, haciéndoles posible pertenecer a la sociedad
desde la reduccién de cualquier tipo de exclusion o marginacion educativa.

En segundo lugar; se beneficiarian los nucleos familiares de los escolares implicados, ya
que contarian con el apoyo y aceptacion por el que han luchado y esperado tanto tiempo
y podrian tener igualdad de condiciones frente a los demas miembros de la sociedad. Por
tanto, al buscar el mejoramiento de la calidad de vida de cada una de las personas que
conforman la comunidad familiar, se estaria potenciando el desarrollo humano y en este
sentido el desarrollo social.

27 MELENDEZ, Lady. La inclusion educativa del alumno con discapacidad intelectual: estrategias convergentes de gestion educativa
multinivel. En: Primer Congreso Iberoamericano de Discapacidad Cognitiva. Pereira. 2010. 23 diapositivas a color, Archivo pdf.

2% LOBATO Suero, Maria José, et al. El desarrollo de habilidades en las personas con necesidades educativas especiales a través de
la expresion plastica. En linea. [Citado el 13-03-12). Disponible desde:
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART11550/desarrollo_habilidades_personas_con_nee.pdf.

28 ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS. Programa Iberoamericano para la inclusién educativa. [En linea] OEI. 2021
Metas educativas. 2011 [Citado el 03-01-2012]. Disponible desde: http://www.oei.es/inclusiva.php
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En tercer lugar se favorecerian los docentes ya que tendrian la posibilidad de resignificar
sus procesos de ensefanza y aprendizaje con la implementacion de diferentes
estrategias pedagodgicas en el area de artes plasticas, partiendo de las potencialidades y
necesidades de los escolares, igualmente contarian con orientaciones para realizar
adecuaciones curriculares pertinentes para atender a los escolares en situacion de
discapacidad cognitiva, partiendo para ello de pedagogias flexibles que apuntan a la
atencion de la diversidad, lo que les permitiria replantear la predominante practica
pedagogica tradicional, pasando de un estudiante pasivo a un estudiante activo y
protagonista de su propio proceso de ensefianza y aprendizaje.

En cuarto lugar, se beneficiarian todos los escolares que tengan la oportunidad de
compartir sus procesos académicos con los estudiantes con discapacidad, ya que
desarrollaran una mayor sensibilidad, aceptacion y respeto hacia la diferencia, basada en
valores como la solidaridad y tolerancia. Estos valores se adquieren en la medida en que
a los estudiantes se les brinde la oportunidad de conocer, convivir y aprender con
personas que tienen dificultades, situaciones y modos de vida distintos para que se
establezcan lazos de cooperacién y de apoyo que beneficien y enriquezcan a todos.

En definitiva, la implementacion de estrategias pedagodgicas incluyentes en el area de
artes plasticas beneficia tanto a los estudiantes incluidos como a la comunidad en la que
se encuentran inmersos, pues se establecen diferentes relaciones de comunicacion y
apoyo mutuo, donde no es el sujeto quien debe adaptarse al entorno y superar sus
“incapacidades”, sino que el entorno es el responsable de brindar las posibilidades, las
herramientas y los recursos necesarios para fortalecer las potencialidades y capacidades
que el estudiante tiene, permitiéndole mejorar aquellos procesos en los que presenta
dificultades, dando una respuesta adecuada a sus necesidades.

Por ultimo, las estrategias pedagdgicas incluyentes para el area de artes plasticas se
convertirian en herramientas de un incalculable valor tedrico para consolidar y afianzar la
inclusion educativa para la poblacién con discapacidad; pues si bien es cierto existe
innumerable bibliografia sobre los beneficios y fundamentos conceptuales de la inclusion,
también es importante resaltar que aun existen grandes vacios sobre la forma cémo
abordar a la poblacion en el contexto aulico.

De ahi que, las estrategias pedagogicas desde las implicaciones practicas, ayudarian a
mejorar la calidad de los procesos educativos en los cuales se encuentran inmersos los
estudiantes con discapacidad cognitiva, maxime si se tiene en cuenta que el enfoque
inclusivo es considerado como la solucion mas clara para llegar a resultados
verdaderamente transformadores en la sociedad y en la educacién como espacio de
participacién y formaciéon de todos los ciudadanos con caracteristicas diferentes y
diversas, pero con igualdad de oportunidades y garantia de sus derechos. En este
sentido la OEI*® expone que la atencién a los aspectos relacionados con la diversidad del
alumnado es fundamental para prevenir y resolver los problemas de exclusion social,
discriminacioén e inadaptacién frecuentemente relacionados con situaciones de desventaja
social, cultural, econémica, familiar, escolar y/o personal.

La presente investigacion parte de la idea de dar respuesta al siguiente interrogante:

% OEl. 2011. Op cit.
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¢, Cuadles son las estrategias pedagodgicas implementadas por los docentes en el area de
artes plasticas, para la atencién educativa de escolares con discapacidad cognitiva de la
basica primaria en la Institucion Educativa Byron Gaviria de la ciudad de Pereira?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Reconocer los discursos y las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes
en el area de artes plasticas, para la atencion educativa de escolares con discapacidad
cognitiva de la basica primaria en la Institucion Educativa Byron Gaviria de la ciudad de
Pereira, con el fin de elaborar estrategias pedagogicas que faciliten su inclusion escolar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar y caracterizar los discursos de los diferentes estamentos de la Institucién
Educativa Byron Gaviria de la ciudad de Pereira acerca de inclusion, discapacidad
cognitiva y estrategias pedagdgicas.

Describir las estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes de la institucion
educativa Byron Gaviria, para desarrollar el area de artes plasticas con escolares con
discapacidad cognitiva, a partir de la observacion.

Interpretar y analizar desde el marco de la educacion inclusiva y desde los lineamientos
curriculares de educacion artistica las estrategias pedagodgicas usadas por los docentes
de la institucién educativa Byron Gaviria

Disenar estrategias pedagodgicas en el area de artes plasticas que faciliten el proceso de

ensefianza y aprendizaje en la institucion educativa Byron Gaviria, para el trabajo
inclusivo de nifios y nifias con discapacidad cognitiva.
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3. MARCO REFERENCIAL
3.1 MARCO CONTEXTUAL

3.1.1 Marco politico y legal. Existen grupos de jovenes y nifios con necesidades
educativas especiales que plantean nuevas demandas educativas asociadas a su
condicion de discapacidad, esto ha llevado a los organismos internacionales a establecer
unas politicas de educacion inclusiva con calidad y equidad, en las que se tienen en
cuenta los principios éticos y lineamientos que promueven una educacion para todos,
cuya sintesis se presenta a continuacion:

Convencion sobre los Derechos del Nifio®' (Naciones Unidas, 1989) Los derechos
deben ser garantizados a todos los nifios sin excepcion y los estados tomaran las
medidas necesarias para protegerlos de cualquier forma de discriminacion. Este tratado
reafirma la necesidad de proporcionarles cuidado y asistencia especiales en razén de su
vulnerabilidad.

Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos (Jomtien, 1990) Se debe prestar
especial atencion a las necesidades de aprendizaje de las personas con discapacidad y
tomar las medidas para garantizar su acceso a la educacion. Ademas hace referencia a
que de todas las personas tienen el derecho a ser educados con calidad y con
integrabilidad social

Conferencia Mundial de Derechos Humanos® (Viena, 1993) Se establece que todos
los derechos humanos y las libertades fundamentales son universales. Todas las
personas nacen iguales y tienen el mismo derecho a la vida y al bienestar, a la educacion
y al trabajo, a vivir independientemente, a la participacién activa en todos los aspectos de
la sociedad, y a las garantias de la igualdad de oportunidades.

La declaracion de Managua® (Nicaragua, 1993) Para asegurar el bienestar social de
todas las personas, las sociedades se tienen que basar en la justicia, igualdad, equidad,
integracién, interdependencia, y el reconocimiento de la diversidad; asegurandoles su
dignidad, derechos, autodeterminacion, acceso a los recursos sociales y la oportunidad
de contribuir a la vida comunitaria.

31 ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Convencién sobre los Derechos del Nifio [En linea]. Washington (EEUU): Oficina
de las Naciones Unidas para los derechos humanos. 1989 [Citado el  14-04-2011].  Disponible::
http://www2.ohchr.org/spanish/law/crc.htm

32 UNESCO. Conferencia Mundial de educacion para todos [En linea)]. Jotiem: (Tailandia): 1990 [Citado el 14-04-2011]. Disponible
desde: www.unesco.org/.../jotiem_spa.shtml -

33 ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Conferencia Mundial de Derechos Humanos [En linea]. Geneva (Suiza: Oficina
de las Naciones Unidas para los derechos humanos. 1993 |[Citado el  14-04-2011].  Disponible::
http://www.unhchr.ch/huridocda/huridoca.nsf/(Symbol)/A.CONF.157.23.Sp?Opendocument

3 ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS (OEA). La declaracion de Managua. [En linea] Managua (Nicaragua): . OEA.
1993 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde: www.inclusion-ia.org/documentos/managua.pdf
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Normas uniformes sobre igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad ** (Naciones Unidas, 1993) Buscan garantizar que la poblacién con
discapacidad tenga los mismos derechos y responsabilidades de los demas. La
adopcion de las 22 normas uniformes sirve como instrumento para la formulacion de
politicas y para el desarrollo de acciones de cooperacion técnica y econdmica que garantiza
la igualdad de participacion.

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales®: (Salamanca, 1994)
Las escuelas deben acoger a todos los nifios, independiente de sus condiciones
personales. La integracion educativa es el método mas efectivo para combatir actitudes
discriminatorias, crear comunidades abiertas, construir una sociedad integrada y lograr
educacién para todos.

Marco de Accién de Dakar Educacién para Todos®’: (UNESCO, 2000) La inclusién de
los nifios con necesidades especiales y de otros excluidos de la educacién por razones
de vulnerabilidad, debera ser parte de las estrategias para lograr la Educacién para Todos
antes del afio 2015. Busca garantizar el acceso y la permanencia de todos los nifios y
nifas en la educacion basica, reduciendo sustantivamente la repeticion, la desercidn
escolar y la extra-edad, dando un lugar prioritario a las politicas educativas inclusivas
para asegurar que las escuelas favorezcan el ejercicio de la ciudadania y los aprendizajes
basicos para la vida.

Convenciéon sobre los derechos de las personas con discapacidad® (Naciones
Unidas 2006) Busca promover, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales por todas las
personas con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad inherente.

Decenio de las Naciones Unidas de la Educacion con miras al Desarrollo Sostenible
2005-2014 (Naciones Unidas 2006) Mejorar el acceso a una educacion basica de calidad
en el marco de una educacion para todos.

Metas Educativas para América Latina 2021 (Argentina 2010) Para garantizar el
acceso y lograr la igualdad en la educacién, proponen conseguir escuelas inclusivas en
las que convivan y aprendan alumnos con diferentes condiciones sociales, culturales y
capacidades e intereses; prestando apoyo especial, entre otros a los estudiantes con
necesidades educativas especiales y a jovenes y adultos.

35 ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Normas uniformes sobre igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad [En linea]. Washington (EEUU): Oficina de las Naciones Unidas para los derechos humanos. 1993 [Citado el 14-04-
2011]. Disponible desde: www.un.org/spanish/disabilities/default.asp?i

3% UNESCO.Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. [En linea]. Salamanca (Espafia): UNESCO. 1994 [Citado
el 14-04-2011]. Disponible desde: http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF

3 UNESCO. Marco de Accion de Dakar Educacion para Todos [En linea]. Dakar (Senegal): 2000 [Citado el 14-04-2011]. Disponible
desde: www.unesco.org/.../dakfram_spa.shtml - Francia -

38 ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad [En linea].
Washington (EEUU): Oficina de las Naciones Unidas para los derechos humanos. 2006 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
www.convenciondiscapacidad.es/

39 ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS (OEI). Metas Educativas para América Latina 2021 2014 [En linea]. Buenos
aires (Argentina): OEI 2010 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde: www.oei.es/metas2021/
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En el anterior marco, Colombia ha dispuesto de una serie de leyes y normativas que
garantizan el derecho a la educacion de toda su poblacion, asi:

Constitucion Politica de 1991“°. Especial atencién se brindara a la poblaciéon mas
vulnerable por condicién econdémica, fisica o mental, segun lo contemplado en sus
articulos 13, 47, 67 y 68. Adicionalmente, se definen los derechos fundamentales,
sociales, econdmicos y culturales, que tienen un caracter universal.

Ley 115 de 1994*'. Establece que la educacién para personas con limitaciones y
capacidades o talentos excepcionales es parte integral del servicio publico educativo.
Para ello los establecimientos educativos definiran en su Proyecto Educativo Institucional
(PEI) las acciones pedagogicas que permitan su proceso de integracion académica y
social. Asi mismo, plantea los objetivos generales y especificos para la basica primaria,
apuntando a una educacion centrada en valores, ciudadania y en el desarrollo de
habilidades comunicativas, matematicas, cientificas, tecnoldgicas, artisticas y humanistas,
para lo cual se tendra en cuenta educar partiendo de las necesidades y nivel de desarrollo
del estudiante.

Ley 361de 1997*%. Expone que el Estado garantizara a la poblacién con discapacidad el
acceso a la educacién formal, para lo cual los centros educativos contaran con los medios
y recursos humanos y materiales que garanticen su atencién apropiada; por tanto
ninguna institucion educativa podra negarle a los nifios y nifias que estén en condicion de
discapacidad el derecho a la educacion.

Decreto 2082 de 1996 *: Reglamenta la atencién educativa para personas con
limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales. Establece el uso de estrategias
que respondan a sus necesidades y caracteristicas, la conformaciéon de las Unidades de
Atencion Integral (UAI), la inclusién del tema en los curriculos de las instituciones
formadoras de docentes. Propone la implementacion de estrategias y apoyos necesarios
en los PEI que les permita tener acceso a la educacion, la vida laboral y la vida social.

Resolucion 2565 de 2003**: Contempla las competencias de la Secretaria de Educacion
en la organizacion de la oferta educativa para las poblaciones con NEE por discapacidad
0 excepcionalidad y el nimero de estudiantes que se deben atender por grupo. Cada
institucion organizara su plan de estudio de acuerdo a la discapacidad que atienda.

40 PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Constitucion Politica de Colombia. [En linea]. Bogota (Colombia):1991 [citado el 8 de abril de
2011] .Disponible desde http://web.presidencia.gov.co/constitucién/index.pdf

41 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 por la cual se expide la Ley General de Educacion (8 febrero de1994) [En
linea). Bogotd (Colombia): 1994 [Citado el 26 de marzo de 2011].disponible desde http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906_archivo_pdf.pdf

42 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 361. (7 febrero, 1997). [En linea]. Bogota (Colombia): Diario Oficial No 42.978.
11 de febrero de 1997. [citado el 16 de abril de 2011]. Disponible desde
www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/1997/ley_0361_1997.html

43 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2082. (18 de noviembre). [En linea].Bogota (Colombia): Diario Oficial No
42922. 20 de noviembre de 1996. [citado el 17 de abril de 2011]. Disponible  desde
www.presidencia.gov.co/.../decretoslinea/.../dec2082181996.pdf

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resolucién 2565. 24 de octubre de 2003.[En linea].Bogota (Colombia): MEN. 2003
[citado el 17de abril de 2011].disponible desde www.mineducacion.gov.co/1621/article-85960.html
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CONPES 80 de 2004* -Politica Publica de Discapacidad-: Genera politicas que se
enmarcan en el contexto de la proteccién y el manejo social del riesgo, contemplando
estrategias, bajo un marco de corresponsabilidad, para que las personas, las familias, el
estado, la sociedad y sus instituciones, puedan prevenir el riesgo, mitigar y superar la
materializacién del mismo, con el fin de evitar la discriminacion y exclusién social.

Ley 715 de 2001“. Establece la organizacién a nivel macro de las instituciones
educativas, el personal que las conforman segun las necesidades, el porcentaje de
poblacion atendida, las entidades de vigilancia y los niveles educativos que va a ofrecer
en funcion de la comunidad en la que se encuentre.

Ley 762 de 2002*. Plantea que los estados deben adoptar las medidas de caracter
legislativo, social, educativo, laboral o de cualquier otra indole, necesarias para eliminar
progresivamente la discriminacién contra las personas con discapacidad y propiciar su
plena integracién en la sociedad y en la prestacion del servicio educativo.

Ley 1098 de 2006*°. Plantea la responsabilidad de la familia, la sociedad y el estado con
los nifios, las nifias y los adolescentes en condiciones de discapacidad en cuanto a
garantizar el cumplimiento de sus derechos en condiciones de igualdad y equidad,
brindandoles una educacion de calidad.

Ley 1145 de 2007 “°. Esta normativa tiene por objeto impulsar la formulacion e
implementacién de la politica publica en discapacidad, en forma coordinada entre las
entidades publicas del orden nacional, regional y local, las organizaciones de personas
con y en situacién de discapacidad y la sociedad civil, con el fin de promocionar y
garantizar sus derechos fundamentales, en el marco de los Derechos Humanos.

Decreto 366 de 2009°°. Reglamenta la organizacién del servicio de apoyo pedagdgico
para la atencion de los estudiantes con barreras para el aprendizaje y la participacion en
el marco de la educacion inclusiva, determinando las competencias de las Secretarias de
Educacion, la prestacion del servicio educativo para esta poblacion y las funciones del
personal de apoyo. Estipula que los establecimientos educativos que reporten matricula
de estudiantes con discapacidad cognitiva deben organizar, flexibilizar y adaptar el
curriculo, el plan de estudios y los procesos de evaluacion de acuerdo a las condiciones y
estrategias establecidas por el MEN.

45 DEPARTAMENTO NACIONAL DE PLANEACION. CONPES 80: Politica Publicas de Discapacidad. .[En linea].Bogota (Colombia):
2004. [Citado el 18 de abril de 2011]. Disponible desde: www.minicultura.gov.cof/index.php?idecategorias

46 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 715 (21 de diciembre de 2001). [En linea]. Bogota (Colombia): Diario Oficial No
44.654. [citado el 17 de abril de 2011]. Disponible desde www.menwed.mineducacion.gov.co/normas/715

47 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 762 por la cual se aprueba la Convencién Interamericana para la Eliminacion de
todas las Formas de Discriminacion contra las Personas con Discapacidad (5 de agosto de 2002). [En linea]. Bogota (Colombia):
Diario Oficial No 44.889 [citado el 17 de julio de 2011]. Disponible desde:
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/ley0762_2002.html

48 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1098 por la cual se expide el Codigo de Infancia y Adolescencia (8 de
noviembre de 2006). [En linea].Bogotd (Colombia): Diario oficial No 46.446.[citado el 17 de abril de 2011] Disponible desde
www.secretariasenado.gov.co/.../ley/.../ley_1098_2006html

49 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1145 por la cual se organiza el Sistema Nacional de Discapacidad. (10 de julio
de 2007) [En linea]. Bogotd (Colombia): Diario Oficial No 46.685 [citado el 17 de julio de 2011]. Disponible desde:
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2007/ley_1145_2007.html

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 366. (9 de febrero de 2009) [En linea].Bogota (Colombia): Diario Oficial [citado
el 17 de abril de 2011] .Disponible desde: www.dmsjuridica.com/2009/DECRETO_366_DE_2009.htm
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Plan Decenal de Educacién 2006 -2016°'. Plantea la necesidad de disefiar y aplicar
politicas publicas articuladas intra e intersectorialmente que garanticen una educacion en
y para la paz, la convivencia y la ciudadania, basadas en un enfoque de derechos y
deberes, principios de equidad, inclusion, diversidad social, econémica, cultural, étnica,
politica, religiosa, sexual y de género.

Ley 1346 de 2009°. Establece el derecho de las personas con discapacidad a un
sistema de educacion inclusivo a todos los niveles, con miras a desarrollar plenamente su
potencial humano, el sentido de la dignidad, la autoestima y el respeto por los derechos,
las libertades fundamentales y la diversidad humana. Ademas, estipula que los nifios y
nifas con discapacidad no quedaran excluidos de la ensefianza primaria gratuita y
obligatoria y tendran acceso a una educacion de calidad, en igualdad de condiciones y en
la comunidad en que vivan; para ello se deben realizar ajustes en funciéon de las
necesidades individuales, medidas de apoyo personalizadas en entornos que fomenten al
maximo el desarrollo académico y social.

Plan Nacional de Desarrollo 2010 — 2014°°. La politica publica de educacién “Educacién
de calidad, el camino para la prosperidad”, propone que todos los nifios, nifias y jovenes
tengan las mismas oportunidades para que puedan acceder al sistema educativo de una
manera integral, enmarcada en valores éticos, como el respeto de lo publico, ejercicio de
los derechos humanos, el cumplimiento de sus deberes y la convivencia en paz.

Politica Publica de discapacidad para el municipio de Pereira. Acuerdo 103 de
diciembre de 2011*. Propone avanzar en la garantia de derechos de personas con
discapacidad, sus familias y cuidadores a fin de mejorar sus condiciones de vida y
reconocerlos como Sujetos Titulares de Derechos y como protagonistas del desarrollo en
el Municipio. Se plantea como uno de sus objetivos ajustar los PElI con modelos
pedagogicos de Educacion Inclusiva, en el Municipio de Pereira.

3.1.2 Marco institucional

Para realizar la presente investigacion se cuenta con La Institucion Educativa Byron
Gaviria, localizada en la comunidad Los Héroes, perteneciente a la Ciudadela Perla del
Otun, denominada Los 2.500 Lotes del Barrio Cuba. Como se describe en el propio PEI®®
de la institucion, la comunidad del sector esta caracterizada por pertenecer al estrato bajo
(2) en su mayoria, con ingresos que solo alcanzan para satisfacer las necesidades

51 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Decenal de Educacién 2006 -2016 [En linea].Bogota (Colombia): MEN. 2009
[citado el 17 de abril de 2011] .Disponible desde: www.plandecenal.edu.co/htmi/1726/articles-121218_archivo.pdf

52 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1346 por la cual se aprueba la Convencion de los Derechos de las Personas
con Discapacidad (31 de julio de 2009). [En linea]. Bogota (Colombia): Diario Oficial No. 47.427 [citado el 17 de abril de 2011].
Disponible desde: http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2009/ley_1346_2009.html

5 PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Plan Nacional de Desarrollo 2010 - 2014. [En linea] Bogota (Colombia): Presidencia de la
Republica. 2010 [citado el 14 de abril de 2011]. Disponible desde www.mineducacion.gov.co/cbn/1665/article-254025.html

54 CONCEJO DE PEREIRA. Acuerdo 103 de diciembre de 2011 por el cual se aprueba la politica ptblica de discapacidad para el
municipio de Pereira. [En linea] Pereira (Colombia): Concejo Municipal de Pereira. 2011 [Citado el 08-01-2012] Disponible desde:
http://www.concejopereira.gov.co/es/?acc=documentos&fnc=listdocs
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minimas. Ademas, en el mismo documento se habla de una descomposicion social que
afecta los hogares y por lo tanto la formacién de los nifios y jovenes de la localidad.

La institucién funciona en el calendario A, es de caracter Mixto y actualmente cuenta con
tres jornadas principales: la de la manana donde funciona toda la basica secundaria y los
grados décimo y quinto, ademas de algunos grados primeros y transiciones; la de la tarde,
funcionan los grados desde transicion a cuarto de basica primaria; y la jornada nocturna
donde se desarrolla el programa de bachiller acelerado.

Para el afio 2011 segun el PEI* de la Institucion Educativa Byron Gaviria, hay 1200
estudiantes inscritos en basica primaria de los cuales el 6,5% (78 estudiantes) esta en
condicion de discapacidad: dos de estos estudiantes estan catalogados con hipoacusia o
baja audiciéon (0,16%), tres con baja vision (0,25%), uno con lesion neuromuscular
(0,08%), dos con discapacidad multiples (0,16%) y setenta y uno con deficiencia cognitiva
(5,91%).

La mision de la Institucion esta relacionada con la formacién integral de sus estudiantes
desde la competitividad del personal directivo y docente de la institucién, en la promocién
de valores de tipo social, cultural, politico, tecnolégico, ambiental, econémico, etc.

Por otro lado la visién se enfoca hacia ser un medio fundamental en el desarrollo de la
comunidad a través de una alta calidad educativa que permita el fortalecimiento de una
cultura colectiva donde la resolucion de conflictos sea un aspecto caracteristico. Ademas,
se hace un énfasis en el desarrollo de competencias cognitivas desde cada una de las
areas curriculares y la obtencién de muy buenos resultados en las pruebas SABER e
ICFES.

Ademas, dentro del PEI de la institucion cabe resaltar algunos de los principios filoséficos
que contempla la institucién, los cuales son puntos fundamentales a tener en cuenta
dentro del proceso de inclusién educativa. Estos son:
e Educacion humanizante y personalizada: donde se hace un énfasis en el respeto
por las diferencias.
e Educacion para la igualdad y la inclusion: desde la garantia del trato respetuoso y
de las herramientas adecuadas para responder a las necesidades académicas de
los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

Para finalizar, cabe resaltar que la institucion en éste momento se encuentra en el
proceso de revision del PEI y el plan de mejoramiento buscando asumir la inclusién dentro
de los mismos como un aspectos ‘primordial dentro de la comunidad académica.

3.2 MARCO TEORICO

5 INSTITUCION EDUCATIVA BYRON GAVIRIA. Proyecto Educativo Institucional. PEI. Pereira (Colombia) 2003
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Para comprender las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se deben implementar
para la atencion educativa de escolares con discapacidad cognitiva, se hace necesario
precisar qué se entiende por educacion inclusiva, discapacidad cognitiva y por estrategias
pedagogicas.

En este contexto se abordara en primer lugar el enfoque de la inclusidon educativa,
perspectiva dentro de la cual se inscribe la propuesta, en segundo lugar, se desarrollara
un apartado discapacidad cognitiva, dentro del cual se plantea algunas generalidades, en
tercer lugar se presentaran los aspectos generales sobre estrategias pedagogicas para la
atencion educativa de la diversidad en el area de artes plasticas para finalizar con las
estrategias pedagdgicas en los procesos de ensefianza y aprendizaje del area de artes
plasticas en la atencion de escolares con discapacidad cognitiva.

3.2.1 Fundamentos de la Inclusiéon Educativa

La diversidad es entendida como la diferenciacion de gustos, ideologias, costumbres,
formas de comunicarse, pensar o actuar frente a determinadas situaciones. Esta
diferencia que coexiste dentro de los diferentes espacios geograficos es concebida por la
UNESCO, como una manifestacion cultural que adquiere formas diversas a través del
tiempo y del espacio. “Esta diversidad se manifiesta en la originalidad y la pluralidad de
las identidades que caracterizan a los grupos y las sociedades que componen la
humanidad™”’.

En este sentido, Meléndez expone: “la diversidad es una condicibn de la vida en
comunidad, cuyos procesos vitales se relacionan entre si y se desarrollan en funcion de
los factores culturales de un mismo ambiente, donde, tanto relacion como variedad,
aseguran y potencian la vida de todos los habitantes de esa comunidad”®®, asi la
diversidad puede ser entendida como las diferencias existentes de persona a persona,
diferencias que a la vez enriquecen los procesos de interaccion de los seres humanos; v,
es la institucion educativa la llamada a ofrecer propuestas que permitan un clima escolar
basado en relaciones de aceptacién, respeto y valoracion de las diferencias entre
docentes, estudiantes, padres y demas miembros de la comunidad educativa.

El hecho de reconocer y aceptar que diversidad no es soélo diferencia sino también
“Concurso de varias cosas distintas”®®, implica en la practica, tener una convivencia
pacifica y equitativa porque en todas las instituciones educativas siempre se presentaran
multiples diversidades: de ideas, experiencias, actitudes, capacidades y niveles de
conocimiento, de estilos y ritmos de aprendizaje, de contextos, desarrollo cultural,
linguistico y social, entre otras. Estas consideraciones han conducido a que en la
actualidad, el término diversidad sea bastante utilizado, lo cual en criterio de Arnaiz
pretende “acabar con cualquier tipo de discriminacién, expresiones peyorativas y
malsonantes, asi como abrir un amplio espacio y rico abanico respecto al ser diferente.

5TUNESCO. Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural: identidad, diversidad y pluralismo. En: Cumbre Mundial sobre el
Desarrollo Sostenible (26 de Agosto al 04 se Septiembre de 2002). [en linea] Johannesburgo (Sudéfrica). UNESCO. Pg. 4. [Citado el
18 de Abril de 2011]. Disponible desde: http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127162s

5 MELENDEZ R. Lady. Educacién para la diversidad: Compromiso histdrico con el desarrollo de América Latina. México: Ministerio de
Educacion Publica-Departamento de Educacion Especial
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Individualmente, no basta con que se produzcan solamente cambios en el vocabulario y
las expresiones, sino que lo verdaderamente importante es que el cambio se produzca en
el pensamiento y las actitudes, y se traduzca en nuevos planteamientos de solidaridad y
tolerancia en nuestra sociedad, y en nuevas practicas educativas que traigan consigo una
nueva forma de enfrentarse a la pluralidad y multiculturalidad del alumnado.” ®°

Asi, la diversidad se relaciona con las diferencias que se dan entre los seres humanos,
estas diferencias pueden ser generales, por condicion de vulnerabilidad o por
necesidades educativas especiales. La diversidad por diferencias generales hace
referencia a la peculiar manera que cada persona tiene para percibir y procesar la
informacién e interpretar la realidad (estilos cognitivos, estilos de aprendizaje, ritmos de
aprendizaje, motivacion, necesidades e intereses). En el ambito educativo la diversidad
por condicién de vulnerabilidad hace referencia a los grupos poblacionales que se que se
encuentran expuestos a exclusion o discriminacion, bien sea por sus particularidades
personales o0 por razones sociales o econdmicas, entre las cuales se encuentran:
pertenencia a minorias étnicas y culturales, afectacién por el conflicto armado, alto riesgo
social, jovenes y adultos iletrados, poblacion rural dispersa, habitantes de frontera,
diversidad por identidad sexual, entre otros.

Por ultimo, la diversidad por NEE se refiere a aquellas que pueden derivarse de factores
de las dimensiones del desarrollo humano, tales como: factores cognitivos, fisicos,
sensoriales, comunicativos, emocionales y psicosociales, siendo las mas representativas
las NEE por talento y/o excepcionalidad, o por condicién de discapacidad visual, auditiva,
motora, cognitiva y mental. Para fines del presente trabajo se va a profundizar en el tema
de condicion de discapacidad, especificamente cognitiva.

3.2.1.1 Evolucién histérica del abordaje de la discapacidad. Para entender el enfoque
de inclusién educativa es importante conocer la evolucion que ha tenido el abordaje de la
discapacidad en los diferentes momentos histéricos. Esta transformacién se ha
enmarcado en diferentes paradigmas, los que han determinado la concepcién, percepcién
y formas de atencién a esta poblacién. A continuacién se presenta una breve sintesis de
estos partiendo de los planteamientos de autores como Garzén y Castellanos®' y
Meléndez®:

Entre el siglo VI y el XV se ubica el paradigma de la exclusion, el cual se basa en un
modelo del extermino; en esta época las personas que tenian algun tipo de discapacidad
eran condenadas a la muerte en la hoguera o al exilio en zonas no habitadas, ya que la
discapacidad era considerada como un fendmeno sobrenatural asociado a posesiones
demoniacas o castigos divinos.

Los SXVI, XVII, XVl y XIX se ubican en el paradigma proteccionista caracterizado por:
1) Los asilos como forma de redenciéon. Las personas con discapacidad eran recluidas

60 ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. Curriculum y atencion a la diversidad. [En linea] Murcia (Espafia): Universidad de Murcia. p.3. 1999
[Citado el 14-04-2011]. Disponible desde: http://ftp.cprcieza.net/pdf/UNIDAD1.pdf

61 GARZON O. Martha Lucia; CASTELLANOS P. Wilson. Alto Vuelo: Experiencias Significativas de Educacion Inclusiva de Poblacion
con Necesidades Educativas especiales en el departamento de Risaralda. Pereira (Colombia): Universidad Tecnolégica de Pereira.
2007. p. 72-74.

62 MELENDEZ R. Lady. la educacién especial en Costa Rica: fundamentos y evolucién. San José (Costa Rica): EUNED, 2005. p. 47-
63.
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en orfanatos y condenadas a vivir de la mendicidad y la caridad. 2) La
institucionalizacion. Estas personas eran vistas como seres antisociales que requerian
un proceso de Educacién en instituciones residenciales en los que se utilizaban
modelos de tortura y restriccidn para modificar el comportamiento. Posteriormente con la
ilustracion se da un proceso de Educabilidad como atributo, haciéndose énfasis en la
ensefanza a personas con dificultades en sus sentidos, viéndolos como pacientes-
alumnos y por lo tanto orientando las practicas educativas hacia el adiestramiento y el
desarrollo de capacidades. 3) Los centros de educaciéon especial. Se crean sitios
especificos para agrupar a las personas con discapacidad de forma homogénea, dandose
un proceso de Educacion segregada, en el cual se les daba un plan de estudio especial,
y en un espacio fisico separado. 4) Sujetos de estudio. En los centros especializados se
inicia la aplicacion de pruebas del coeficiente intelectual (Cl) para medir las diferencias
intelectuales entre los seres humanos.

Después de la Segunda Guerra Mundial surge el paradigma de la rehabilitacién que
partiendo de un modelo médico, se caracteriza por admitir la discapacidad es individual,
ya que es en su deficiencia (fisica, mental o sensorial) y en su “falta de destreza” donde
se ubica basicamente el origen de sus dificultades. Desde esta perspectiva, se hace
necesaria la intervenciéon de un equipo de especialistas (Medicina, Terapia Fisica,
ocupacional y del lenguaje, Psicologia, Trabajo Social, Educacion Especial, entre otros)
quienes disefian un proceso rehabilitador para dar respuesta al problema.

Entre las década de 1960 y 1990 se da el paradigma integracionista que se sustenta en
dos modelos: 1) Modelo de autonomia personal. Parte del deseo de familias y personas
con discapacidad por desarrollar una vida tan normal e independiente como fuera posible,
debido al hecho que las personas egresadas de los centros de educacion especial tenian
dificultad para integrarse mas tarde a la vida en sociedad. 2) Modelo de los derechos
humanos. Se basa en el derecho a la igualdad oportunidades para conseguir que las
personas con discapacidad sean reconocidas como sujetos que tiene derecho al acceso y
disfrute de todos los bienes y servicios sociales y culturales.

A nivel educativo, se promueve la integracion al sistema educativo formal de las personas
con discapacidad, dandose el proceso de Educacion integrada, la que presenta tres
caracteristicas o comunidades educativas a saber: salones especiales o aulas
diferenciadas para nifios con discapacidad intelectual, auditiva y visual; aulas de apoyo o
de recursos para nifios con problemas de aprendizaje, emocionales y de conducta; y, la
incorporacién de nifios con dificultades leves a clases regulares con el apoyo de un
asistente especializado.

En el paradigma integracionista se concibe que la persona con discapacidad debe tener la
posibilidad de desenvolverse en sus entornos lo mas normalmente posible y es a partir de
esta concepcion que se da el proceso de Atencidn a las necesidades educativas
especiales (término acufiado en el Reino Unido en 1978) desde el cual se permite mirar
al estudiante de forma individual partiendo de sus necesidades tanto educativas, como
sociales y culturales. Sin embargo, en este sentido el MEN®3, expone: Al “etiquetar” a un
estudiante con “Necesidades Educativas Especiales” se generan expectativas mas bajas.
Ademas, el hecho de centrarse en las dificultades que experimentan los estudiantes
puede desviar la atencién de las dificultades que experimentan otros estudiantes. Por otro
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lado, tiende a reforzar en los docentes la creencia de que la educacion del estudiantado
clasificado como con “Necesidades Educativas Especiales” en sus clases es,
fundamentalmente, responsabilidad de un especialista.

La integracion, es un importante y decisivo paso para la valoracién positiva de las
diferencias humanas, ya que desde una perspectiva educativa la integraciéon defiende la
escolarizacion conjunta de alumnos con discapacidad y los alumnos “normales”. Es a
partir de este momento en el que se empiezan a organizar los servicios, las leyes y
politicas para que las estructuras sociales sean accesibles de todas las personas, tanto
en el ambito educativo como en otros espacios de la vida comunitaria. Sin embargo,
desde una mirada educacional se evidencia que sigue siendo un modelo cuyo accionar se
enfoca en la presencia de los estudiantes en el sistema educativo formal, pero no en su
participacién. En muchas ocasiones esto contribuye a que se den algunas practicas que
segregan ya que perciben a los nifios y nifias como inferiores, lo cual estimula las
etiquetas que menosprecian a las personas con discapacidad.

Finalmente entre las décadas de 1990 y 2010 surge el paradigma de la inclusion que
inicialmente se fundamenta en un modelo social, en el cual la discapacidad es vista como
un problema de origen social donde muchas de las condiciones de discapacidad son
creadas por el entorno social y por lo tanto es su responsabilidad hacer las modificaciones
necesarias que garanticen su participacion en la sociedad.

Posteriormente y tomando elementos de los modelos médico y social se llega al modelo
biopsicosocial, propuesto por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), el cual
proporciona una visién coherente de las diferentes dimensiones del individuo y del
entorno desde una perspectiva bioldgica, individual y social. La OMS en el 2001 promulga
la Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud -CIF%,
en la cual se establece que discapacidad es un término genérico que incluye: deficiencia o
alteracion en las funciones o estructuras corporales (Nivel corporal), limitacién o
dificultades en la capacidad de realizar actividades (Nivel individual) y restriccién en la
participacidon de actividades que son vitales para el desarrollo de la persona (Nivel social).
La discapacidad representa las alteraciones en el funcionamiento del ser humano
considerando que esta es producto de la interaccién del individuo con el entorno en el que
vive y se desarrolla.

La discapacidad puede considerarse como una experiencia de vida que cada persona que
la tiene, la vive en forma diferente Esta depende no solo de la deficiencia o de la limitacion
que presente en la realizacidn de una actividad; sino que ademas esta determinada por
las barreras u obstaculos o los facilitadores o apoyos que la persona con una
discapacidad encuentra en su contexto y que finalmente son los que determinan el grado
de participacion que esta pueda tener en su entorno. Los postulados planteados se
resumen en la siguiente figura:

6 Op cit. OMS, 2001
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Figura 1. Clasificacién Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud (CIF)
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El modelo biopsicosocial se basa en la interaccion de una persona con discapacidad y su
medio ambiente. Con relacién a este modelo Verdugo® expone que el funcionamiento de
un sujeto es una interaccion compleja entre su estado o condicién de salud (fisica y
mental) y los factores ambientales. Estos Ultimos interactian con la persona e influyen en
el nivel y la extension de su funcionamiento. Este modelo ubica la discapacidad como un
problema dentro de la sociedad y no como una caracteristica de la persona. En éste se
requiere integrar los modelos fisico, psicoldgico y social con una visién universal de la
discapacidad; clasificar y medir la discapacidad, y utilizar un lenguaje universal, neutro y
positivo al momento de definir y clasificar la discapacidad.

La nueva concepcion de la discapacidad centrada en el entorno y lo social, de acuerdo
con lo planteado por Aguilar®®, es tremendamente aplicable para entender que las
dificultades educativas de un estudiante no pueden ser explicadas simplemente por su
condicién de discapacidad, sino que por el contrario son las caracteristicas del sistema
educativo en si mismo (planes de estudio y formacién de docentes inapropiados,
instalaciones inaccesibles, inexistencia de apoyos y otros) las que estan creando
"barreras para el aprendizaje y la participacion" de estos y posiblemente de otros
estudiantes.

65 VERDUGO, Miguel Angel. La concepcion de discapacidad en los modelos sociales. Junio, 2004, p.12

8 AGUILAR MONTOYA, Gilda. Del Exterminio a la Educacién Inclusiva: Una vision desde la discapacidad. En: V Congreso
Educativo Internacional: De la educacion tradicional a la educacion inclusiva. [En Linea] Santiago de Chile: Departamento de
Educacion Especial / Ministerio de Educacién Publica. 2004. [citado el 26-07-2011]. Disponible  desde:
www.discapacidaduruguay.org/noticias.asp
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3.2.1.2 De la integraciéon a la inclusién. La integracién y la inclusion son términos
relativamente nuevos con una misma intencion, la cual consiste en que los estudiantes
con discapacidades sean parte de las aulas de educacién formal, sin embargo no tienen
la misma manera de abordar la atencién a los estudiantes en el aula, estas diferencias se

exponen en el siguiente cuadro:

Cuadro 1. Diferencias entre la integracién-inclusion

INTEGRACION

INCLUSION

Modelo médico

Modelo biopsicosocial

Procesos centrados mas en la atencion
individualizada de los alumnos integrados
que en transformaciéon de los procesos
educativos.

Procesos centrados en la transformacioén de politicas,
practicas y cultura para la inclusion en las aulas y
escuelas de todos los nifios y nifias

Se garantiza el acceso a la educacion

Se garantiza el acceso, permanencia y promocion a
una educacion con calidad

La integraciéon como proyecto individual de
algunos docentes

La inclusién como proyecto de escuela y no de
profesores aislados.

Individuo con Necesidades educativas
especiales

Individuo/entorno con barreras para el aprendizaje y
la participacion

Centra sus procesos de alumnos con NEE
derivadas de discapacidad

Centra sus procesos en la atencion de todos y todas
las nifias en el marco de la diversidad

Provisién de recursos adicionales sélo para
los nifios integrados.

Provision y uso de recursos disponibles para todos
los nifios y nifas en apoyo del aprendizaje.

Responsabilidad exclusiva de los

docentes de apoyo y especialistas

Responsabilidad y relacion de colaboracion entre los
implicados en el proceso educativo.

Proyectos educativos institucionales
integradores que contemplan la atencién a
poblacién con NEE

Proyectos educativos institucionales incluyentes que
contemplen la diversidad y el compromiso con el
cambio.

Transferencia del enfoque de educacion
especial a la escuela comun.

Curriculo amplio y flexible con contenidos para la
inclusiébn social, aprendizajes significativos vy
enfoques metodolégicos diversificados

Apoyos para mejorar el funcionamiento

Apoyos para aumentar la capacidad del entorno de
responder a la diversidad

Se promueven adecuaciones curriculares y
actividades individuales para los nifios con
discapacidad

El curriculo es el mismo para todos los nifios, con
adaptaciones en las estrategias

La educacion inclusiva parte del movimiento fundamentado en el principio de educacion
para todos, que reconoce la educacién como un derecho inalienable de todos los seres
humanos, razén por la cual se opone a cualquier forma de discriminacion o segregacion
por condiciones personales, culturales o sociales. Cuando se habla de educacion
inclusiva no se hace referencia a un término nuevo para designar la integracion de los
“alumnos con necesidades educativas especiales por condiciéon de discapacidad”. El
concepto, de acuerdo con lo planteado por la OEA®" hace énfasis en la escuela comun y
en su tarea de dar respuesta a todos los alumnos y por tanto, constituye un enfoque
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diferente para identificar y resolver las dificultades educativas que surgen en todo proceso
de ensefanza y aprendizaje, centrando su preocupacion en el contexto educativo y en
como mejorar las condiciones de ensenanza y aprendizaje para que todos los alumnos y
alumnas participen y se beneficien de una educacion de calidad.

Desde esta perspectiva, el enfoque de educacién inclusiva implica eliminar las barreras
que existen para el aprendizaje y la participacion de muchos nifios, jévenes y adultos, con
el fin de que las diferencias culturales, socioecondmicas, individuales, de género, entre
otras, no se conviertan en desigualdades educativas y, por esa via, en desigualdades
sociales. Es la posibilidad de acoger en la institucién educativa a todos los estudiantes
independientemente de sus caracteristicas personales o culturales. Segun MEN®, parte
de la premisa de que todos los estudiantes pueden crecer y aprender juntos, siempre y
cuando su entorno educativo ofrezca condiciones de accesibilidad para todos y provea
experiencias de aprendizaje significativas para todos los actores que alli se encuentran.

La escuela inclusiva, es aquella donde se considera que la ensefanza y el aprendizaje,
los logros, las actitudes y el bienestar de todos los nifios, nifias y jévenes son importantes
incluyendo aquellos que presentan vulnerabilidad a la exclusiéon. Implica transformaciones
en los sistemas y politicas educativas, en la organizacién y funcionamiento de las
escuelas, en las actitudes y practicas de los docentes, asi como en los niveles de relacién
de los distintos actores; es decir, supone toda una cultura educativa diferente. En
definitiva, como lo expresa la UNICEF® la educacién inclusiva se trata de un modelo de
escuela en la que no existen requisitos de entrada, ni mecanismos de seleccion o
discriminacion de ningun tipo.

De acuerdo con lo planteado por la Organizacién de Estados Americanos” (OEA) uno de
los mayores desafios que enfrenta el sistema educativo, es avanzar hacia una escuela
mas inclusiva que dé cabida a todos los nifios y al mismo tiempo reconozca las
diferencias individuales como un valor a tener en cuenta en el desarrollo y la concrecion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje; una escuela que debe adaptarse a la
diversidad de caracteristicas, capacidades y motivaciones de sus alumnos para dar
respuesta a las necesidades educativas de cada uno de los nifos y nifas, de forma que
todos progresen en su aprendizaje y participen en igualdad de condiciones.

La inclusion educativa toma en cuenta el hecho de que cada estudiante tiene unas
necesidades y unas capacidades particulares que de una u otra forma lo hacen ser unico.
Segun Cedefio’, la inclusion educativa tiene una caracteristica fundamental: no pretende
que los estudiantes estén solamente inmersos en un espacio, sino que ademas,
compartan responsabilidades y tareas conjuntas con otros companeros, formando asi
parte de un todo; donde se mira a cada uno en pro de las capacidades y fortalezas que lo
hacen necesario, valioso, importante e imprescindible para el grupo (el todo) y no de las
debilidades y obstaculos que lo alejan del mismo.

6 MEN. 2007. Op cit. p 14-15

B9UNICEF. Inclusion de nifios con discapacidad en la escuela regular. Desafio de la politica Educacional. 2000

700EA y UNESCO. Educar en la diversidad. Médulo 4: aulas inclusivas. Santiago de chile (Chile). 2004.

1 CEDENO Angel, Fulvia. Colombia, hacia la educacioén inclusiva de calidad [en linea]. Bogota D. C. (Colombia): MEN, 2005. [citado
el 22 de Marzo de 2011]. Disponible desde:
<http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion hacia la_inclusion con_calidad.pdf>
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La misma autora plantea que la inclusion educativa hace referencia a tres ambitos
fundamentales: el fisico, el educativo y el social; el primero referido al espacio que entra a
ocupar el estudiante dentro del aula de clase; el segundo apunta hacia el papel activo del
estudiante frente a su proceso de ensefianza y aprendizaje, segun sus necesidades y sus
potencialidades; y por ultimo el social, se refiere a la posibilidad de interaccién con otros y
al desarrollo de habilidades comunicativas que permitan al estudiante relacionarse con el
entorno, pero también al entorno relacionarse con el estudiante.

3.2.1.3 Componentes sociales, fundamentos y principios de la educacion inclusiva.
El término inclusién abarca a toda la diversidad de poblaciones que pueden ser
encontradas dentro de una sociedad, aceptando sus caracteristicas particulares vy
entendiendo las diferencias entre unas y otras; por lo anterior la educacién inclusiva se
estructura bajo unos componentes sociales, fundamentos y principios basicos que le dan
sentido dentro de la practica escolar; en Colombia el MEN"? los plantea de la siguiente
manera:

o Componentes sociales: Los componentes sociales son el marco de referencia para
la elaboracién de politicas que mejoren el proceso de inclusion; éstos se fundamentan
en: primero, los derechos humanos, teniendo en cuenta que todos tienen los mismos
derechos en cuanto a participacion, respeto, calidad, garantias, etc.; segundo, la
igualdad de oportunidades y accesibilidad, en cuanto al acceso a los diferentes
servicios; tercero, la autodeterminacién como fin ultimo de los apoyos brindados por la
institucion a los estudiantes segun sus potencialidades y sus necesidades, logrando
que puedan elegir y decidir por si mismos, siendo auténomos; y cuarto, la
participacion, siendo sujetos activos y ayudando a modificar o adaptar los diferentes
servicios sociales, a las necesidades especificas que tienen.

¢ Fundamentos: Ademas de los fundamentos politicos y legales, expuestos en el
apartado anterior, la educacion inclusiva posee fundamentos que soportan la oferta
educativa y son de diversa indole:

Fundamentos socioldgicos: Orientados a favorecer el desarrollo del ser desde la
igualdad de oportunidades y la promocion de valores que permitan la formacion plena de
cada individuo. Basicamente consisten en: reconocer las diferencias, hacer énfasis en el
ser humanos, la igualdad de oportunidades, formar en valores y brindar apoyos con
responsabilidad y compromiso.

Fundamentos pedagégicos: Referidos al campo en el que varias disciplinas se
interrelacionan para responder ;como se aprende?, ;como se debe dar el proceso de
ensefanza y aprendizaje segun la forma como aprende cada persona desde su
diversidad en cuanto a necesidades y capacidades? Teniendo en cuenta los modelos,
enfoques, estrategias, actividades, etc., que son utilizados para lograr el proceso de

72 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2006. Op.cit. p. 11-28
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formacion, donde el estudiante es un agente activo y donde se tienen en cuenta sus
diferencias de aprendizaje, sus potencialidades y sus aspectos a mejorar.

Fundamentos comunicativos: se entiende la comunicacion como una herramienta
imprescindible para relacionarse con los otros y por lo tanto para expresar y aceptar
puntos de vista, respetar las diferencias, participar clara y democraticamente. Son las
habilidades y destrezas que permiten interactuar en una situacion comunicativa
especifica, teniendo en cuenta los mecanismos alternativos, lengua de sefas, braille, etc.

Fundamentos epistemolégicos: referidos a la construccion colectiva del saber, donde
se miran las relaciones entre las personas de un mismo grupo y la forma como construyen
y transforman su cultura y sus conocimientos, segun sus caracteristicas colectivas.

e Principios: El reconocimiento de la diversidad humana, exige a los actores del
sistema educativo realizar una profunda reflexion ética con respecto a los principios
que deben fundamentar un proceso educativo incluyente. Desde la perspectiva del
MEN" la escuela inclusiva se fundamenta en los siguientes principios:

Enfoque de Derechos: La Declaracion Universal de los Derechos Humanos sostiene
como premisa fundante que todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
derechos, lo que conlleva a rechazar y erradicar todo tipo de discriminacion. Esta accion
abre espacios institucionales que permiten a los habitantes de un pais constituirse en
sujetos de derecho vy, por consiguiente, ha dado instrumentos para su exigibilidad y su
consecuente vigencia social.

Reconocimiento de la diversidad humana: Este principio obliga a la institucion
educativa a abandonar el suefio de que todos son iguales y a hacer una reflexién ética
importante con respecto a los valores que deben fundamentar el proceso educativo;
reconocer la diversidad y garantizar la equidad.

El reconocimiento a la diversidad propicia la aceptacion, el respeto y la valoracién de las
diferencias, considerandolas como oportunidades de aprendizaje. Esto implica un nuevo
paradigma, el de la cultura de la diversidad, y exige para la escuela una nueva forma de
pensar, de hacer, de organizarse, de relacionarse. Una escuela que haga mujeres y
hombres pensantes y sensibles a la diversidad, demdcratas y libres, una escuela para
todos y para todas. Lo que significa reconocer que las personas tienen posibilidades
personales y necesidades de apoyo diferentes para llegar a ser individuos auténomos y
productivos. En este sentido, Melendez plantea que es sindnimo de oportunidades para el
desarrollo, y este desarrollo es directamente proporcional a tener alternativas de
educaciones pertinentes y significativas que cubran a todos los nifios y nifas.

Equiparacion de oportunidades: Proveer a todas las personas experiencias de vida
similares que permitan el desarrollo maximo de su potencial. La equiparacion de
oportunidades no se refiere a que a todos los estudiantes se les deben brindar las mismas
experiencias de aprendizaje con iguales objetivos, iguales procesos, y esperando iguales
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resultados, sino a que, segun lo que necesiten, se les daran objetivos, experiencias y
procesos semejantes a los de los demas, pero con peculiaridades que favorezcan el
desarrollo integral de cada uno y permitan que los resultados sean efectivos.

La equidad. Debe ser definida como “Dar a cada uno, lo que cada uno necesita” y no
como erréneamente se plantea de "Dar a todos por igual’. Garantizar la equidad significa
reconocer que los seres humanos tienen posibilidades personales y necesidades de
apoyo diferentes para llegar a ser individuos auténomos y productivos. En esta definicidon
se reconoce, en primer lugar, que existen barreras personales para la plena participacion
para todos los seres humanos porque por principios bioldgicos, todos tenemos algun
grado de limitacion y, en segundo lugar, se reconoce también que todos tenemos
condiciones personales y culturales diferentes y la educacién nos debe garantizar el
derecho a la participacion social eliminando las barreras externas que obstaculizan
nuestro desarrollo y por ende nuestra participacion.

En este sentido Meléndez expone que equidad es sindbnimo de oportunidades para el
desarrollo, y este desarrollo es directamente proporcional a tener alternativas de
educacion pertinente y significativa que cubran a todos los nifios y nifias.

Solidaridad: La solidaridad expresa una idea de unidad, cohesion, colaboracion y
relaciones basadas en el reconocimiento reciproco y el apoyo mutuo. Tiene una amplia
relacion con la justicia social por ser uno de los valores fundamentales para el orden de la
comunidad. Esto, se refiere a que siendo solidarios podemos establecer lazos de
convivencia, y en este caso de justicia para con los demas.

Los principios de la educacién inclusiva se sustentan en los derechos humanos, la calidad
educativa y el sentido social. En este sentido, el MEN ™ retomando al Centro para
Estudios sobre Educacioén Inclusiva de Inglaterra enuncian las diez razones para ello:

Desde el enfoque de derechos Humanos:

- Todos los nifios y nifias tienen el derecho a aprender juntos.

- Los niflos no deben ser desvalorizados o discriminados excluyéndolos del sistema
general de educacion o enviandolos lejos a causa de su discapacidad o de sus
dificultades de aprendizaje.

- Los adultos con discapacidad que se describen a si mismos como “sobrevivientes” de
la educacién especial, demandan el fin de este modo de segregacion.

- No existen razones legitimas para separar los estudiantes en el proceso educativo.
Ellos deben permanecer juntos y esto trae ventajas y beneficios para todos.

Desde el enfoque de calidad educativa:

- Las investigaciones muestran nifios y nifias con mejor rendimiento académico y logros
sociales en ambientes inclusivos.

- No hay ensefanza o cuidado en las escuelas segregadas que no pueda darse en las
escuelas ordinarias.

74 Ibid.
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- Con compromiso y apoyo, la educacion inclusiva es la manera mas eficiente de usar
los recursos educativos.

Desde el enfoque del sentido social:

- Todos los nifios necesitan una educacién que les ayude a desarrollar relaciones y a
prepararse para la vida en comunidad.

- Sdlo la inclusion tiene el potencial de reducir el temor por la diversidad y construir
amistad, respeto y comprension.

Siguiendo a la UNESCO”, la educacion inclusiva se justifican desde tres perspectivas: 1)
Educativa, porque implica el desarrollo de nuevas técnicas y herramientas necesarias
para responder a la diversidad de manera efectiva, logrando el beneficio de toda la
comunidad, pero especialmente de los estudiantes, quienes son el centro del proceso
educativo. 2) Social, ya que permite que se acepte la diversidad, reconociéndola como
caracteristica esencial del ser humano y facilitando medios para lograr la equidad y la
igualdad de oportunidades, y por lo tanto desarrollar valores sociales de compromiso,
solidaridad, respeto, tolerancia y aceptacién de las diferencias. 3) Econémica, reduciendo
los gastos del situado fiscal y los recursos nacionales, ya que no tienen que mantener
las escuelas e instituciones especializadas en diferentes grupos de estudiantes, sino que
el incluirlos a todos a la misma escuela, permite que con menos recursos se logren
resultados mejores teniendo en cuenta lo corporal, lo individual y lo social.

En el anterior marco, Stainback y Stainback’® plantean que la escuela inclusiva es aquella
que educa a todos los estudiantes dentro de un dunico sistema educativo,
proporcionandoles programas educativos apropiados que sean estimulantes y adecuados
a sus capacidades y necesidades, ademas de cualquier apoyo y ayuda que tanto ellos
como sus profesores puedan necesitar para tener éxito. Pero una escuela inclusiva va
mas alla de todo esto, ya que es un lugar al que todos pertenecen, donde todos son
aceptados y son apoyados por sus compafieros y por otros miembros de la comunidad
escolar para que tengan cubiertas sus necesidades educativas especiales. Esto implica
pasar de una institucion basada en valores de competencia a valores de cooperacion.

Por otro lado Arroyave plantea que el papel de la escuela inclusiva debe ser atender la
diversidad educativa, entendiendo ésta ultima como “Responder, a través de la pluralidad
de enfoques en los procesos educativos, tanto a las diversas formas, ritmos y estilos de
aprendizaje, como, a las multiples capacidades, motivaciones e intereses que una

poblacion, innegablemente diversa, puede manifestar”.”’

Ambas definiciones plantean la escuela inclusiva como la oportunidad que tienen todos
los estudiantes de recibir una educacion con calidad independientemente de sus
condiciones personales y dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje. Una
educacién en la que puedan tener acceso a todos los servicios prestados por la
institucion. Para ello se deben considerar algunos aspectos como: la aceptacion de la

75 UNESCO. Temario Abierto sobre Educacion Inclusiva. Santiago de Chile, 2004
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comunidad hacia las diferencias que se puedan presentar y las necesidades de cada
persona; el establecimiento de lazos de amistad, colaboracion y compromiso por parte de
los padres, estudiantes y profesores, para asi disminuir las dificultades que surjan y
aumentar las oportunidades de desarrollo individual y colectivo; por ultimo se deben tener
en cuenta los recursos naturales proporcionados por la comunidad, con el fin de que
todos los estudiantes sean aceptados, valorados y tengan oportunidad de participar en su
propio proceso de formacion.

Una escuela inclusiva debe considerar, ademas de otros, los siguientes aspectos:

» Politicas educativas y marcos legales que promuevan la inclusion en todas las etapas
educativas.

» Evaluacién de las barreras para el aprendizaje y la participacion.

+ Enfoques metodoldgicos y curriculo amplio y flexible que se pueda diversificar y
adaptar a las diferencias sociales, culturales e individuales.

» Contenidos y objetivos para la inclusion social y aprendizajes significativos

» Criterios y procedimientos flexibles de evaluacion y promocién

» Proyectos educativos institucionales que contemplen la diversidad y el compromiso
con el cambio.

* Relacién de colaboracién entre todos los implicados en el proceso educativo.

» Buen clima afectivo y emocional de la escuela y el aula.

+ Gestion y uso de recursos disponibles en apoyo del aprendizaje.

* Programas de sensibilizacion, formacion y desarrollo profesional que faciliten cambios
en la practica educativa

Asi mismo, Tébar " plantea que se deben tener en cuenta las siguientes preguntas para
alcanzar una mayor calidad en la educacién inclusiva:

¢ Qué contenidos debe dominar el docente en un aula inclusiva? los contenidos deben
girar en torno a la practica y a la teoria, incluyendo competencias conceptuales,
procedimentales y actitudinales como la base para una adecuada formacion docente
donde se haga énfasis en el reconocimiento y respeto de diversidad, y en desarrollos de
habilidades para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de una escuela
inclusiva.

¢ Qué competencias profesionales necesita el maestro en un aula inclusiva? El profesor
inclusivo debe tener en cuenta las necesidades de sus estudiantes, reconociéndolas a
través del diagndstico, para luego intervenir dentro del proceso de formacién, siendo
apoyado por orientadores y profesionales. Debe tener una gran vision sobre lo que es la
diversidad para poder plantear métodos pedagdgicos que medien entre los ritmos y los
estilos de aprendizaje de los estudiantes.

¢Qué modelo de formacion del profesorado se necesita: principios, destinatarios,
horas...? La formacién del docente debe estar permeada por la practica y la teoria, por
bases éticas y axioldgicas, y partiendo siempre del contexto cultural.

8 TEBAR B. Lorenzo. La educacion inclusiva o la revolucion escolar. REDINED [en linea]. Corufia (Espafia). [citado el 22 de Marzo de
2011]. pg. 5-7. Disponible desde <http://www.inclues.org/english/doc/incled/reovl/EDINCLREVOLESCOLAR.htm>
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3.2.2 Discapacidad cognitiva.

A través de la historia el retraso mental, o como se denomina actualmente la discapacidad
cognitiva, ha sido objeto de multiples miradas y definiciones.

La Asociacién Americana de Retraso Mental (AAMR), entiende el retraso mental como:
“una discapacidad caracterizada por limitaciones significativas tanto en el funcionamiento
intelectual como en conducta adaptativa, expresada en habilidades adaptativas
conceptuales, sociales y practicas esperadas en su edad y en el entorno social en que

viven. Esta discapacidad se origina con anterioridad a los 18 afios””.

La anterior definicion incluye una serie de dimensiones que permiten caracterizar dicha
condicion. Estas son:

Dimensién |: Aptitudes intelectuales: Procesos y habilidades relacionadas con el
razonamiento, la planificacién, la solucién de problemas, la comprension de ideas
complejas, el ritmo de aprendizaje y la contextualizacion, y aplicacién del aprendizaje.

Dimensioén llI: Nivel de adaptacion: Conjunto de habilidades conceptuales, practicas y
sociales que permiten el desempefo funcional en actividades de la vida diaria:
Conceptuales referidas a competencias cognitivas, comunicativas y académicas; practicas
relacionadas con las habilidades de la vida diaria, que permiten un desenvolvimiento
independiente en el contexto; y, sociales que comprenden las habilidades requeridas para
la comprension, manejo y disfrute de las relaciones sociales e interpersonales.

Dimensién lll: Participacion, interacciéon y rol social: Los roles sociales estan
determinados con relacion a la edad y contexto en el que se desenvuelve la persona y
estan referidos a aspectos personales, escolares, laborales, comunitarios, de ocio,
espirituales entre otros. La participacién se evalua mediante la observacion directa de la
interaccion de la persona con el mundo social y material.

Dimensién IV: Salud fisica, salud mental y factores etiolégicos: Las personas con
discapacidad cognitiva, presentan diferencias en la manera de afrontar los sintomas y
consecuencias de las enfermedades, tales como dificultad para reconocer problemas
fisicos y de salud mental y comunicar sintomas y sentimientos frente al dolor. Por ello
requieren de entrenamiento en sistemas de comunicacién aumentativos o alternativos que
faciliten la expresion oportuna de la situacién de salud y de un acompanamiento
permanente en la gestién de atencién en salud.

Dimensién V: Contexto social: ambiente, cultura y oportunidades: Hace referencia a
los niveles de actuacion de la persona en el contexto, se disefian e implementan apoyos
que faciliten su integracién desde cada uno de los siguientes niveles: 1) Entorno vital:
relacién de la persona con lo inmediato a él, como familia, el lugar de trabajo y el grupo de
companferos. 2) Entorno inmediato: ambientes cercanos como el barrio, los vecinos y

79 ASOCIACION AMERICANA DE RETARDO MENTAL. Citado por VERDUGO ALONSO, Miguel Angel. Analisis de la definicion de
discapacidad intelectual de la asociacion americana sobre retraso mental de 2002. En siglo cero: revista espafiola sobre discapacidad
intelectual. 2003, Vol. 34,n0 20, p 5
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organizaciones con servicios directos a las necesidades como ser humano. 3) Entorno
social: patrones culturales, sistemas econémicos y tendencias sociopoliticas.

De otra parte desde una perspectiva de salud, la OMS® plantea que la discapacidad
cognitiva incluye las alteraciones en las estructuras o funciones del sistema nervioso
central que afectan la realizacién de actividades que implican aprendizaje y la aplicacién
del conocimiento. Asi, dentro de este grupo se podrian incluir algunas categorias
diagndsticas que se encuentran mas comunmente en el sistema educativo, como el
autismo, Sindrome de Down, déficit de atencion, problemas de aprendizaje, entre otros.

Desde una perspectiva educativa el MEN® entiende la discapacidad cognitiva como una
disposicién funcional especifica en procesos cognitivos, habilidades de procesamiento y
estilos de pensamiento, que determinan el desempefio y el aprendizaje de una persona.
El concepto de discapacidad cognitiva no se refiere a categorias diagndsticas como
retraso mental o dificultades de aprendizaje, sino que constituye un concepto mas
ecoldgico y funcional que alude al desempefo cognitivo de cualquier persona.

Esta definicion, que no parte de un diagndstico clinico, se encuentra relacionada con las
practicas educativas y los procesos de aprendizaje inmersos en ellas, implica una mayor
especificidad en el disefio y aplicacion de estrategias pedagdgicas, posibilidades de
evaluacién del potencial de aprendizaje y mejoramiento en el desempefio general por el
aprendizaje autorregulado.

En este sentido, Correa® plantea que esta evolucién del concepto de retraso mental hacia
el de discapacidad intelectual, permite concebir a la persona como alguien que presenta
una forma particular, dindmica y con posibilidades siempre abiertas para su desarrollo y
que dentro de su condicion especifica merece ser llevada al maximo nivel del progreso
posible, en el contexto de las interacciones en las que participa o deberia participar.

La evolucion histérica del concepto de discapacidad cognitiva ha permitido pasar de una
mirada individual (deficiencia) a una mirada social (relacion con el entorno), ya que las
personas con discapacidad pueden aprender en la medida que interactuan con su
entorno, el que se puede convertir en una barrera o facilitador de desempeno cognitivo.
Asi, la discapacidad cognitiva tiene que ver con la forma como las personas aprenden y
su relacion con los modelos de atencidn y de orientacién de la discapacidad; ademas de
tener en cuenta su desempeno para desarrollar algunas actividades como la construccién
de conocimiento y el proceso de informacion.

Estas transformaciones las resume el MEN en la siguiente figura:

80 OMS.2001. op.cit. )
8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2006. Op.cit. p.14
82 CORREA, Jorge Ivan. Citado por MEN, 2006. Op.cit. p.15
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Figura 2. Definicién y caracterizacion de la discapacidad cognitiva

DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LA DISCAPACIDAD COGNITIVA

Primera categoria
diagnéstica

Retraso Mental: _ Discapacidad Intelectual:

Discapacidad caracterizada Limitacidn en la “competencia general
por Iimitaqiones _significativas (o personal)’, con lo que se refiere a
en el funcionamiento » | un bagaje de dificultad en el
intelectual y la conducta _ individuo, para desarrollar y ejercer
adaptativa, manifiesta en Evoluciono al las capacidades o conductas que le
habilidades practicas, concepto de son necesarias a fin de “adaptarse
sociales y conceptuales con éxito a cualquier contexto del

entorno”

Discapacidad Cognitiva: Incluye el
Disposicién funcional especifica en concepto de
procesos cognitivos, habilidades
de procesamiento y estilos de

pensamiento, que determinan el

desempefio y el aprendizaje de o Mayor especificidad en
una persona el disefio y aplicacion de
estrategias pedagdgicas
l Se fundamenta en e Posibilidades de
evaluacion del potencial
e Teoria de procesamiento de la de aprendizaje
Informacion e Mejoramiento en el
¢ Modelos de gradacion cognitiva desempefio general por
e Modelo cognitivo — comportamental aprendizaje
e Teoria de modificabilidad estructural Lo que implica autorregulado
coanitiva

Fuente: MEN, 2006

Independientemente de la perspectiva desde la que se aborde, las personas que
presentan discapacidad cognitiva han sido objeto de multiples barreras actitudinales que
impiden su pleno desarrollo y participacion social, entre las que se encuentran: el rechazo,
maltrato, la burla, lastima, sobreproteccion, relaciones de poder, indiferencia, temor,
denominaciones peyorativas y entre otros, los mitos o falsas creencias que son eternos
ninos, incapaces de aprender y que todos son libidinosos. En el marco de la diversidad
dichas actitudes y expresiones han evolucionado hacia una concepcidén y percepcion
positiva de la diferencia, que confia en las posibilidades y potencial de esta poblacion, asi
como en el impulso que la educacién inclusiva puede brindarle a su desarrollo personal y
social.
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3.2.2.1 Identificacion de la discapacidad cognitiva. Tradicionalmente la discapacidad
cognitiva ha sido determinada por medio de la aplicacién de pruebas o test que miden el
coeficiente intelectual (Cl) tales como el Wisc-R en adultos, y Wais en los nifios, que dan
como resultado el diagnostico de retardo mental (leve, moderado, severo o profundo); sin
embargo en la actualidad esta practica ha sido bastante cuestionada ya que un indicador
de ClI, por si solo no le permitiria al docente establecer las actuaciones de intervencién
pedagogicas para poder satisfacer las necesidades educativas especiales y facilitar la
integracion en situaciones sociales normalizadas; ademas, de las implicaciones éticas y
estigmatizantes a que podrian conducir un diagnéstico de tal naturaleza.

En el marco de la educacion inclusiva para la identificacion de la discapacidad cognitiva
sera necesario entonces tener en cuenta ademas de las dimensiones expuestas por
AAMR, algunas manifestaciones que se sintetizan en el siguiente cuadro:

Cuadro 2. Manifestaciones de la discapacidad cognitiva

Manifestaciones
fisicas

Manifestaciones
cognitivas

Manifestaciones
Socioemocionales

Retardo en el desarrollo
motor

Problemas de motivacion,
atenciéon y memoria

Dificultades para comprender las
reglas sociales, retraso en el
juego o rol sexual

Fallas en equilibrio,
lateralidad y ubicacion
espacial

Dificultad en la comprension
de situaciones cotidianas, falta
de curiosidad y persistencia en
un comportamiento infantil

Comportamientos inadecuados

(pataletas, timidez,
desobediencia, agresividad,
inseguridad)

Fallas en la coordinacién
general (marcha, carrera,
salto, etc.)

Dificultad para el aprendizaje
de la lectura, escritura y
matematicas

Baja autoestima y baja tolerancia
a la frustracion

Algunos presentan | Dificultades para conocer, | Poco control de impulsos,
caracteristicas fisicas | interpretar y responder a | estereotipias de auto
diferenciales (babeo, | estimulos auditivos, visuales y | estimulacion, autoagresion,
facciones, forma del cuerpo, | tactiles. movimientos repetitivos de manos
etc.) 0 cuerpo, balanceo.

Retardo en el desarrollo del
lenguaje

Dificultad y lentitud para el
procesamiento de la
informacién y el aprendizaje

Dependencia afectiva y
comportamental de los adultos y
aislamiento social

Dificultad para hablar y fallas
articulatorias

Fallas para analizar, razonar o
pensar l6gicamente

Puede haber o no, dificultad para
las relaciones interpersonales.

Dificultades en la
coordinacién manual y en la
destreza para manipular
objetos

Incapacidad para cumplir con
las pautas del desarrollo
intelectual

Dificultades para resolver
problemas cotidianos o]
determinar las consecuencias de
sus actos

Incapacidad para cumplir con
las demandas educativas de la
escuela

Dependencia en el autocuidado,
Incapacidad para cuidar de si
mismo

Fuente: UTP, Gobernacién de Risaralda®. 2011

8 FUNDACION INPE — ICBF. Memorias del proceso Fortalecimiento de redes comunitarias para la prevencion e integracion de
Personas con discapacidad, desde un enfoque de RBC. 2006. Citado por UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA y
GOBERNACION DE RISARALDA. Guia para la atencién educativa en el aula desde la diversidad. Pereira; UTP. 2011. P. 79.
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De otra parte, Schalock®, plantea que la identificacion de la discapacidad cognitiva
implica un proceso de tres pasos que incluye el diagnostico de la condicién, una
descripcion de los puntos fuertes y débiles de la persona, y la identificacion de los apoyos
necesarios. Aspecto que es complementado por Verdugo® quien expone tres funciones
del proceso de evaluacién: diagndstico, clasificacion y sistemas de apoyos, donde
argumenta que esta nueva estructura para la evaluacion de la discapacidad intelectual
permite que antes de iniciar el proceso se deben saber los propdsitos que se tienen.

La primera funcion, diagnéstico, como su nombre lo dice, consiste en identificar la
discapacidad intelectual, desde tres criterios especificos, si hay limitaciones significativas
del funcionamiento intelectual, cuando hay limitaciones significativas de la conducta
adaptativa, o si la edad de aparicion es antes de los 18 afios.

La segunda funcioén, clasificacion y descripcion, pretende percibir desde las dimensiones
enunciadas anteriormente (Conducta Adaptativa, Participacion, Interaccion y Roles
Sociales, Salud y Contexto) las habilidades y debilidades del individuo lo que permite que
se pueda determinar el tipo de apoyo que cada persona en condicion de discapacidad
cognitiva requiera

La tercera funcién, sistemas de apoyo, hace posible el establecimiento del apoyo
necesario, que permita contribuir a mejorar el funcionamiento de la persona en condicion
de discapacidad cognitiva, teniendo en cuenta la intensidad del apoyo y el personal
apropiado para prestarlo.

Para finalizar con la evaluacion, la AAMR propone un Modelo del Proceso de Planificacion
y Evaluacién del Apoyo que se resume en cuatro pasos, el cual inicia con la ldentificacion
de las areas relevantes de apoyo; seguido a esto se establecen las actividades mas
pertinentes para cada area, luego se evallua el nivel de intensidad de las necesidades de
apoyo y por ultimo se escribe el plan de apoyo en forma individual.

3.2.2.2 Modelos de atenciéon para la discapacidad cognitiva. Los escolares con
discapacidad cognitiva poseen un déficit en las estructuras del sistema nervioso central
que los limitan en la ejecucién de actividades de aprendizaje y aplicacion del
conocimiento,®®  es decir que presentan dificultad para lograr atender y organizar la
informacion relevante o correcta y entre mas dimensiones deban atender, mas lento sera
el aprendizaje; por tal razén, las instituciones educativas deben seleccionar un modelo de
atencion y orientacion para ajustarlo a su modelo pedagégico con el propdsito de
seleccionar los apoyos pertinentes para llevar a cabo un proceso adecuado de
ensefanza y aprendizaje.

Segun el MEN? los modelos de atencion para la discapacidad cognitiva con mayor
relevancia son el modelo social, el modelo sociocognitivo y el modelo psicoeducativo.

8¢ SCHALOCK, Robert. Hacia una nueva concepcion de la discapacidad. En Jornada Cientifica de Investigacion sobre Personas con
Discapacidad (3: 18-20, Marzo Salamanca, Espafia). Universidad de Salamanca, Espafia, 1999. p. 6.

85 VERDUGO. Op. cit., p. 11.

8 OMS, Op cit

87 MEN, op.cit. 2006
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Modelo social o Sociohistérico: Esta relacionado con teorias del desarrollo social
especialmente con enfoques donde plantean que las condiciones cognitivas, emocionales
y morales de un individuo estan directamente ordenadas con el proceso de desarrollo y
construccion histérica de una sociedad.

Los mecanismos de desarrollo cognitivo tienen un fuerte dispositivo social. Para
Vigotsky® el movimiento real de la evolucién del nifio se lleva a cabo de lo social a lo
individual y no de lo individual a lo social. Para esto, el sujeto se involucra y apropia
gradual y progresivamente de una gran diversidad de interacciones comunicativas y
sociales; practica que internaliza en actividades mentales cada vez mas complejas. La
continua internalizacion cultural, cientifica, tecnoldgica, valorativa, etc, revoluciona vy
reorganiza progresivamente el control, regulacion y dominio de si mismo; conducta que se
evidencia y contribuye en la preservacién, desarrollo y evolucion de la sociedad. Este
proceso, establece que “Cualquier papel o funcion en el desarrollo cultural aparece dos
veces. primero a nivel social, y mas tarde, a nivel individual: en primer lugar entre
personas (interpsicoldégica) y, a continuacién, en el interior del sujeto (intrapsicolégica).
Esto puede aplicarse igualmente a la atencion voluntaria, a la memoria légica y a la
formacion de conceptos. Todas las funciones psicoldgicas se originan como relaciones

entre seres humanos”®°.

En el marco de la teoria sociocontructivista los procesos de internalizacién son creadores
de la personalidad, de la conciencia individual y colectiva; son fundamentales para el
desarrollo de procesos psicolégicos elementales, que se dan por el hecho de participar en
una cultura; asi como, de procesos avanzados que requieren de la instruccion, lo cual
supone un marco institucional particular: la escuela, la lengua escrita y los conceptos
cientificos. Todo este entramado se convierte en el precursor de nuevas funciones
interpsicolégicas y en la génesis de la “Zona de Desarrollo Proximo” (ZPD).

Vigotsky define en su teoria que la ZPD, "No es otra cosa que la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz"®.
Se refiere al espacio en que puede darse el aprendizaje en interaccion social con otras
personas mas expertas; un proceso de apropiacion de herramientas y de desarrollo de
estructuras mentales mas profundo que una simple transmisidon de conocimientos
concretos de la persona experta al aprendiz, pues considera una brecha entre lo que un
estudiante no puede hacer solo o las habilidades que ya posee y lo que puede llegar a
aprender a través de la guia o apoyo que le proporciona un adulto o un par mas
competente. La idea de que un adulto significativo o un par medie entre la tarea y el
sujeto es lo que se llama “Andamiaje” concepto bastante desarrollado por Jerome

Bruner®'.

8 VYGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Cambridge MA: Harvard University Press. 1978; traduccion:
Barcelona: Critica, 1979. p.57

8 |bid

9 |bid. p.99.

91 BRUNER, Jerome. Early social interaction and language development. Londres: Academic Press.
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Otros de los conceptos basicos en que se apoya la psicologia de Vygotsky son: Actividad,
mediacion e interiorizacién. En el proceso de internalizacion es fundamental tener en
cuenta el papel preponderante que juegan los “instrumentos de mediacion”, que son
creados y proporcionados por el entorno y medio sociocultural. Utilizar de manera
consciente la mediacién implica dar la importancia pedagdgica no solo al contenido y a los
mediadores instrumentales (qué es lo que se ensefia y con qué), sino también a los
agentes sociales (quién ensefia) y sus peculiaridades. Alvarez, y del Rio% analizando las
posturas vigotskianas, exponen que el proceso de mediacion a su vez se divide en dos:
La mediacion instrumental y la mediacion social.

La mediacion instrumental se fija en aquellos apoyos externos que le permiten mediar un
estimulo. Para Vygotsky son instrumentos psicolégicos todos aquellos objetos cuyo uso
sirven para ordenar y reposicionar externamente la informacién, siendo el instrumento por
excelencia el lenguaje, sin olvidar los otros medios o tecnologias del intelecto (los
audiovisuales, la computadora, etc.). De este modo, nuestros sistemas de pensamiento
serian fruto de la interiorizacién de procesos de mediacion desarrollados por y en nuestra
cultura.

La mediacion social, seria precisamente la mediacion instrumental interpersonal, entre
dos o0 mas personas que cooperan en una actividad conjunta o colectiva, lo que
constituye el proceso de mediacion que el sujeto pasa a emplear mas tarde como
actividad individual. Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la
memoria légica y a la formacién de conceptos. Todas las funciones superiores se originan
como relaciones entre los seres humanos

Desde la vision socioconstructivista, Coll define el aprendizaje como “un proceso de
construccion de significados y de atribucion de sentido a los contenidos y tareas, y la
ensefanza, como un proceso de ayuda que varia en tipo y en grado como medio de
ajuste a las necesidades que surgen a lo largo del proceso de construccion de
significados y atribucién de sentido que cada uno de los alumnos lleva a cabo”.** Coll,
Mauri y Onrubia® resaltan que el docente no puede limitarse a proporcionar siempre el
mismo tipo de colaboracion en su tarea de apoyo al aprendizaje, estas ayudas que deben
ajustarse a las diferencias de los estudiantes, suponen “la aportacion activa y global del
alumno, su disponibilidad y conocimientos previos en el marco de una situacion interactiva
en la que el profesor actua de mediador y de guia entre el individuo y la cultura y de esa

mediacion depende en gran parte el aprendizaje que se realiza”®.

Para que se lleve a cabo ese recorrido, el contexto escolar debe ser el responsable de
generar condiciones Optimas de crecimiento, desarrollo colectivo, establecer parametros
claros de acompafamiento, y apoyos para los individuos que presentan algun nivel de
dificultad. Desde este modelo se plantea la necesidad de establecer niveles diferenciados

%2 ALVAREZ, A y DEL RIO, P. Educacién y desarrollo: La teoria de Vigotsky y la Zona de Desarrollo Préximo. En: Coll, C. et. Al.
(1990). Desarrollo y Educacion II. Psicologia de la educacion. Madrid, Alianza Editorial, pp. 90 a 102.

93 COLL, César; MAURI, Teresa y ONRUBIA J. Analisis y resolucién de casos-problema mediante el aprendizaje colaborativo. En:
Antoni BADIA. Ensefianza y aprendizaje con TIC en la educacion superior [En linea]. Revista de Universidad y Sociedad del

Conocimiento. Vol. 3, N.° 2. UoC. 2006 [citado el 20/06/2008]. Disponible desde:
http://www.uoc.edu/rusc/3/2/dt/esp/coll_mauri_onrubia.pdf
9 Ibid.

9 COLL, César; SOLE. Los profesores y la concepcidn constructivista. En: COLL, César, et al. El Constructivismo en el aula. 13 ed.
Barcelona: Editorial Grad. 2002. p.15
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de desarrollo que permitan construir mediaciones especificas con propédsitos y metas de
formacion establecidas con anterioridad al proceso de aprendizaje.

Para el caso de la discapacidad cognitiva, este modelo representa grandes ventajas, ya
que tiene en cuenta el desarrollo desde factores sociales y las diferencias individuales;
proporcionan apoyos especiales y ayudas ajustadas que parten de las necesidades reales
del estudiante, que determinan las posibilidades de acceso al conocimiento; y para que
este se dé, el docente debe ser una persona con altos niveles de conciencia en sus
procesos de internalizacién cognitiva.

Modelo socio — cognitivo: Plantea que en la discapacidad cognitiva existe un modo de
ser cognitivamente diferente que puede conducir a dificultades en el proceso de
aprendizaje, por lo que se requiere del diseiio de ambientes mediados que garanticen
mejores formas de procesamiento de la informacién y por ende de aplicacion de los
conocimientos en el contexto.

Este modelo, desarrollado en gran parte por Feuerstein®a través de sus programas de
enriquecimiento, explica el funcionamiento cognitivo “como la forma en que una persona
logra recibir informacion del medio, procesarla y responder a las demandas de una tarea,
de acuerdo con su estilo particular de pensamiento™’. Para cada una de estas fases de
procesamiento de la informacién (fase de input o entrada de la informacién, fase de
elaboracion y fase de output o salida de informacién), operan diferentes funciones
cognitivas.

La fase de input o entrada de la informacion se refiere a la cantidad y calidad de
informacion previa que posee una persona antes de enfrentarse a la solucion de una
tarea. “En el caso de los estudiantes con discapacidad cognitiva, resulta de vital
importancia que la informacién sea recibida con claridad, pues de ello depende la
comprension de las demandas de la tarea y, en gran medida, la calidad en el proceso de
elaboracion de las respuestas y solucién de las tareas’®. En esta fase se incluyen
funciones como la percepcion clara de la informacion, la exploracion sistematica de la
situacion de aprendizaje, habilidades linglisticas para establecer significados, orientacién
espacial y temporal, conservacion, constancia y permanencia del objeto

La fase de elaboracion esta relacionadas con la organizacién y estructuracién de la
informacion en la solucidon de problemas cuyas funciones son la percepcion y definicion de
un problema, selecciéon de informacién relevante, la interiorizacién y representacion
mental a través de la utilizaciéon de simbolos internos de representacion, y la evidencia
l6gica, entendida como la capacidad para demostrar las respuestas a través del
razonamiento logico y la argumentacion.

9% FEUERSTEIN, Reuven.. Instrumental Enrichment. An Interuention Program for Cognitiue Modifiability. Baltimore: University Park
Press. 1980

97 MEN, 2006. opcit
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La fase de output o de salida de la informacién se relaciona con la comunicacion exacta y
precisa de la respuesta o solucién del problema planteado. Para ello se requerira de
funciones como la comunicacién explicita y las respuestas por ensayo - error.

Ademas de las funciones cognitivas, en los escolares con discapacidad cognitiva, es
importante tener en cuenta que se deben explorar y fortalecer otros procesos como la
competencia comunicativa, la atencion, la funcidon ejecutiva (relacionada con procesos
metacognitivos y autorregulados que permiten la anticipacion del pensamiento para
planificar, controlar y analizar la tarea, organizar y verificacion la efectividad de la
accion),” y los estilos de aprendizaje.

El modelo psicoeducativo: Hace referencia a un ciclo determinado, en el que se realiza
una valoracion del desempefio del estudiante con discapacidad cognitiva y la
programacion de la ensefianza con base en los objetivos habituales de la institucién
educativa. Este modelo pretende abordar la educacion de las personas con discapacidad
cognitiva desde una ensefianza evaluativa y prescriptiva, integrando evaluacién en
intervencion al mismo tiempo y poniendo especial atencién a la individualizacion.

Lerner *® citado por el MEN, sintetiza este modelo en cinco fases: diagndstico,

planificacion, implementacioén, evaluacién y nuevo diagndstico. Las cuatro primeras fases
son denominadas ciclo de ensefianza prescriptiva, las cuales estan relacionadas entre si,
y tienen como objetivo establecer un nuevo diagndstico que dé lugar a nuevas
planificaciones y nuevas formas de intervencion, lo que llevara a una repeticion
consecutiva del proceso hasta que ya no se produzcan mas cambios.

Estos modelos mencionados permiten que las personas con discapacidad adquieran una
mejor calidad de vida social y educativa; donde las relaciones humanas, la comunicacion,
la interaccion son importantes, ademas se debe tener en cuenta el desarrollo cognitivo de
las funciones, para determinar como es su desempeno, la forma como interiorizan la
informacién que perciben desde el contexto y cdmo la pueden transmitir a los demas; es
aqui donde la escuela juega un papel muy importante en el desarrollo de un adecuado
proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta factores como: el diagnéstico, la
planificacion de estrategias apropiadas para el desarrollo de las capacidades, y asi seguir
con un proceso evaluativo acorde a sus necesidades y competencias adquiridas, para
finalizar con un nuevo diagndstico acerca de lo que lograron y de lo que deben alcanzar;
para esto las instituciones deben enfocarse a uno de estos modelos y ajustarlo al modelo
pedagdgico que vayan a implementar con el fin de atender a las necesidades de la
poblacion con necesidades educativas.

3.2.3 Estrategias pedagodgicas para la atencion de escolares con discapacidad
cognitiva

3.2.3.1 Modelo pedagégico, curriculo y estrategias pedagédgicas En un contexto
pedagogico, Florez Ochoa define el modelo pedagdgico como la “representacion de las

% STEMBERG, Robert J. Inteligence as developing expertice. Psicologia educative contemporanea: 1999
100 | ERNER (1981), citado por MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op cit. 2006
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relaciones que predominan en el acto de ensefar, es también un paradigma que puede
coexistir con otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el
campo de la pedagogia.” "' Es decir la guia del docente para plantear sus objetivos,
contenidos y el método a utilizar al momento de desarrollar su practica pedagdgica,
ademas afirma el autor que son categorias descriptivas que soélo adquieren sentido
cuando se contextualizan histéricamente. Por otro, lado Zubiria'® expone que el modelo
pedagogico implica el contenido de la ensefanza, el nivel de desarrollo del nifio y las
caracteristicas de la practica docente.

Asi, un modelo pedagogico permite realizar cambios y transformaciones en un aula de
clase, teniendo en cuenta las teorias que lo direccionan y haciendo ajustes acordes a las
necesidades de la comunidad educativa y el contexto en el que ésta se encuentra.

Ahora bien, existen innumerables clasificaciones de los modelos pedagdgicos, una
aproximacion partiendo de autores como Florez Ochoa'®, Zubiria'™ y Ortiz Ocafia'®
acercamiento a los mas relevantes es:

Modelo pedagégico tradicional: Representado por Ignacio de Loyola hace énfasis a la
formacion con caracter de los estudiantes; aqui se moldea por medio de la voluntad, la
virtud y el rigor de la disciplina. La Pedagogia Tradicional, como tendencia pedagdgica, ha
caracterizado y fortalecido el rol protagénico del educador, quien asume un papel de
exigente, autoritario y rigido, en una relacién directa y vertical con los educandos,
quienes después de todo también adoptan una posicion pasiva, caracterizada por la
atencion, recepcion, memorizacion y recopilacion de la informacion.

Modelo pedagoégico transmisionista o conductista: Su método consiste en la fijacion y
control de los objetivos instruccionales que se formulan con precisién, ademas los
refuerzos y controles de los aprendizajes, su exponente principal es Skinner, su meta es
el moldeamiento de la conducta; y los contenidos estan basados en conocimientos
técnicos, cédigos, destrezas y competencias observables.

Modelo pedagégico romantico: este modelo plantea que lo mas importante en el
desarrollo del nifio es su interior y por esto debe convertirse en su eje central, la meta y el
método de este modelo es el desarrollo natural del nifio, donde el maestro es un auxiliar.
Sus maximos exponentes fueron Rousseau, lllich, y Neil

Modelo desarrollista o Escuela activa: Esta concepcion pedagodgica, representada por
Dewey, Pestalozzi, Montessory, Decroly y Cousinet, centra el interés en el estudiante y en
el desarrollo de sus capacidades; lo reconoce como sujeto activo y protagonico en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. El otro elemento que identifica esta tendencia es
que la educacion se considera como un proceso social y para asegurar su propio
desarrollo, para lo cual la escuela prepara para que el nifio viva en su sociedad, y ella
misma se concibe como una comunidad en miniatura, en la que se aprende haciendo y a

101 FLOREZ OCHOA, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Bogoté: editorial Macgraw- hill, 1998. p. 60.

102 DE ZUBIRIA Julian. Los Modelos Pedagogicos. Hacia una pedagogia dialogante. 2 ed. Bogota: Editorial Magisterio. 2008. 249 p.
103 FLOREZ OCHOA, Rafael. Op.cit

104 DE ZUBIRIA Julian. Op.cit

105 ORTIZ OCANA, Alexander Luis. Modelos Pedagdgicos: Hacia una escuela del desarrollo integral. Barranquilla (Colombia):
Editorial CEPEDID 2005.
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través de la experiencia. Finalmente plantea utilizar el conocimiento tedrico disponible, no
para repetirlo y aprenderlo fielmente, sino para descubrir y crear conocimientos y
experiencias nuevas

Inspirados en estos y otros autores, algunos pensadores modernos como Jean Piaget,
David Ausubel, Liev Semidnovich Vygotsky, y Jerome S. Bruner, entre otros, plantearon
tendencias pedagodgicas basadas en las teorias del desarrollo y del aprendizaje.
Buscando superar los problemas educativos que no habian sido resueltos, estos métodos
caracterizan la llamada pedagogia constructivista.

Modelo pedagégico critico social: Desde esta perspectiva los alumnos desarrollan su
personalidad y sus capacidades cognitivas en torno a las necesidades sociales para una
colectividad en consideracion del hacer cientifico y la transformacién del entorno.
Pretende formar a los estudiantes para resolver problemas sociales para mejorar la
calidad de vida de una comunidad, a través de la reflexion, el debate y la negociacién. El
maestro es un investigador de su practica y el aula es un taller. Sus mayores exponentes
son Makarenko, Freined, Paulo Freire

Para Flérez Ochoa'® el propésito de los modelos pedagdgicos, no ha sido ni describir, ni
penetrar en la esencia misma de la ensefianza, sino reglamentar y normativizar el proceso
educativo, defendiendo ante todo lo que se deberia ensefar, a quienes, con qué
procedimientos, a qué horas, bajo qué reglamentos disciplinarios, para moldear ciertas
cualidades y virtudes en los alumnos. En este sentido, un modelo pedagdgico se concreta
la planificacién de la ensefianza, expresada en el curriculo, definido en la Ley 115 como
“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional”®”.

Una concepcién del curriculo entendido como el quehacer del docente y no como un
programa educativo cerrado; debe ser necesariamente: 1) Equilibrado: que no enfatice
determinados aspectos en detrimento de otros. 2) Significativo: puesto al servicio de las
necesidades de todo el colectivo. 3) Flexible: que permita abordar de forma adecuada el
desarrollo de capacidades y posibilidades bajo la perspectiva de atencién a la diversidad.
4) Continuo: que permita la promocién del estudiante sin saltos a lo largo de toda la
escolaridad. En este sentido, Arnaiz'® expone la necesidad de implementar un curriculo
abierto y participativo, que recomponga de forma no autoritaria ni centralista, las
condiciones administrativas, sociales, politicas, organizativas y pedagdgicas, gestionando
de forma colegiada y efectiva la realidad y cultura de los alumnos. Una comunidad de
personas no presionadas, sino interesadas por construir y mejorar desde adentro su
propia misién educativa. Personas entendidas como sujetos de cambio capaces de
transformar la politica educativa y reconstruir el curriculo hacia respuestas educativas
debidamente contextualizadas segun los alumnos y sus entornos socioculturales.

Desde el anterior contexto los modelos pedagogicos estan estrechamente ligados al
curriculo y este a su vez a las estrategias pedagogicas empleadas por los docentes para

107 Ley 115, op.cit
108 Arnaiz, 1999. Op.cit. p.36
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concretar los procesos de ensefanza y aprendizaje. Se entiende por estrategias
pedagogicas “aquellas acciones que realiza el maestro con el propédsito de facilitar la
formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan
a simples técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion teérica de los
maestros, pues en la teoria habita la creatividad requerida para acompanar la complejidad
del proceso de ensefianza y aprendizaje”'®. En este sentido Mockus'"® expone que
cuando lo que media la relacion entre el maestro y el alumno es un conjunto de técnicas,
la educacién se empobrece y la ensefianza se convierte en una simple accion
instrumental, que sacrifica la singularidad del sujeto, es decir, su historia personal se
excluye de la relacion ensefianza y aprendizaje y, entonces, deja de ser persona para
convertirse en un simple objeto.

Para Bravo'" las Estrategias Pedagogicas constituyen los escenarios curriculares de
organizacién de las actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefanza y
aprendizaje donde se alcanzan conocimientos, valores, practicas, procedimientos y
problemas propios del campo de formacién. Schmeck y 1988; Schunk'? 1991, citados
por el mismo autor las definen como secuencias de procedimientos o planes
orientados hacia la consecucion de metas de aprendizaje

Asi, las estrategias pedagdgicas implementadas en el aula escolar, deberan ser
coherentes con un modelo pedagdgico y deberan posibilitar el acceso al curriculo a todos
los estudiantes, en especial aquellos con necesidades educativas especiales por
condicibn de discapacidad, con quienes se deben promover aprendizajes tan
equivalentes, al curriculo comun, como sea posible. Pues en la atencion a dicha poblacion
se reconoce que existe una situacidn en la que el docente y el contexto educativo, con
sus recursos habituales no garantizan la plena participacion y construccion por parte del
estudiante de los aprendizajes previstos en el curriculo oficial.

3.2.3.2 Estrategias pedagodgicas para la atencion de la diversidad. Cuando el
estudiante no logra participar y progresar en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
que se ofrecen en el curriculo habitual, se debe plantear una respuesta educativa
diferencial que debe planificarse en el marco de la programacién del grupo donde esta el
escolar. En este sentido, Blanco'™ expone que en el enfoque de educacion inclusiva, la
finalidad es la de favorecer una respuesta educativa adecuada a personas con barreras
para el aprendizaje y la participacion, en una misma institucién, con un curriculo
basicamente comun y en el marco de una concepcién de comprensividad de la
ensefianza; es decir, dar respuesta a la diversidad significa romper con el esquema
tradicional en el que todos los nifios hacen las mismas tareas, de la misma forma y con
los mismos materiales. La cuestién central es organizar las situaciones de ensefianza de

109 UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. Lectura y escritura de nifios y jévenes. [En linea] Medellin (Colombia): UDEA. 2011 [Citado el 08-
03-2011] disponible desde: http:docencia.udea.edu.co/educacion/lectura_escritura.

110 MOCKUS, Antanas. 1984. Citado por UDEA. Op.cit

111 BRAVO SALINAS, Néstor H. Estrategias pedagégicas dinamizadoras del aprendizaje por competencias. Sinti (Colombia):
Universidad del Sinu. 2008. 98 p.

112 SCHMECK, 1988; SCHUNK, 1991. Citados por BRAVO SALINAS. Op.cit.

113 BLANCO GUIJARRO, Rosa. Las adaptaciones del curriculo. En: MARCHESI, Alvaro, COLL, César y PALACIOS Jesus. Madrid
(Espafia): Editorial Alianza Psicologia. 1999

52


http://docencia.udea.edu.co/educacion/lectura_escritura/estrategias.html

forma que sea posible personalizar las experiencias de aprendizaje comunes, lograr el
mayor grado posible de interaccién y participacion de todos los estudiantes, sin perder de
vista las necesidades concretas de cada uno.

De esta manera, sera necesario implementar estrategias de ensenanza y aprendizaje que
promuevan la inclusién, entendidas estas como un proceso y no como la aplicacion de
técnicas y de procedimientos, un proceso inmerso en un acto social, en el que se aprende
con el otro. Se aprende con el acompafamiento mediado y organizado del docente o
companeros, para construir y transformar conceptos, habilidades, practicas y actitudes,
con las cuales se puede enfrentar de mejor manera al mundo. Esto solo sera posible en la
medida que las instituciones educativas asuman un proceso de ensefianza y aprendizaje
incluyente que contemple las siguientes caracteristicas, expuestas por el MEN: "'

o Utiliza diferentes vias sensoriales teniendo en cuenta la diversidad de caracteristicas
de aprendizaje que pueden tener los estudiantes de la comunidad educativa.

o Es altamente estructurado, lo cual permite que los y las estudiantes, independiente de
sus caracteristicas, ritmos y estilos de aprendizaje, puedan aprender.

e Es sistematico, lo cual permite al maestro observar los cambios, la evolucion del
proceso de cada estudiante y realizar los ajustes pertinentes en el momento preciso.

e Organiza el proceso de ensefanza aprendizaje teniendo en cuenta Ila
interdisciplinariedad, lo cual permite que los y las estudiantes relacionen los
contenidos de las diferentes areas.

e Privilegia la mediacién del maestro, asumida como el proceso de interaccion en el cual
quien media (puede ser el maestro u otro estudiante) ofrece actividades, recursos y
procedimientos que se constituyen en apoyo para que los y las estudiantes alcancen
el conocimiento y logren los objetivos deseados.

e Se basa en el aprendizaje significativo, caracterizado por la familiarizaciéon de
informacion nueva, la relacioén con la que ya posee y las transformaciones relevantes
en el conocimiento.

e Utiliza estrategias de trabajo cooperativo y colaborativo, que moviliza en los y las
estudiantes el trabajar juntos para cumplir las tareas y los objetivos compartidos y
buscar resultados que beneficien al grupo.

En este marco se realiza una sintesis de algunas estrategias pedagogicas que permiten la
inclusién educativa de la diversidad de la poblacién escolar, como son las estrategias
pedagdgicas derivadas de enfoques constructivistas, las estrategias y procedimientos
alternativos y complementarios y algunos aportes del conductismo a la ensefianza de los
escolares con discapacidad cognitiva.

3.2.3.3 Estrategias pedagégicas derivadas de enfoques constructivistas. El modelo
constructivista busca que las personas aprendan a tomar sus propias decisiones, ya que

114 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estrategias de apoyo a la gestion académica con enfoque inclusivo. Citado por
UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA y GOBERNACION DE RISARALDA. Guia para la atencién educativa en el aula desde
la diversidad. Pereira: UTP. 2011. P. 79.
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son sujetos competentes, pensantes y activos de la sociedad, como lo afirma Coll “la
educacién escolar promueve el desarrollo en la medida en que genera la actividad mental
constructiva del alumno responsable haciendo de él una persona unica, irrepetible en el
contexto, de un grupo social determinado”" de esta manera se puede dar cuenta del
fundamental papel de la escuela en la ensefianza y aprendizaje del estudiante, ya que
esta transmitiéndole la cultura, siendo esta de gran importancia para su desarrollo social;
la educacién es de suma importancia, basada en el constructivismo ya que promueve en
el estudiante todas sus capacidades, como lo expone el mismo autor “la educacion es un
motor para el desarrollo globalmente entendido, lo que supone incluir también las
capacidades, de equilibrio personal de insercidon social, de relacién inter personal y
motrices”* seguin esto, las personas tienen un aprendizaje personal, pero no aprenden
solos como sujetos, si no de un conjunto de agentes culturales, ya que son el significado
para la construccién personal del aprendizaje.

Dentro del aula de clase el profesor debe generar un ambiente agradable, participativo,
creativo fomentando la participacion activa y el dialogo entre los mismos estudiantes y el
profesor. De igual manera el profesor como guia debe implementar una actividad donde
los estudiantes vayan adquiriendo un aprendizaje a través de una situacién problema para
fomentar una actitud positiva en el aprendizaje y un desarrollo integral entre los mismos,
logrando en ellos la responsabilidad de trabajar en grupo, la confianza, el auto control y
la seguridad en ellos mismos.

El socio-constructivismo es entonces un aprendizaje que se da a través de la interaccion,
la comunicacién y el didlogo con los otros individuos. Dentro del socio-constructivismo el
hombre es una construccion mas social que bioldgica, en donde las funciones superiores
son fruto del desarrollo cultural e implican el uso de mediadores como el lenguaje vy el
contexto'’, los procesos de aprendizaje son las actividades que realizan los estudiantes
para conseguir el logro de los objetivos educativos que pretenden, a la vez, constituyen
una actividad individual, aunque se desarrolla en un contexto social y cultural, producido a
través de un proceso de interiorizacion en el que cada estudiante concilia los nuevos
conocimientos a sus estructuras previas''®. Es decir que el aprendizaje es un proceso de
cada persona aunque este dentro de un contexto y un grupo social, lo que genera dicho
aprendizaje es la mediacion de uno con el otro, teniendo en cuenta los conocimientos
previos de las personas sin separalos de la adquisicion de los nuevos datos, asumiendo el
aprendizaje como una experiencia social donde el contexto es muy importante vy el
lenguaje juega un papel fundamental como herramienta mediadora, no solo entre
profesores y alumnos, sino también entre estudiantes. Aprender significa "aprender con
otros", recoger también sus puntos de vista. La socializacion se va realizando con "otros"
(iguales o expertos).

El constructivismo como marco de referencia para explicar y orientar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, enfatiza la necesidad de promover aprendizajes significativos,

115 COLL, cesar.et al. Constructivismo en la escuela. Editorial grao Barcelona (Espafia). 1993-2007. p 15 {en linea} disponible desde
http://books.google.es/books ?hl=es&Ir=&id=BzOefoUIDb4 C&oi=fnd&pg=PT5&dq=el+constructivismo+en+el+aula&ots=yNBExkt7_w&si
g=yINaoXwDJ6DdcPle1obGdzNwGyg#v=onepage&q&f=false

116 |bid COLL.

17 Op.cit Garzon, Martha Lucia. Modelos pedagdgicos[diapositivas]

118 ALONSO, Luis (2000). ";Cual es el nivel o dificultad de la ensefianza que se esta exigiendo en la aplicacion del nuevo sistema
educativo? Revista EDUCAR, 26, pp. 53-7
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en lugar de mecanicos y repetitivos; la importancia de la actividad y el protagonismo de
los alumnos en su proceso de aprendizaje; la necesidad de partir de sus conocimientos y
experiencias previas; la incidencia del aprendizaje cooperativo, y de; la autonomia y la
autorregulacién del proceso de aprendizaje. Las propuestas pedagogicas constructivistas
convergen en formar estudiantes en un determinado contexto social con las competencias
necesarias para conocer, para saber hacer y para ser, que les permitan enfrentar con
mejores repertorios las diversas situaciones a las que se exponen. Algunas de estas son:

El aprendizaje colaborativo: Partiendo de la teoria socioconstructivista propuesta por
Vigotsky, numerosos estudios han mostrado que el aprendizaje colaborativo tiene
importantes repercusiones no sélo en las relaciones interpersonales sino también en
el aprendizaje de contenidos y en el rendimiento académico. Este tipo de estrategias
permite que los docentes puedan dedicar mas tiempo a aquellos estudiantes que mas
lo necesitan y son especialmente utiles en clases muy numerosas.

Para Jhonson y Jhonson'" la interaccién en el aula se caracteriza por brindar al otro
ayuda efectiva y eficaz; intercambiar los recursos necesarios tales como la
informacién y los materiales y procesar informacién con mayor eficacia; proporcionar
al otro realimentacion para que pueda mejorar el futuro desempenfio de sus actividades
y responsabilidades; desafiar las conclusiones del otro y razonar para favorecer una
toma de decisiones de mayor calidad y una mayor comprensién de los problemas;
promover el esfuerzo para alcanzar objetivos mutuos; influir en los esfuerzos del otro
para alcanzar objetivos grupales; actuar de maneras confiadas y confiables; estar
motivado por esforzarse por el beneficio mutuo y tener un nivel de excitacion
moderado, caracterizado por un bajo nivel de ansiedad y estrés.

En el aprendizaje colaborativo existe una interdependencia positiva entre los
miembros del grupo, ya que cada miembro consigue sus objetivos si y sélo si los otros
también consiguen sus objetivos. Esto significa que para aprender de forma
colaborativa no es suficiente con organizar las actividades en grupos, sino que es
necesario que todos compartan un objetivo comun y que cada miembro del grupo, en
funcién de sus posibilidades y capacidades, aporte para el logro de dicho objetivo.
Constituye una excelente estrategia para la atencién a la diversidad. La razén hay que
buscarla en las caracteristicas del tipo de técnicas, que permiten trabajar con grupos
heterogéneos, estructurar las tareas mediante actividades multinivel, y la colaboracion
de todo el grupo, requiere que cada uno de sus componentes dé lo mejor de si mismo.

Un equipo colaborativo, es algo mas que un conjunto de individuos que realizan juntos
una actividad. Un grupo de estudiantes forma un equipo colaborativo en la medida que
se den las siguientes condiciones': 1) Si estan unidos de verdad, si tiene algo que
los une fuertemente. 2) Si hay una relacion de equidad entre ellos, si nadie se siente
superior a los demas, si todos son valorados y si se sienten reconocidos por sus
companferos. 3) Si hay interdependencia entre ellos, si lo que afecta a un miembro del
equipo importa a todos los demas. 4) Si no hay una relacion de competencia entre
ellos, sino de cooperacion, de ayuda y de exigencia mutua; si ayudar a un compafero

119 JHONSON Y JHONSON. Aprender juntos y solos. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, S.A. 1999
120 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estrategias de apoyo a la gestion académica con enfoque inclusivo. Bogota: MEN.
p.13.2008
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repercute favorablemente en uno mismo y en todo el equipo. 5) Si hay relacién de
amistad entre ellos, un lazo afectivo que les lleva a celebrar juntos los éxitos
conseguidos

Aunque este tipo de aprendizaje es mas que el simple trabajo en equipo por parte de
los estudiantes, la idea que lo sustenta es sencilla: los alumnos forman "pequefios
equipos" después de haber recibido instrucciones del profesor. Dentro de cada equipo
los estudiantes intercambian informacion y trabajan en una tarea hasta que todos sus

miembros la han entendido y terminado, aprendiendo a través de la colaboracion™.

Ademas el trabajo colaborativo trae innumerables ventajas, de acuerdo con lo
planteado por Batista:

El trabajo colaborativo permite que el estudiante sea mas auténomo, en las
acciones para alcanzar las metas y objetivos, también da cabida a los intereses y
aptitudes multiples presentes en el grupo, igualmente permite el desarrollo de la
mega habilidad para trabajar colaborativamente en equipo, la cual es un valor
esencial en la sociedad de la formacién y el conocimiento al solucionar problemas,
formular hipétesis o disefios operativos para llegar a soluciones adecuadas o
exitosas, también permite trabajar colectivamente en el dominio de estrategias
tanto cognitivas como meta cognitivas para un aprendizaje mas duradero, por
ultimo facilita la comprensién de la dinamica de los grupos y de sus estructuras,
promueven el reconocimiento de las propias capacidades para establecer
relaciones de interdependencia productiva”?**.

De acuerdo con lo planteado por la OEA' Estimular el aprendizaje cooperativo
significa prestar cuidadosa atencion a: 1) Planificar tareas o actividades que requieran
de colaboracién. 2) Que los nifios reconozcan que su éxito depende del que logren
también los otros. 3) Que los miembros y el tamano del grupo sea adecuado a las
tareas que se les asignen. 4) EIl desarrollo de habilidades de la capacidad de
comunicacion, organizacion, planificacion, decision, etc. 5) Los criterios y
procedimientos de evaluacién del proceso y logros de aprendizaje.

e Agrupamientos flexibles: Esta estrategia socioconstructivista que parte del
aprendizaje colaborativo, busca conseguir el mayor grado de individualizacion de la
ensefanza a través del reagrupamiento de los estudiantes en funcion de su nivel de
aprendizaje y en los contenidos y objetivos alcanzados por un grupo especifico de
estudiantes. Los equipos conformados no deben convertirse en grupos estables a un
tiempo parcial, ni convertirse en nuevos niveles diferenciados, por el contrario se
busca la diversidad dada bien sea por la homogeneidad en algunas condiciones
cuando se trabaja sobre un logro comun, o en la heterogeneidad cuando se trata de
buscar el apoyo de un estudiante mas avanzado o la complementariedad de los
diferentes potenciales que poseen los estudiantes.

121 INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY. Las estrategias y técnicas didacticas en el
redisefio. direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo.

122 BATISTA E, Enrique. Lineamientos pedagdgicos para la ensefianza y el aprendizaje. Universidad Cooperativa de Colombia.
Editorial Educ Pag 110.

123 OEA, 2004. Op.cit
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o Tutoria entre iguales: consiste en que un estudiante mas aventajado medie el
proceso de ensefianza y aprendizaje de otro, brindandole las ayudas ajustadas que
este requiere. Para ello se debe tener en cuenta: 1) Utilizarse para automatizar de
manera puntual los aprendizajes iniciados en clase. 2) El tutor debe emplear con su
companero el mismo mecanismo que utilizé el para aprender. 3) Debe utilizar su
propio lenguaje y vocabulario 4) es conveniente hacer rotacion de los tutores. 5)
Nunca se le debe delegar la autoridad y responsabilidad del proceso de ensefianza al
tutor.

e Aprendizaje significativo: De acuerdo con David Ausubel," durante el aprendizaje
significativo el aprendiz relaciona de manera sustancial la nueva informacién con sus
conocimientos y experiencias previas. Se requiere disposicidon del aprendiz para
aprender significativamente e intervencion del docente en esa direccién. Por otro lado,
también importa la forma en que se plantean los materiales de estudio y las
experiencias educativas. Si se logra el aprendizaje significativo, se trasciende la
repeticion memoristica de contenidos inconexos y se logra construir significado, dar
sentido a lo aprendido, y entender su ambito de aplicacion y relevancia en situaciones
académicas y cotidianas.

Desde esta perspectiva, la OEA' manifiesta que el aprendizaje no es un proceso
lineal de acumulacion de conocimientos, sino mas bien una nueva organizacién del
conocimiento que afecta tanto el “saber sobre algo” (esquemas conceptuales), como
el “saber qué hacer y como con lo que se sabe” (esquemas de procedimientos) y el
“saber cuando utilizarlo” (conocimientos sobre en qué situaciones usar lo que se
sabe). Los alumnos llegan al aula equipados de una serie de concepciones sobre el
mundo fisico y social que les sirven de base en la apropiacion de nuevos
conocimientos que estan establecidos en el curriculum escolar. Estas concepciones
previas pueden ser erroneas, en cuyo caso, deben ser sustituidas por el conocimiento
certero (“cientifico”), o bien quedar integradas en éste. Esta misma organizacion
expone algunas estrategias que pueden ayudar a un profesor a preparar cursos o
actividades significativas:

- Introducir nuevos temas o contenidos a partir de los conocimientos previos de los
alumnos: Es necesario que el profesor brinde a sus alumnos la oportunidad de mostrar
lo que saben para que su participacion en el curso tenga mas sentido y sea mas
activa. La activacion de conocimientos previos y generacion de expectativas se puede
lograr a través de preguntas, ilustraciones, pistas o claves; la organizacion de la
informacién con mapas conceptuales, redes semanticas, resumenes; y, el enlace
entre conocimientos previos y la informacion nueva por medio de organizadores
previos o esquemas visuales.

- Utilizar las experiencias cotidianas de los alumnos: ilustrar con ejemplos sacados de
las experiencias cotidianas de los alumnos. Esto pondra de manifiesto la pertinencia
de lo que se les quiere enseniar.

- Hacer funcional el aprendizaje: Brindar a los alumnos la oportunidad de aplicar lo que
aprenden en su vida cotidiana. Cuando los alumnos pueden aplicar concretamente lo
que aprenden, lo recordaran mejor y sentiran mayor interés por aprender.

124 AUSUBEL, David, 1976. Citado por: DIAZ BARRIGA, Arceo. Cognicion situada y estrategias para el aprendizaje significativo.
Revista Electrénica de Investigacion Educativa Vol. 5, No. 2, 2003.
125 OEA, 2004. Op.cit
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Despertar el interés por el contenido narrando anécdotas: Para cada uno de los temas
estudiados por los alumnos existen muchas anécdotas que despiertan el interés de los
escolares de todas las edades.

Interrelacionar el aprendizaje entre las distintas asignaturas: Para que los alumnos no
tengan una idea fraccionada de los conocimientos, el profesor debe sefialar las
relaciones que existen entre los distintos ambitos de aprendizaje.

Excursiones y trabajos en terreno: No soélo son divertidas, sino que, preparadas
acertadamente, sirven para que apliquen a situaciones de la vida real los contenidos
que estan aprendiendo.

Juegos: se aprende mas facil en un ambiente de juego y diversion.

Aprendizaje por descubrimiento: esta perspectiva, desarrollada por J. Bruner,
atribuye una gran importancia a la actividad directa de los estudiantes sobre la
realidad, esto decir, experimentacion directa sobre la realidad, aplicacién practica de
los conocimientos y su transferencia a diversas situaciones. Para ello el alumno
experimentando descubre y comprende lo que es relevante, las estructuras, practica
de la inducciéon (de lo concreto a lo abstracto, de los hechos a las teorias), revisa
amplia periddicamente los conocimientos adquiridos.

Construccion guiada del conocimiento: Segun Mercer'® hace referencia a la
construccion de significados compartidos y remite a las formas en que profesores y
estudiantes hacen publicas, contrastan, negocian y modifican las representaciones
que tienen sobre los contenidos y tareas escolares. Al respecto Columina y Ornubia®’
plantean que en un primer momento esta se da inicio con una aproximacion a un
contenido, en la cual los estudiantes cuentan con parcelas de significados limitadas, lo
que da paso a un primer nivel de intersubjetividad que permite establecer un nivel
inicial minimo de significados compartidos. En un segundo momento se comparten
mayores parcelas de significados de tal forma que los estudiantes puedan evolucionar,
ampliar y enriquecer el conocimiento y los docentes encontrar las ayudas ajustadas
para hacer progresar las representaciones de los estudiantes.

Por otra parte el proceso de participacién guiada planteado por Rogoff'?® sugiere que
tanto la guia como la participacion en actividades culturalmente valiosas son
esenciales para considerar al nifio como un aprendiz del pensamiento. Al mismo
tiempo la guia puede ser dada de manera implicita o explicitamente, y esta puede
variar de acuerdo a los modos en que se organizan. La autora, entiende la nocién de
participacién guiada a las interacciones didacticas dadas en los sistemas de
actividades compartidas, en las que profesor y alumno estan inmersos en un proceso
donde gestionan de manera conjunta la ensefianza y el aprendizaje.implica tanto una
comunicacion interpersonal como una determinada forma de organizar las actividades.

Con el fin de lograr una actividad productiva conjunta enmarcada en la construccion
guiada del conocimiento, todas las actividades planteadas estaran acompanadas de la
guia, orientacioén y facilitacién del docente, mediante estrategias como obtencion del

126 MERCER, Neil. La construccion guiada del conocimiento. Madrid (Esparia): Paidos, 1997.

127 COLUMINA, Rosa; ORNUBIA, Javier. Interaccion educativa y aprendizaje escolar: la interaccion entre alumnos. En: COLL Cesar;
PALCIO, Jesus y MARCHESI Alvaro. Psicologia de la educacion. Barcelona: Alianza Editores, 2004.

128 ROGOFF, Barbara. Aprendices del Pensamiento. Espaiia: Editorial Paidos. 304 p. 1994
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conocimiento relevante de los estudiantes mediante preguntas y pistas, responder a lo
que dicen los estudiantes, describir las experiencias compartidas en el aula,
negociacién de significados, explicaciones, recapitulaciones de los aportes de los
estudiantes y otros mecanismos discursivos.

o Proyectos pedagogicos de aula: Los proyectos pedagdégicos de aula tienen como
contexto los conceptos de investigacion en el aula y las pedagogias activas para el
cambio y la transformacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que implican
una pedagogia basada en la problematizacion, la pregunta y la participacion activa de
todos los autores y autoras de la vida escolar. La realizacion de proyectos se debe
cumplir en unas etapas o fases que los profesores van adaptando o construyendo en
cada experiencia: eleccion del tema, planeacién (contiene diagnéstico vy
problematizacién, descripcion de la realidad, justificacion, propésitos segun los
diferentes autores, caracterizaciéon de la poblacién, definicion de fuentes de
informacion y organizacion de la fase operativa), ejecucion, evaluacién permanente y
sistematizacion.

3.2.3.4 Estrategias y procedimientos alternativos y complementarios. Ademas de las
teorias constructivistas, existen estrategias alternativas que han sido disehadas para
atender a la diversidad educativa dentro de la escuela y resultan ser una herramienta util
para el trabajo de los estudiantes con discapacidad en el aula. Con estas estrategias se
pretende que los estudiantes sean evaluados por sus capacidades individuales aunque
haya un trabajo en grupo. Ademas se plantea la necesidad de utilizar estrategias que
ayuden a que los estudiantes con discapacidad cognitiva mejoren su comportamiento,
reflexionando, haciendo comparaciones con el comportamiento de los demas,
reflexionando sobre las propias acciones de manera guiada, y brindandoles estimulos
positivos por los procederes adecuados y logros segun las situaciones, para de esa
manera lograr llevarlos poco a poco a la autorregulacion.

Atender a la diversidad no es tener a todos dentro de un aula, sino implementar
actividades especificas para las necesidades de cada uno de los estudiantes. Para lograr
lo anterior se puede contar con diferentes estrategias alternativas o complementarias que
haran que el proceso de inclusién sea menos lento. Segun Wilfred'® Todo esfuerzo por
difundir la instruccion es vano, cuando no se acomoda la ensefianza a las necesidades,
naturaleza y porvenir del que las recibe; es decir que, la mejor manera de ensefiar es
partir de las necesidades y el contexto del aprendiz.

Dentro de las principales estrategias alternativas se encuentran las actividades multinivel ,
las actividades multimodal y las estrategias para el desarrollo de las inteligencias multiples
y los estilos de aprendizaje:

Actividades multinivel: Constituye otra forma de atender la diversidad en el aula porque
posibilita que cada estudiante encuentre, respecto al desarrollo de un contenido,
actividades acordes a su nivel de competencia curricular, de acuerdo con lo planteado por

129 WILFRED, Brennan. "El curriculum para nifios con necesidades educativas especiales", Siglo XXI editores. 1988
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Arnaiz'®. Todos los estudiantes estaran trabajando un mismo logro o contenido pero a
diferente nivel de dificultad. Por su parte Meléndez *' expone que estas actividades
deben determinar los temas de trabajo, se busca analizar los niveles de conocimiento, en
el cual se deben establecer objetivos por nivel de rendimiento, nivel de dificultad, nivel de
complejidad y gradacién escolar y se evalia segun el nivel esperado para cada
estudiante, evidenciandose que a cada estudiante se le exigira de acuerdo a su
capacidad.

En este sentido el MEN"*? expone que su premisa es que la programacion de una unidad

didactica o un tema, debe plantearse de tal forma que facilite el aprendizaje de los
estudiantes de la clase, sean cuales sean las necesidades educativas. Desde esta
perspectiva asume la personalizacion de la ensefianza y su flexibilidad en funcién de las
caracteristicas personales de los estudiantes. Se elimina la necesidad de segregar
estudiantes para que sigan programas diferenciados y se hace compatible lo que se
determina en el programa individual de un estudiante con las actividades de ensefianza y
aprendizaje dirigidas a todos los estudiantes de su grupo clase.

Actividades multimodal o multisensorial: Hace referencia a la organizacion de
actividades que trabajan en forma simultanea la sensacion, la percepcion vy la integracién
o procesamiento de la informacion que recibe el estudiante por medio de los sentidos
(visual, auditivo y tactil/kinestésico) y que determinan los estilos de aprendizaje. Los
estudiantes con estilo visual aprenden mejor con mapas, graficos, dibujos, listas, colores,
marcadores, tizas, etc. Requieren sefalar, demostrar, encontrar y organizar la informacion
grafica. El estilo auditivo progresa con la lectura oral, la musica, el ritmo, la melodia, las
discusiones, las grabaciones, las presentaciones. El estudiante tactil/cenestésico necesita
materiales concretos, que pueda manipular, construcciones, armadores, juegos de roles,
danzas, teatro, movimiento, acciones.

Estrategias para el desarrollo de las inteligencias multiples y estilos de aprendizaje:
Para Correa' son cinco los estilos de aprendizaje que existen: ejecutivo (requieren
delimitacion de cada uno de los pasos de la tarea y seguimiento en la ejecucion de ellos.
Las actividades que se ofrecen deben ser estructuradas y con objetivos bien definidos);
monarquico (Desarrollan un paso a la vez y se les complejiza la realizacion simultanea de
tareas. Se deben ofrecer estrategias que permitan la generalizacion y transferencia de
aprendizajes); Local (dado que se orienta en forma pragmatica, disfrutan realizando
multiples acciones sobre pequenos problemas, les gusta el trabajo minucioso y creativo
en tareas pequenas de bajo nivel de complejidad); Conservador (Proceden a resolver
problemas nuevos con los métodos que ya conoce, minimiza los cambios, rechaza
situaciones ambiguas, su inclinacién por hacer lo establecido, interfiere con la posibilidad
de encontrar formas creativas); Interno (Les gusta trabajar solos, se les dificulta el
aprendizaje cooperativo, por lo que requieren el acompafiamiento permanente del
maestro mediador).

130 ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. Curriculum y atencién a la diversidad. Op.cit.

131 MELENDEZ, Lady. Atencién educativa a la diversidad [diapositiva]. UNED, 2007. 23 Diapositivas fondo azul y letra color blanco,
power point. )

132 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2008. Op. cit.. p.19

133 |bid. 25
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Los estilos de aprendizaje y las inteligencias multiples se relacionan puesto que el estilo
de aprendizaje de cada persona puede ser acorde al tipo de inteligencia que ésta posea,
aunque por lo general los estilos de aprendizaje van variando segun el ritmo de
aprendizaje y las capacidades que vaya desarrollando el individuo durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

La inteligencia, segin Gardner'™* es la capacidad de resolver problemas o elaborar
productos que sean valiosos en una o mas culturas. Para este autor existen diferentes
tipos de inteligencia. La inteligencia Logica - matematica, que es la que utilizamos para
resolver problemas de légica y matematicas. La inteligencia Linguistica, que es la que
tienen los escritores, los poetas y los buenos redactores. La inteligencia Espacial, que
consiste en formar un modelo mental del mundo, y es la que poseen los marineros, los
ingenieros, los cirujanos, los escultores, los arquitectos, o los decoradores. La inteligencia
Musical, la de los cantantes, compositores, musicos y bailarines. La inteligencia Corporal -
kinestésica, que es la capacidad de utilizar el cuerpo para realizar actividades o resolver
problemas, la de los deportistas, los artesanos, los cirujanos y los bailarines. La
inteligencia emocional es la capacidad de los seres humanos de dirigir sus propias vidas
de manera satisfactoria; esta conformada por a inteligencia Intrapersonal (permite
entenderse a si mismo) y la inteligencia Interpersonal (permite entender a los demas). Y
por ultimo se encuentra la inteligencia Naturalista, que es la usada cuando se observa y
se estudia la naturaleza.

Para éste autor es evidente que, sabiendo lo que se sabe sobre estilos de aprendizaje,
tipos de inteligencia y estilos de ensefanza, es absurdo seguir insistiendo en que todos
los estudiantes aprenden de la misma manera, ya que como €él mismo lo menciona, los
contenidos pueden presentarse de formas diversas para que los alumnos los comprendan
partiendo de sus capacidades y habilidades.

Segun lo anterior, lo que se plantea con el uso de actividades que promuevan el
desarrollo de las inteligencias multiples y los estilos de aprendizaje, tal y como lo indica y
Meléndez ' es que se analicen los estilos de aprendizaje de los estudiantes, definir la
tematica indicada para el grado escolar, y organizar la metodologia de ensefianza de tal
manera que por cada estilo de aprendizaje por lo menos se realicen dos o0 mas
estrategias pertinentes.

Para finalizar, es importante aclarar que las estrategias anteriormente nombradas, como
su propio nombre lo indica, son complementarias y por si solas no mejoraran los procesos
de ensefanza y de aprendizaje de los estudiantes con discapacidad cognitiva. Para lograr
procesos de inclusion adecuados es necesario implementar diversos tipos de estrategias
pertenecientes, en su mayoria, al modelo constructivista, que se adapten a las
necesidades y capacidades de los estudiantes.

3.2.3.5. Estrategias de Metacognicion y autorregulacion del aprendizaje y
comportamientos. Partiendo de lo expuesto por la OEA™® el término metacognicion se

134 GARDNER, Howard. Inteligencias multiples: teoria en la practica. 1 ed. New york (USA):2005

135 MELENDEZ, Lady. Atencion educativa a la diversidad [diapositiva. UNED, 2007. 23 Diapositivas fondo azul y letra color blanco,
power point.

136 OEA.2004. op.cit
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ha asociado tradicionalmente, por un lado, al conocimiento sobre los propios procesos
cognitivos y, por otro, a la regulacion de dichos procesos. Si el alumno se apropia, a partir
de instancias criticas y reflexivas acerca de sus propios procesos para aprender no solo
accedera a producciones significativas, sino que, ademas, cambiara su concepcion del
error, accediendo a la posibilidad de autorregular las transformaciones necesarias para
modificarlo. La autorregulacion es un aspecto importante para la vida en sociedad, ya que
afecta positivamente las competencias en los ambitos: personal, social, cultural, educativo
y profesional, al respecto, Porta argumenta que “las personas, en este caso alumnos, que
presentan algun tipo de discapacidad suelen necesitar unas estrategias de
autorregulacién peculiares; dado que las necesidades son muy amplias y engloban

etiologias y capacidades muy diversas”. '*’

En este sentido Jorba y Casellas™® sefialan que las estrategias de autorregulacion del
aprendizaje deben contemplar la comunicacion previa de los contenidos y objetivos del
aprendizaje y la comprobacion de su comprension; la anticipacion y la planificacion de la
accion; y la comunicacion y apropiacién del estudiante de los criterios de evaluacion.
Existe pues, la necesidad de que los alumnos desarrollen procedimientos de resolucién
de problemas guiados de forma planificada y consciente mediante la construcciéon de
estrategias de aprendizaje autbnomo y significativo.

Por su parte Bravo, partiendo de diferentes autores realiza una explicacion en relacién
con las estrategias metacognitivas:

Hacen referencia a la planificacion, control y evaluacién por parte de los estudiantes
de su propia cognicién. Son un conjunto de estrategias que permiten el conocimiento
de los procesos mentales, asi como el control y regulacién de los mismos con el
objetivo de lograr determinadas metas de aprendizaje (Gonzalez y Tourén, 1992).
Las estrategias metacognitivas equivalen a lo que Weinstein y Mayer (1986)
denominan como estrategias de control de la comprension. Segun Monereo y
Clariana (1993), estas estrategias estan formadas por procedimientos de
autorregulacién que hacen posible el acceso consciente a las habilidades
cognitivas empleadas para procesar la informacion. Para estos autores, un
estudiante que emplea estrategias de control es también un estudiante
metacognitivo, ya que es capaz de regular el propio pensamiento en el proceso de
aprendizaje139

Bandura'* propone tres pasos para llevar a los estudiantes con discapacidad cognitiva a
adquirir la capacidad de autorregular sus acciones. Primero se encuentra la auto-
observacién, donde se hace una representacion mental de las propias acciones; luego el
juicio, que se realiza teniendo en cuenta un estandar, en esta etapa se comparan los
comportamientos propios con un modelo (estandar), tratando de superarlo; finalmente
esta la auto-respuesta que es donde se da una recompensa por la mejoria adquirida, o
se planean nuevas acciones si no se superé el estandar.

137 PORTA Rodriguez, Maria Pilar. La importancia de las estrategias de autorregulacion en el curriculo. Estudio de un alumno con
N.E.E en la E.S.O En: Revista Gallego- portuguesa de psicologia e educacién, 2003. Vol.8, p.9.

138 JORBA, J. y CASELLAS, E.: Estratégies i técniques per a la gesti¢ social al’aula. Volum 1: la regulacio i 'autoregulacio dels
aprenentatges. Bellaterra: Universitat Autdnoma de Barcelona, Institut de Ciencies de I'Educacié. 1996

139 BRAVO, Néstor. Op.cit.

140 BANDURA, Alberto. Citado por GARZON O, Martha Lucia. Las adaptaciones curriculares. Pereira (Risaralda). Universidad
tecnoldgica de Pereira. 2010
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Con las estrategias de autorregulacién se busca que los estudiantes, y en especial
aquellos con discapacidad cognitiva, tengan la capacidad de interiorizar las normas,
cumpliéndolas y asumiéndolas con responsabilidad.

3.2.3.6 Estrategias de individualizacion de la ensefanza. Aunque desde la mirada
inclusiva se promueve la co-construccion de aprendizajes partiendo de la interaccion con
pares y docentes en el marco de una actividad productiva conjunta, el modelo conductista
ha dejado un legado interesante que en el momento de la intervencién pedagogica con
estudiantes con discapacidad cognitiva puede resultar positivo.

El conductismo refuerza la idea que los conceptos psicolégicos deben definirse con
precision y que las respuestas deben de ser medidas en forma objetiva™'. Su principal
exponente fue Skinner, quien con sus estudios dio a conocer muchos principios de
aprendizaje y la relacion que estos tenian con el estimulo y la respuesta, ademas de
permitir que se extrajeran conclusiones utiles para aplicar y modificar mas tarde el

comportamiento humano'2.

Algunas pautas que se pueden tomar del conductismo son aquellas que apuntan a la
individualizacion de la ensefianza de los escolares con discapacidad cognitiva:

Economia de fichas: Los mecanismos de estimulo y respuesta generan reflejos
condicionados que tiende a repetirse cuando se presentan refuerzos positivos. Partiendo
de la teoria de condicionamiento operante de Skinner de estimulo-respuesta—refuerzo, T.
Ayllon y N. H. Azrin™ plantean acciones de refuerzo positivo (recompensa), extincion o
ausencia de refuerzo (lgnorando las conductas errores) y refuerzo negativo (retiro de
privilegios), se pueden lograr cambios significativos especialmente en estudiantes que
presentan discapacidad cognitiva 0 comportamientos inadecuados.

Esta técnica consiste en brindar los incentivos, motivadores y refuerzos, en el momento
que el estudiante da la respuesta esperada, entre los cuales se encuentran: caja de
privilegios, tarjetas de colores, fichas con numeros, sellos motivadores, carteleras, entre
otras. En este sentido, Gonzalez'* expone que no se trata de dar grandes premios, ni de
acostumbrar a los niflos a trabajar por logros materiales, para ello se pueden emplear
incentivos especiales a través de premios y recompensas como reconocimientos
tangibles a las conductas positivas realizadas: sonrisas, abrazos, aplausos,
reconocimiento verbal delante de sus compaferos, participacion en determinada
actividad, una nota positiva escrita por el profesor, un tiempo extra en la hora de recreo,
dejarlo salir cinco minutos antes, repartir los materiales, tomar el desayuno con el profesor
en la hora del recreo, un dulce, dejarlo escoger o dirigir un juego, escuchar musica con
audifonos, trabajar con barro, plastilina o marcadores especiales, etc.

141 SALAS, Sonia. Psicologia General |. [diapositiva].Universidad de la serena, Chile. diapositivas 6 fondo café letra blanca. 2009
192CHADWICK, Clifton. Psicologia del desarrollo y aprendizaje para educadores. Revista Performance Improvement Global Network
Chapter. P 3.

143 AYLLO,N, T.; AZRIN, N.H. La economia de fichas: Un sistema motivacional para la terapia y la rehabilitacién. México: Trillas. 1976
144 GONZALEZ DE M, Clara Inés. Ideas y estrategias pedagogicas para ayudar al nifio con déficit de atencion en sus primeros afios
escolares. Medellin: Fundacion Gradas. 1997.
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Trabajo por fichas: Complementacion de la ensefianza mediante la realizaciéon de un
banco de fichas organizado por unidades o conjuntos de temas. Cada ficha hara
referencia a un solo objetivo, teniendo en cuenta que para cada objetivo existira un
conjunto de 4 6 5 fichas como minimo con diferentes grados de complejidad.

La enseifianza programada: Técnica de ensefanza aprendizaje basada en Ila
presentacion gradual y légica de los contenidos, organizados de tal manera que permite al
estudiante la realizacion de un trabajo individualizado y el control inmediato de su
rendimiento escolar. El contenido se divide en un gran numero de pequenos items, que
son presentados al estudiante uno a uno. Es especialmente eficaz para contenidos que
estan muy estructurados y secuenciados que apunten a un aprendizaje memoristico. Su
eficacia es menor para la comprension de procesos complejos y la resolucion de
problemas no convencionales.'*

La instruccion individualizada: Es un sistema de ensefianza basado el establecimiento
de un conjunto de objetivos, en funcién del diagndstico, necesidades y posibilidades del
escolar. Se caracteriza por analizar la situacién del estudiante, su nivel de aprendizaje
global y competencias en cada area o materia y la formulacion detallada de objetivos
educativos, a corto plazo, contenidos por trabajar y actividades por desarrollar con cada
escolar.

Ensefianza por observacion e imitacion de modelos: Partiendo de un enfoque
mediacional entre el conductismo y el aprendizaje activo, Bandura'® consideraba que se
puede aprender por observacién o imitacién. El aprendizaje observacional sucede cuando
el sujeto contempla la conducta de un modelo, aunque se puede aprender una conducta
sin llevarla a cabo. Es fundamental que el profesor imite y de ejemplos concretos vy
repetitivos del comportamiento esperado teniendo en cuenta los siguientes pasos:

- Adquisicion: el sujeto observa un modelo y reconoce sus rasgos caracteristicos de
conducta.

- Retencidn: las conductas del modelo se almacenan en la memoria del observador.

- Ejecucidn: si el sujeto considera la conducta apropiada y sus consecuencias son
positivas, reproduce la conducta.

- Consecuencias: imitando el modelo, el individuo puede ser reforzado por la
aprobacién de otras personas. Implica atenciéon y memoria, es de tipo de actividad
cognitiva.

Las Adecuaciones curriculares como estrategia de individualizacion de Ila
ensefanza. Cuando se habla de adaptacion curricular se refiere en primer lugar a una
estrategia de planificacion docente para responder a las necesidades de aprendizaje de

145 ALONSO, Luis. "4 Cual es el nivel o dificultad de la ensefianza que se esta exigiendo en la aplicacion del nuevo sistema educativo?
Revista EDUCAR, 26, p. 53-74. 2000
146 BANDURA, Albert. Teoria del aprendizaje social. Madrid: Espasa Calpe. 1984.
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cada estudiante, teniendo en cuenta el qué, como, cuando y donde debe aprender, a
partir de la organizacion de la ensefianza propuesta para que todos se beneficien. Sélo en
Ultima instancia las adaptaciones se modifican en sus aspectos mas significativos como lo
son objetivos, secuencias y evaluacion o temporalizaciones distintas, y organizaciones
escolares™’ para responder a las necesidades especificas de algunos estudiantes.

Arnaiz considera las adaptaciones curriculares como “el conjunto de estrategias y
recursos educativos adicionales que la comunidad educativa o el profesorado deciden
aplicar o implementar para posibilitar el acceso, permanencia y promocién de los
estudiantes con necesidades educativas.” '*® La adaptacién curricular convierte el
curriculo en una herramienta que responde a la oferta educativa y a la diversidad
pensada especialmente para un alumno en particular con dificultades individuales en el
aprendizaje, personalizando su proceso de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera las adaptaciones, deben fundamentarse en ciertos principios que
favorezcan el acceso, la permanencia y la promocion de los estudiantes a lo largo del
proceso educativo, los cuales son expuestos por Hodgson citado por el MEN"'*

¢ Principio de normalizacién: Busca que los estudiantes se beneficien del mayor nimero
de servicios educativos ordinarios.

e Principio ecoldgico: La adaptacion promueve que el contexto mas inmediato se
adecue a las necesidades de los estudiantes.

e Principio de significativad: La adaptacién de los elementos del curriculo bien sean
poco o muy significativos debe darse de manera continua, para garantizar el éptimo
desarrollo del estudiante segun sus necesidades.

e Principio de realidad: Conduce a tener planteamientos realista, conociendo
exactamente que se quiere lograr, con qué recursos se cuenta y hacia donde se
quiere llegar.

e Principio de participacion: Se refiere a la toma de decisiones, procedimientos y
soluciones de manera consensuada, partiendo de acuerdos en donde sean participes
docentes, profesionales, familia y comunidad.

Por otra parte el MEN propone un principio mas, basado en los derechos humanos

denominado principio de accesibilidad que se fundamenta en la equidad e igualdad de

oportunidades dentro del entrono fisico, sin importar edad ni condicion.

En este sentido, las adaptaciones curriculares apuntan a un desarrollo integral del
estudiante, teniendo en cuenta todas sus dimensiones. A partir de esto se establece si un
estudiante requiere de adaptaciones no significativas o significativas, las cuales son
definidas por Blanco de la siguiente manera: “las adaptaciones pueden clasificarse por su
mayor o menor grado de significatividad, que esta relacionado con el grado de distancia
que representan respecto a las actuaciones ordinarias que se siguen con el resto de los
alumnos. Cuanto mas alejen al alumno de los planteamientos educativos ordinarios mas
significativa sera la adaptacion™°.

147 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2006. Op.cit. p. 35.

148 ARNAIZ, Sanchez Pilar y Garrido Gil, C. Las adaptaciones curriculares en la educacion secundaria. Malaga, 1997

149 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. 2006. Op.cit p. 37

150 BLANCO GUIJARRO, rosa. La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones del curriculo: Desarrollo psicolégico y
educacion, lll. Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar’. Madrid (Espafia): Editorial Alianza Psicologia.1999. p. 13.
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Por consiguiente, la elaboracion de una adecuacion curricular por parte del docente debe
estar mediada, segtin Duck™' por tres etapas que son la formulacién de las adaptaciones
en donde se tiene en cuenta la situacion el estudiante, sus potencialidades y dificultades
en las areas curriculares. La implementacién de las adaptaciones a partir de estrategias
que permitan llevarlas a la practica. El seguimiento y la evaluacién de las adaptaciones
curriculares, verificando durante todo el proceso si estan siendo eficaces para el
estudiante. Como consecuencia, la planificacion educativa y la adaptacion curricular, se
hacen necesarias para permitir aprendizajes y procesos de interaccion en los nifos y
nifias con discapacidad cognitiva y la comunidad en general.

A partir de la importancia que implican las adaptaciones curriculares para el desarrollo de
procesos de ensefianza y aprendizaje inclusivos para los estudiantes con discapacidad
cognitiva se hace necesario plantear los diferentes componentes™ que hacen parte de su
estructura y que responden en primer lugar a:

Adaptaciones de acceso al curriculo, que permiten que el estudiante pueda alcanzar los
contenidos y aprendizajes segun sus capacidades y entre los cuales se incluyen: la
accesibilidad a espacios y ambientes arquitecténicos, desde la eliminacion barreras
fisicas, ubicacion del estudiante en lugares estratégicos para su interaccion y aprendizaje
en los diferentes espacios propuestos. La accesibilidad a la comunicacion desde la
implementaciéon de mecanismos, complementos, cédigos aumentativos, complementarios
o alternativos al lenguaje oral y escrito que le permitan al estudiante comunicarse de
manera efectiva. Por ultimo Materiales, equipamientos y ayudas técnicas que permitan a
los estudiantes participar del proceso de ensefianza y aprendizaje con un mayor grado de
autonomia, entre estos materiales, juegos, imagenes, entre otros.

En segundo lugar, se plantea la adaptacién desde los elementos propios del curriculo que
se traducen en el qué, como y cuando ensefar y evaluar, es decir, como lo plantea
Aranda:

Desde los objetivos y contenidos reformandolos, seleccionandolos, cambidndolos o
eliminandolos segun lo requiera el estudiante y su nivel de aprendizaje, para que de
esta manera pueda ampliar sus oportunidades y experiencias de formacion. De esta
manera se da mayor relevancia a aquellos contenidos mas relevantes en dicho
proceso. En este sentido Blanco ** sefiala que el docente debe realizar las
adaptaciones partiendo de tres supuestos como lo son dar prioridad a las capacidades
y necesidades de los estudiantes y sobre esto identificar los objetivos y contenidos
prioritarios, introducir o ampliar determinados aspectos de los contenidos, objetivos y
criterios de evaluacién siguiendo dichas capacidades o necesidades y por ultimo la
eliminacién de aquellos objetivos, contenidos y criterios de evaluaciéon que de una u
otra forma pueden considerarse no fundamentales dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje™™.

Desde la metodologia y la organizacion didactica hay una implicacion de como ensefiar
incidiendo en principios, métodos y técnicas. Se pueden considerar como adaptaciones

151 DUK, Cynthia. HERNANDEZ, Ana M. SIUS, Pia. las adaptaciones curriculares: Una estrategia de individualizacion de la
ensefianza. P.4.

152BLANCO. Op. Cit.. 13- 23 p.

153 BLANCO. Op. Cit. P 15.

154 ARANDA RENDRUELLO, Rosalia E. EDUCACION ESPECIAL: proceso en las adaptaciones curriculares. Madrid (Espafia):
editorial Pearson educacién, 2002. 7- 25 p.
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metodoldgicas las que se refieren a las actividades y proceso de ensefianza-aprendizaje.
En este sentido, se llevan a cabo estrategias didacticas y métodos alternativos o
complementarios que atiendan las necesidades fisicas, cognitivas, emocionales y sociales
del estudiante y que permitan la construccion de conocimientos del estudiante dentro de
su contexto social y de esta forma desarrollar competencias para saber, saber hacer y
saber ser y enfrentarse a las situaciones que se le presentan.

Con base en lo anterior Rendruello™®, propone al docente el desarrollo de programas

concretos que favorezcan el curriculo e incidan en el avance de capacidades del alumno.
Para ello el docente debe conocer tales programas sus métodos, procedimientos,
estrategias y habilidades que permitan al nifio a adaptarse mejor al aula; estos pueden ser
estimulacion, habilidades sociales, desarrollo motor, lingiistico, cognitivo, modificacién de
conducta.

Al respecto, Blanco™® plantea las diferentes adaptaciones que se deben implementar para
cumplir con las exigencias escolares y las necesidades de los estudiantes, entre las
cuales se encuentran las modificaciones al contexto escolar: referidas a la forma de
organizacion de la ensefanza la estructura del grupo y los apoyos de la comunidad,
desde: los tiempos que establecen las necesidades educativas en donde se contemplan
medidas de caracter extraordinario en cuanto a rutinas de trabajo, ciclo escolar, horarios y
jornadas. Tipos de apoyos: La evaluacion psicopedagogica ha de ser realizada por
profesionales especializados en colaboracion con el profesorado que atiende al
estudiante, es decir, todos aquellos recursos humanos y fisicos encargados de la
orientacion y refuerzo del aprendizaje, dentro y fuera del aula. Compromiso familiar: En
este sentido, los familiares cumplen un papel fundamental en el apoyo a los estudiantes,
por este motivo se debe promover su participacién en los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Finalmente es determinante aclarar la importancia de las adaptaciones que
se deben realizar a la evaluacion ya que en esta se deben establecer los aprendizajes
que se espera que los estudiantes alcancen segun sus capacidades y necesidades
educativas y que en este sentido, segun la UNESCO™’ apunten al avance desde el ritmo
propio de cada quien apropiando estrategias que maximicen el éxito de cada estudiante
en su proceso de formacion.

Para hacer posible lo anterior Duck™® plantea los diversos tipos de evaluacion presentes
desde el inicio hasta la finalizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes entre los cuales se encuentran: La evaluacién diagnostica que permite
conocer el nivel de competencia del nifio en relacién con la programacion curricular del
grupo y elaborar a partir de esto las adecuaciones curriculares necesarias. La evaluacién
formativa que permite hacer un seguimiento de los progresos del nifio y valorar como se
esta desarrollando el proceso de ensefanza aprendizaje. La evaluacién sumativa: Facilita
medir el grado de consecucién alcanzado por el alumno respecto de los objetivos

155 RENDRUELLO, Rosalia E. educacion especial: proceso en las adaptaciones curriculares. Madrid (Espafia): editorial pearson
educacion, 2002. P 21-22.

156 BLANCO Guijarro, rosa. La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones del curriculo: Desarrollo psicoldgico y educacion,
lIl. Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar”. Madrid (Espafia): Editorial Alianza Psicologia.1999. p. 16.

157 UNESCO. Temario abierto sobre educacion inclusiva: El desarrollo de una evaluacion, acreditacion y promocion inclusivas. Edicion:
Rosa Blanco Guijarro. Santiago de Chile (Chile): 2004. P.111

158 DUK, Cynthia. HERNANDEZ, Ana M. SIUS, Pia. las adaptaciones curriculares: Una estrategia de individualizacion de la
ensefianza. P.8.
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propuestos y considerar dichos resultados para las decisiones relacionadas con la
promocion del alumno. Finalmente estas evaluaciones facilitan al docente y grupo de
profesionales, a partir del analisis determinar cuales son las necesidades y cuales son los
ajustes requeridos para atender a las diferentes carencias escolares que presenten los
estudiantes en el aula de clase™

En sintesis, la forma en que se organiza la ensefanza es determinante para lograr que
todos los alumnos construyan aprendizajes significativos y participen el maximo posible
en las actividades del aula. Muchas de las dificultades que experimentan los alumnos en
el proceso de aprendizaje se derivan de la manera como el profesor organiza este
proceso; las metodologias que utiliza, los materiales, los criterios y procedimientos de
evaluacién, etc. La experiencia sefiala que mientras mas flexible y ajustado sea el
proceso de aprendizaje a las diferencias individuales, mayores seran las posibilidades de
los alumnos de aprender y participar junto a sus companeros. Si bien, no existen recetas
resp?g)to al método ideal para lograr este propdsito, algunos aspectos descritos por la
OEA™ son:

* Motivar a los alumnos y lograr una predisposicion favorable para aprender. Plantear
actividades que puedan resolver con las ayudas necesarias y destacar el esfuerzo y no
s6lo los resultados.

* Ayudar a los alumnos a atribuir un significado personal al aprendizaje. Esto implica que
comprendan no solo lo que tienen que hacer, sino también por qué y para qué, con el fin
que tengan una participacion activa en el proceso.

» Explorar las ideas previas antes de iniciar un nuevo aprendizaje. Cada que se inicie un
proceso de aprendizaje es fundamental conocer las ideas y experiencias previas de los
alumnos, especialmente las erréneas, para determinar la distancia que existe entre lo que
saben y lo que se pretende que aprendan. De esta forma, sera posible ajustar las ayudas
a la situacién de cada alumno.

» Variedad de estrategias y posibilidades de eleccion. Contar con un amplio repertorio
para seleccionar y/o brindar la posibilidad a los estudiantes de elegir un conjunto de
estrategias coherentes con las potencialidades, necesidades e interesee.

» Utilizar estrategias de aprendizaje cooperativo. Las estrategias de aprendizaje
cooperativo tienen efectos positivos en el rendimiento académico, la autoestima, las
relaciones sociales y el desarrollo personal.

» Dar oportunidades para que practiquen y apliquen de forma auténoma lo aprendido. Las
estrategias deben permitir la utilizacién y practica de los conocimientos y habilidades
adquiridas en distintas situaciones y diferentes contextos.

* Preparar y organizar adecuadamente los materiales y recursos de aprendizaje. La
respuesta a la diversidad requiere de una variedad de materiales y recursos de
aprendizaje que permitan una amplia gama de actividades, trabajar determinados temas o
contenidos con distinto nivel de complejidad y diferentes formas de utilizacion.

* Observar constantemente el proceso de aprendizaje de los alumnos para ajustar la
ensefanza. Estar atento, en particular, a las estrategias cognitivas que utilizan, los niveles
de logro que van alcanzando y las relaciones que establecen es fundamental para
adecuar las actividades a las necesidades y los estilos de aprendizaje.

159 BLANCO Guijarro, rosa. La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones del curriculo: Fases y componentes del proceso
de adaptacion curricular.. Madrid (Espafia): Editorial Alianza Psicologia.1999. p. 16.
160 OEA. 2004. Op.cit. citado por Gobernacion UTP, 2011. Op cit. p 111-112
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* Organizar el proceso de ensehanza aprendizaje teniendo en cuenta Ila
interdisciplinariedad. Permitir a los alumnos relacionar los contenidos de las diferentes
areas del curriculo, favorecera el aprendizaje de todos los alumnos.

* Organizar el horario del aula teniendo en cuenta el tipo de metodologia y las actividades
a realizar, asi como las necesidades de apoyo que puedan precisar determinados
alumnos. Es importante organizar la rutina diaria en funcién de la naturaleza de los
contenidos a desarrollar considerando la capacidad de atencion y concentracion de los
alumnos, asi como establecer ciertos momentos en los que se realicen actividades
individuales que puedan servir de refuerzo o profundizacion.

Finalmente, Duck'®’ plantea que es importante sefialar, que los nifios con NEE

aprenden bajo los mismos principios y métodos pedagogicos que han demostrado
ser efectivos para el resto de los nifios, en este sentido es importante considerar:

o El uso de técnicas que estimulen la experiencia directa la reflexion y la expresion tales
como: salidas programadas a la comunidad, trabajos de investigaciones,
experimentos, exposiciones, demostraciones. En todos ellos los ninos con NEE
pueden participar si se les orienta para que saquen provecho de la experiencia.

o Estrategias que favorezcan la ayuda y cooperacion entre los nifios, por ejemplo;
trabajos grupales, tutorias entre pares, cadenas de tareas, elaboraciones colectivas a
partir del trabajo individual, participacion en proyectos de trabajo.

o Utilizar estrategias para centrar y mantener la atencion del grupo, por ejemplo: reforzar
los contenidos mas importantes repitiéndolos, enfatizando "esto es importante”,
apoyandolos con material visual, complementando con anécdotas, intercalando juegos
asociados.

e Proponer actividades que permitan distintos grados de exigencia y diferentes
posibilidades de ejecucion y expresion, por ejemplo: organizar un evento, crear un
cuento colectivo, investigar un tema de interés comun, comentar noticias a través de
distintas vias (mostrando en un periddico, dibujandolas, relatandolas, actuandolas,
redactando una critica, participando en un foro de discusién, proponiendo soluciones).

o Estrategias que favorezcan la motivacién y el aprendizaje significativo, por ejemplo:
considerar los intereses y conocimientos previos de los alumnos, relacionar los
contenidos con experiencias personales significativas, proponer actividades variadas,
dar alternativas de eleccién, variar los materiales y contextos de aprendizaje, generar
espacios de intercambio de experiencia y opiniones, proponer soluciones a problemas
compartidos.

e Utilizar variadas formas de agrupamiento al interior del curso, por ejemplo, organizar
grupos de trabajo, Estos se pueden organizar por niveles de aprendizaje, por areas de
interés o segun la naturaleza de la actividad. En este sentido, dependiendo del
objetivo se pueden estructurar grupos homogéneos o heterogéneos, en el primer caso
se favorece la realizaciéon de actividades con distinto nivel de exigencia por grupo, en
el segundo, se incentiva el apoyo y la ayuda entre nifios que tienen diferentes niveles
de competencia.

161 DUK, Cynthia, et all. LAS ADAPTACIONES CURRICULARES: Una estrategia de individualizacion de la ensefianza. [En linea]
Santiago (Chile ): Fundacion HINENI Centro de Recursos para la Integracién. 2008 [Citado el 08-03-2012] Disponible desde:
http://cursosanpesevilla.files.wordpress.com/2009/01/adaptaciones
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3.2.4 Estrategias pedagodgicas en el Area de artistica.

El arte se ha constituido durante la historia como la forma de expresién mas clara que
poseen los seres humanos para manifestar sus sentimientos, pensamientos, ideas y
diferencias en torno al mundo y las situaciones que le rodean o que tocan su vida desde
su interior. El arte se convierte entonces en algo subijetivo, si se toma en cuenta que la
forma que cada quien utilice sera unica en el sentido de que plasma en forma concreta lo
que se piensa o se siente interiormente.

Desde el punto de vista educativo, el MEN en los lineamientos curriculares para el area de
artistica plantea: “El arte orientado hacia la canalizacion de talentos y al desarrollo de la
comunicacion interior del nifio, le permite animar su vida emotiva, iluminar su inteligencia,
guiar sus sentimientos y su gusto hacia las mas puras formas de belleza por caminos con
norte definido hacia el encuentro del punto maximo de creacion y desarrollo espiritual”®

Siguiendo estas ideas el arte se convierte en una de las maneras mas favorables para
fortalecer los procesos de autoestima, de expresion, de amor hacia la belleza no vista
desde estereotipos establecidos, sino desde la posibilidad de crear, imaginar y plasmar
estos pensamientos valiéndose de las diversas técnicas que hoy ofrecen las artes
plasticas y desde la creacion de estrategias amoldadas al contexto propio a trabajar
teniendo en cuenta la cultura, las expectativas y los saberes previos de los estudiantes.
Pero a pesar de estos objetivos que se buscan desarrollar por medio de la
implementacion del arte en la escuela, propuestos en los lineamientos curriculares, segun
lo expone Ros “la educacion artistica sigue ocupando un lugar periférico en los disefios
curriculares en formacién docente en relacion con otras areas consideradas centrales.
Ademas, muchas veces se le visualiza despectivamente como un espacio dedicado al
ocio, al entretenimiento.”3.

Por tanto, conviene entender la educacion artistica como un medio para fomentar el
espiritu creativo, con pretensiones innovadoras, y despojar del pensamiento, en especial
de los profesionales involucrados y comprometidos con el campo de la educacion, aquella
idea desvalorizadora del arte en la educacién, idea que se resume explicitamente al
entenderla como una asignatura “de apoyo a las asignaturas “relevantes” a través del
desarrollo de la motricidad “***.

En este sentido, el MEN'® afirma que la educacion en artes perfecciona las competencias
claves del desarrollo cognitivo como son: percepcion de relaciones, atencion al detalle,
promocion de la idea de que los problemas pueden tener muchas soluciones y las
preguntas muchas respuestas, desarrollo de la habilidad para tomar decisiones en
ausencia de reglas, habilidad para desenvolverse dentro de las limitaciones de su
contexto, entre otras. Que se convierten en competencias claves, fundamentales y

162 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares en Educacion Artistica. [En linea]. Editorial Magisterio.
[Citado el 31 de marzo de 2011]. Disponible desde: <http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-89869.html>

163 ROS, Nora. IANNONE, Nancy. Formacion y capacitacion docente en educacion artistica: dos propuestas pensadas desde el
profesorado y licenciatura en educacién inicial para trabajar los nuevos escenarios educativos [En linea]. Buenos aires (Argentina).
2011. [Citado el 31 de marzo de 2011]. pag. 2. Disponible desde: <http://www.riecei.org/deloslectores/3583Ros.pdf >
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basicas para el desarrollo integral de los estudiantes tanto en su entorno escolar como en
su entorno cotidiano.

En este contexto es primordial tener en cuenta aportes sobre educacion artistica , como
los dados por Moreno Gonzalez,®® quien plantea que no se puede hablar de una sola
concepcion artistica, ya que existen varias que se conciben como diferentes, estas son la
academicista referida al dibujo como medio de representacién grafica. La expresionista
que apunta al desarrollo de la expresion y el arte, la alfabetizacién visual centrada en el
arte como un lenguaje y en el aprendizaje de sus reglas como requerimiento para su
conocimiento y por ultimo la ecuacion para la comprension de la cultura visual centrada en
la forma de analizar e interpretar criticamente al mundo.

Siguiendo lo expuesto por Moreno el modelo expresionista, lo que se busca desde la
educacién artistica es lograr el acercamiento de los estudiantes con discapacidad
cognitiva desde la inclusidon educativa a los procesos creativos, imaginativos y de
expresion que favorezcan su autonomia, el reconocimiento de sus habilidades, la
interaccion adecuada con sus pares y demas personas y el fortalecimiento de su
autoestima, pues este es un aspecto que se considera vulnerado en dichos estudiantes,
cuando no se generan verdaderas propuestas de atencion educativa que potencien sus
capacidades y desarrollo integral.

Cabe anotar que lo anterior no negaria la necesidad de que los escolares conozcan y se
apropien de las reglas basicas y técnicas que se deben identificar en torno a la artistica, lo
que se afirma es que teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes con
discapacidad cognitiva, la técnica no es lo esencial, sino los procesos que se desarrollan
desde el arte en la persona. Al respecto el MEN afirma'®’ el arte no aparece del todo de
forma espontanea, hay que conocer las técnicas sobre las cuales se forma un artista. Sin
embargo, el conocimiento de dichas técnicas no es suficiente ya que se hace necesario el
talento, los conocimientos y las vivencias propias de la persona pues estas son la
expresion autébnoma de los sentimientos que son por ende la base de la creatividad.

La unién entre el conocimiento de las técnicas y la exploracion de pensamientos y
sentimientos hace de la educacion artistica algo mas que una asignatura del curriculo, la
convierte en un aspecto trascendente en la persona que logra conectarse con su realidad,
con su ser interior plasmandolo en los diversos campos que propone el arte para este fin.
En este sentido se promueven las potencialidades del individuo en pro de la expresion vy el
reconocimiento de las inteligencias multiples, que le permiten al individuo entenderse
como un ser diferente, no homogenizado en cuanto a su intelecto, sino que cuenta con
diversas capacidades, entre las cuales unas son mas desarrolladas que las otras. Si se
toma como base lo propuesto por el MEN, se podria afirmar que la educacion artistica en
cualquier contexto y mas propiamente en el contexto colombiano debe propender
reconocer estas habilidades en sus estudiantes y potenciarlas, cambiando la concepcion
que hoy en dia aun prevalece en las escuelas debido a problemas como falta de
formacién de los docentes y la poca intensidad horaria de la asignatura, sumandosele a

166 MORENO Gonzalez, Ascension. La mediacion artistica: un modelo de educacion artistica para la intervencion social a través del
ate. [En  linea]. 2010. [Citado el 04 de junio de 2011]. Pag. 4. Disponible  desde:
<http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3170044>

167 MEN. Serie lineamientos curriculares en educacion artistica. [En linea]. [Citado el: 04 de junio de 2011]. Péag. 11. Disponible desde:
<http://menweb.mineducacion.gov.co/lineamientos/inicio.asp?s=1>
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esta situacion la idea que plantea el MEN'® el impartimiento de una sola disciplina que
por lo general es artes plasticas, seguida de musica y en raras ocasiones danza y teatro,
campos artistico que ha sido aislado del proceso educativo y que, mirandolo desde una
posicion critica es fundamental para el desarrollo de innumerables habilidades en los
nifios y niflas con discapacidad cognitiva vinculados a la educacion formal. Caminos que
facilitan el trabajo en grupo, la autoestima, la expresién de sentimientos y el
fortalecimiento de habilidades.

Siendo asi, se abogaria por fomentar la expresién y ademas el reconocimiento que
facilite a los estudiantes el acercamiento a estrategias verdaderamente encaminadas
hacia el respeto de sus habilidades, que no estén encasilladas a lo que comunmente se
desarrolla en las aulas. En este sentido el docente asumird un nuevo rol con sus
estudiantes, pasara de ser el que impone que hacer o el que simplemente deja el area a
un trabajo libre, a como lo propone Moreno'® ser un observador, que estara presente en
el espacio, escuchando, mirando y tratando de interpretar lo que sucede. Dejara de ser el
maestro pasivo o autoritario, para pasar a ser el maestro observante de los detalles y de
las manifestaciones que le dejen ver sus estudiantes para interpretarlas y hacer de estas
la oportunidad para generar y potenciar en ellos/ellas sus capacidades.

El MEN, por su parte propone en los lineamientos curriculares en artistica que
“desempefia un papel fundamental en el proceso de formacién de las personas con
limitaciones varias en el aprendizaje quienes pasan inadvertidos en la escuela sin que se
les reconozcan y atiendan sus necesidades educativas especiales”® se centra en la
necesidad de ofrecerles a los estudiantes la posibilidad de incorporarse a las formas de
vida y socializacion que ofrece el sistema social, buscando el desarrollo de la motivacion y
la autoestima de los estudiantes. Dicha propuesta podria ser una base para la
estructuracion de la respuesta que se quiere generar, sin olvidar que los estudiantes con
discapacidad cognitiva estaran en un espacio con otros estudiantes que no presentan
discapacidad y que por lo tanto todo disefo ya construido, si se quiere tomar como
fundamento, debera ser sometido a la modificacién requerida para cumplir realmente con
lo que pretende la inclusion educativa para estos escolares, sin dejar a un lado la
necesidad de responder a sus capacidades, potencialidades e intereses.

Numerosas investigaciones que se han desarrollado en torno al tema destacan la
importancia esencial que cumple la educacion artistica desde las artes plasticas, para
garantizar en los estudiantes con discapacidad cognitiva el desarrollo integral de su ser
partiendo de la potencializacién de sus habilidades, y del trabajo en grupo como factor
primordial en dicho proceso, de las cuales se presentan algunos datos.

Lowenfeld plantea que “la educacién artistica favorece el proceso de pensamiento, su
habilidad para pensar y concentrarse en algo, esto constituye una parte importante de la
etapa inicial de las actividades creadoras””’*. Dicho planteamiento facilitaria que en la
educacién artistica la base de cualquier trabajo desde las artes plasticas, sea el
reconocimiento del cuerpo, sus funciones y la expresion que cada persona puede
desarrollar, con base a diversas técnicas de trabajo individual y en equipo. Para esto, se
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171 LOWENFELD, Viktor. El nifio y su arte. Buenos Aires (Argentina). Editorial Kapeluz, 1958. Pag 4.
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crearan estrategias pedagogicas que sustenten el trabajo desde las artes plasticas, donde
cada estudiante sea consciente de su posibilidad de sentir, crear, sacar a flote sus
experiencias y sensaciones a la vez que adquiere formacién, crece como persona y
socializa con los demas.

Otro trabajo para resaltar es el de “Aplicaciones del Arte en la Integracion Social: Arte,
Terapia y Educacion en la Diversidad”. Propuesta basada en que “el arte es abierto y
plural, es expresion, tiene mucho que aportar a la hora de romper las ideas sociales
tradicionales que ven a las personas como minusvalidas (menos-validas), o todo lo
contrario: sobrevalorados simplemente por el hecho de ser funcionalmente diferentes ™’
demostrando que el arte es un medio a través del cual se obtienen beneficios muy
significativos para las personas con diversidad funcional y ahora también es deber del
sistema educativo adaptarse a las necesidades de los y las estudiantes siendo esto
posible a través de dicho medio.

Segun Vera y Arocas'” el nifio observa, identifica, clasifica y ordena, después de esto a
través de las artes plasticas lo refleja tal y como se apropié de ellas. Por tanto, las artes
plasticas son la forma como el individuo representa lo que conoce de su entorno, ya que
les permite representar e interpretar la realidad que vive a través del arte, el cual es una
forma de expresién natural del ser humano en sus diversas condiciones de vida, en este
caso en nifios con discapacidad cognitiva. Este seria uno de los pilares fundamentales
que se persigue, ya que se busca que los nifios en el aula formal inclusiva, compartan en
torno a las artes plasticas, sus intereses, necesidades, expectativas, emociones,
sentimientos, ademas de crecer individual y grupalmente desde procesos que son
netamente participativos tal como lo plantea Lowenfeld'’ los nifios y nifias a través del
arte pueden ser capaces de ponerse en el lugar de los demas para descubrir sus
necesidades, para desenvolver en si mismos las condiciones de cooperacion y
solidaridad.

En este sentido, Ballesta en su investigacion arte y capacidades diversas aboga porque
“El mundo del Arte es posible en el mundo diverso... el Arte es algo de todos y para
todos, y cuando tenemos en cuenta que es un medio de expresidn, comunicacion,
desarrollo personal del ser humano y que es un medio accesible para todas las personas
independientemente de sus capacidades.” > Promueve como fines generales de su
trabajo lo siguiente: Desarrollar y favorecer el movimiento, canales perceptivos vy
sensoriales, reflejos, dinamica general, coordinacion motora, equilibrio, esquema corporal,
estimular y ampliar la capacidad perceptiva y cognitiva, favorecer la capacidad verbal y no
verbal. Desarrollar la capacidad ténico-emocional, favorecer la expresion personal a

172 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La educacion artistica en el proyecto educativo institucional: Disefio del area como
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través de los distintos lenguajes artisticos y la creatividad, aumentar la autoestima y la
seguridad personal, desarrollar la identidad de uno mismo, posibilitar el acceso a los
medios artisticos como disfrute personal, favorecer la integracion social y cultural del
colectivo con diversas capacidades.

Como respuesta a la diversidad que propone el reconocimiento de las capacidades que
cada estudiante puede poseer, asi como de su manera de entender y apropiarse de su
cultura y de su identidad como individuo y como participante de un colectivo, podria
citarse a Stuhr'’® citada por Aguirre y Jiménez, quien propone cinco enfoques diferentes
sobre los cuales puede entenderse el concepto de multiculturalidad entendido desde el
curriculo de artistica: el enfoque aditivo, el enfoque de relaciones humanas, el enfoque de
estudio de grupo, el enfoque multicultural y por ultimo el enfoque reconstructivo que
engloba los anteriores cuatro puesto que “Busca preparar al estudiante para el cambio
social y promover el objetivo de la diversidad cultural, cuestionando y cambiando el
sistema normativo del arte de la cultura dominante. Educa a los estudiantes para que
sean capaces de examinar criticamente sus propias experiencias vitales, la division social
de su entorno y su propio grupo™”’.

Es decir que, se pretenderia que los estudiantes aprendieran a través del curriculo de
artistica a aceptar las diferencias, a vivir y convivir armoniosamente con sus semejantes
sin generarse cualquier tipo de discriminacién por raza, etnia o condiciones de
discapacidad. Puesto que el arte sera la herramienta para que generen en el aula
procesos de respeto, aceptacion, tolerancia y participacién. Buscando favorecer este
enfoque se debe tener en cuenta el tipo de evaluacién que se debe proponer desde el
area de artistica, pues este es un factor que debe considerarse desde la propuesta
curricular del area ya que no es ajena al proceso y es necesaria tanto para el docente
como para el estudiante.

En este sentido, Aguirre, Jiménez y Pimentel afirman que la evaluacion desde el area de
artistica “debera ser utilizada de forma coherente y estructurada. Debe realizarse de modo
que se alcance una ensefianza comprometida con la construccion de conocimiento, y los
sentimientos y emociones tengan posibilidad de expresion individual y colectiva.”*’® De
este modo la evaluacion debe ser constante durante todo el proceso educativo, las
estrategias de la misma deberan ser elegidas por el docente de acuerdo al contexto en el
que se encuentre, a la poblacion a la que se dirige y los procesos de aprendizaje que
quiera lograr, para que le permita a los estudiantes ir mejorando cada vez mas en sus
procesos formativos apoyandose en los diferentes medios, recursos y tecnologias que
hoy en dia gracias a los avances y evolucion de la sociedad son asequibles para todos.

De esta manera, las investigaciones y aportes tedricos citados comparten algo en comun:
un desarrollo integral del educando donde cuerpo y mente se compenetren para lograr la

176 Stuhr. Citado por Aguirre Imanol y Jiménez Lucina. Coleccion Metas Educativas 2021. Educacion artistica, cultura y ciudadania. 1
ed. Madrid, Espafia. Pag 30. [En linea]. [Citado el 01 de septiembre de 2011]. Disponible desde:
<http://www.oei.es/noticias/spip.php?article9239>
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formacion desde el area de artistica y donde el estudiante sea un individuo con confianza
en si mismo y en sus habilidades, con seguridad para desenvolverse en su entorno y
con capacidad de enfrentar las situaciones de la vida cotidiana y escolar. Idea que resulta
acorde con la investigacion.

De esta forma se busca repensar los lenguajes artisticos y las estrategias pedagoégicas
implementadas, ya que por medio de la educacion artistica se refleja toda una época, una
cultura y con ella los diversos estilos de pensamiento de los estudiantes, en este caso
con discapacidad cognitiva, los cuales son necesarios desarrollar, favorecer y potenciar
en pro de su formacion integral.
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4. MARCO METODOLOGICO

4.1 DISENO METODOLOGICO

Este proceso investigativo, se enfocd en una investigacion cualitativa de tipo descriptivo,
que busca reconocer y analizar las estrategias pedagodgicas implementadas por los
docentes en el area de artes plasticas, para la atencién educativa de escolares con
discapacidad cognitiva de la basica primaria de la institucion educativa Byron Gaviria de la
ciudad de Pereira, con el fin de elaborar estrategias pedagdgicas que faciliten su inclusion
escolar.

La investigacién cualitativa busca estudiar la realidad en su contexto natural, intentando
sacar sentido de, o interpretar, los fendmenos de acuerdo a los significados que tienen
para las personas implicadas. Deslauriers retomando a Taylor y Bogdan, plantea que la
investigacion cualitativa, es la que produce y analiza los datos descriptivos, como las
palabras escritas o dichas, y el comportamiento observable de las personas y se basa en
el analisis sobre el sentido que las personas y los colectivos dan a la accién y la
construccion de la realidad social.'

Como estrategia para la recoleccién, ordenacion, analisis y la presentacion estructurada
de informacion sobre la unidad de analisis seleccionada, se opto por un disefo
metodologico basado en estudio de caso. La investigaciéon con estudios de casos es un
procedimiento donde el investigador saca provecho de una unidad de observacion y
analisis seleccionada, que puede ser una persona, una familia, una instituciéon educativa
u otro grupo social localizado en un espacio y tiempo especifico y que es objeto de interés
de un estudio.

Para Ying'® el estudio de caso es especialmente relevante cuando se conoce poco en
torno al fendmeno a estudiar y/o se desea construir teoria. En la medida en que los casos
tienen este vinculo con la teoria, son utiles para los académicos por que les interesa ante
todo entender “el por qué” de la prediccion y también para los profesionales ya que les
interesa la validez de las predicciones de los modelos tedricos para que sirvan de guia en
su proceso de toma de decisiones. En general el estudio de caso permite registrar e
interpretar hechos o situaciones con una relativa cercania a la manera como suceden,
representarlos, describirlos e incluso evaluarlos; Comprender la dinamica de las
situaciones que se analizan, y se aprende a identificar y ordenar la multiplicidad de datos,
palabras, hechos y roles de forma coherente, de acuerdo con jerarquias y relaciones.

179 DESLAURIERS, Jean-Pierre. Investigacion cualitativa. Guia Practica: La investigacion cualitativa. Traduccion Miguel Angel Gémez
Mendoza, Doctorado Ciencias de la Educacién, Rudecolombia. Pereira: Papiro, 2004. p. 5
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07-03-2011] Disponible desde: http://books.google.com.co/books?es&Ir=&id=Ht8m44
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4.2 UNIDAD DE ANALISIS

Las estrategias pedagogicas para la inclusién educativa de escolares con discapacidad
cognitiva, son entendidas como los escenarios curriculares de organizacion de las
actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se
alcanzan conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas propios del
campo de formacion en el area de artes plasticas, y orientadas a posibilitar el acceso al
curriculo a todos los estudiantes, en especial aquellos con necesidades educativas
especiales, con quienes se deben promover aprendizajes tan equivalentes, al curriculo
comun, como sea posible.

Estas estrategias que reconocen la existencia de una situaciéon en la que el docente vy el
contexto educativo, con sus recursos habituales no garantizan la plena participacion y
construccion por parte del estudiante de los aprendizajes previstos en el curriculo oficial,
son abordadas en los discursos y en las actuaciones desde las siguientes categorias y
subcategorias:

Cuadro 3. Categorias y subcategorias del estudio

CATEGORIA | SUB-CATEGORIAS | DEFINICION DE LA | DEFINICION DE SUBCATEGORIAS

CATEGORIA
Hace referencia a tres | Percepcion: creencias, ideas y pensamientos
¢ Percepcion ambitos fundamentales: | sobre la inclusién educativa.

el fisico, el educativo y
el social; el primero
referido al espacio que

ocupa el estudiante Paradigmas/modelos: Perspectivas desde las

* Paradigmas/ que se mira la relacidn entre los individuos con

modelos dentro del aula de clase, . .
el segundo apunta al discapacidad y su entorno.
INCLUSION papel activo del
EDUCATIVA estudiante frente a su

~ Atencion iva: Form m r |

proceso de ensefianza y te.c.o educa.t a: rorma como se presta e
dizai , servicio educativo a los estudiantes con

« Atencion aprendizaje, segun SUS | giscapacidad cognitiva, desde el enfoque de

educativa necesm.ia.des Y  SUS | inclusion

potencialidades; y el

social, se refiere a la

posibilidad de | Facilitadores: Aspectos positivos del proceso de
interaccién con otros y | inclusion educativa.
- al desarrollo de
¢ Facilitadores habilidades
comunicativas que Barreras: Obstaculos que se presentan para el

permitan al estudiante | Proceso de inclusion educativa.
relacionarse  con el
entorno y viceversa.
(Cedefio)

e Barreras
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e Concepcion

o Dimension |
aptitudes
intelectuales

Concepcion: Nocion que se tiene sobre la
discapacidad cognitiva.

Dimension | aptitudes intelectuales: procesosy
habilidades relacionadas con el razonamiento, la
solucion de problemas, el ritmo de aprendizaje, la

Disposicion funcional | planificacion, la comprension de ideas complejas,
especifica en procesos | etc. (Verdugo)
cognitivos, habilidades
DISCAPACI- i on il det'l prgcesamlentg ty Dimension Il nivel de adaptacion: limitaciones
DAD ¢ _lmensmn :Eéos deetgr?‘r:]iizr:len Z’I en la conducta adaptativa que afectan la vida
COGNITIVA nivel de_ ) desempefio y el | diaria y la habilidad para responder a los cambios
adaptacion aprendizaje de una | Y @las demandas ambientales. (Verdugo)
persona (MEN)
Dimensién lll participacion, interaccion y rol
. . social: relaciones con los demas vy el lugar que
¢ Dlm_errswr_u'lll ocupa la persona en el entorno escolar al que
participacion, pertenece, teniendo en cuenta la edad y el
|nte.racc|onyrol contexto.  (restricciones y oportunidades
social Verdugo)
Dimensién IV salud fisica y etiologia:
Consecuencias en la salud fisica y las causas de
. L. la misma, ya que cualquier alteraciéon en la salud
e Dimension IV . i .
lud fisi influye en la dificultad para las personas integrarse
sa_ u |'S|ca y y participar.
etiologia
Dimensién V contexto social, ambiente, cultura
y oportunidades: ambientes que fomentan el
bienestar de cada persona. Tiene en cuenta tres
i . niveles: microsistema, mesosistema y macro o
* Dimensién V. mega sistema.
contexto social,
ambiente,
culturay
oportunidad-des
Estrategias Son estrategias Estrategi_as pedagogicas: _ Representacion de
ESTRATE- pedagégicas ) las relaciones que predominan en el acto de
GIAS previamente planeadas | ensefiar, el cual sirve para organizar la busqueda
PEDAGO- por el maestro de nuevos conocimientos en el campo de la
GICAS Y para lograr un fin u | pedagogia. Incluye estrategias derivadas de los
; objetivo edagégico | Modelos:
DIDACTICAS ) pedagog Sociohistérico: dizai laborati .
determinado: es decir. | - S°Ci0 istorico: aprendizaje cola qr'atlvo,_ tutoria
’ .’ | entre iguales, andamiaje, construccién guiada del
una estrategia conocimiento

pedagdgica es como un
plan adecuado por el
maestro para responder
a unas necesidades
especificas

- Constructivistas:
epistemologia genética
- Socio cognitivo:
cognitiva

- Psicoeducativo:
prescriptiva

- Escuela activa: proyectos pedagogicos de aula,
aprendizaje por descubrimiento

- Sociocritico: investigacion orientada, explicacion
y contrastacion de modelos

- Individualizacion de la enseianza: conductistas,
aprendizaje por observacion

- Otros

Estrategias alternativas y complementarias:
estrategias que parten de la valoraciéon vy

aprendizaje significativo,
modificabilidad  estructural

ensefianza evaluativo vy
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Estrategias
alternativas y
complementa-rias

Estrategias de

autorregula-cion

Adaptaciones
curriculares

potenciacion de individuales
Incluyen:

-Actividades multinivel

- Actividades multimodal o multisensorial

- Ritmos y estilos de aprendizaje

- Desarrollo de inteligencias multiples

las capacidades

Estrategias de autorregulaciéon: Hacen
referencia a la planificacién, control y evaluacién
por parte de los estudiantes de su propia
cognicion.

Adaptaciones curriculares: Forma de organizar
la ensefianza a través de estrategias adicionales
de planificacion y de actuacion docente, para
responder a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes para que todos salgan
beneficiados (MEN). Incluyen:

- Adaptaciones de acceso al curriculo: espacios,
comunicacion, recursos materiales

- Adaptaciones de los elementos del curriculo:
objetivos generales de aprendizaje, evaluacion,
tiempos

ESTRATE-
GIAS
PEDAGO-
GICAS EN EL
AREA DE
ARTES
PLASTICAS

- Adaptaciones del contexto escolar: apoyos,
compromiso familiar
¢ Adaptacio-nes ElI MEN afirma que la | Adaptaciones curriculares en el area:

curriculares en
el area

e Contenidos del
area

o Metodologia
empleada en el
area

¢ Objetivos del
area

o Actividades
planteadas para
el area

educacion en  artes
perfecciona las
competencias claves del
desarrollo cognitivo
como son: percepcion
de relaciones, atencién
al detalle, promocion de
la idea de que los
problemas pueden tener
muchas soluciones y las
preguntas muchas
respuestas, desarrollo
de la habilidad para

tomar decisiones en
ausencia de reglas,
habilidad para

desenvolverse dentro de
las limitaciones de su
contexto, entre otras,
que se convierten en
competencias  claves,
fundamentales y basicas
para el desarrollo
integral de los
estudiantes tanto en su
contexto escolar como
en su contexto
cotidiano.

Adecuaciones a los elementos curriculares que
determinan el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el area de artes plasticas segun
las necesidades de los estudiantes.

Contenidos del area: Son el conjunto de
conocimientos y saberes en cuanto al modelado,
el dibujo y la pintura para la formacion integral del
individuo.

Incluye los criterios para
contenidos.

la seleccion de

Metodologia empleada en el area: Es la
estrategia que se emplea para la consecuciéon de
objetivos referidos a la educacién en el area de
artes plasticas

Objetivos del area: La meta educativa a
alcanzar valiéndose de determinados medios para
cumplirla.

Actividades planteadas para el area: son el
conjunto de acciones y medios que se emplean
para llevar a cabo el cumplimiento de objetivos
relacionados con el area de artes plasticas

4.3 UNIDAD DE TRABAJO

Para indagar las estrategias pedagodgicas implementadas en el marco de la educacion
inclusiva se tuvieron en cuenta los siguientes actores:
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4 Directivos docentes pertenecientes a la institucién educativa Byron Gaviria de la ciudad
de Pereira, oferente para discapacidad cognitiva

4 Docentes de los grados 1°, 3° y 5° pertenecientes a la institucién educativa Byron
Gaviria, de la ciudad de Pereira, oferente para discapacidad cognitiva

4 Estudiantes con discapacidad cognitiva de los grados 1°, 2°, 3°, Pertenecientes a la
institucion educativa Byron Gaviria de la ciudad de Pereira.

2 Padres de familia de estudiantes con discapacidad cognitiva pertenecientes a los grados
1°y 3° de la institucion educativa Byron Gaviria de la ciudad de Pereira.

4.4 PROCEDIMIENTO

El estudio se llevd a cabo en la institucion educativa Byron Gaviria de la ciudad de
Pereira, en donde se contactaron directivos, docentes, docente de apoyo, padres de
familia y estudiantes para el diligenciamiento de las entrevistas y la realizacion de las
observaciones. Logrando un total de 14 personas entrevistadas y 12 sesiones de clase
observadas.

La presente investigacion se realiz6 en tres fases fundamentales, estas son:

Fase descriptiva: Esta permitio la organizacion y clasificacion de la informacién obtenida
a partir de las entrevistas y observaciones, segun las categorias definidas.

Fase categorial: En esta fase se analizaron los hallazgos obtenidos a la luz de las
categorias previamente establecidas.

Fase Analisis: Durante esta fase se realizd una descripcion y analisis de las estrategias
pedagdgicas, para establecer si las estrategias utilizadas por los docentes son las
adecuadas para el trabajo con los nifios y nifias con discapacidad cognitiva en el area de
artes plasticas

Finalmente y a partir de los hallazgos se elabor6 un documento que contiene las
estrategias pedagdgicas propuestas para el area de artes plasticas en la basica primaria

4.5. INSTRUMENTOS

En la presente investigacion se utilizaron y aplicaron los siguientes instrumentos, con el fin
de recopilar la informacién necesaria para su respectivo analisis.

4.5.1. Entrevista semi-estructurada

El primer instrumento utilizado para esta investigacion fue una entrevista personal de
caracter semi-estructurado, disefada por las investigadoras con apoyo de las
coinvestigadoras, para la cual se realizd una revision de diferentes fuentes de
informacion: normatividad vigente que apoya la inclusién educativa de las personas en
situacion de discapacidad, fundamentos conceptuales que sustentan la inclusién
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educativa, barreras y facilitadores existentes en instituciones educativas, referentes
tedricos sobre estrategias pedagogicas incluyentes del area especifica de artes plasticas

El instrumento incorpora preguntas relacionadas con las categorias: Inclusién educativa,
discapacidad cognitiva, estrategias y el area especifica de investigacion. (Anexo...)

4.5.2 Observacion no participante

Para Hernandez, Fernandez y Baptista'' la observacién no participante, consiste en el
registro no estandarizado de comportamientos, para lo cual el investigador realiza una
inmersidon en el campo a examinar con el propdsito de explorar sin interactuar con los
sujetos observados. Para ello el investigador debe saber qué observar y anotar todo lo
que considere pertinente en un formato en el que se anotan tanto las observaciones
descriptivas de la observacién, como las interpretativas.

Las observaciones no participantes (vivencia personal de los autores del estudio), al
interior del aula de clase, se realizaron con la pretension de identificar las estrategias
utilizadas por los docentes para el trabajo en el area de artes plasticas con nifios y nifias
con discapacidad cognitiva y como estas aportaban en el proceso de inclusion educativa.

Para la recoleccion de la informacion se tuvo en cuenta una guia de andlisis, que partio
de la categoria: que hacer, en la cual se diferencian los distintos momentos de la
intervencion pedagogia.

181 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. FERNANDEZ COLLADO, Carlos. BAPTISTA LUCIO, Pilar. Metodologia de la Investigacion.
México: Mc Graw Hill, 1997. p. 122
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El analisis de la informacién recolectada a través de las entrevistas y observaciones de
las sesiones de clase, servira para describir y analizar las estrategias pedagogicas en el
area de artes plasticas, empleadas por los docentes de la basica primaria de la institucion
educativa Byron Gaviria

Tanto las entrevistas como los registros de observacién seran analizados desde las cuatro
categorias establecidas: inclusion educativa, discapacidad cognitiva, estrategias
pedagodgicas y estrategias pedagogicas del area de artes plasticas

Para el analisis se contrastaran los resultados de las entrevistas y de la observacion, en
relacion con la teoria que sustenta la investigacion, con el fin de dar cuenta de las
estrategias pedagogicas predominantes en la atencién educativa de los escolares con
discapacidad cognitiva.

5.1. ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS

Para presentar los hallazgos obtenidos a partir del analisis de las entrevistas, se presenta
el sujeto, las preguntas formuladas y las respuestas obtenidas, en relaciéon con cada una
las categorias establecidas.

5.1.1 Categoria Inclusion

Con el fin de explorar la categoria de inclusion, se formularon 54 preguntas, con el
proposito de indagar sobre la percepcion, paradigmas y/o modelos en los que se ubican
con respecto a la inclusion, atencion educativa, facilitadores y barreras para la inclusién
educativa en la institucién educativa.

CUADRUO 4. Interpretacion de resultados de la categoria Inclusién educativa

SUJETO PREGUNTAS FORMULADAS SINTESIS DE
RESPUESTAS
OBTENIDAS

RECTOR | ;Como ha asumido el proceso de escolarizacion de nifios | El proceso de inclusion

con discapacidad cognitiva dentro de la institucién?

¢, Qué piensa acerca de que las instituciones de educacion
formal se estén encargando de los estudiantes con
discapacidad cognitiva? ¢ Por qué?

¢La institucion ha tenido algun tipo de obstaculo en relacién
con la atencién a los nifios con discapacidad?, ¢ Cuales?

¢ Qué gestiones se han hecho en la institucion para obtener
recursos para la atencion de los nifios con discapacidad
cognitiva?

ha sido exitoso, ha
tenido sus dificultades
pero estas han servido
como aprendizaje para
facilitar el proceso vy
para que la inclusion
sea de calidad.

La inclusibn se ha
evidenciado en los
procesos de
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¢, Como describe la relacion entre los estudiantes con
discapacidad cognitiva y las demas personas de la institucion
en los espacios académicos?

¢En qué aspectos del PEI de la institucion considera usted
que se posibilita la inclusion de nifios con discapacidad
cognitiva? ¢ Por qué?

¢ Qué responsabilidades se les asignan a los estudiantes con
discapacidad cognitiva dentro de la organizacién del colegio?

socializacion de los
estudiantes con
discapacidad con los
demas entes de la
comunidad educativa.

La inclusién es un paso
importante 'y positivo
para la sociedad y la
institucion esta haciendo
esfuerzos por
implementarla, es
necesario realizar mas
capacitaciéon a los
docentes.

COORDI | ;Cémo ha sido asumido el proceso de escolarizaciéon de | Es dificil la inclusién
NA- nifos con discapacidad cognitiva dentro de la institucion? educativa en una
DORES | ;Qué piensa acerca de que las instituciones de educacion | institucion formal ya que
formal se estén encargando de los estudiantes con | no se cuenta con el
discapacidad cognitiva? ¢ Por qué? personal capacitado
para la atencion
¢, Se comunica regularmente con los profesores que tienen | educativa de esta
en sus aulas estudiantes con discapacidad cognitiva? ¢De | poblacion y algunos
qué forma lo hace? ;Para qué lo hace? casos de discapacidad
no deberian ser
¢ Considera usted que los niflos con discapacidad cognitiva | incluidos en la escuela
tienen mas posibilidad de llegar a ser conflictivos que los | formal sino en
nifos sin discapacidad cognitiva? ¢ Por qué? instituciones
¢ Qué responsabilidades se les asignan a los estudiantes con | especializadas.
discapacidad cognitiva dentro de la construccién de un
espacio normativo y de valores en el colegio?
DOCENT | ;Podria decirnos como ha asumido el proceso de | Consideran que en la
ES escolarizacion de nifios con discapacidad cognitiva dentro de | inclusién educativa se

su aula de clase?

¢ Qué herramientas le brinda la docente de apoyo para su
trabajo en el aula con los estudiantes en condicion de
discapacidad cognitiva?

¢Los padres de los estudiantes con discapacidad cognitiva
estan al tanto de los procesos educativos de sus hijos?

¢Como es la actitud de los estudiantes con discapacidad
cognitiva en el aula?

¢En su labor como docente qué obstaculos ha podido
evidenciar en el acceso, permanencia y promocion de los
nifos con discapacidad cognitiva a la institucion?

¢ Podria describirnos como ha sido la actitud de los demas
nifios frente a sus companeros con discapacidad cognitiva?
¢ A qué cree que se deba esta actitud? ;Qué ha hecho usted

presentan barreras
personales por parte de
los estudiantes con
discapacidad y
contextuales por los
padres de familia que no
aceptan la condicién de
discapacidad de los
estudiantes.

El proceso de inclusion
para los docentes ha
sido dificil y consideran
que se da de forma
lenta y que hace falta
mas colaboracion por
parte de profesionales
capacitados.
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frente a esa actitud?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad cognitiva
puede alcanzar las competencias minimas de las areas
obligatorias y fundamentales? ;Por qué?

¢, Cuantos estudiantes con discapacidad cognitiva hay en su
clase?

¢ Qué dificultades de los nifios con discapacidad cognitiva se
presentan con mas regularidad en el salén? ;A cree que se
deben esas dificultades?

Consideran que el
estudiante con
discapacidad cognitiva
puede alcanzar los
logros segun la
profundidad de la
discapacidad, la
colaboracién de los
padres y el trabajo

realizado desde el aula
de apoyo.

DOCENT
E DE
APOYO

¢ Qué piensa de que los estudiantes con discapacidad
cognitiva estén en un aula formal? ;Por qué?

¢,Como se ha asumido el proceso de inclusion dentro de la
institucion?

¢.En su labor como docente de apoyo qué obstaculos ha
podido evidenciar en el acceso de los niflos con
discapacidad cognitiva a la institucién?

¢ Podria describirnos como ha sido la actitud de los demas
nifos frente a sus compaferos con discapacidad cognitiva?,
(A qué cree que se deba esta actitud?, ;Qué ha hecho
usted frente a esa actitud?

¢ Piensa usted que los recursos que se tienen hasta el
momento para atender a los niflos con discapacidad
cognitiva son suficientes?, ¢por qué?, ;Qué gestiones se
han hecho en la institucién para obtener mas recursos?

¢, Como describe la relacidon entre los estudiantes con
discapacidad cognitiva y las demas personas de la institucion
en los espacios académicos?

¢En qué aspectos del PEI de la institucion considera usted
que se posibilita la inclusion de nifios con discapacidad
cognitiva? ¢ Por qué?

¢ Qué cambios ha evidenciado durante el proceso académico
y comportamental de los estudiantes con discapacidad
cognitiva?

¢ Cuantos estudiantes con discapacidad cognitiva hay en el
aula de apoyo?

¢Qué dificultades en el aprendizaje de los nifios con
discapacidad cognitiva se presentan con mas regularidad en
la institucion en general?

¢ Qué estrategias se estan implementando en la institucion
para que el nifio haga parte activa de la comunidad

El proceso de inclusién
educativa ha sido
positivo ya que se ha

contado con
facilitadores tanto
personales como
contextuales, pero es
necesario mejorar
algunos aspectos para
que la inclusién

educativa se dé en su
totalidad, pues algunos
padres de familia temen
llevar a sus hijos a las
aulas formales y por

esto se crea una
barrera.
Considera que la

inclusiéon educativa es
positiva para los actores
que intervienen en la
institucion porque esta
permite, aunque en sus
inicios tuvo muchas
dificultades porque se
quiere hacer un trabajo
de calidad y desde ese
proceso de calidad se
ha tenido que actualizar
y modificar todo lo que
es la mision, la vision,
los principios y desde
esos aspectos se ha
tenido que tener en
cuenta el proceso de
inclusion, ademas de los
componentes  internos
del PEI donde se habla
de qué didacticas y qué
poblacién  recibe la
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educativa? institucion como tal.
PADRES | ;Qué tal ha sido el proceso de adaptacion de su hijo con | La  percepcion  que
DE respecto a sus compafieros de clase? tienen los padres de
FAMILIA familia frente al proceso
¢, Cree que su hijo se beneficia mas de la educacion especial | de inclusién educativa
o de la educacion formal? ;Por qué? es positiva ya que
consideran que sus
¢Qué obstaculos considera que podria presentar la | hijos han mejorado en
institucion para atender a su hij@? muchos aspectos sobre
todo en el social,
¢Cual cree usted que es la principal dificultad que tiene su | aunque algunos piensan
hij@ en los aspectos académicos, sociales Yy | que es dificil porque los
comportamentales? docentes no  estan
totalmente capacitados
¢Cree usted que la actitud de su hij@ frente a lo académico | para la atencion
varia de la casa al colegio? ; Por qué? educativa y por esto se
presenta rechazo por
¢Qué cambios ha evidenciado en su hij@ desde que | parte de los
comenzo su proceso académico en la institucion educativa? | comparieros.
¢, Cémo describe el rendimiento académico de su hij@ en las
diferentes asignaturas?
ESTUDIA | ;Cémo te ha parecido entrar a estudiar a esta escuela? ;Por | La inclusiéon educativa
NTES qué? se ve afectada ya que
los estudiantes con
¢Cuando juegan tus compafieros te invitan? ;Qué papel | discapacidad cognitiva
haces en el juego? son rechazados por sus
pares tanto en lo
¢Has tenido problemas con alguno de tus compafieros? | académico como en lo
¢ Cuales problemas? ;Como se han solucionado esos | social, en algunos de los
problemas? casos los estudiantes se
sienten bien en la
Cuando hay actividades en grupo ¢tus otros compafieros te | escuela sobre todo por
tienen en cuenta para el trabajo? la socializacién.

Analisis: Los directivos de la Institucion ven la inclusion educativa desde lo planteado por
Meléndez'® en el paradigma integracionista (necesidades educativas especiales) dentro
del modelo de la normalizacién ya que consideran que de acuerdo al tipo de discapacidad
del estudiante podra desenvolverse dentro de su entorno social con independencia, se
evidencia este modelo porque consideran que la educacion a través de estrategias
estructuradas y organizadas es uno de los medios que permiten que las personas con
discapacidad tengan vidas independientes de los demas, por esta razén se han hecho
esfuerzos para implementar la inclusién, se han adoptado politicas planteadas por el
Ministerio de Educacion Nacional'® con el fin de dar una educacién de calidad e inclusiva
a los estudiantes con discapacidad cognitiva, dentro de este proceso se ha ido
sensibilizando a la comunidad educativa y han estado vinculados facilitadores como la
docente de apoyo quien cuenta con un amplio conocimiento en el tema de la inclusién

182 MELENDEZ op cit
183 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL op cit
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educativa y ve la inclusién desde el modelo biopsicosocial en donde se toma el aspecto
social, biolégico y de desarrollo del estudiante dentro del entorno que lo rodea.

En cuanto a los docentes se han capacitado para la atencidon educativa de estudiantes
con discapacidad, aun se siguen presentando barreras ya que en algunos casos los
padres de familia no aceptan la condicion de los estudiantes y en otros casos los pares de
los nifios y nifias con discapacidad no comparten espacios académicos y sociales, en este
ultimo aspecto los docentes realizan estrategias pedagogicas que favorezcan la
participacién y la aceptacion de la diferencia aunque estas segun las observaciones
realizadas no se evidencian en el aula ya que el estudiante con discapacidad en la
mayoria de los casos trabaja de forma independiente y en el caso de trabajo en grupo hay
una confusion ya que trabajan por mesas de trabajo donde comparten materiales mas no
forman un grupo donde se asignen roles que beneficie la inclusion y sensibilizacion de los
pares académicos de los estudiantes con discapacidad cognitiva como lo plantea
Vigotsky'®* partiendo del aprendizaje colaborativo.

5.1.2 Categoria Discapacidad cognitiva

Con el propdsito de indagar la categoria de inclusién, se formularon 9 preguntas, con el
proposito de explorar sobre aspectos relacionados con la concepcién de discapacidad
cognitiva, Dimension | aptitudes intelectuales, Dimension Il nivel de adaptacion,
Dimension Il participacion, interaccion y rol social, Dimension |V salud fisica y etiologia y
Dimensién V contexto social, ambiente, cultura y oportunidad-des

Cuadro 5. Interpretacion de resultados de la categoria discapacidad cognitiva

SUJETO PREGUNTAS FORMULADAS SINTESIS DE
RESPUESTAS
OBTENIDAS

RECTOR | ;Considera que el estudiante con discapacidad cognitiva | Considera que  son
puede alcanzar las competencias minimas de las &reas | problemas generados

que proponen los estandares?, ¢ Por qué? en el cerebro por
dificultades en el parto y
¢, Qué sabe usted acerca de la discapacidad cognitiva? por situaciones no muy

sanas de la madre
durante el embarazo

COORDIN | ;Tienen los estudiantes con discapacidad cognitiva | Consideran que esta
ADORES | dificultades en la disciplina?, ;cémo las maneja? clasificada por tipos,
tienen barreras para el
¢, Considera que el estudiante con discapacidad cognitiva aprendizaje, no es lo

puede alcanzar un comportamiento adecuado con las | mismo tener
reglas minimas de convivencia que plantean los | discapacidad cognitiva
estdndares de competencias ciudadanas?, s Por qué? que problemas de

aprendizaje y tiene que
¢, Qué sabe usted acerca de la discapacidad cognitiva? ser diagnosticado por un

184 VIGOTSKY op cit.
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experto.

DOCENTE La concepcion que se

S ¢ Qué sabe usted acerca de la discapacidad cognitiva? tiene a cerca de la
discapacidad cognitiva
es que es una falla en el
desarrollo cognitivo vy
que en este influyen
factores del entorno
durante el embarazo de

la madre.
DOCENTE | ;Qué sabe usted acerca de la discapacidad cognitiva? La discapacidad
DE APOYO cognitiva es diferente a
la hiperactividad y a los
trastornos de

aprendizaje

PADRES | ;Considera que su hij@ puede alcanzar los objetivos | Los padres de familia
DE minimos de las asignaturas que se dan en la escuela?, | desconocen la

FAMILIA | ;Por qué? concepcion de

discapacidad cognitiva.

¢ Qué sabe usted acerca de la discapacidad cognitiva?
Consideran que sus

hijos han tenido una
buena adaptacién en la
institucion educativa.

Analisis: La comunidad educativa tienen una concepcion superficial de los que es la
discapacidad cognitiva ya que la asocian a problemas de aprendizaje e hiperactividad
ubicando a los estudiantes con discapacidad cognitiva en un modelo médico segun lo
planteado por la OMS'® en el que se maneja al estudiante segln la profundidad de su
discapacidad, exceptuando a la docente de apoyo quien por su labor tiene un concepto
acertado de lo que es la discapacidad cognitiva y su abordaje dentro de la atencién
educativa, para algunos padres de familia sus hijos son lentos o perezosos pero en
muchos de los casos hay una negacion.

Desde la dimensién de aptitudes intelectuales'®® la comunidad educativa acierta en que a
los estudiantes con discapacidad se les deben propiciar otro tipo de aprendizajes y que
los logros deben ser adaptados al igual que el curriculo debe ser flexible para que se dé la
inclusion educativa, en la dimensién de adaptacién los estudiantes con discapacidad
estan inmersos dentro de la comunidad educativa y cumplen con las normas planteadas
que los adentran a la sociedad, la dimension de interaccion, participacion y rol social se ve
beneficiada en cuanto a que los estudiantes con discapacidad comparten todos los
espacios con sus pares tanto en lo académico como en lo recreativo no se separan de los
demas, desde la dimension de etiologia y salud fisica se ve afectada ya que por la
negacion de los padres de familia los estudiantes no reciben la atencién médica que
necesitan y esto es uno de los obstaculos que se presenta dentro de la institucion y por

185 OMS, op cit.
186 AAMR op cit
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ultimo en la dimension de contexto social, ambiente, cultura y oportunidades desde los

diferentes sistemas el

mas afectado como se menciond con anterioridad es el

microsistema por la parte de salud de los estudiantes en condicion de discapacidad.

5.1.3 Categoria Estrategias pedagogicas

Con el propodsito de indagar la categoria de estrategias pedagodgicas y didacticas, se
formularon 30 preguntas, con el propésito de explorar sobre aspectos relacionados con
estrategias pedagodgicas, Estrategias alternativas y complementarias Estrategias de
autorregulacién, Adaptaciones curriculares

Cuadro 6. Interpretacion de resultados de la categoria estrategias pedagégicas

SUJETO

PREGUNTAS FORMULADAS

SINTESIS DE
RESPUESTAS
OBTENIDAS

RECTOR

¢,Coémo describe las actividades implementadas por los
docentes en cuanto a la aceptacion e integracion de los
nifos con discapacidad cognitiva?

Segun el rector las
actividades
implementadas se han
ido tejiendo en los
primeros afos,
metodologias flexibles,
Geempa, adaptaciones
curriculares, dirigidas vy
evaluadas por la
docente de  apoyo
pedagégico. No se le
hacen preguntas sobre
el area en particular.

Se aplicd el indice de
inclusion que tiene una
parte de sensibilizacion.

COORDIN
A-DORES

¢(Sabe usted si los profesores realizan y aplican
modificaciones al curriculo para trabajar con los nifios en
condicion de discapacidad cognitiva?

¢ Sabe usted cuales estrategias han disefiado en el aula
los docentes en cuanto a la adaptacion de normas y
valores para que los nifios con discapacidad cognitiva
puedan acceder a un espacio tranquilo y normativo?
¢, Podria contarnos sobre algunas?

Los coordinadores
saben que se
implementan
adecuaciones
curriculares 'y ellos
constatan su aplicacién
por parte de los
docentes.
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DOCENTE

¢, Qué apoyos reciben los estudiantes con discapacidad

Se implementan

S cognitiva en su proceso de aprendizaje? estrategias
pedagdgicas,
¢ Qué cambios ha evidenciado en el aspecto académico y | modificaciones al
comportamental de los estudiantes con discapacidad | curriculo en algunas
cognitiva? areas y la docente de
apoyo aplica la didactica
¢Considera que es recomendable que el estudiante con | Geempa.
discapacidad cognitiva trabaje en grupo? ¢ Por qué? ;Qué
criterios se deben utilizar para la conformacion de éstos? Los docentes aplican
e , . estrategias como la
¢, Ha hecho modificaciones al curriculo para el trabajo con atencion personalizada
tudiantes con discapacidad cognitiva? ;En qué areas? s X
estudie >cap 9 ¢ENq el acompafiamiento con
¢ Podria darnos algun ejemplo? pares académicos
D ) . - . otras que tienen que ver
¢;De qué recursos dispone para propiciar espacios de .
aprendizaje y formacion personal a estudiantes con con el .conduct|smo,
; . e s . pero consideran que su
discapacidad cognitiva? ;Cémo los utiliza? Y e
aplicacion es  dificil
,Cémo describe las actividades que implementa para la | POraué son  muchos
aceptacion y la interaccién de los estudiantes en condicion | estudiantes.
de discapacidad cognitiva con el resto del grupo? .

Algunos estudiantes con
¢Desde lo educativo usted prefiere que el estudiante con | discapacidad  cognitiva
discapacidad cognitiva trabaje de forma individual o de | NO trabaJan. en grupo
forma grupal? ¢ Por qué? porque prefieren seguir

Su propio ritmo.
¢, Qué responsabilidades se les asignan a los estudiantes
con discapacidad cognitiva en un trabajo en grupo?

DOCENTE | ;Considera que es recomendable que el estudiante con | Se realizan
DE APOYO | discapacidad cognitiva trabaje en grupo?, ¢Por qué?, ;Qué | adaptaciones
criterios se deben utilizar para la conformacion de éstos? curriculares particulares

O sea para cada
¢, Qué responsabilidades se les deben asignar a los | estudiante, en las areas
estudiantes con discapacidad cognitiva en un trabajo en | de lenguaje,
grupo? matematicas, ciencias

sociales y ciencias
¢, Qué acciones se aconseja realizar para propiciar buenos | naturales de acuerdo a
ambientes de aprendizaje para los estudiantes con | la dificultad que
discapacidad cognitiva? presente el estudiante,

pero en el area de artes
¢ Ha hecho modificaciones al curriculo para el trabajo con | plasticas no se realizan
estudiantes con discapacidad cognitiva?, ;En qué areas?, | adaptaciones
¢ Podria darnos algun ejemplo? curriculares.
PADRES | ;Considera que las actividades que plantea el docente | Los docentes son
DE dentro de la institucién son suficientes para el desarrollo | facilitadores en el
FAMILIA | cognitivo del nifio?, ¢Por qué? proceso de inclusién ya

¢, Qué apoyos recibe su hij@ para la elaboracién de tareas
y actividades en casa?, ¢ De parte de quién las recibe?

¢,Coémo describe su hij@ las actividades que realiza la
profesora en clase?

que los estudiantes han
mostrado avances con
mayor énfasis en el
aspecto social.

Consideran que en
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ocasiones las
dificultades que
presentan los
estudiantes es por falta
de capacitacion por de
los docentes y que por
ende es mejor un lugar
especializado para las

necesidades de sus

hijos.
ESTUDIAN | ;En clase te gusta trabajar solo o prefieres hacerlo con tus | Algunos de los
TES compafieros?, ;Por qué? estudiantes consideran

¢, Cuando trabajas en grupo siempre lo haces con los
mismos compaferos?

En los trabajos en grupo ¢ quién escoge tus companieros, tu
o la profesora?

que el trabajo en grupo
es bueno porque es
mas entendible y porque
cumple con unas tareas,
otros de los estudiantes
consideran que es mejor

trabajar solos porque
hacen todo a su ritmo y
no tienen que tener en
cuenta los aportes de
los demas.

¢ Qué te toca hacer en los trabajos en grupo?

¢,Coémo te gustan mas los examenes, cuando el profesora
te pregunta y debes responderle hablando o cuando tienes
que escribir las respuestas? Por Qué?

¢, Cual es la materia que mas te gusta? ;Por Qué?

¢, Te gusta participar en clase cuando hay alguna pregunta
por responder, o alguna actividad que hacer? ; Por Qué?

Analisis: Los directivos tienen conocimiento sobre las estrategias que se aplican dentro
de la institucién para propiciar que los estudiantes con discapacidad cognitiva alcancen
los logros que se adaptan.

La docente de apoyo expresa que los docentes realizan adaptaciones curriculares en las
areas de matematicas, lenguaje, ciencias sociales y naturales pero en el area de artes
plasticas no se realiza ninguna adaptaciéon porque considera que no es necesario y ella
aplica estrategias flexibles y complementarias como la didactica Geempa que permite la
alfabetizacion de estudiantes con discapacidad cognitiva aunque en ocasiones esta se ve
interrumpida ya que los estudiantes cambian de institucion, dicha atencion educativa ha
permitido que los estudiantes con discapacidad cognitiva tengan un avance a nivel
académico esto lo afirman los padres de familia quienes consideran que sus hijos han
mejorado tanto en lo académico como en lo social pero desconocen las estrategias
aplicadas en las aulas al igual que los estudiantes

Los docentes en la mayoria de los casos aplican un modelo conductista ya que parten de
su conocimiento y de los conceptos que ya estan establecidos los cuales deben ser
aprendidos por los estudiantes ya que se trabaja por el incentivo, se hace y se premia, no
se hace y se castiga. Los estudiantes con discapacidad cognitiva no tienen adaptacion de
los logros al trabajar en el area de artes ya que consideran que el area es Unicamente un
medio para desarrollar la motricidad fina, por ende las estrategias aplicadas no tienen en
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cuenta el aprendizaje colaborativo, los agrupamientos flexibles y en cuanto a la inclusién
educativa no se plantean estrategias multinivel y multimodal que permitan que el
estudiante desarrolle tanto habilidades como capacidades y que se potencie la
socializacién con sus pares, se evidencia entonces que no se tiene en cuenta lo planteado
por el MEN'®" donde se habla de la importancia de la educacién artistica para el desarrollo
de habilidades cognitivas y sociales.

5.1.4 Categoria Estrategias pedagoégicas en el area de artes plasticas

Con el proposito de indagar la categoria de estrategias pedagdgicas en el area de artes
plasticas se formularon 10 preguntas, con el propdsito de explorar sobre aspectos
relacionados con Adaptaciones curriculares en el area, Contenidos del area, Metodologia
empleada en el area, Objetivos del area y Actividades planteadas para el area

Cuadro 7. Interpretacion de resultados de la categoria estrategias pedagodgicas en

el area de artes plasticas

SUJETO PREGUNTAS FORMULADAS SINTESIS DE
RESPUESTAS
OBTENIDAS
DOCENTE | ;Qué objetivos tiene para el estudiante con discapacidad | Los docentes tienen
S cognitiva en el area de artes plasticas? poco conocimiento del
area de artes, ya que
¢Cuales de los aprendizajes que se dan en el area de | solo se limita al dibujo y
artes plasticas, cree usted que son mas utiles a los nifios | el coloreado para el
con discapacidad cognitiva para desenvolverse en su | desarrollo de la
cotidianidad? ¢ Por qué? motricidad fina.
DOCENTE En el area de artes
DE APOYO plasticas no se realizan
adaptaciones
curriculares para ningun
estudiante, ya que no se
hacen necesarias por no
requerir de la cognicién
sino de la motricidad y la
percepcion.
PADRES | ;Qué temas le han causado mas dificultad a su hij@ en | Consideran que el area
DE artes plasticas? de artes plasticas es en
FAMILIA la que mejor trabajan los
¢, Qué cree usted que su hij@ deberia aprender artes estudiantes y en la que
plasticas? mas participan
ESTUDIAN | ;Como te va en artes plasticas? ¢ Cual es tu tema favorito? | Lo que se realiza en
¢, Qué te gustaria aprender en esa materia? artes plasticas es dibujar
187 MEN op cit
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TES y colorear.
¢, Qué es lo mas dificil de aprender en artes plasticas? ¢ Por
qué crees que te causa dificultad?

Analisis: Segun la docente de apoyo es un area en la que no se requiere de una
adaptacion curricular ya que no se trabajan conceptos sino que se trabaja desde el hacer.

Teniendo en cuenta lo dicho por los docentes no conocen los lineamiento curriculares de
educacién artistica planteados por el Ministerio Educacion Nacional, ni las diferentes
técnicas de las artes plasticas (modelado, dibujo y pintura) y por lo tanto la clase se limita
al dibujo y al coloreado como medio para mejorar la motricidad fina de los estudiantes en
general, desde lo planteado por Lowenfeld '®®, este tipo de actividades limitan la
creatividad de los estudiantes ya que es repetitiva y se da por estereotipos o0 esquemas y
no tiene en cuenta la socializacién en la que el estudiantes muestre lo que quiso decir en
su dibujo, segun los docentes los estudiantes con discapacidad tienen buenos
desempenos en el area y se trabaja por mesas de trabajo y no por grupos de trabajo, los
estudiantes manifiestan que quisieran experimentar otro tipo de técnicas dentro de las
artes plasticas como la pintura y las construcciones, teniendo en cuenta lo anterior las
estrategias que plantean los docentes no benefician la inclusion ya que no se implementa
ningun modelo ni se beneficia la socializacion ni la participacion, como lo plantea
Lobato' el trabajo desde las artes plasticas es importante ya que se estimulan los
diferentes canales sensoriales para esto se debe explorar el modelado, el dibujo y la
pintura. Los padres de familia consideran que sus hijos se desempefian bien en el area
pero desconocen las estrategias aplicadas por los docentes esto se debe a que las
actividades son basicas y no tienen un propésito definido y pierde importancia dentro del
curriculo como lo plantea el MEN'®, el area de artistica en algunos grupos de la
institucion tiene un horario definido pero este cambia para dar prioridad a otras
asignaturas o segun las necesidades de la docente y en otros grupos no tiene un horario
evidenciandose asi que tal y como lo plantea Ros'' el area no ocupa un lugar importante
dentro del curriculo.

5.2. ANALISIS DE LA OBSERVACION

Las observaciones no participantes de las sesiones de clase dan razén de las actuaciones
de los docentes en cuanto a la implementacion de estrategias pedagdgicas en el area de
artes plasticas, en el marco de la educacion inclusiva.

5.2.1 Observaciones de las clases

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

188 | OWENFELD op cit
189 LOBATO op cit

190 MEN op cit

191 ROS op cit
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CUADRO 8. Observaciones estrategias pedagoégicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 1

La docente inicia la clase diciendo a los
estudiantes que van a rellenar un dibujo de
caracol, para esto les entrega una copia con el
dibujo de este y los organiza en grupos, a
cada grupo le entregd dos pliegos de papel
seda el cual los nifios debian ir rasgando y
hacer bolitas para rellenar el dibujo, Karen una
de las nifias con discapacidad estaba en un
grupo con otros compaferos, al empezar la
actividad los nifios del grupo de Karen no
querian trabajar con ella y decian que ella
hacia unas bolitas muy grandes y muy feas,
esto hizo sentir mal a Karen, la docente le dijo
a los nifios que debian trabajar todos juntos y
que ellos debian colaborar a Karen para que
realizara un mejor trabajo, la docente también
se senté con ellos y le ayudo a Karen para
que se sintiera mejor en el grupo y pudiera
participar en la actividad.

Finalmente Karen trabajo en la actividad pero
también se le dificultd un poco porque le es
dificil trabajar mucho tiempo en una misma
actividad y por momentos se distraia.

Teniendo en cuenta lo planteado por Vigostky
no se da el aprendizaje colaborativo porque se
presenta rechazo por parte de los pares
académicos y este genera una barrera
actitudinal desde lo planteado por Garzoén. La
docente titular interviene pero no hace una
profundizacién en la situacién de rechazo que
busque una reflexién que permita eliminar esta
barrera para que los estudiantes con
discapacidad sean incluidos en el grupo. La
estrategia pedagdgica que plantea para la
clase de artes plasticas es pertinente pero se
hace necesario hacer énfasis en la
individualizacién del estudiantes con
discapacidad cognitiva en cuanto a una
ensenanza individualizada o multinivel ya que
presenta dificultades para la realizacién de la
actividad y esto hace que quede excluido de
los demas comparieros debido a que la falta
de acompanamiento no permite que logre el
objetivo y por ende no avanza en el proceso
viéndose asi afectada su participacion y sus
aptitudes intelectuales. Desde lo planteado por
Lowenfeld, la educacion artistica debe ser un
medio que propicie la expresion y que ayude al
desarrollo de habilidades cognitivas y sociales,
en esta clase no se evidencia un proceso ya
que se toma la actividad como solo un hacer y
no como el desarrollo de habilidades que
permitan que el estudiante con discapacidad
alcance los logros planteados, la docente no
tiene en cuenta lo planteado por el MEN en
cuanto a los lineamientos curriculares del area
de artistica porque se pierde de los fines
planteados para esta area.

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 9. Observaciones estrategias pedagogicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 1
En esta clase la docente le entrega a los
estudiantes un hoja de cuaderno grande

Segun lo plantea Columina y Ornubia no se da
una construccion guiada del conocimiento,
pues la docente da las indicaciones pero se
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cuadriculada en ella deben realizar un patrén
teniendo en cuenta la cuadricula de la hoja, la
docente realiza la muestra en el tablero para
que los estudiantes la reproduzcan en la hoja
que ella les entrego.

La figura que deben reproducir como un
patrén es una casa la cual se realiza primero
haciendo un triangulo y después abarcando
cuatro cuadros de la cuadricula se forma un
cuadrado y asi se realiza la casa. La hoja
debe quedar completamente llena haciendo
asi una plana de las casas en toda la hoja.

Los estudiantes comienzan a realizar la
actividad mientras la docente se sienta en el
escritorio, algunos de los estudiantes
presentan dificultades para realizar la
actividad y van al escritorio de la docente para
que los oriente nuevamente en lo que deben
realizar algunos de estos estudiantes que
presentan dificultad estan en condicion de
discapacidad, la docente les dice que miren
bien el tablero y cuenten los cuadros para que
hagan el trabajo bonito, los estudiantes
vuelven al puesto y ante su incapacidad de
realizar el trabajo unos se ponen a charlar a
caminar por el salén y otros se quedan en su
puesto sin realizar ningun trabajo.

queda sentada en su escritorio y en el caso de
los estudiantes con discapacidad cognitiva que
presentan dificultades no se hace una
actividad multinivel en la que se modifique la
actividad para que el estudiante trabaje el
mismo logro pero con un nivel inferior de
dificultad, en esta actividad no se evidencia un
proceso ya que la docente solo tiene en cuenta
el producto final del trabajo, desde las
orientaciones para la discapacidad plantean
que se deben dar indicaciones claras y
sencillas para que los estudiante comprendan
el trabajo y lo realicen sin dificultad.

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacién de la clase de artes plasticas.

CUADRO 10. Observaciones estrategias pedagogicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 2

La docente inicia la clase entregando a los
estudiantes una ficha con un dibujo de los
animales de la granja, las indicaciones que les
da la docente es que coloreen la ficha, a pesar
de que los estudiantes estan organizados en
mesas de trabajo, la actividad la realizan de
forma individual, aunque algunos de los nifios
con discapacidad cognitiva, miran el trabajo de
su companiero del lado para realizarlo igual,
esto es algo que le incomoda al compafiero
pues expresa a la docente que su compariero
le esta copiando y no quiere sentarse al lado
de él, a lo que la docente le responde que no
le preste atencion y que continue con el
trabajo

Esta actividad es planteada para realizarla en
mesas de trabajo y compartir los colores, pero
se evidencia una barrera actitudinal ya que
uno de los estudiantes muestra su descontento
al ver que uno de los estudiantes con
discapacidad cognitiva mira su trabajo para
guiarse en el suyo, la docente ante esta
situacién muestra una actitud de
despreocupacioén y no realiza una reflexién en
la que se le hable a los estudiantes sobre las
actitudes discriminantes y los efectos de estas
en las personas, debié poner a este estudiante
como un tutor del estudiantes que presentaba
la dificultad como se plantea desde el
aprendizaje colaborativo con el fin de que
ambos estudiantes se beneficien. No se
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evidencia un objetivo claro que guie Ila
actividad, ni un propdsito que desarrolle
competencias, las cuales estan plantadas por
el MEN y como lo expresan Vera y Arocas
para potenciar habilidades del pensamiento.

Lugar: Institucion Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 11. Observaciones estrategias pedagoégicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 2

La docente inicia la clase entregando a los
estudiantes una hoja en la cual habia una
imagen de la silueta de un conejo, el cual
debian terminar de dibujar, colorear y recortar
para pegarlo en una nueva hoja, alli debian
decorarlo, la docente da todas las indicaciones
a la vez, y esto impide que algunos
estudiantes comprendan la actividad, durante
la actividad uno de los nifios estaba realizando
lo que no debia con la imagen, pues no habia
comprendido la actividad y estaba recortando
por partes para después armarlo en la otra
hoja, la docente lo regafié por haber dafiado la
ficha pero lo dejé que continuara con lo que
estaba haciendo sin dar de nuevo las
indicaciones. El trabajo se realiz6 de manera
individual.

La docente no aplica las orientaciones
pedagoégicas para estudiantes con
discapacidad cognitiva ya que no tiene en
cuenta al estudiante con discapacidad en esta
actividad porque da los pasos para realizar el
trabajo de una sola vez, esto se evidencia en
uno de los estudiantes que al no entender la
actividad comenzé a trabajar desde lo que él
habia entendido que debia hacer, la docente
muestra una actitud errada para tratar al
estudiante ya que en vez de hacerle una
instruccion personalizada lo regana y de esta
manera desacredita su trabajo, esta actitud la
ven los demas estudiantes y la reproducen
formandose una actitud de rechazo o una
barrera actitudinal.

La actividad planteada es compleja para los
estudiantes con discapacidad cognitiva, ya que
estd compuesta por varios pasos que
necesitan un tutor par para los estudiantes con
discapacidad y se hace necesario que se haga
una modificacion para que los estudiantes con
discapacidad logren terminarla completamente

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 12. Observaciones estrategias pedagdgicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 3
En esta clase la docente les entrega a los
estudiantes una hoja de block, les dice que en

Segun lo planteado por Lowenfeld esta
actividad es buena para los estudiantes porque
desarrolla la creatividad y la imaginacién, pero
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ella realicen un dibujo libre y lo coloreen, los
estudiantes comienzan a realizar el trabajo.
Los estudiantes con discapacidad no
presentan problemas para realizar el dibujo,
tienen dificultades para tener en cuenta
detalles del cuerpo humano, cuando terminan
el trabajo lo colorean y asi se termina la clase.
La docente les dice que guarden el dibujo que
realizaron y pasa a trabajar en otra area.

esta debe tener un propdsito y un proceso, la
actividad no tiene una socializacién ni se
transversaliza para el trabajo desde Ila
sensibilizacion y la diversidad.

Lugar: Institucion Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 13. Observaciones estrategias pedagoégicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 3

En esta clase la docente le pide a los
estudiantes que saquen las revistas que les
pidid, seguidamente les entrega una hoja de
block y les dice que en esta deben formar un
paisaje recortando figuras de la revista que
trajeron para la clase. Los estudiantes
comienzan a trabajar y sacar imagenes para la
construccion del paisaje, algunos estudiantes
no tienen revista y no estan trabajando la
profesora les dice que por no traer el material
a la clase van a sacar un mala nota. Algunos
de los estudiantes con discapacidad tienen
problemas para manejar las tijeras y su trabajo
queda inconcluso y no se entiende el paisaje
la docente pasa por los puestos mirando los
trabajos y le dice a estos estudiantes que
tienen dificultades que vuelvan a realizar el
trabajo porque el que estan haciendo les esta
quedando sin estética algunos de los
estudiantes vuelven a iniciar el trabajo pero
otros lo botan y no trabajan mas.

La docente les dice a los estudiantes que
guarden todo y que traigan el trabajo hecho de
la casa para la clase siguiente.

La actividad es buena porque tal y como lo
plantea Moreno potencia en el nifio la
creatividad, la imaginacién, también desde
este trabajo se tiene en cuenta el modelo
expresionista planteado por el mismo autor el
cual también busca desde la inclusion
favorecer la autonomia del estudiante.

El rol de la docente segun moreno debe ser de
observacion para interpretar y potenciar en los
estudiantes sus habilidades, en este caso la
docente esta aplicando un modelo conductista
ya que algunos de los estudiantes no llevaron
los materiales y esto conllevé a una mala nota
para ellos. La docente no valora lo realizado
por los estudiantes con discapacidad cognitiva
ya que por el contrario realiza criticas y esto
fomenta la baja autoestima de los estudiantes

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 14. Observaciones estrategias pedagdgicas en el area de artes plasticas

|

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS
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Observaciones

Conclusiones

GRADO 4

La docente inici6 la clase diciendo a los
estudiantes que iban a realizar un collage,
para esto les entregé una hoja con cuatro
dibujos de animales (lagartija, pez, dinosaurio
y ledn), los estudiantes debian tener revistas
que les habia pedido desde el dia anterior, ella
les dijo que debian cortar pedacitos de papel
para rellenar el dibujo y que este debia ser del
color de cada uno de los animales. Los
estudiantes empezaron a trabajar en la
actividad, todos estaban trabajando lo mismo,
mientras los nifios trabajaban la docente
estaba sentada en el puesto y los nifios que
tenian dudas iban donde ella para que se las
resolviera, todos los nifos si excepcion
estaban trabajando en lo mismo. El trabajo no
lo alcanzaron a terminar y la docente les dijo
que lo terminaban en la siguiente clase

Con esta actividad se limita al estudiante
porque se le exige que los animales deben
tener determinado color, no se tiene en cuenta
la contextualizacion ya que los animales son
de habitats que dejaron de existir o que son
lejanos a su contexto, no se tiene en cuanta el
aprendizaje por descubrimiento planteado por
Bruner, ya que se les dice el color que debe
tener el animal en vez de hacer preguntas que
le permita a los estudiantes construir la forma y
el color de estos. La docente cumple un papel
pasivo y autoritario todo lo contrario a lo
planteado por Moreno donde el docente es
activo, observador e interpreta las capacidades
y habilidades de cada uno para tener en
cuenta la diversidad.

Lugar: Institucion Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 15. Observaciones estrategias pedagoégicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 4

En esta clase la docente le dice a los
estudiantes que van a realizar una tarjeta de
amor y amistad a alguno de sus compafieros,
para esto les pide que saquen los materiales
que les pidio la clase anterior, los estudiantes
empiezan a realizar las tarjetas a su gusto, en
ocasiones la docente pasaba por los puestos
revisando que si estuvieran realizando la
actividad, pues la mayor parte del tiempo
estuvo en el escritorio, y si los estudiantes
tenian alguna duda debian ir al puesto en
donde estaba ella.

Finalizada la actividad la docente le dijo a los
estudiantes que entregaran las tarjetas a sus
compafieros, algunos no recibieron tarjeta,
entre ellos algunos estudiantes con
discapacidad cognitiva, mientras que otros
recibieron varias.

Desde lo planteado por Moreno, se permite a
los estudiantes desarrollar la creatividad e
imaginacion, pues la docente no propone un
esquema de tarjeta, esto le permite a los
estudiantes adquirir habilidades tanto motoras
como cognitivas que les va a permitir
desenvolverse mejor en otras areas del
conocimiento como lo plantea el MEN. Segun
lo planteado por Moreno, la docente pasa de
un papel activo a pasivo porque en ocasiones
pasa por los puestos verificando que si estén
realizando la actividad. Con esta actividad,
también se ve afectada la inclusion educativa,
porque algunos estudiantes reciben tarjeta y
otros no y esto genera rechazo, para esta
actividad la docente debié asignar a cada
estudiantes un compafiero pidiendo que en la
tarjeta resaltaran las cualidades vy
capacidades, ademas hacer una socializacion,
de este modo estaran todos incluidos en la
actividad.

Lugar: Institucion Educativa Byron Gaviria
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Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 16. Observaciones estrategias pedagogicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 5

La docente inicio la clase preguntando a los
estudiantes si habian llevado las imagenes
que les pidi6 ( ellos debian llevar dos
imagenes iguales) después les dijo que detras
de las imagenes que habian llevado debian
realizar lineas de 1 centimetro cada una y que
debian numerar las imagenes, después de
esto debian recortar la primera linea de la
imagen uno y la pegaban en la cartulina,
después recortaban la primera linea de la
imagen dos y la pegaban en la cartulina
dejando medio centimetro entre una y otra, y
asi con todas las lineas, el trabajo era el
mismo para todos, algunos estudiantes
realizaron bien el trabajo, a otros se les
dificulto un poco y hubo un estudiante que
realizo el trabajo como no era, la docente dice
que el nifo tiene dificultades de aprendizaje
pero no tiene diagnostico porque es nuevo, la
docente le dijo a los estudiantes que debian
terminar el trabajo en la casa y llevarlo para la
proxima clase, y que debian volver a llevar
dos imagenes iguales y un octavo de cartulina.

la actividad es muy compleja para los
estudiantes y aun mas para los estudiantes
con discapacidad cognitiva, ademas algunos
no llevaron el material y por ende crearon
desorden en el saléon ya que no trabajaron,
dentro de esta actividad no se evidencia un
aprendizaje colaborativo, ni una tutoria entre
iguales, ni una instruccion individualizada para
los estudiantes que presentaban alguna
dificultad, por el contrario la docente da todas
las instrucciones a la vez y no tiene en cuenta
que algunos de los estudiantes no tienen el
manejo de la regla para trazar los centimetros
en la imagen. Se ve afectada la inclusion ya
que ninguno de los docentes con discapacidad
logré realizar la actividad, la docente debid
plantear una actividad multinivel en la que
trabajaran el mismo logro pero que el nivel de
dificultad fuera menor para los estudiantes con
discapacidad cognitiva.

Lugar: Institucién Educativa Byron Gaviria

Objetivo: identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en la basica
primaria para la realizacion de la clase de artes plasticas.

CUADRO 17. Observaciones estrategias pedagodgicas en el area de artes plasticas

ESTRATEGIAS EN ARTES PLASTICAS

Observaciones

Conclusiones

GRADO 5

La docente inicio la clase diciendo a los
estudiantes que debian realizar un dibujo libre
y que lo debian colorear. Algunos estudiantes
empezaron a trabajar mientras otros hablaban
o realizaban otra actividad, mientras tanto la
docente estaba en el puesto revisando
cuadernos, cuando estaban haciendo mucho
desorden se paré del puesto para llamarles la
atencion y asi volver a ordenar el grupo. La
docente solo paso una vez revisando que
todos estén trabajando, finalmente los

Segun lo planteado por Lowenfeld este tipo de
actividades son buenas debido a que permite
desarrollar en los estudiantes la creatividad y
la imaginacidon, pero no tienen un objetivo
claro, tampoco hay un propésito, un proceso y
un fin de la actividad, pues solo se tiene en
cuenta el producto final. No se hace
socializacién del trabajo.
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estudiantes que iban terminado el trabajo se lo
entregaban y se quedaban en el puesto hasta
que terminara la clase, no hubo wuna
socializacion

5.2.2. Relacion entre los resultados de la categoria estrategias pedagégicas y las
observaciones de las sesiones de clase

Analisis:

Al relacionar las respuestas obtenidas en las entrevistas con las observaciones no
participantes realizadas en la basica primaria de la Institucién Educativa Byron Gaviria, de
la ciudad de Pereira, se encontré que las estrategias implementadas por los docentes en
el area de artes plasticas no coinciden con las respuestas dadas en las entrevistas ya que
estas parten tanto de un modelo conductista basado en la instruccion, el cual se basa en
refuerzo-elogio, esto planteado por Flérez Ochoa '¥?, estas se evidencian en las
estrategias pedagdgicas aplicadas en artes plasticas en las cuales no se tiene en cuenta
las capacidades y habilidades de los estudiantes para la seleccion de contenidos y la
realizacion de actividades ya que estas se aplican sin tener en cuenta un fin ni un objetivo
claro dentro del curriculo y a la vez no se propicia la inclusiéon educativa ya que como lo
manifestaron algunos docentes desconocen los lineamientos de educacion artistica, sus
objetivos y sus fines.

Teniendo en cuenta lo planteado por Lowenfeld'® y luego de realizar las observaciones
se evidencia que las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes en el area de
artes plasticas no cumplen el papel de desarrollar la creatividad, la imaginacién ni las
habilidades cognitivas de los estudiantes ya que estas se plantean de manera superficial y
no tienen un fin ni unos objetivos, no se hace una socializacién y no tiene en cuenta el
aprendizaje colaborativo planteado por Vigotsky'** en el que el trabajo en grupo desarrolla
la sensibilidad necesaria para la aceptacion de la diferencia y para crear roles sociales,
tampoco se evidencia una instruccion individualizada en la que se le repita al estudiante o
se le guie en el trabajo que debe realizar dandole los pasos teniendo en cuenta su
capacidad.

El area de artes plasticas ocupa un lugar desligado del curriculo ya que es un area aislada
en la que no se da una transversalizacion con las demas areas ademas de que no tiene
una intensidad horaria definida como lo plantea Ros'®® donde expresa que el trabajo en
artes no ocupa un lugar importante, dentro del area no se da un proceso evaluacion tal
como lo plantea Aguirre, Jiménez y Pimentel'® quienes afirman que la evaluacion en el
area de artes plasticas debe ser constante dentro de todo el proceso y las estrategias que
se elijan deben ser acordes al contexto en el que se encuentre, la poblacion a la que se
dirige y los procesos de aprendizaje que se quieren lograr.

12 OCHOA, Flérez op cit

' LOWENFELD op cit

" VIGOTSKY op cit

3 ROS op cit

1% AGUIRRE, JIMENEZ Y PIMENTEL op cit
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6. CONCLUSIONES

La comunidad educativa se encuentra en un paradigma médico en cuanto a la
concepcion que se tiene de discapacidad cognitiva ya que consideran que segun
la profundidad de la discapacidad se debe tratar ya sea desde la escuela formal o
con profesionales capacitados para su tratamiento.

A partir de los hallazgos se puede deducir que las estrategias pedagodgicas
actuales observadas en el area de artes plasticas en la Institucién Educativa Byron
Gaviria no son las adecuadas ya que no se plantean desde la inclusion educativa
de estudiantes con discapacidad cognitiva, ademas no estan fundamentadas en
los lineamientos curriculares de educacién artistica por lo tanto se ve afectado el
proceso de inclusion, ya que al no tener presente los objetivos y contenidos del
area, se les dificulta tranversalizar y plantear estrategias pedagodgicas que
beneficien la inclusion educativa.

En las observaciones realizadas en el area de artes plasticas de la basica primaria
de la Institucion Educativa Byron Gaviria no se evidencia la implementaciéon de
estrategias alternativas y complementarias para la atencién educativa de
estudiantes con discapacidad cognitiva.

Las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes de la basica
primaria de la Institucion Educativa Byron Gaviria, parten de un modelo
conductista que se basa en la transmision por parte de los docentes y la ejecucion
por parte de los estudiantes, por ende no se beneficia ni la inclusion educativa, el
trabajo en el area de artes plasticas y el desarrollo de la creatividad.

Aunque los docentes de la Institucién Educativa Byron Gaviria estan capacitados
para la atencion educativa de estudiantes con discapacidad cognitiva no hay un
proceso de sensibilizacion con los pares académicos de dichos estudiantes por lo
tanto se presentas barreras actitudinales.

Después de las falencias que se presentan en el area de artes plasticas en la
basica primaria de la Institucion Educativa Byron Gaviria, se plantean estrategias
pedagdgicas en la misma que permitan que se dé la inclusion educativa de
escolares con discapacidad cognitiva asi como un mejor proceso de ensefanza y
aprendizaje de las artes plasticas.
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7. RECOMENDACIONES

Es recomendable que los docentes reciban capacitaciones en cuanto a la concepcién de
discapacidad, las politicas de inclusion y en la implementacion de estrategias
pedagdgicas y didacticas flexibles que promuevan la inclusién educativa.

Se recomienda a los docentes que en las estrategias implementadas en el aula de clase,
realicen un proceso de sensibilizacion con los demas estudiantes con respecto a la
aceptacioén a la diferencia para que el proceso de inclusién cada vez sea mejor.

Se recomienda a los docentes tener en cuenta las estrategias pedagdgicas en el area de
artes plasticas, que se basan en la inclusién educativa de los estudiantes con
discapacidad y el desarrollo de competencias cognitivas y artisticas, para asi poder
mejorar el proceso de inclusion educativa, y de ensehanza y aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad cognitiva en la basica primaria.

Dar la importancia necesaria al area de artes plasticas en el curriculo y en el aula de
clase, ya que esta permite desarrollar competencias en los estudiantes que tal vez no
desarrolle en otras areas, ademas de potencializar las habilidades tanto artisticas como
cognitivas de los estudiantes.

Para futuras investigaciones se recomienda partir de las estrategias planteadas en el area
de artes plasticas, verificando que dichas estrategias fomenten la inclusiéon educativa y
que le sirvan al docente para el trabajo en dicha area.

Se recomienda a los directivos de la institucion junto con la docente de apoyo, realizar
actividades de sensibilizacion con los padres de familia, estudiantes, docentes y con la
comunidad educativa en general, para de esta forma disminuir las barreras actitudinales.

101



BIBLIOGRAFIA

ALONSO, Luis (2000). "¢ Cual es el nivel o dificultad de la ensefianza que se esta
exigiendo en la aplicacion del nuevo sistema educativo? Revista EDUCAR V. 26, p. 53-7

ALVAREZ, A y DEL RIO, P. Educacién y desarrollo: La teoria de Vigotsky y la Zona de
Desarrollo Préximo. En: Coll, C. et. Al. (1990). Desarrollo y Educacion Il. Psicologia de la
educacién. Madrid, Alianza Editorial, pp. 90 a 102.

ARANDA, Rosalia E. EDUCACION ESPECIAL: proceso en las adaptaciones curriculares.
Madrid (Espafa): editorial Pearson educacién, 2002. P. 21-22

ARNAIZ Sanchez, Pilar. Curriculum y atencidén a la diversidad. Universidad de Murcia
(Espafa).

ARNAIZ, Sanchez Pilar y Garrido Gil, C. Las adaptaciones curriculares en la educaciéon
secundaria. Malaga, 1997

ARROYAVE, Dora Inés. Atencion a la diversidad educativa: hacia la re-creacion de la
cultura de la inclusion. Pg. 90

ASOCIACION AMERICANA DE RETARDO MENTAL. Citado por VERDUGO ALONSO,
Miguel Angel. Analisis de la definicién de discapacidad intelectual de la asociacién
americana sobre retraso mental de 2002. En siglo cero: revista espafola sobre
discapacidad intelectual. 2003, Vol. 34, no 20, p 5.

AUSUBEL, David, 1976. Citado por: DIAZ BARRIGA, Arceo. Cognicion situada y
estrategias para el aprendizaje significativo. Revista Electronica de Investigacién
Educativa Vol. 5, No. 2, 2003.

BANDURA, Albert. Teoria del aprendizaje social. Madrid: Espasa Calpe. 1984.

BATISTA, Enrique, PH, D. Lineamientos pedagdgicos para la ensefianza y el aprendizaje.
Universidad Cooperativa de Colombia. Editorial Educ. P. 110

BILLOROU, Nina. Las competencias docentes en un escenario de cambio. Foro
internacional de educacidon técnica y tecnoldgica. Bogota 2008. (DIAPOSITIVAS) 26
diapositivas fondo claro letras gris y naranja.

BLANCO GUIJARRO, Rosa. La atencion a la diversidad en el aula y las adaptaciones del
curriculo: Desarrollo psicologico y educacion, lll. Necesidades educativas especiales y
aprendizaje escolar”. Madrid (Espana): Editorial Alianza Psicologia.1999. P. 13-16-23

BLANCO GUIJARRO, Rosa. Las adaptaciones del curriculo. En: MARCHESI, Alvaro,
COLL, César y PALACIOS Jesus. Madrid (Espana): Editorial Alianza Psicologia. 1999

BOOTH, Tony y AINSCOW, Mel. indice de inclusién: desarrollando el aprendizaje y la
participacién en las escuelas. UNESCO. CSIE. P. 6

102


http://dialnet.unirioja.es/servlet/listaarticulos?tipo_busqueda=ANUALIDAD&revista_busqueda=1348&clave_busqueda=2003
http://dialnet.unirioja.es/servlet/listaarticulos?tipo_busqueda=VOLUMEN&revista_busqueda=1348&clave_busqueda=34

BOWMAN, |. ‘Teacher-training and the integration of handicapped pupils: some findings
from a fourteen nation UNESCO study’, European Journal of Special Needs Education, 1,
29-38. 1986

BRUNER, Jerome. Early social interaction and language development. Londres: Academic
Press

COLL, César; MAURI, Teresa y ONRUBIA J. Analisis y resolucion de casos-problema
mediante el aprendizaje colaborativo. En: Antoni BADIA. Ensefianza y aprendizaje con
TIC en la educacién superior [En linea]. Revista de Universidad y Sociedad del
Conocimiento. Vol. 3, N.° 2. UOC. 2006 [citado el 20/06/2008]. Disponible desde:
http://www.uoc.edu/rusc/3/2/dt/esp/coll_mauri_onrubia.pdf

COLL, César; SOLE. Los profesores y la concepcion constructivista. En: COLL, César, et
al. El Constructivismo en el aula. 13 ed. Barcelona: Editorial Gra6. 2002. p.15

CORREA, Jorge Ivan. Citado por MEN, 2006. Op.cit. p.15

De Zubiria Julian. Los Modelos Pedagdgicos. Hacia una pedagogia dialogante, Bogota
Magisterio, 22 edicion.

DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADISTICAS. Presentacién de
los Resultados del registro para la localizacion y caracterizacién de las personas con
discapacidad. Risaralda Agosto de 2007. Citado por: Asociacién de Discapacitados de
Risaralda. Lineamientos de politica publica en discapacidad en el municipio de Pereira:
Borrador de trabajo.. Pereira: ASODIRIS. 2008. P. 13.

-------- .—----—- Risaralda Agosto de 2007. Citado por: Asociacién de Discapacitados de
Risaralda. Lineamientos de politica publica en discapacidad en el municipio de Pereira:
Borrador de trabajo.. Pereira: ASODIRIS. 2008. P.6.

-------- .—----—- Risaralda Agosto de 2007. Citado por: Asociacién de Discapacitados de
Risaralda. Lineamientos de politica publica en discapacidad en el municipio de Pereira:
Borrador de trabajo.. Pereira: ASODIRIS. 2008. P. 10.

-------- .-------- Risaralda Agosto de 2007. Citado por: Asociacién de Discapacitados de
Risaralda. Lineamientos de politica publica en discapacidad en el municipio de Pereira:
Borrador de trabajo.. Pereira: ASODIRIS. 2008. P. 19.

DIPLOMADO SOBRE INCLUSION EDUCATIVA. Estrategias pedagdgicas flexibles. Santa
Rosa de Cabal. 2011. 26 Diapositivas. Color.

DUK, Cynthia. HERNANDEZ, Ana M. SIUS, Pia. LAS ADAPTACIONES
CURRICULARES: Una estrategia de individualizacion de la ensefianza. P.2- 4- 8

FERBER, Horacio M. y BILLOCH, Lucrecia. Equidad y calidad para atender a la

diversidad. En: Primer Congreso Internacional de Integracién de nifios con discapacidad a
la escuela comun. Buenos Aires (Argentina): Ed. Buenos Aires. 2002. P. 101.

103



FEUERSTEIN, Reuven.. Instrumental Enrichment. An Interuention Program for Cognitiue
Modifiability. Baltimore: University Park Press. 1980

FLOREZ OCHOA, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Bogota: editorial
Macgraw- hill, 1998. p, 60

-------- .—--—----- Pedagogia del conocimiento. Espafa: Mcgraw Hill. Segunda edicion.2005.
P. 168, 169, 171.

FUNDACION INPE — ICBF. Memorias del proceso Fortalecimiento de redes comunitarias
para la prevencion e integracion de Personas con discapacidad, desde un enfoque de
RBC. 2006. Citado por UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA y GOBERNACION
DE RISARALDA. Guia para la atencién educativa en el aula desde la diversidad. Pereira:
UTP. 2011. P. 79.

GARCIA, Miriam. PANOJO, Valentin. VILLAGRA, Ariel. La expresion corporal en la
discapacidad cognitiva. Universidad Autbnoma de Madrid. Madrid, Espafa. Pag. 407

GARDNER, Howard. Inteligencias multiples: teoria en la practica. 1 ed. New york
(USA):2005

GARZON, Marta Lucia. Modelos pedagdgicos [diapositivas] Santa Rosa de Cabal.
Gobernacion de Risaralda. 2011. 41 diapositivas, a color, con imagenes, power point.

-------- Las adaptaciones curriculares. Pereira (Risaralda). Universidad tecnolégica de
Pereira. 2010.

GARZON O. Martha Lucia; CASTELLANOS P. Wilson. Alto Vuelo: Experiencias
Significativas de Educacion Inclusiva de Poblacion con Necesidades Educativas
especiales en el departamento de Risaralda. Pereira (Colombia): Universidad Tecnolégica
de Pereira. 2007. P. 72-74.

GONZALEZ DE M, Clara Inés. |deas y estrategias pedagdgicas para ayudar al nifio con
déficit de atencion en sus primeros afos escolares. Medellin: Fundaciéon Gradas. 1997.

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY. Las
estrategias y técnicas didacticas en el redisefio. Direccion de Investigacion y Desarrollo
Educativo.

JORBA, J. y CASELLAS, E.: Estratégies i técniques per a la gesti6 social al'aula. Volum 1:
la regulacid i l'autoregulacio dels aprenentatges. Bellaterra: Universitat Autonoma de
Barcelona, Institut de Ciéncies de 'Educacié. 1996

LABINOWICZ, Introduccién a Piaget. Pensamiento, aprendizaje, ensefanza. Periodo y
niveles propuestos por Piaget para el pensamiento infantil. Editorial Pearson. P. 60

LERNER (1981), citado por MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Fundamentacién
conceptual para la atencion en el servicio educativo a estudiantes con discapacidad.
Bogota 2006

104



LOBATO Suero, Maria José, et al. El desarrollo de habilidades en las personas con
necesidades educativas especiales a través de la expresion plastica. En linea. [Citado el
13-03-12]. Disponible desde:
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART11550/desarrollo _habilidades personas_con_nee.pdf.

LOWENFELD, Viktor. El nifio y su arte. Buenos Aires (Argentina). Editorial Kapeluz, 1958.
Pag 4, 8

MELENDEZ, Lady. Atencion educativa a la diversidad [diapositiva]. UNED, 2007. 23
Diapositivas, Fondo azul y letra color blanco, power point.

MELENDEZ R. Lady. La educacién especial en Costa Rica: fundamentos y evolucién. San
José (Costa Rica): EUNED, 2005. p. 47-63.

MELENDEZ, Lady. La inclusion escolar del alumno con discapacidad intelectual. Bogota:
GLARP IIPD. 2002 P. 15.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Educacion inclusiva con calidad: modulo n® 1,
procedimientos y conceptos basicos para una educacion inclusiva con calidad. Colombia,
2007.P. 13

-------- .--—---—-- Colombia, 2007. P. 13
-------- .--—---—-- Colombia, 2007. P. 14
-------- .-—------ Colombia, 2007. P. 15

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estrategias de apoyo a la gestién académica
con enfoque inclusivo. Bogota: MEN. p.13. 2008

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Fundamentacién conceptual para la atencién
en el servicio educativo a estudiantes con discapacidad. Bogota: MEN. 2006

-------- -—----- Bogota: MEN. 2006. P. 11
-------- --—---—- Bogota: MEN. 2006. P. 28

-------- Lineamientos curriculares de ciencias sociales en la educacion basica. Bogota
(Colombia) 2002.

-------- Orientaciones pedagdgicas para la atencion a estudiantes en situacion de
discapacidad cognitiva. Bogota (Colombia) 2004. P. 37

-------- .—-----—--. Bogota (Colombia): MEN. P.16l. 2006

MOTOS. Citado por GARCIA Miriam. PANOJO, Valentin. VILLAGRA, Ariel. La expresién
corporal en la discapacidad cognitiva. Universidad Autbnoma de Madrid. Madrid, Espafia.
Pag. 405

OEA y UNESCO. Educar en la diversidad. Médulo 4: aulas inclusivas. Santiago de chile
(Chile). 2004. P. 163-165-172-183-184-187

105


http://sid.usal.es/idocs/F8/ART11550/desarrollo_habilidades_personas_con_nee.pdf

-------- - Santiago de Chile (Chile): OEA. 2004 P. 140
ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS (OEA). 2004
-------- s-mmme- 2004, P. 41

PERSPECTIVAS: REVISTA TRIMESTRAL DE EDUCACION COMPARADA (Paris,
UNESCO: Oficina Internacional de Educacion), vol. XXIV, nos 3-4, 1994.P. 529-542

PORTA Rodriguez, Maria Pilar. La importancia de las estrategias de autorregulacion en el
curriculo. Estudio de un alumno con N.E.E en la E.S.O. En: Revista Gallego- portuguesa
de psicologia e educacion, 2003. V.8, P.9

RUIZ, Jiménez, Lucero. La gestién educativa desde una vision sistematica e integradora.
Universidad de Manizales, facultad de educacion febrero 2005.

SAAVEDRA, Rodrigo. Aprendizaje por Descubrimiento [diapositivas] Chile: Universidad de
la Serena. 2009. 19 diapositivas, blanco y negro, power point.
SALAS, Sonia. Psi Gral. I. diapositivas 6 fondo café letra blanca.

SECRETARIA DE EDUCACION PARA LA CULTURA. Integracion escolar en Antioquia un
reto hacia la inclusidon: componente modelo pedagdégico. Medellin (Colombia).Tecnologia
de Antioquia. 2005, P 50-51

-------- .——--—- Medellin (Colombia).Tecnologia de Antioquia. 2005, P. 51

SCHALOCK, Robert. Hacia una nueva concepcién de la discapacidad. En Jornada
Cientifica de Investigacion sobre Personas con Discapacidad (3: 18-20, Marzo
Salamanca, Espana). Universidad de Salamanca, Espafia, 1999. p. 6.

STEMBERG, Robert J. Inteligence as developing expertice. Psicologia educative
contemporanea: 1999

SUAREZ, Tania. Unidad de atencién integral (UAI). Pereira (Colombia). Observacion
inédita, 2011

UNESCO. Temario Abierto Sobre Educacion Inclusiva: El desarrollo de una evaluacion,
acreditacién y promocién inclusivas. Edicion: Rosa Blanco Guijarro. Santiago de Chile
(Chile): 2004.

-------- .-------- Santiago de Chile, 2004

UNICEF. Inclusion de nifos con discapacidad en la escuela regular. Desafio de la politica
Educacional. 2000

UNIVERSIDAD CATOLICA DE VALPARAISO. Plan Maestro, Capacitacion 2. Centro
zonal zona centro.

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA y GOBERNACION DE RISARALDA. Guia
para la atencién educativa en el aula desde la diversidad. Pereira: UTP. 2011. P. 79.

106



VERDUGO, Miguel Angel. La concepcion de discapacidad en los modelos sociales. Junio,
2004, p. 11.

-------- .~-—-—----Junio, 2004, p.12

VYGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Cambridge MA:
Harvard University Press. 1978; traduccion: Barcelona: Critica, 1979. p.57

-------- .—---—---- Barcelona: Critica, 1979p.99.

WILFRED, Brennan. "El curriculum para nifios con necesidades educativas especiales”,
Siglo XXI editores. 1988

WEBGRAFIAS

AGUILAR MONTOYA, Gilda. Del Exterminio a la Educacion Inclusiva: Una vision desde la
discapacidad. En: V Congreso Educativo Internacional: De la educacion tradicional a la
educacion inclusiva. [En Linea] Santiago de Chile: Departamento de Educacion Especial /
Ministerio de Educacién Publica. 2004. [citado el 26-07-2011]. Disponible desde:
www.discapacidaduruguay.org/noticias.asp

Aguirre Imanol. Jiménez Lucina. Pimentel Lucia. Coleccion Metas Educativas 2021.
Educacion artistica, cultura y ciudadania. 1 ed. Madrid, Espafa. Pag 133. [En linea].
[Citado el 01 de septiembre de 2011]. Disponible desde:
<http://www.oei.es/noticias/spip.php?article9239>

ARAGON LOPEZ, Zohara. Practicando el arte con alumnos con necesidades especificas
de apoyo. [En linea] [Revista Electronica] Ed. 24. Malaga, Espana. 24 de noviembre de
2009. [Citado el 12 de agosto de 2011]. Disponible desde:<http://www.cs-
icsif.es/andalucia/modules/modense/revista/pdf/Numero24/ZOHARA
%20ARAGON%20LOPEZ 1.pdf>

ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. Curriculum y atencién a la diversidad. [En linea] Murcia
(Espana): Universidad de Murcia. p.3. 1999 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
http://ftp.cprcieza.net/pdf/UNIDAD1.pdf

AVRAMIDIS, Elias y NORWICH, Brahm. Las actitudes de los profesores hacia la
integracion y la inclusion: revision de la bibliografia sobre la materia revista [En linea].
European Journal of Special Needs Education, Vol. 17, No. 2. P. 129-147. 2002 [Citado el
25-01-2012] Disponible desde: http://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codigo=2134859

BALLESTA, Ana. VIZCAINO, Onil. DIAZ, José Diego. Arte y capacidades diversas. [En
linea] Revista sindrome de Down. Volumen 24. Junio 2007. Pag. 46. [Citado el: 12 de
agosto de 2011]. Disponible desde:
<http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2323269>

CEDENO Angel, Fulvia. Colombia, hacia la educacion inclusiva de calidad [en lineal.
Bogota D. C. (Colombia): MEN, 2005. [citado el 22 de Marzo de 2011]. Disponible
desde:<http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion hacia la inclusion con ca

lidad.pdf>

107


http://www.discapacidaduruguay.org/noticias.asp
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2134859
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2323269
http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion_hacia_la_inclusion_con_calidad.pdf
http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion_hacia_la_inclusion_con_calidad.pdf

CLARO, Juan Pablo. Estado y Desafios de la Inclusiéon Educativa en las Regiones Andina
y Cono Sur. REICE. [En linea]. Vol. 5, N° 5. 2007. [Citado el 28 de febrero de 2011]
Disponible desde: http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2521615

CONCEJO DE PEREIRA. Acuerdo 103 de diciembre de 2011 por el cual se aprueba la
politica publica de discapacidad para el municipio de Pereira. [En linea] Pereira
(Colombia): Concejo Municipal de Pereira. 2011 [Citado el 08-01-2012] Disponible desde:
http://www.concejopereira.gov.co/es/?acc=documentos&fnc=listdocs

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 por la cual se expide la Ley
General de Educacion (8 febrero de1994) [En linea]. Bogota (Colombia): 1994 [Citado el
26 de marzo de 2011].disponible desde http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906 _archivo pdf.pdf

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 361. (7 febrero, 1997). [En linea].
Bogota (Colombia): Diario Oficial No 42.978. 11 de febrero de 1997. [citado el 16 de abril
de 2011]. Disponible desde
www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/1997/ley 0361 1997.html

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 715 (21 de diciembre de 2001). [En
linea]. Bogota (Colombia): Diario Oficial No 44.654. [citado el 17 de abril de 2011].
Disponible desde www.menwed.mineducacion.gov.co/normas/715

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 762 por la cual se aprueba la
Convencion Interamericana para la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion
contra las Personas con Discapacidad (5 de agosto de 2002). [En linea]. Bogota
(Colombia): Diario Oficial No 44.889 [citado el 17 de julio de 2011]. Disponible desde:
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/ley0762 2002.html

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1098 por la cual se expide el Cédigo
de Infancia y Adolescencia (8 de noviembre de 2006). [En linea].Bogota (Colombia):
Diario oficial No 46.446.[citado el 17 de abrii de 2011] Disponible desde
www.secretariasenado.gov.co/.../ley/.../ley 1098 2006html

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1145 por la cual se organiza el
Sistema Nacional de Discapacidad. (10 de julio de 2007) [En linea]. Bogota (Colombia):
Diario Oficial No 46.685 |[citado el 17 de julio de 2011]. Disponible desde:
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2007/ley 1145 2007.html

COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1346 por la cual se aprueba la
Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad (31 de julio de 2009). [En
linea]. Bogota (Colombia): Diario Oficial No. 47.427 [citado el 17 de abril de 2011].
Disponible desde:
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2009/ley 1346 2009.html

CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Estudio de Antecedentes sobre
discapacidad cognitiva. [En linea]. Bogota (Colombia): 2003. [Citado el 28 de febrero de
2011]. Disponible desde http://www.secretariasenado.gov.co/estudios-
ARD/028%20Discapacidad%20Cognitiva.pdf

108



http://www.concejopereira.gov.co/es/?acc=documentos&fnc=listdocs
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/1997/ley_0361_1997.html
http://www.menwed.mineducacion.gov.co/normas/715
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/ley0762_2002.html
http://www.secretariasenado.gov.co/.../ley/.../ley_1098_2006html
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2007/ley_1145_2007.html
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley/2009/ley_1346_2009.html
http://dsclick.infospace.com/ClickHandler.ashx?ru=http%3a%2f%2fwww.secretariasenado.gov.co%2festudios-ARD%2f028%2520Discapacidad%2520Cognitiva.pdf&coi=398423&cop=main-title&c=iminentxml.intl.es&ap=3&npp=1&p=0&pp=2&pvaid=14f5166e1b154d67a41a67c5b5c30c4c&ep=1&euip=186.0.42.250&app=1&hash=26BFA271553A801CC447B2DACA911B82
http://dsclick.infospace.com/ClickHandler.ashx?ru=http%3a%2f%2fwww.secretariasenado.gov.co%2festudios-ARD%2f028%2520Discapacidad%2520Cognitiva.pdf&coi=398423&cop=main-title&c=iminentxml.intl.es&ap=3&npp=1&p=0&pp=2&pvaid=14f5166e1b154d67a41a67c5b5c30c4c&ep=1&euip=186.0.42.250&app=1&hash=26BFA271553A801CC447B2DACA911B82

-------- .———---—- [En linea)]. Bogota (Colombia): 2003. P. 13. [Citado el 28 de febrero de 2011].
Disponible desde http://www.secretariasenado.gov.co/estudios-
ARD/028%20Discapacidad%20Cognitiva.pdf

COLL, cesar.et al. Constructivismo en la escuela. Editorial grao Barcelona (Espana).
1993-2007. p 15 {en linea} disponible desde
http://books.google.es/books?hl=es&Ir=&id=BzOef9UIDb4 C&oi=fnd&pg=PT5&dqg=el+const
ructivismo+en+el+aula&ots=yNBExkt7 w&sig=yINaoXwDJ6DdcPle1obGdzNwGyg#v=one
page&q&f=false

DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADISTICAS. Boletin Censo
General 2005 Discapacidad-Colombia. [En linea]. Bogota (Colombia): DANE. 2005. Citado
el [18 de abril de 2011]. Disponible desde:
<http://www.dane.gov.coffiles/censo2005/boletin1.pdf>

DEPARTAMENTO NACIONAL DE PLANEACION. CONPES 80: Politica Publicas de
Discapacidad. .[En linea].Bogota (Colombia): 2004. [Citado el 18 de abril de 2011].
Disponible desde: www.minicultura.gov.co/index.php?idecategorias

DIAS M, Rita. Las representaciones de las familias de los jévenes con deficiencia mental
ante la filosofia de la educacion inclusiva. [En linea] Salamanca, (Espafa): Universidad de
Salamanca. 2003. [Citado el 27 de marzo de 2011] Disponible desde: <
http://www.educacion.es/teseo/>

ESTEVE, Francesc Marc y otros. La escuela inclusiva. [En linea] Castellén de la Plana
(Espana): Universitat Jaume. Jornades de Foment de la Investigacio. 2005. p. 12 [Citado
el 20-01-2012] Disponible desde: http://www.uji.es/bin/publ/edicions/jfi11/9.pdf

GARZON, Osorio Martha. Atencién Educativa de la poblacién con barreras para el
aprendizaje y la participacién. [En linea]. Pereira (Colombia):. Universidad Tecnoldgica de
Pereira 2008. [Citado el 18 de abrii de 2011]. Disponible desde:
<http://plataforma.utp.edu.co>

GUERRERO, Francisco. Ingeniero Industrial. Historiador. Catedratico de la Universidad
Catodlica del Este. Higlley. Rep. Dominicana fco.guerrero@codetel.net.do

MARTINEZ, José. Discapacidad: evolucion de conceptos. [En linea] [42 diapositivas en
power point]. Facultad de Medicina- Centro Regional de Investigaciones Biomédicas.
Universidad de Castilla la Mancha. 2011. [citado el 20-03-2011]. Disponible desde:
http://campus.usal.es/~lamemoriaparalizada/documentos/pdf/martinez_perez.pdf

109


http://dsclick.infospace.com/ClickHandler.ashx?ru=http%3a%2f%2fwww.secretariasenado.gov.co%2festudios-ARD%2f028%2520Discapacidad%2520Cognitiva.pdf&coi=398423&cop=main-title&c=iminentxml.intl.es&ap=3&npp=1&p=0&pp=2&pvaid=14f5166e1b154d67a41a67c5b5c30c4c&ep=1&euip=186.0.42.250&app=1&hash=26BFA271553A801CC447B2DACA911B82
http://dsclick.infospace.com/ClickHandler.ashx?ru=http%3a%2f%2fwww.secretariasenado.gov.co%2festudios-ARD%2f028%2520Discapacidad%2520Cognitiva.pdf&coi=398423&cop=main-title&c=iminentxml.intl.es&ap=3&npp=1&p=0&pp=2&pvaid=14f5166e1b154d67a41a67c5b5c30c4c&ep=1&euip=186.0.42.250&app=1&hash=26BFA271553A801CC447B2DACA911B82
http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=BzOef9UlDb4C&oi=fnd&pg=PT5&dq=el+constructivismo+en+el+aula&ots=yNBExkt7_w&sig=yINaoXwDJ6DdcPle1obGdzNwGyg#v=onepage&q&f=false
http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=BzOef9UlDb4C&oi=fnd&pg=PT5&dq=el+constructivismo+en+el+aula&ots=yNBExkt7_w&sig=yINaoXwDJ6DdcPle1obGdzNwGyg#v=onepage&q&f=false
http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=BzOef9UlDb4C&oi=fnd&pg=PT5&dq=el+constructivismo+en+el+aula&ots=yNBExkt7_w&sig=yINaoXwDJ6DdcPle1obGdzNwGyg#v=onepage&q&f=false
http://www.dane.gov.co/files/censo2005/boletin1.pdf
http://www.minicultura.gov.co/index.php?idecategorias
http://www.educacion.es/teseo/
mailto:fco.guerrero@codetel.net.do
http://campus.usal.es/~lamemoriaparalizada/documentos/pdf/martinez_perez.pdf

MELENDEZ R. Lady. Educacién para la diversidad: Compromiso histérico con el
desarrollo de América Latina. [En linea] Costa Rica: Ministerio de Educacion Publica-
Departamento de Educacion Especial. [citado el 17 de abril de 2011]. Disponible desde:
historia.fcs.ucr.ac.cr/congr-zd/crica/ponencias/lady_melendez2.doc

' [En linea] Costa Rica: Ministerio de Educacién Publica-Departamento de
Educacion Especial. [Citado el 17 de abrii de 2011]. Disponible desde:
historia.fcs.ucr.ac.cr/congr-zd/crica/ponencias/lady_melendez2.doc

MELENDEZ, Lady. La inclusion educativa del alumno con discapacidad intelectual:
estrategias convergentes de gestion educativa multinivel. En: Primer Congreso
Iberoamericano de Discapacidad Cognitiva. Pereira. 2010. 23 diapositivas a color, Archivo
pdf.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 366. (9 de febrero de 2009) [En
linea].Bogota (Colombia): Diario Oficial [citado el 17 de abril de 2011] .Disponible desde:
www.dmsjuridica.com/2009/DECRETO 366 DE 2009.htm

-------- Decreto 2082. (18 de noviembre). [En linea].Bogota (Colombia): Diario Oficial No
42.922. 20 de noviembre de 1996. [citado el 17 de abril de 2011]. Disponible desde
www.presidencia.gov.co/.../decretoslinea/.../dec2082181996.pdf

-------- La educacioén artistica en el proyecto educativo institucional: Disefio del area como
proyecto para la atencién a nifios, nifas y jévenes con necesidades especiales. Colombia.
[en linea]. |[Citado e 13 de agosto del 2011]. Disponible desde:
<www.ministeriodeeducacion.gov.co>

-------- Lineamientos Curriculares en Educacion Artistica. [En linea]. Editorial Magisterio.
[Citado el 31 de marzo de 2011]. Disponible desde:
<http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-89869.html>

-------- Plan Decenal de Educacion 2006 -2016 [En linea].Bogota (Colombia): MEN. 2009
[citado el 17 de abril de 2011] .Disponible desde:
www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-121218 archivo.pdf

-------- Resolucion 2565. 24 de octubre de 2003.[En linea].Bogota (Colombia): MEN. 2003
[citado el 17de abril de 2011].disponible desde www.mineducacion.gov.co/1621/article-
85960.html

-------- Il congres internacional de didactiques. La educacion plastica hoy: pensamiento
del profesorado y propuesta de Intervencion en la escuela primaria. BAEZ, Merino. Clara.
2010 [en linea]. [Citado el 6 de agosto del 2011]. Disponible desde:
<www.ministeriodeeducacion.gov.co>

MORENO Gonzalez, Ascensiéon. La mediacion artistica: un modelo de educacion artistica
para la intervencion social a través del arte. [En linea]. 2010. [Citado el 04 de junio de
2011]. Pag. 4. Disponible desde:
<http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3170044>

110


http://www.dmsjuridica.com/2009/DECRETO_366_DE_2009.htm
http://www.presidencia.gov.co/.../decretoslinea/.../dec2082181996.pdf
http://www.ministeriodeeducacion.gov.co/
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-89869.html
http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-121218_archivo.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85960.html
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85960.html
http://www.ministeriodeeducacion.gov.co/

ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS (OEA). La declaracién de Managua.
[En linea] Managua (Nicaragua): . OEA. 1993 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
www.inclusion-ia.org/documentos/managua.pdf

ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS. Programa Iberoamericano para la
inclusion educativa. [En linea] OEI. 2021 Metas educativas. 2011 [Citado el 03-01-2012].
Disponible desde: http://www.oei.es/inclusiva.php

-------- - En linea] OEl. 2021 Metas educativas. 2011 [Citado el 03-01-2012].
Disponible desde: http://www.oei.es/inclusiva.php

ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD. Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, la discapacidad y la Salud. CIDDM-2. [En linea] Ginebra (Suiza):. OMS.
2001. [Citado el 21de abril de 2011]. Disponible: desde:
http://www.geocities.com/deflox/8conc.htm

-------- .—--— En linea] Ginebra (Suiza):. OMS. 2001. [Citado el 21de abril de 2011].
Disponible: desde: http://www.geocities.com/deflox/8conc.htm

ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Convencién sobre los Derechos del
Nifio [En linea]. Washington (EEUU): Oficina de las Naciones Unidas para los derechos
humanos. 1989 [Citado el 14-04-2011]. Disponible::
http://www2.ohchr.org/spanish/law/crc.htm

ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Conferencia Mundial de Derechos
Humanos [En linea]. Geneva (Suiza: Oficina de las Naciones Unidas para los derechos
humanos. 1993 [Citado el 14-04-2011]. Disponible::
http://www.unhchr.ch/huridocda/huridoca.nsf/(Symbol)/A.CONF.157.23.Sp?Opendocumen
t

ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Normas uniformes sobre igualdad de
oportunidades para las personas con discapacidad [En linea]. Washington (EEUU):
Oficina de las Naciones Unidas para los derechos humanos. 1993 [Citado el 14-04-2011].
Disponible desde: www.un.org/spanish/disabilities/default.asp?i

ORGANIZACION DE NACIONES UNIDAS (ONU). Convencion sobre los derechos de las
personas con discapacidad [En linea]. Washington (EEUU): Oficina de las Naciones
Unidas para los derechos humanos. 2006 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
www.convenciondiscapacidad.es/

ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS (OEl). Metas Educativas para
América Latina 2021 2014 [En linea)]. Buenos aires (Argentina): OEI 2010 [Citado el 14-
04-2011]. Disponible desde: www.oei.es/metas2021/

PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Constitucién Politica de Colombia. [En linea]. Bogota
(Colombia): 1991 [ctado el 8 de abrii de 2011] .Disponible desde
http://web.presidencia.gov.co/constitucion/index.pdf

PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Plan Nacional de Desarrollo 2010 - 2014. [En linea]
Bogota (Colombia): Presidencia de la Republica. 2010 [citado el 14 de abril de 2011].
Disponible desde www.mineducacion.gov.co/cbn/1665/article-254025.html

111



http://www.oei.es/inclusiva.php
http://www.oei.es/inclusiva.php
http://www.geocities.com/deflox/8conc.htm
http://www.geocities.com/deflox/8conc.htm
http://www2.ohchr.org/spanish/law/crc.htm
http://www.unhchr.ch/huridocda/huridoca.nsf/(Symbol)/A.CONF.157.23.Sp?Opendocument
http://www.unhchr.ch/huridocda/huridoca.nsf/(Symbol)/A.CONF.157.23.Sp?Opendocument
http://www.un.org/spanish/disabilities/default.asp?i
http://www.convenciondiscapacidad.es/
http://www.oei.es/metas2021/
http://web.presidencia.gov.co/constitución/index.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/cbn/1665/article-254025.html

ROS, Nora. IANNONE, Nancy. Formacién y capacitacién docente en educacién artistica:
dos propuestas pensadas desde el profesorado y licenciatura en educacion inicial para
trabajar los nuevos escenarios educativos [En linea]. Buenos aires (Argentina). 2011.
[Citado el 31 de marzo de 2011]. pag. 2. Disponible desde:
<http://www.rieoei.org/deloslectores/3583Ros.pdf >

RODRIGUEZ, Guillermo. La cultura escolar inclusiva: Algunas reflexiones desde las
vivencias. [En linea] Bogota (Colombia): Congreso Internacional Educaciéon Para Todos,
Los retos de educar en la diversidad. Fundacion Saldarriaga Concha. 2011 [Citado el 05
de noviembre de 2011]. Disponible desde: htip://www.saldarriagaconcha.org/
NewsDetail/817/1/MemoriasdelCongresolnternacionalEducacionParaTodosLosretosdeedu
carenladiversidad

Stuhr. Citado por Aguirre Imanol y Jiménez Lucina. Coleccién Metas Educativas 2021.
Educacion artistica, cultura y ciudadania. 1 ed. Madrid, Espafa. Pag 30. [En linea].
[Citado el 01 de septiembre de 2011]. Disponible desde:
http://www.oei.es/noticias/spip.php?article9239

STAINBACK, S.-STAINBACK, W. (1992). Curriculum Considerations in Inclusive
Classrooms. Citado por CEDENO A. Fulvia. Colombia, hacia la educacién inclusiva de
calidad [en linea]. Bogota D. C. (Colombia): MEN, 2005. [citado el 22 de Marzo de 2011].
Disponible desde: <http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion
hacia_la_inclusion.pdf>

TEBAR B. Lorenzo. La educacion inclusiva o la revolucion escolar. REDINED [en linea].
Coruia (Espana). [Citado el 22 de Marzo de 2011]. pg. 5-7. Disponible desde
<http://www.inclues.org/english/doc/incled/reovl/EDINCLREVOLESCOLAR.htm>

UNESCO. Conferencia Mundial de educacion para todos [En linea]. Jotiem: (Tailandia):
1990 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde: www.unesco.org/.../jotiem_spa.shtml -

UNESCO. Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. [En linea].
Salamanca (Espafa): UNESCO. 1994 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA _S.PDF

UNESCO. Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural: identidad, diversidad y
pluralismo. En: Cumbre Mundial sobre el Desarrollo Sostenible (26 de Agosto al 04 se
Septiembre de 2002). [en linea] Johannesburgo (Sudafrica). UNESCO. Pg. 4. [Citado el
18 de Abril de 2011]. Disponible desde:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127162s

UNESCO. Foro mundial de la educacion de Dakar 2000. [En linea]. Salamanca (Espafia):
UNESCO. 1994 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde:
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF

-------- ------- [En linea]. Salamanca (Espafa): UNESCO. 1994 [Citado el 14-04-2011].
Disponible desde: http://www.unesco.org/education/pdf/[SALAMA_S.PDF

112


http://www.rieoei.org/deloslectores/3583Ros.pdf
http://www.saldarriagaconcha.org/
http://www.oei.es/noticias/spip.php?article9239
http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion_%20hacia_la_inclusion.pdf
http://www.neurociencias.org.co/downloads/educacion_%20hacia_la_inclusion.pdf
http://www.inclues.org/english/doc/incled/reovl/EDINCLREVOLESCOLAR.htm
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127162s.pdf
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF
http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF

UNESCO. Marco de Accion de Dakar Educacion para Todos [En linea]. Dakar (Senegal):
2000 [Citado el 14-04-2011]. Disponible desde: www.unesco.org/.../dakfram_spa.shtml -

Francia -

VERA LLUCH, Gabriela. AROCA SANCHIS, Emma. La educacién plastica en el
desarrollo de alumnos con NNE. [En linea]. [Citado el 18 de agosto de 2011]. Disponible
desde:<http://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:zvrHbcR0u14J:scholar.goo
gle.com/+LA+EDUCACI%C3%93N+PL%C3%81STICA+EN+EL+DESARROLLO+DE+AL
UMNOS+CON+NNE&hI=es&as sdt=0,5>

113


http://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:zvrHbcR0u14J:scholar.google.com/+LA+EDUCACI%C3%93N+PL%C3%81STICA+EN+EL+DESARROLLO+DE+ALUMNOS+CON+NNE&hl=es&as_sdt=0,5
http://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:zvrHbcR0u14J:scholar.google.com/+LA+EDUCACI%C3%93N+PL%C3%81STICA+EN+EL+DESARROLLO+DE+ALUMNOS+CON+NNE&hl=es&as_sdt=0,5
http://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:zvrHbcR0u14J:scholar.google.com/+LA+EDUCACI%C3%93N+PL%C3%81STICA+EN+EL+DESARROLLO+DE+ALUMNOS+CON+NNE&hl=es&as_sdt=0,5

ANEXOS

ANEXO A Formato de entrevista Rector

RECTOR

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:
Fecha:

Hora inicio: hora final:

Entrevistado:
Entrevistador:
Objetivo:

preguntas

respuestas

categorias

conclusiones

¢,Cémo se ha asumido el proceso de
escolarizacién de nifios con discapacidad
cognitiva dentro de la institucién?

¢, Qué piensa acerca de que las instituciones de
educacién formal se estén encargando de los
estudiantes con discapacidad cognitiva? ¢ Por
qué?

¢La institucion ha tenido algun tipo de
obstaculo en relacién con la atencion a los
nifios con discapacidad?

¢, Cuales?

.,Qué gestiones se han realizado en la
institucion para obtener recursos para la
atencion de los nifios con discapacidad
cognitiva?

¢,Cémo describe la relacién entre los
estudiantes con discapacidad cognitiva y las
demas personas de la institucion en los
espacios académicos y sociales?

¢En que aspectos del PEl de la institucion
considera usted que se posibilita la inclusion de
nifos con discapacidad cognitiva? ¢ Por qué?

¢,Cémo describe las actividades
implementadas por los docentes en cuanto a la
aceptacion e inclusion de los nifios con
discapacidad cognitiva?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad
cognitiva puede alcanzar las competencias
minimas de las areas que proponen los
estandares? ¢ Por qué?

. Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢, Qué responsabilidades se les asignan a los
estudiantes con discapacidad cognitiva dentro
de la organizacion del colegio?
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¢.De qué recursos dispone la institucion para
propiciar espacios de aprendizaje a estudiantes
con discapacidad cognitiva?

.,Como es la participacion de los estudiantes
con discapacidad cognitiva?

,Como es la participacion de los padres de
familia de los estudiantes con discapacidad
cognitiva en las actividades realizadas por la
institucion?

ANEXO B Formato de entrevista Docente de Apoyo

DOCENTE DE APOYO

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:

preguntas respuestas categorias

conclusiones

¢Podria describir como ha sido asumido el
proceso de escolarizacion de nifios con
discapacidad cognitiva a nivel institucional?

¢, Qué piensa de que los estudiantes con
discapacidad cognitiva estén en un aula
formal? ¢ Por qué?

¢En su labor como docente de apoyo qué
obstaculos ha podido evidenciar en el acceso,
permanencia y promocion de los nifios con
discapacidad cognitiva a en la institucion?

¢ Podria describirnos como ha sido la actitud de
los demas nifios frente a sus compafieros con
discapacidad cognitiva? ;A qué cree que se
deba esta actitud? ;Qué ha hecho usted frente
a esa actitud?

¢ Piensa usted que los recursos que se tienen
hasta el momento para atender a los nifios con
discapacidad cognitiva son suficientes? ¢Por
qué? ;Qué gestiones se han hecho en la
institucion para obtener mas recursos?

,Como describe la relacion entre los
estudiantes con discapacidad cognitiva y las
demas personas de la institucion en los
espacios académicos y sociales?

¢En qué aspectos del PEl de la institucion
considera usted que se posibilita la inclusion de
nifios con discapacidad cognitiva? ¢ Por qué?

¢, Qué apoyos reciben los estudiantes con
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discapacidad cognitiva en su proceso de
aprendizaje?

,Qué cambios ha evidenciado a nivel
académico y comportamental en los
estudiantes con discapacidad cognitiva a partir
del proceso de inclusion?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad
cognitiva puede alcanzar las competencias
minimas de las areas obligatorias y
fundamentales? ; Por qué?

¢, Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢iCuantos estudiantes con discapacidad
cognitiva hay en la institucién educativa?

¢ A nivel general qué dificultades presentan con
mayor regularidad los nifios con discapacidad
cognitiva vinculados a la institucion?

iConsidera que es recomendable que el
estudiante con discapacidad cognitiva trabaje
en grupo? ;Por qué? ;Qué criterios se deben
utilizar para la conformacion de éstos?

¢ Qué responsabilidades se les deben asignar a
los estudiantes con discapacidad cognitiva en
un trabajo en grupo?

¢,Qué acciones se aconseja realizar para
propiciar buenos ambientes de aprendizaje
para los estudiantes con discapacidad
cognitiva?

¢Ha hecho modificaciones al curriculo para el
trabajo con estudiantes con discapacidad
cognitiva? ¢ Podria darnos algun ejemplo?

,Como evalla a los estudiantes con
discapacidad cognitiva?

;De qué recursos dispone para propiciar
espacios de aprendizaje y formacion personal a
estudiantes con discapacidad cognitiva?
¢,Cdémo los utiliza?

Como describe las estrategias pedagogicas
que usted usa para la atencidon nifios con
discapacidad cognitiva? ;Por qué?

¢, Conoce estrategias pedagdgicas o planes de
estudio adaptados en las areas obligatorias y
fundamentales para nifios con discapacidad
cognitiva?

¢, Qué criterios piensa usted que deben ser
utilizados para la seleccion de contenidos en
las areas obligatorias y fundamentales?

¢ Qué estrategias se estan implementando en
la institucién para que el nifio haga parte activa
de la comunidad educativa?

ANEXO C Formato de entrevista Padres de Familia

PADRES DE FAMILIA
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UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:
preguntas respuestas categorias conclusiones
¢El nifio(a) muestra interés en su proceso
educativo?
¢,Cémo ha asumido el proceso de

escolarizacion de su hijo?

¢ Qué tal ha sido el proceso de adaptacion de
su hijo con respecto a sus compafieros de
clase?

.Cree que su hijo se beneficia mas de la
educacién especial o de la educacién formal?
¢ Por qué?

¢ Su hijo hace comentarios sobre la relacion
con sus comparnieros del salén?

¢Qué obstaculos considera que podria
presentar la institucion para atender a su hij@?

¢Cual cree usted que es la principal dificultad
que tiene su hij@ en los aspectos académicos,
sociales y comportamentales?

¢ Cree usted que la actitud de su hij@ frente a
lo académico varia de la casa al colegio? ¢Por
que?

¢ Considera que las actividades que plantea el
docente dentro de la institucion son suficientes
para el desarrollo cognitivo del nifio? 4Por qué?

¢;Qué apoyos recibe su hij@ para la
elaboracion de tareas y actividades en casa?
¢ De parte de quién las recibe?

¢, Qué cambios ha evidenciado en su hij@
desde que comenzd su proceso académico en
la institucion educativa?

¢Considera que su hij@ puede alcanzar los
objetivos minimos de las asignaturas que se
dan en la escuela? ;Por qué?

. Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢, Como describe su hij@ las actividades que
realiza la profesora en clase?

¢,Como describe el rendimiento académico de
su hij@ en las diferentes asignaturas?

¢, Qué temas le han causado més dificultad a su
hij@ en las diferentes asignaturas?

¢, Qué cree usted que su hij@ deberia aprender
en cada una de las materias?
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ANEXO D Formato de entrevista Estudiantes

ESTUDIANTE

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:

preguntas respuestas categorias

conclusiones

¢, Como te ha parecido entrar a estudiar a esta
escuela? ;Por qué?

¢, Qué es lo que mas te ha gustado de entrar a
estudiar aqui?

¢Cuales son las cosas que no te han gustado
de estar en este colegio?

¢, Hace cuanto estudias en este colegio?

¢ Tienes muchos amigos? ;Cémo te llevas con
ellos?

¢Cuando juegan tus comparfieros te invitan?
¢,Qué papel haces en el juego?

¢Alguna vez has tenido que hablar con el
coordinador, el rector, la docente de apoyo...?
¢, Como te trataron? ;Fueron amables contigo?
¢, Te ayudaron?

Cuando hay actividades en grupo ¢tus otros
compafneros te tienen en cuenta para el
trabajo?

¢Has tenido problemas con alguno de tus
companieros? ¢Cuales problemas? ;Coémo se
han solucionado esos problemas?

¢En clase te gusta trabajar solo o prefieres
hacerlo con tus comparieros? ;Por Qué?

En este afo, ;Qué has aprendido en las
materias? ¢Podrias contarnos? O hacer un
dibujo y luego explicarnoslo.

¢ Te parece dificil hacer las tareas? ;Qué es lo
mas dificil de hacer las tareas?

¢Cuando trabajas en grupo siempre lo haces
con los mismos compafieros?

En los trabajos en grupo ¢quién escoge tus
companeros, tu o la profesora?

¢, Qué te toca hacer en los trabajos en grupo?
¢Podrias realizar un dibujo donde muestres
cual es tu papel en el grupo de trabajo?

¢, Como te gustan mas los examenes, cuando al
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profesora te pregunta y debes responderle
hablando o cuando tienes que escribir las
respuestas? Por Qué?

¢Cual es la materia que mas te gusta? ¢Por
Qué?

.,Como te va en artes plasticas? ¢Cual es tu
tema favorito? ;Qué te gustaria aprender en
esa materia?

¢, Qué es lo mas dificil de aprender en artes
plasticas? ;Por qué crees que te causa
dificultad?

¢ Te qgusta participar en clase cuando hay
alguna pregunta por responder, o alguna
actividad que hacer? jPor Qué?

ANEXO E Formato de entrevista Coordinadores

COORDINADOR (ES)

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:

preguntas respuestas categorias

conclusiones

,Como ha asumido el proceso de
escolarizacion de nifios con discapacidad
cognitiva dentro de la institucién?

¢Implementa algun tipo de actividades para la
aceptacion y la interaccion de los estudiantes
en condiciéon de discapacidad cognitiva con el
resto de la institucién? ; Cuales?

¢ Qué piensa acerca de que las instituciones de
educacién formal se estén encargando de los
estudiantes con discapacidad cognitiva? ¢ Por
que?

¢Tienen los estudiantes con discapacidad
cognitiva dificultades en la disciplina?, como
las maneja?

¢, Se comunica regularmente con los profesores
que tienen en sus aulas estudiantes con
discapacidad cognitiva? ¢Para qué lo hace?

¢iConsidera usted que los nifios con
discapacidad cognitiva tienen mas posibilidad
de llegar a ser conflictivos que los nifios sin
discapacidad cognitiva? ;Por qué?

¢,Sabe usted si los profesores realizan y aplican
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modificaciones al curriculo para trabajar con los
nifios en condicion de discapacidad cognitiva?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad
cognitiva puede alcanzar un comportamiento
adecuado con las reglas minimas de
convivencia que plantean los estandares de
competencias ciudadanas? ;Por qué?

¢, Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢ Qué responsabilidades se les asignan a los
estudiantes con discapacidad cognitiva dentro
de la construccion de un espacio normativo y
de valores en el colegio?

¢ Sabe usted cuales estrategias han disefiado
en el aula los docentes en cuanto a la
adaptacion de normas y valores para que los
nifios con discapacidad cognitiva puedan
acceder a un espacio tranquilo y normativo?
¢, Podria contarnos sobre algunas?

ANEXO F Formato de entrevista Docentes Titulares

DOCENTE TITULAR

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:

preguntas respuestas categorias

conclusiones

¢Podria decirnos como ha asumido el
proceso de escolarizacion de nifios con
discapacidad cognitiva dentro de su aula de
clase?

¢ Qué herramientas le brinda la docente de
apoyo para su trabajo en el aula con los
estudiantes en condicion de discapacidad
cognitiva?

iLos padres de los estudiantes con
discapacidad cognitiva estan al tanto de los
procesos educativos de sus hijos?

,Qué piensa de que los estudiantes con
discapacidad cognitiva estén en un aula con los
demas nifios? ¢ Por Qué?

¢, Como es la actitud de los estudiantes con
discapacidad cognitiva en el aula?

¢En su labor como docente qué obstaculos ha
podido evidenciar en el acceso permanencia y
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promocion de los nifios con discapacidad
coghnitiva a la institucion?

¢ Podria describirnos como ha sido la actitud de
los demas nifios frente a sus compafieros con
discapacidad cognitiva? ;A qué cree que se
deba esta actitud? ;Qué ha hecho usted frente
a esa actitud?

¢ Piensa usted que los recursos que se tienen
hasta el momento para atender a los nifios con
discapacidad cognitiva son suficientes? ;Por
qué? ;Qué gestiones se han hecho en la
institucion para obtener més recursos?

,Como describe la relacion entre los
estudiantes con discapacidad cognitiva y las
demas personas de la institucion en los
espacios académicos y sociales?

¢En que aspectos del PEl de la institucién
considera usted que se posibilita la inclusion de
nifios con discapacidad cognitiva? ¢ Por qué?

¢, Qué apoyos reciben los estudiantes con
discapacidad cognitiva en su proceso de
aprendizaje?

¢ Que cambios ha evidenciado en el aspecto
académico y comportamental de los
estudiantes con discapacidad cognitiva?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad
cognitiva puede alcanzar las competencias
minimas de las areas obligatorias vy
fundamentales? ; Por qué?

¢ Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢iCuantos estudiantes con discapacidad
cognitiva hay en su clase?

¢;Qué dificultades de los nifios con
discapacidad cognitiva se presentan con mas
regularidad en el salon? ;A cree que se deben
esas dificultades?

iConsidera que es recomendable que el
estudiante con discapacidad cognitiva trabaje
en grupo? ¢ Por qué? ;Qué criterios se deben
utilizar para la conformacién de éstos?

¢ Qué responsabilidades se les deben asignar a
los estudiantes con discapacidad cognitiva en
un trabajo en grupo?

¢,Qué acciones se aconseja realizar para
propiciar buenos ambientes de aprendizaje
para los estudiantes con discapacidad
cognitiva?

¢Ha hecho maodificaciones al curriculo para el
trabajo con estudiantes con discapacidad
cognitiva? ¢En qué éareas? ;Podria darnos
algun ejemplo?

,Como evalla a los estudiantes con
discapacidad cognitiva?

¢;De qué recursos dispone para propiciar
espacios de aprendizaje y formacion personal a
estudiantes con discapacidad cognitiva?
¢,Como los utiliza?

., Como describe las estrategias pedagogicas
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que usted usa para la atencidon nifios con
discapacidad cognitiva? ¢ Por qué?

¢ Tiene conocimiento de planes de estudio
adaptados para el area de ciencias sociales
para nifios con discapacidad cognitiva?

¢, Qué criterios piensa usted que deben ser
utilizados para la seleccion de contenidos en el
area de artes plasticas?

. Sabe usted cual ha sido la actitud de los
demas nii@s frente a sus compafieros con
discapacidad cognitiva? ;Qué ha hecho usted
frente a esa actitud?

,Como describe las actividades que
implementa para la aceptacioén y la interaccién
de los estudiantes en condicion de
discapacidad cognitiva con el resto del grupo?

¢Qué apoyos les da a los estudiantes con
discapacidad cognitiva en su proceso de
aprendizaje dentro de sus clases?

¢;Desde lo educativo usted prefiere que el
estudiante con discapacidad cognitiva trabaje
de forma individual o de forma grupal? ¢Por
qué?

¢, Qué responsabilidades se les asignan a los
estudiantes con discapacidad cognitiva en un
trabajo en grupo?

¢, Qué acciones realiza para propiciar buenos
ambientes de aprendizaje para sus estudiantes
con discapacidad cognitiva?

¢ Cudles de los aprendizajes que se dan en el
area de ciencias sociales, cree usted que son
mas Uutiles a los nifios con discapacidad
cognitiva  para  desenvolverse en su
cotidianidad? ¢ Por qué?

¢, Qué objetivos tiene para el estudiante con
discapacidad cognitiva en el area de ciencias
sociales?

ANEXO G Formato de entrevista Funcionario encargado de la Alcaldia

FUNCIONARIO ENCARGADO DE LA ALCALDIA

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL.

Lugar:

Fecha:

Hora inicio: hora final:
Entrevistado:

Entrevistador:

Objetivo:

preguntas respuestas categorias

conclusiones

,Como se ha asumido el proceso de
escolarizacién de nifios con discapacidad
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cognitiva en Pereira?

.,Qué piensa de que los estudiantes con
discapacidad cognitiva estén en un aula
formal? ¢ Por qué?

¢, Qué obstaculos presentan actualmente las
instituciones educativas para que los nifios con
discapacidad cognitiva puedan lograr el
acceso, permanencia y promocion a ellas?

. Qué recursos se les han brindado a las
instituciones oferentes para discapacidad
cognitiva de la ciudad de Pereira?

¢Cree usted que en los PEl se debe hacer
explicita la parte donde se habla de inclusion
educativa? ¢ Por qué?

¢, Qué apoyos reciben los estudiantes con
discapacidad cognitiva en su proceso de
aprendizaje por parte de la alcaldia?

¢ Considera que el estudiante con discapacidad
cognitiva puede alcanzar las competencias
minimas de las areas? ;Por qué?

¢ Qué sabe usted acerca de la discapacidad
cognitiva?

¢iCuantos estudiantes con discapacidad
cognitiva hay en la ciudad de Pereira?
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